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ABSTRAKT

Tato bakalafska prace se zabyva vzdélavanim déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a povédomi ucitelek mateiské Skoly o této problematice. Prace je zaméfena na zjisténi,
jaké odborné znalosti maji ucitelky o moznostech vzdélavani déti se specialnimi
potiebami, zda védi, na koho se mohou obracet a jak postupovat pfi zjisténi, kdyz dité
potiebuje podplrné opatieni. Teoretickd ¢ast vymezuje definice a popis déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, moznosti vzdélavani a popisuje roli ucitele pii vzdélavani déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Praktickd ¢ast se zaméfuje na vysledky empirického
vyzkumu formou dotaznikového Setieni mezi ucitelkami matetské Skoly. Cilem prace byl
zjistit, jaké znalosti a ndzory maji ucitelky matetské Skoly o vzdelavani déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Pomoci dotaznikového Setfeni zkoumad, co si ucitelky matetské
Skoly predstavuji pod pojmem dité se specialnimi vzdélavacimi potfebami, jak postupuji
pti vzdélavani téchto deti, na jaké Skolska poradenskd zafizeni se mnohou obratit a jak
hodnoti spolupraci a jaky maji ndzor na formy vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami.

Kli¢ova slova: dité se specialnimi vzdélavacimi potfebami, inkluze, podplirna opatient,

asistent pedagoga, Skolska poradenska zatizeni.



ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the education of children with special educational needs
and the awareness of kindergarten teachers about this issue. The thesis aims to determine
the professional knowledge of teachers regarding the possibilities of educating children
with special needs, their awareness of available resources, and procedures to follow when
identifying the need for support measures for a child. The theoretical part defines and
describes children with special educational needs, educational possibilities, and outlines
the role of teachers in educating children with special needs. The practical part focuses on
the results of empirical research conducted through a questionnaire survey among
kindergarten teachers. The objective was to explore the knowledge and opinions of
kindergarten teachers about the education of children with special educational needs.
Through the questionnaire survey, it examines how kindergarten teachers perceive children
with special educational needs, their approaches to educating these children, which
educational counseling facilities they can turn to, and their assessment of collaboration as

well as their opinions on forms of education for children with special needs.

Keywords: child with special educational needs, inclusion, support measures, teaching

assistant, educational counseling centers
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UvVOD

V soucasné dob¢ se v oblasti pedagogiky a vzdélavani klade stale vétsi duraz na inkluzivni
pristup, ktery podporuje zaclenéni déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (SVP) do
bézného vzdélavaciho prostredi. Matetské Skoly predstavuji klicové misto, kde se formuje
zakladni pedagogicka kultura a prostiedi pro ranou vychovu a vzdelavani déti. Je proto
nezbytné, aby ucitelé matefskych skol disponovali dostatecnymi znalostmi a dovednostmi
k efektivnimu a inkluzivnimu vzdélavani vSech déti v jejich péci.

Téma povédomi ucitelek matetské Skoly o vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami nabyva v dnes$ni dobé zvlastni relevance. Znalost a porozuméni specifickym
potfebam téchto déti, stejné jako schopnost adekvatné reagovat na jejich individudlni
potteby, jsou zdkladnimi ptedpoklady pro Gspésnou inkluzi a rozvoj kazdého ditéte.

Tato bakalafskd prace si klade za cil prostfednictvim vyzkumu zjistit znalosti a nazory
ucitelek mateiské Skoly o vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Prace se
zaméfi na identifikaci urovné informovanosti ulitelek o specifickych vzdé¢lavacich
potfebach téchto déti, na jejich pohled na inkluzivni vzdéldvani a na pfipravenost
a podporu poskytovanou témto détem v ramci bézného vzdélavaciho procesu.

V ramci tohoto Gvodu budou rovnéz definovany klicové pojmy, jako je specidlni
vzdé¢lavaci potieba, inkluzivni vzdélavani a povédomi ucitelli, které budou dale podrobné
rozebrany v teoretické €asti prace. Déle budou predstaveny cile a vyzkumné otazky, které
budou nasledné v praci detailnéji analyzovany a diskutovany a bude navrzeno doporuceni

pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

Déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jsou definovany jako jedinci, ktefi vyzaduji
v prabéhu vzdélavaciho procesu specifickd podptlirnd opatieni, jez jim umozni uspokojit
své vzdélavaci poteby. Zakon €. 561/2004 Sb. stanovuje, ze déti s témito potfebami maji
narok na bezplatné opatieni, které poskytuje Skola, v ptipadé matetskych skol.

Podle Kratochvilové (2013) pojem "specidlni vzd€lavaci potieba" neodrazi soucasné pojeti
vzdélavani, které by mélo zdlraziiovat rozmanitost. Navrhuje proto nahradit ho novym
pojmem "z&k s rozmanitymi schopnostmi", ktery by reflektoval $irsi pojeti inkluze. Lechta
(2016) zduraznuje, ze jde o vymezeni a pojmenovani populace, na kterou se zamétuje
inkluzivni pedagogika, nikoliv o nalepkovéani. Upozoriiuje na rizné terminy pouzivané
v Ceském prostiedi, jako jsou "Zak se specidln¢ pedagogickymi potfebami" nebo "Zak se
specialnimi vychovné-vzdelavacimi potiebami".

V zahrani¢ni literatufe definuje Packer (2017) specidlni vzdélavaci potieby (special
educational needs) jako termin uzivany po mnoho let, ktery se tykd déti a jedinch
s ucebnimi obtizemi nebo postizenim, jeZ jim vyrazné znesnadiuji ptistup ke vzdélani ve
srovnani s jejich vrstevniky.

Podle skolského zékona je jedinec se specialnimi vzdélavacimi potfebami definovan jako
ten, kdo "potfebuje poskytnuti podplirnych opatfeni k naplnéni svych vzdélavacich
moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zéklad¢ s ostatnimi”

(Zakon ¢. 561/2004 Sb., §16, odst. 1).

1.1 Dité s télesnym postiZenim

Podle Vitkové (2006, s. 39) se télesné postizeni definuje jako "dlouhodobé nebo trvalé
omezeni pohybovych schopnosti, které ma stabilni nebo vyrazny dopad na kognitivni,
emocni nebo socidlni vykony."

Télesné postizeni 1ze definovat jako fyzickou odchylku jedince, kterd omezuje jeho
schopnost pohybu a pfimo ovliviiuje jeho kognitivni, emociondlni a socialni vykony.
Charakteristickym rysem vSech jedinct s té€lesnym postizenim je omezend nebo nulova
schopnost pohybu, coz muze zahrnovat i1 stav imobility, kdy je ¢lovék bud’ neschopen,
nebo mu neni dovoleno se pohybovat viilbec. Toto omezeni pohybu je primarnim znakem
télesného postizeni. Jeho pfi¢inou miiZze byt piimé poskozeni motorického a kinestetického
aparatu, at’ uz se jedna o centralni ¢ast nebo vykonny motoricky systém. (Moravkova

Vejrochova, 2020)
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Vyvoj motoriky je klicovym prvkem u déti s télesnym postizenim. Rizné formy téchto
vad, jako je naptiklad spastickd nebo dyskineticka détska mozkova obrna, maji odli§né
charakteristiky pohybu. Poruchy pozornosti a paméti jsou casté, stejné jako obtize ve
vizualnim a sluchovém vnimani. (Cadova, 2012).

V oblasti feCového vyvoje se projevuji obtize s polykanim, koordinaci celisti a tvorbou
hlasu. Re¢ovy vyvoj miize byt opozdény a mize se objevit fada rozmanitych poruch, jako
je dysartrie nebo koktani. (Opatiilova, 2006)

T¢lesné postizeni ma také vyznamny dopad na socialni adaptaci a rozvoj osobnosti ditéte.
Omezuje schopnost ziskévat zkuSenosti z okoli a vyzaduje specifickou podporu pfi
samostatném fungovani (Cadova, 2012).

Ve vzdélavacim procesu je dillezité zaméfit se na individudlni potieby ditéte a podporovat

jeho samostatnost v ramci moZnosti (Bartonova, ByteSnikova & Vitkova, 2012).

1.2 Dité se zrakovym postiZenim

Zrakové postizeni je sniZzeni zrakovych funkci, které nelze korigovat béznymi brylemi
nebo kontaktnimi. Lidé se zrakovym postizenim se klasifikuji podle stupné postizeni jako
nevidomi, se zbytky zraku, slabozraci nebo s poruchami binokularniho vidéni.
(Renotierova & Ludikova, 2006).

Déti se zrakovym postizenim, zejména nevidomé, casto projevuji pasivitu. V dusledku
nedostatku zrakovych podnétd jsou u téchto déti stale patrné projevy opozdéni
v psychomotorickém vyvoji, jako jsou kyvavé pohyby télem, rukama nebo grimasy
(Opattilova, 2006).

Ve vyvoji fe¢i ma cas, kdy zrakové postizeni vzniklo, zasadni vliv. V pfedskolnim veéku
déti se zrakovym postizenim jesté¢ nedosahuji standardni Urovné ve slozkdch verbalni
inteligence. Vyskytuji se problémy ve fonetické rovin€, zptisobené neschopnosti spravné
pozorovat polohu mluvidel. Typickym je pouzivani prazdnych pojmii a opakovani frazi,
které dite slysi od ostatnich (Opattilova, 2006).

Priblizné¢ 80% informaci piijimdme zrakem, coz vede k senzorické deprivaci u déti se
zrakovym postizenim. Tyto déti se spoléhaji na sluch a hmat pfi poznavani svéta
(Baslerova, 2012).

Déti se zrakovym postizenim Casto zazivaji izolaci od okolniho svéta, maji potiZze
s navazovanim kontaktl a prosazenim se v kolektivu. V matefské Skole mohou byt
vystaveny nevhodnému pfiistupu ostatnich déti k nim (Bartoniova, ByteSnikova a Vitkova,

2012; Baslerova, 2012).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

Predskolni pfiprava ditéte se zrakovym postizenim zahrnuje i ptedbraillskou pfipravu,
rozvoj télesné zdatnosti, rovnovahy, koncentrace pozornosti, odvahy v pohybu a rozvijeni

pohybovych dovednosti a prostorové orientace. (Moravkova Vejrochova, 2020)

1.3 Dité se sluchovym postiZenim

Terminologie v oblasti sluchového postizeni je nejednotnd. Podle miry sluchové ztraty se
muzeme setkat s riznymi hodnotami definujicimi jednotlivé stupné sluchovych poruch.
Svétova zdravotnickd organizace (WHO) stanovila doporuc¢enou mezinarodni klasifikaci
stupiti sluchového postizeni podle velikosti sluchové ztraty. (Moravkova Vejrochova,
2020)

Sluchové postizeni ma negativni vliv na rozvoj kognitivnich funkci, nebot znamena
senzorickou deprivaci. Dité se sluchovym postizenim casto ma potize se zobeciiovanim,
chapanim a tvorbou pojmu (Potmésil, 2012).

Ve vyvoji feci je uroven postizeni zékladnim faktorem, ktery ovliviiuje. Dité by mélo mit
ve Skolnim véku stanoveny zplsob dorozumivani, naptiklad bilingvalni metodu, totdlni
komunikaci, znakovy jazyk nebo oralni metodu. Artikulacni neobratnost je ¢astym jevem
u déti se sluchovym postizenim, protoze nemaji plnou kontrolu nad mluvidly a jazykem
(Potmesil, 2012).

V obdobi pfedSkolniho veéku je samostatnost ditéte dulezitd. Déti se sluchovym postiZzenim
mohou byt vice zavislé na kontaktu s matkou, protoZe nemohou kontrolovat jeji blizkost
jinak nez zrakové (Opattilova, 2006).

Nedostatek socidlnich zkuSenosti muze vést k tomu, ze déti se sluchovym postizenim
nerozumi motivacim chovani svého okoli, maji potiZze s mezilidskymi vztahy a vyjadifenim
svych potieb a pociti (Potmésil, 2012).

Umisténi déti s tézkym sluchovym postizenim do bézné tfidy matetské Skoly predstavuje
urcité riziko a maze byt naro¢né na integraci. Diivody, pro¢ se rodi¢e rozhodnou pro tuto
moznost, mohou byt rizné. Napiiklad rodina nemusi byt schopna z ekonomickych divodi
zajiStovat dit¢ do specidlniho zafizeni kazdy den, nebo preferuji vzdélavani ditéte
v bézném prostiedi. Existuji vSak 1 dal$i motivace, jako je nedostatek specialnich zafizeni

v dané oblasti nebo postoj rodict k inkluzi. (Moravkova Vejrochova, 2020)

1.4 Dité s mentalnim postiZenim

Valenta, Miiller, Vitkova, Michalik, Kozakova, JurkoviCova, Dosedlova, Strnadova,

Muzakova & JeSina (2022) uvadéji, ze vyvojova duSevni porucha s nizkou inteligenci je
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stav, ktery se vyznacuje predevSim snizenim kognitivnich, feCovych, motorickych a
socialnich schopnosti a miize byt zpiisoben prenatdlnimi, perinatdlnimi nebo postnatalnimi
faktory." Tento stav je trvalého charakteru a odliSuje se od demence, ktera se vyskytuje po
druhém roce zivota. Podle Mezinarodni klasifikace nemoci je mentalni retardace rozdélena
do ¢tyt pasem podle stupné: lehka (IQ 50-69), stfedné tézka (1Q 35-49), tézka (IQ 20-34) a
hluboka (IQ pod 20) mentalni retardace (Svarcova, 2011).

Rozvrstveni inteligence v populaci je plynulé, a hranice mezi normou, subnormou
a postizenim jsou umélé, dané dohodou. Napiiklad $irS§i norma konc¢i u hranice 1Q 70,
pasmo lehké mentalni retardace je v rozmezi IQ 50-69, Stiedné t¢zka mentalni retardace se
vyskytuje v rozmezi 1Q 35-49, zatimco tézka mentalni retardace je definovana jako 1Q
v rozmezi 20-34. IQ niz8i nez 19 je povazovano za hlubokou mentalni retardaci.
(Moravkova Vejrochova, 2020)

Mentalni postizeni ovlivitluje vSechny oblasti détského vyvoje. Presto se détem
s mentalnim postizenim vétSinou daii dobfe integrovat do matetské skoly. Tento tuspéch
lze pravdépodobné pficitat skutecnosti, ze v matetské Skole nejsou kladené velké naroky
na intelektudlni vykony déti. Dité¢ mize dosahovat redlnych Uspéchli a byt ocenéno takeé
v jinych oblastech. Navic vystupy uréené Ramcovym vzdélavacim programem pro
piedskolni vzdélavani nejsou povinné hodnoceny kvantitativné ani normované. V matetské
Skole jsou tiidy Casto vékove smiSené a pedagogika je zaméfena na déti ve veéku od tii do
Sesti az sedmi let. Ve véku predSkolniho vzdélavani se vyvoj ditéte obvykle zpozd'uje
méné nez v pozd¢jSich obdobich. Détské skupiny jsou zde velmi tolerantni a piijimaji
rozmanitost jako soucast bézného zivota. (Moravkova Vejrochova, 2020)

Ucitelé by méli uptednostinovat nazorné pomticky spojené s realnym zivotem, jako jsou
pfirodniny, vytvory a dalSi pfedméty znamé z okoli déti. Pracovni listy a vyukové
programy by mély byt srozumitelné a pfiméfené. Pro déti s mentdlnim postiZzenim je
dalezité, aby prostiedi bylo upraveno tak, aby nedochazelo k jejich nadmérnému
pfetéZovani a aby mély mozZnost relaxace. Tyto déti mohou snadno ztracet pozornost

a unavovat se rychleji nez bézné déti. (Valenta a Petras, 2012)

1.5 Dité s poruchou autistického spektra

Poruchy autistického spektra (PAS), také oznacované jako pervazivni vyvojové poruchy,
zahrnuji Sirokou Skalu poruch, které zasahuji do celé osobnosti jedince. Mezi né patii
détsky autismus, atypicky autismus, Rettliv syndrom, jiné dezintegrac¢ni poruchy spojené

s mentalnim postizenim a stereotypnimi pohyby, Aspergeriv syndrom, dal$i pervazivni
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vyvojové poruchy a pervazivni vyvojova porucha nespecifikovand. Poruchy autistického
a ovliviiyjyi socidlni chovani, komunikaci a ptedstavivost ditéte, znamé jako triada
postizeni. Déti s PAS mohou mit individudlni droveil motoriky, ale casto vykazuji
neobratnost a obtize s manipulaci s pfedméty. V oblasti fe€i mohou mit potize
s porozuménim komunikaci a jejich fe¢ muize byt zdvazné narusena, i kdyz se muze
s vékem mirn¢ zlepsovat (Thorova, 2016).

Projevy autismu jsou v piedskolnim obdobi obvykle nejvyraznéjsi. Déti s poruchami
autistického spektra projevuji stereotypni chovani a maji snizeny zdjem o zkoumani svéta.
Casto preferuji jednu hracku a odmitaji se ji vzdat. Tyto déti také Gasto projevuji omezenou
schopnost navazovani vztahti s vrstevniky a nedostate¢nou socidlni a emocionalni empatii.
Mohou se projevovat bud’ jako pasivni a izolované, nebo jako extrémné socialné aktivni,
avSsak nevnimajici potfeby ostatnich. DalSimi projevy mohou byt ritudly, problémové
chovani (agrese, sebeposkozovani, zachvaty vzteku) nebo omezené zajmy, které mohou
byt netypicky intenzivni a zaméfené na urGitou &innost (Cadilova, Thorové
& Zampachova, 2012).

V pedagogickém plsobeni v matefskych Skolach by mélo byt kladen diraz na rozvoj
sebeobsluznych Cinnosti, vytvareni zékladi socialni komunikace a vhodného socialniho
chovani vici vrstevniklim a dospélym. Ucitelé by méli mit zakladni znalosti o poruchéch
autistického spektra. Pii vzdélavani déti s PAS je dllezité vyuzivat strukturovaného uceni,
které zahrnuje individualizaci, strukturalizaci a vizualizaci. To znamend, ze se s ditétem
pracuje individudlng, zohlediuji se jeho individudlni potteby a voli se vhodné prostredi
a pomucky. Déti s PAS preferuji rutinu a fad, proto je dilezité jasné a piehledné rozclenit
prostor a vytvofit strukturovany ¢asovy plan. Vizualni podpora je klicova pro kompenzaci
deficitu v pozornosti a pamétovych funkcich a rozvoj komunikaénich dovednosti. Pomoci
vizualizace, jako jsou obrazky, fotografie, piktogramy nebo slovni obrazy, se dit¢ 1épe
orientuje ve svém dennim rezimu a ziskava lepsi predstavu o Cinnostech, které ho cekaji.

(Cadilova & Zampachova, 2012).

1.6 Dité s kombinovanym postiZenim

Kombinované postizeni je multifaktorialni, multikauzalni a multisymptomatologicky
podminény fenomén, ktery se projevuje nedostatky v kognitivni, motorické, komunikacéni

nebo psychosocialni oblasti postizeného jedince (Ludikova, 2005).
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Tento typ postizeni je fazen mezi tézkd postizeni a charakterizuje ho mimotfadna
heterogenita, variabilita pfiznakd a projevl, coz vyplyva z kombinace rliznych druht
postizeni.

Osoby s kombinovanym postizenim se mohou dé¢lit do tii hlavnich skupin:

e Mentalni postizeni v kombinaci s jinym postizenim.
e Dudlni smyslové postizeni, ¢asto hluchoslepota.
e Poruchy chovéani v kombinaci s jinym postizenim

Protoze kombinované postizeni zahrnuje rizné kombinace postiZzeni, nejsou zde uvedeny
specifické potieby, které byly popsany vySe u jednotlivych druhil postizeni. Misto toho je
dalezité poskytnout individualni podporu a péci v souladu s potfebami konkrétni osoby

s kombinovanym postizenim. (Renotierova & Ludikové, 2006)

1.7 Dité s vyvojovou poruchou uceni nebo chovani

Specifické poruchy uceni zahrnuji fadu diagndz, mezi néz patii dyslexie (porucha cteni),
dysortografie (porucha gramatické stranky pisemného projevu), dysgrafie (porucha
grafické stranky pisemného projevu), dyskalkulie (porucha matematickych schopnosti),
dyspraxie (porucha obratnosti), dysmuzie (porucha vniméni a reprodukce hudby) a dalsi.
Mezi specifické poruchy chovani a emoci jsou zafazeny ADD a ADHD, piicemz ADHD
zahrnuje poruchu pozornosti spojenou s hyperaktivitou, zatimco ADD oznacuje poruchu
pozornosti bez hyperaktivity. (Renotierovd & Ludikova, 2006)

Diagnostika ADHD je zaloZena na pfitomnosti pfiznakli pfed vstupem do Skoly, jejich
soustavném vyskytu po dobu del$i nez 6 mésicii a vyskytu Castéji nez u jinych déti
a mohou se s vyvojem ditéte menit. U déti s vyvojovou poruchou chovani je zvysené riziko
vyskytu specifickych poruch uéeni. (Jucovi¢ova & Zackova, 2010)

Déti s poruchami chovéani jsou obvykle neobratné, maji zna¢né problémy s jemnou
motorikou a sebeobsluhou. Projevuji impulzivni chovani, jsou agresivnéjsi a maji snizenou
sebedivéru. V socidlni interakci ¢asto nedokazou spravné interpretovat neverbalni signaly
a mohou vykazovat nevhodné chovani, jako je naruSovani rozhovoru, postuchovani nebo
nedostatecné respektovani osobniho prostoru. Déti s poruchami uceni a chovani vyzaduji
klidné prostfedi, individudlni pfistup a specialni didaktické pomiicky zaméfené na
posilovani soustfedéni a pozornosti. Dilezité je také poskytovat détem podporu,

porozuméni a stanovovat pravidla a jasné pokyny. (Jucoviova & Zackova, 2010)
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1.8 Dité s naruSenou komunika¢ni schopnosti

Ziskéavani a rozvoj jazyka, feCi a komunikace patii mezi zékladni potieby kazdého jedince.
Uz od narozeni se déti snazi navazovat komunikaci s okolim. Zacinaji pomoci place a
zvuka, ale postupné prechazeji k pouzivani slozitého jazykového systému. Jazyk nam
umoznuje mluvit, poslouchat, ¢ist a je klicovy pro komunikaci s ostatnimi, stejné jako pro
proces mysleni a uceni se. Skrze fe€ si budujeme a udrzujeme vztahy s ostatnimi. Kvalita a
mnozstvi interakci maji vliv na rozvoj jazyka a komunikace u déti. Také je dulezité
zohlednit, zda ma dité¢ néjaké specialni vzd€lavaci potieby, coz mize ovlivnit jeho
schopnost komunikovat a ucit se. (Neaum, 2012)

Pti préci s détmi s naruSenou komunikacni schopnosti je dilezité brat v tivahu, Ze v obdobi
nastupu do matetské Skoly jsou odchylky ve vyvoji fe€i obvykle povazovany za
fyziologické. To ovSem neplati v piipadé NKS s organovymi pfic¢inami (napf.
dysmorfofobie nebo rozstépy patra) nebo pokud je narusena komunikac¢ni schopnost na
zakladé¢ postizeni, naptiklad zrakového nebo sluchového. Déti s NKS jsou casto citlivé na
prostfedi s vétsim poctem déti a neustalymi ruchy, které mohou pro né€ byt velmi zatézové
a stresujici. Tyto déti vyzaduji pribéznou logopedickou péci a individualni ptistup. Pti
komunikaci je dilezité udrzovat s ditétem oc¢ni kontakt, poskytnout mu vice ¢asu na
vyjadfeni myslenek a vyuzivat gest, aby se zlepSila srozumitelnost feci. Vzdelavani déti
s NKS muze zahrnovat pouziti riiznych pracovnich materiali zaméfenych na rozvoj feci,

sluchového a zrakového vnimani, grafomotoriky a dalSich oblasti. (Vrbova, 2012)

1.9 Dité s odliSnym materskym jazykem

Zastoupeni cizincl v matefskych Skolach se postupné zvysuje. Tento trend odrazi nejenom
migraci do Ceské republiky, ale také vyvoj migraéni politiky v Ceské republice a v ramci
Evropské unie od roku 1989. Tyto statistiky mohou poskytnout dilezity pohled na slozeni
populace v matefskych Skolach a mohou byt uzZite¢né pro planovéni a poskytovani
pedagogickych a jazykovych podpor pro déti cizincii a jejich rodiny. (Pacholik, Lipnicka,
Machd, Leix, & Ned¢€lova, 2015)

Podle zékona ¢&. 326/1999 Sb. o pobytu cizincli na izemi Ceské republiky, § 1, je cizinec
definovén jako osoba s jinym nez ¢eskym obcanstvim. Vzdélavani cizinct je upraveno v §
20 zakona ¢. 561/2004 Sb., ve znéni zdkona ¢. 403/2020 Sb. Pro ucely prava na vzdélavani
je cizincem osoba spliujici podminky uvedené v § 20 Skolského zdkona. Pokud jde

o predskolni vzdélavani, plati podminka uvedena v § 20 odst. 2 pism. d), ktera stanovi, Ze
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cizinec méa pravo na predskolni vzdélavani, pokud mé pravo pobytu na tzemi Ceské
republiky na dobu delsi nez 90 dnii, nebo pokud je osobou opravnénou pobyvat na Gizemi
Ceské republiky za Gcelem vyzkumu, azylantem, osobou poZzivajici doplitkové ochrany,
zadatelem o udéleni mezinarodni ochrany nebo osobou pozivajici doasné ochrany.
Obecngjsi termin "dit¢ s odliSnym mateiskym jazykem" zahrnuje i jedince s Ceskym
staitnim obcanstvim, jejichz rodnym jazykem je odlisSny od ceStiny. Podle Narodniho
ustavu pro vzdélavani (2011-2021, online) a organizace META, o. p. s., je dit¢ s odliSnym
matefskym jazykem SirSim pojmem, ktery zahrnuje vSechny déti a zaky, jejichz rodny
jazyk se 1isi od vyucovaciho jazyka, tedy CeStiny. Tento pojem je definovan jako situace,
kdy jazyk, kterym jedinec hovoii ve svém volném case a doméacim prostiedi nebo
ve kterém byl dosud vzdélavan, neni totozny nebo je jen ¢astecné shodny s vyucovacim
jazykem, tj. ¢eStinou (META, o. p. s., 2011-2021, online).

Radostny (2011) zdaraznuje, ze pii vzdélavani zakt s odliSnym matefskym jazykem je
klicové si uvédomit, ze vyucovaci jazyk je pro né cizim jazykem. To znamend, ze béhem
vyuky dochazi k situaci, kdy se paralelné uci cizi jazyk a zaroven se prostfednictvim

tohoto ciziho jazyka vzdélavaji.

1.10 Dité nadané

Podle Pacholika, Lipnické, Machu, Leix, & Ned¢lové, 2015). tvofi nadané a mimoradné
talentované déti zvlastni skupinu s odliSnymi charakteristikami a projevy, coz vyzaduje
specificky pristup ve vychové a vzdélavani. Tento pfistup miize byt implementovan
riznymi organiza¢nimi formami vzdélavani. V ramci inkluze se neoddéluji nadané déti
od ostatnich, ale vSechny jsou za¢lenény do jedné heterogenni skupiny, kterd ma riznorodé
individualni potfeby. Ramcovym vzdélavacim programem pro piedSkolni vzdélavani
(MSMT, 2021) je stanoveno, Zze mateiska §kola ma povinnost vytvafet podminky pro
maximalni vyuZiti potencidlu kazdého ditéte s ohledem na jeho individualni mozZnosti.

Vzdélavani je navrzeno tak, aby podporovalo projev a rozvoj riiznych forem nadani
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2 VZDELAVANI DETI SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI
POTREBAMI

Tato kapitola definuje formy vzde€lavani déti se specidlnimi vzdé€lavacimi pottebami.
Popisuje skolska poradenské zatfizeni, na ktera se mohou ucitelky matetské Skoly obratit.
Vyclenuje pét stupni podpirnych opatieni, mezi které patii 1 persondlni podpora v podobé

asistenta pedagoga.

Predskolni vzdé€lavani se obvykle uskutecniuje mezi 3 a 6 lety (pfipadné¢ do 7 let
s odkladem povinné Skolni dochazky) a miize zacit uz od 2 let. Od zafi 2017 je predskolni
vzdélavani povinné pro déti, které do konce srpna dosahnou 5 let, s cilem vytvoftit zéklady
pro dalsi vzdélavani a vyrovnavani nerovnosti v détském vyvoji. Toto vzdélavani zahrnuje
specialné pedagogickou péci a je zaméfeno na vychovu, vzdélavani a péci o déti
ptedskolniho véku. Zakonni zastupci maji od zati 2017 moznost splnit povinné predSkolni
vzdélavani 1 jinymi zplsoby, naptiklad domacim vzdéldvanim nebo vyuZzitim soukromych
zatizeni. Inkluzivni vzdélavani umoznuje détem s rtiznymi specialnimi vzdélavacimi
potfebami vzdélavat se spolecné s ostatnimi détmi, s podporou podplrnych opatfeni

navrzenych k pomoci pii jejich vzdélavani. (Moravkova Vejrochova, 2020)

2.1 Formy vzdélavani

Segregovana forma vzdélavani

Pii této formé jsou déti vzdé€lavany mimo hlavni vzdélavaci proud. Jsou zatazeny
do specialniho zafizeni podle specidlnich vzdélavacich potfeb. Zatfizeni jsou pro né
prizptisobena a o déti pecuji odborni pracovnici, ¢asto se zdravotnim vzdélanim. (Pacholik,
Lipnicka, Macht, Leix & Ned¢lova)

Segregace (separace) je pristup, kdy jsou déti rozdeéleny do skupin podle pevné
stanovenych kritérii a vzdélavaji se oddélené. Tento pfistup pfedpoklada oddélené bézné
Skoly a Skoly specialni. Vychazi z piesvédceni, ze skupiny by mély byt co nejvice
homogenni, aby mohly détem poskytnout piinosné¢ vzdélavani a odpovidajici podminky.
Alternativné mutze byt pfistup k lidem s postizenim takovy, Ze jsou vyclenéni z bézné
spolecnosti, coz vede k jejich vylouceni i proti jejich vili. Tento stav je zndm jako

exkluzi.(Scholz in Lechta, 2007)

Kontaktni forma vzdélavani
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Tato forma vzdélavani probihd v jedné matetské skole, kde jsou nicméné oddéleny tiidy
pro bézné déti a déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Déti mohou byt tedy
v kontaktu pii riznych spolecnych aktivitach, navstévovat se ve tfidach. (Pacholik,

Lipnickd, Machu, Leix, & Ned¢lova, 2015)

Integrovana forma vzdélavani

Pojem integrace pochazi z latinského slova "integer", coz znamena cely nebo neporuseny,
a oznacCuje sjednoceni a spojeni do jednoho celku. Integrace piijimd heterogenitu
a odlisnost a povazuje pritomnost lidi s postizenim za potfebnou a zddanou. Tento piistup
neoddéluje spolecnost na lidi s a bez specidlnich vzdélavacich potieb, ale zaclenuje lidi
s postizenim do spolecnosti a zaroven jim poskytuje specidlni péci, pomucky, postupy
a metody, aby jim zajistil stejné piileZitosti a podminky (Hajkova & Strnadova, 2010).

Déti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami mohou byt vzdélavany v bézné matetské skole
s ostatnimi détmi. Ptizplsobuji se vzdélavani pro bézné matetské Skoly. (Pacholik,

Lipnicka, Machu, Leix, & Ned¢lova, 2015)

Inkluzivni forma vzdélavani

Bazalova (2023) uvadi, Ze preferovanou formou je pravé inkluzivni vzdélavani. Ceské
Skolstvi vSak stale neni na inkluzi pfipraveno, a tak je stale vyuzivané;j$i formou vzdélavani
ve specidlnich Skolach. Aby inkluze fungovala, je podstatné adekvatni vzdélani pedagoga,
pozitivni pfistup k inkluzi, informovanost a spoluprace vSech aktéri vzdélavani, v ptipadé
potfeby podptirné opatieni v podobé asistenta pedagoga a snizeny pocet déti ve tiide.
Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT) aktivné prosazuje inkluzivni
vzdélavani, aby zajistilo rovny piistup ke vzdélani pro viechny zaky v Ceské republice.
Cilem tohoto procesu je vytvofit podminky pro vzdélavani vSech zakli v ramci hlavniho
vzdélavaciho proudu, pficemZz se dba na poskytnuti adekvatnich podpirnych opatfeni.
Novela Skolského zékona €. 82/2015 Sb. vytvoftila pravni ramec pro inkluzivni vzdélavani
a odvratila se od kategorizace zakli na zdklad¢é socidlniho nebo zdravotniho postiZeni.
Misto toho zavadi posuzovani miry znevyhodnéni a potieb podplrnych opatfeni pro
kazdého Zzaka. Tato opatfeni maji zajistit, aby vSichni zadci méli rovné moznosti
ve vzdélavani, a zavadi novy pojem "zdk se specidlnimi vzdélavacimi potiebami".

(Bartonova & Vitkova, 2019)
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Pti inkluzivni formé vzdélavani jsou vSechny déti bez rozdilu vzdélavany spolecné. Je bran
ohled na jejich individualni potfeby. Ve vzdélavani se vyuziva kooperace a diferenciace.

(Pacholik, Lipnicka, Machii, Leix, & Ned¢lova, 2015)

Podle Anderlikové (2014) je inkluze rovnocennost mezi jedinci bez piredpokladu
normality.

Inkluze muze byt chapana jako stav, kdy je jedinec s postizenim piijiman ve spolecnosti
bez ohledu na svou odlisnost, a kdy je bézné, Ze kazdy jedinec je jiny. Tento pfistup
umoziuje ditéti s postizenim narodit se do prostiedi, kde je jeho stav pfijiman jako
normalni souc¢ast zivota. Principy inkluze a inkluzivniho prostiedi zdiraziuji, ze kazdé dité
ma své jedine¢né schopnosti a talenty, které mohou pfispet k obohaceni u€eni a vyucovani.
(Bartoniova & Vitkova, 2019)

Inkluzivni vzdélavaci systémy maji slouzit vSem zadkim, ktefi se vzdélavaji spolecné,
a maji byt piistupné pro kazdého. Zaci v inkluzivnich $kolach se zapojuji do intenzivnich
a trvalych socidlnich interakci. Tyto skoly vyvijeji inkluzivni vzdélavaci programy, které
zahrnuji Skolni programy nebo profily, které pfijimaji vSechny Zzadky z daného regionu,
véetné¢ téch s migraénim pozadim nebo se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
V integrativnim systému se zaci se specidlnimi potfebami ptizplsobuji individudlnim
vzdélavacim potiebam, zatimco v inkluzivnim systému se méni samotné Skoly tak, aby
odpovidaly potfebam, z4jmlim a schopnostem vSech zaki (Wilhelm, Eggertsdottir, Gretar,
2006).

Zaclenéni ditéte s postizenim do b&zné matetské Skoly ma pro néj velky vyznam, protoze
mu poskytuje prvni piileZitost k samostatnosti a interakci s vrstevniky. Matetska Skola je
pro n¢j dilezita pro socializaci, uceni se socidlnimu chovéni a navazovani novych vztaha.
Diky inkluzivnimu pfistupu ma dit€ moZnost ziskat vzdélani ptizplsobené jeho

schopnostem (Mazankova, 2018).

2.2 Skolska poradenska zafizeni

Specialn¢ pedagogické sluzby jsou poskytovany prostiednictvim Skolskych poradenskych
zafizeni, jako jsou pedagogicko-psychologické poradny (PPP) a specidlné pedagogicka
centra (SPC) (Knotova, 2014). Tyto sluzby jsou poskytovdny zdarma a mohou byt

dostupné piimo ve Skolach nebo v ramci skolskych poradenskych zatizeni (Jankt, 2013).
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PPP a SPC poskytuji podporu détem, zaklim, studentlim, jejich rodicim a pedagogim.
Skolska poradenska zafizeni spolupracuji s organy socialné-pravni ochrany déti, stiedisky
vychovné péce, odborniky v oblasti I¢kaistvi a dalSimi organizacemi (Knotova, 2014).

Poskytovani poradenskych sluzeb je fizeno zakonem ¢. 561/2004 Sb. o ptredskolnim,
zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzd€lavani a vyhlaskou ¢. 72/2005 Sb.
o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skoldch a Skolskych poradenskych zatfizenich.
Diulezitymi dokumenty v této oblasti je také Koncepce poradenskych sluzeb ve Skolach z

roku 2005 (Knotova, 2014).

Specialné pedagogicka centra

Specidlné¢ pedagogicka centra (SPC) zacala vznikat od roku 1990 (Vitkova, 2006)
a zaméfuji se na klienty se zdravotnim postizenim (Sauerova, Spackova & Nechlebova,
2012). Typy SPC se déli podle zaméteni na riznd zdravotni postiZeni, jako jsou vadami
feCi, zrakovym postizenim, sluchovym postizenim, télesnym postizenim, mentalnim
postizenim, poruchami autistického spektra a vice vadami ¢i hluchoslepé. Tym pracovnikil
ve SPC zahrnuje specidlniho pedagoga, psychologa, socidlniho pracovnika a dalsi
odborniky podle zaméteni pracovisté, naptiklad logopeda, fyzioterapeuta, neurologa atd.

(Knotova, 2014)

Pedagogicko-psychologicka poradna

PPP se zaméfuje na diagnostiku, korekci a tvorbu doporueni (Sauerova, Spackova
& Nechlebova, 2012). Mezi ¢leny PPP patti psychologové, specidlni pedagogové a socidlni
pracovnici. Tymova spolupriace je zaméfena na zaky, rodiCe, pedagogy, vychovatele,
asistenty a ¢leny Skolského poradenského pracovisté (Kucharska, 2013).

Cinnosti poradny jsou definovany vyhlaskou ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych
sluzeb ve skolach a skolskych poradenskych zafizenich ve znéni pozdéjSich ptredpist.
Cinnosti PPP jsou uréeny détem od tif let, zakéim a studentiim do ukonéenti stfedniho, nebo

vyssiho odborného vzdélani (Knotova, 2014).

Stredisko vychovné péce

Sluzby stiedisek vychovné péce jsou upraveny zakonem ¢. 109/2002 Sb., ktery se tyka
ustavni vychovy a ochranné vychovy ve Skolskych zatizenich a preventivné vychovné péce

ve Skoléch. Jejich prace se zaméfuje na prevenci poruch chovani u déti a mladeze s vyssim
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rizikem (Kucharska, 2013). Kromé¢ toho poskytuji sluzby rodi¢im a skolam, a jsou
v kontaktu s organy socialné-pravni ochrany déti, zdravotnickymi zafizenimi a dalSimi
institucemi. Jejich Cinnost zahrnuje nejen poradenstvi a diagnostiku, ale také metodické
sluzby, sluzby pro rodice a prevenci. Pracovnici stiedisek se snazi navéazat kontakt

s rodinou a podporovat jejich spolupraci. (Knotova, 2014)

2.3 Podpurna opatieni

Podpiirna opatfeni zahrnuji specialni metody, postupy, prosttedky a materialy
ve vzdelavani, véetné¢ kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich pomtcek, specialnich
ucebnic a didaktickych materiali. Patifi sem také zarazeni specialnich predmétd,
poskytovani pedagogickych a psychologickych sluzeb, prace dvou pedagoglii ve tiidé,
asistence pedagogického asistenta a individudlni podpora zaki béhem vyuky (Bartoiiova,
Vitkova, 2013).

Podle Zakona ¢. 561/2004 Sb. jsou podptirnad opatfeni takové upravy ve vzdélavani, které
odpovidaji zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym Zzivotnim podminkdm

ditéte.

Podptirna opatreni 1. stupné

Podptlirna opatieni prvniho stupné slouzi k vyrovnani mirnych obtizi vzdélavani déti, jako
je pomalej$i tempo préace, drobné problémy s grafomotorikou a jemnou motorikou nebo
s koncentraci pozornosti. Skola nebo §kolské zafizeni mohou realizovat podptirna opatieni
prvniho stupné i bez doporuceni Skolniho poradenského zatizeni. I kdyZ drobné problémy
ditéte mohou v predskolnim véku plsobit jako normalni odchylky ve vyvoji, strukturovana
opatfeni ucitelt smétujici k jejich eliminaci mohou piedejit potencialni Skolni netispé$nosti
po prechodu do zakladni skoly. To ukazuje, Ze podptrna opatieni prvniho stupné maji také
v predSkolnim veéku své opodstatnéni. (Moravkova Vejrochova, 2020)

Bartoniova & Vitkova (2019) uvadéji, Ze cilem podplrnych opatieni 1. stupné je vyuZiti
béZznych forem a metod prace, které mohou piedchéazet zhorSeni Skolniho Uspéchu ditéte.
Diiraz je kladen na aktivni u€eni a prevenci Unavy a podporu motivace. Pedagogicka
podpora se planuje pomoci planu pedagogické podpory (PLPP). Financovani podpirnych
opatfeni 1. stupné je zajiSténo z béznych prostiedkit Skolniho rozpoctu a tyto déti

nepodléhaji specidlnimu finanénimu normativu.

Podptirna opatieni 2. stupné
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Cilem podpurnych opatfeni 2. stupné je zaclenéni specidlné-pedagogickych metod, které
mohou byt realizovany pedagogem bez zdsadnich dopadl na vzdélavani ostatnich zaki
ve tiid€é. Tento stupenl se zavadi na zaklad¢ doporuceni Skolského poradenského zafizeni,
které identifikuje pottebu podplrnych opatieni a podminky mohou byt upraveny podle
individualniho vzdé&lavaciho planu (IVP). Skola, kterd poskytuje tuto podporu, méa narok
na dodatecné finan¢ni prostredky. (Bartonova & Vitkova, 2019)

Podpiirna opatieni 2. stupné jsou urcena détem, jejichz vyvoj je negativné ovlivnén
aktualnim zdravotnim stavem, opozdénym vyvojem nebo odliSnym kulturnim prosttedim.
Patii sem i déti se specifickymi poruchami chovani, mirnym oslabenim sluchu, zraku nebo
feci, a dal§imi obtizemi, které vyzaduji individudlni ptistup. (Moravkova Vejrochova,
2020)

Od druhého stupné podplirnych opatfeni mize Skola pozadat o finan¢ni prostfedky
na asistenta pedagoga, ktery podporuje pedagogicky personal pii vzdélavani déti

se specialnimi vzdélavacimi potiebami. (Baslerova, Felcmanova & Michalik, 2015)

Podpiirna opatieni 3. stupné

Podptirna opatteni 3. stupné jsou urcena pro déti s rozmanitymi specialnimi vzdélavacimi
potiebami, jako jsou odlisné kulturni prostfedi, poruchy chovani, téZka porucha feci,
poruchy autistického spektra, lehké mentalni postizeni, zrakova a sluchovad postizeni,
télesné postizeni a dalsi obtize, které vyrazné ovliviuji jejich vzdélavani. Tyto potieby
vyzaduji podporu pedagogického personalu, vcetné asistenta pedagoga, a vyuzivani
komunikacnich systému a prostfedkd alternativni nebo augmentativni komunikace podle
potieb ditéte. (Moravkova Vejrochova, 2020)

V 3. stupni podplrnych opatieni se potize ditéte vyvijeji natolik, Ze vyzaduji vyrazné
upravy v pribéhu vzdélavani, coz zasadné ovliviluje praci tfidy. Opatfeni zahrnuji Upravy
ve vzdélavacich postupech a Skolnim rezimu, které jsou zaloZzeny na doporucenich
S$kolského  poradenského  zafizeni. Skola  poskytuje  specialné-pedagogickou
a psychologickou intervenci v Uzké spolupraci s poradenskym zafizenim. Pii vyuce
se vyuzivaji kompenzacni, didaktické a rehabilitacni pomicky a mohou byt sniZzeny pocty
déti ve t¥idé. Skola, ktera zaka ve III. stupni podpory vzdélava, méa narok na navyseni

finan¢nich prostiedki. (Bartonova & Vitkova, 2019)

Podpiirna opatieni 4. stupné
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Charakter potizi ditéte ve 4. stupni podpurnych opatieni vyzaduje zésadni Upravy
v pribéhu a organizaci vzdélavani. Opatieni jsou provadéna na zékladé doporuceni
Skolského poradenského zafizeni a zak je vzdy vzd€lavan s podporou individudlniho
vzdélavaciho planu. Specidlné-pedagogicka intervence ve Skole je pravidelna a ¢astéjs$i nez
didaktické, kompenzacni a rehabilitacni pomucky, specidlni ucebnice a casto dochazi
k vyraznéjSim upravam pracovniho prostiedi ve tfidé. U nekterych zakl je nutné vyuzivat
néhradni formy komunikace a Casto je zapotiebi sniZeni poétu zaki ve t¥idé. Skola, ktera
vzdelava dit€é ve 4. stupni podpory, ma narok na navySeni financnich prostredku.
(Bartoniova & Vitkova, 2019)

Podptlirna opatieni 4. stupné jsou primarné uréena pro déti s vaznymi poruchami chovani,
sttedn¢ tézkym a tézkym mentalnim postizenim (v€etné komorbidit), zdvaznym zrakovym
nebo sluchovym postizenim, zdvaznymi vadami feci, poruchami autistického spektra

a vaznym télesnym postizenim. (Moravkova Vejrochové, 2020)

Podpiirna opatieni 5. stupné

Podptirna opatieni 5. stupné jsou urcena pro déti s nejtézsimi stupni zdravotnich postizeni,
Casto s kombinaci vice vad, které vyzaduji vysokou uroven podpory. Tyto déti jsou
obvykle vzd€lavany za UcCasti asistenta pedagoga, specialniho pedagoga a dalSiho
pedagogického pracovnika, pficemz Casto vyzaduji 1 pfitomnost dal§i osoby, ktera je
dulezitd pro jejich podporu. Vyuka je provadéna specidlnimi pedagogy, Casto s intenzivni

podporou. (Moravkova Vejrochova, 2020)

2.4 Asistent pedagoga

Asistent zdka s postizenim vykonava v ramci inkluzivniho vzdélavani ,,obsluzné prace®
pro zaka a funkci jakéhosi ,,pomocného* ucitele (Matuska in Lechta, 2010, str. 121). Je
dalezité, aby mél asistent pedagoga odpovidajici vzdélani, jehoz znalosti, dovednosti
a schopnosti mu umozni uspésné¢ podporovat vzdélavani déti se SVP spolu s intaktnimi
détmi. V Ceském vzdélavacim prostiedi vSak asistenti pedagoga obvykle neprochazeji
odpovidajicim odbornym vzdélanim, a proto je dilezité, aby byli vhodné pfipraveni
na praci s détmi s vzdélavacimi potfebami (Matuska in Lechta, 2010, str. 121). Asistenti
pedagoga hraji v inkluzivni matetské Skole klicovou roli, zejména pii vzdélavani déti

s vice€etnym postizenim, télesnym postiZzenim a déti s neurovyvojovymi poruchami.
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Podle Z. Némce a J. Michalika (2015) lze zacatky postupného profilovani profese asistenta
pedagoga (AP) datovat do devadesatych let 20. stoleti. V té dobé byly pro déti se socialnim
znevyhodnénim zfizovany nové pracovni pozice v zakladnich a zvlastnich skolach, jako
naptiklad romsti asistenti. Paraleln€ s timto trendem se zacali objevovat i asistenti pro déti
se zdravotnim postizenim ve Skolach. Tyto pozice, Casto nazyvané tiidni asistenti nebo
asistenti ucitele, byly ¢asto obsazovany vojaky plnicimi civilni sluzbu. Financovani téchto
pracovnich pozic nejprve pochdzelo z externich zdroji, jako napiiklad podpora
zamestnanosti od Ufadl prace nebo od neziskovych organizaci. Pozd¢ji se financovani
asistentll piesunulo na Skolstvi, casto v zavislosti na finan¢ni situaci dané skoly. Nicméné
tento zplusob podpory zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebyl dlouhodobé
udrzitelny.

V zakoné €. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakont je
v §2 stanoveno, ze asistent pedagoga vykonava piimou pedagogickou c¢innost. Tato
spociva predevsim v piimé praci s dité¢tem, zakem a studentem dle pokynu ucitele, ale
taktéZ AP ,,pomahd s organizaci vyuky tak, aby se ji mohli v co nejvétsi mife ucastnit
vSichni Zaci spole¢né® (Uzlova, 1., 2010, s. 27). Rozsah pfimé ¢innosti asistenta pedagoga
je uren nafizenim vlady ¢. 75/2005 Sb. o stanoveni rozsahu pfimé vyucovaci, pfimé
vychovné, piimé specidlné pedagogické a pifimé pedagogicko psychologické c¢innosti
pedagogickych pracovnikli na 20 az 40 hodin tydné pfi plném tvazku. To, v jaké vysi bude
pfima cinnost stanovena a zda bude asistentu zapoc€itdvana i nepiima cinnost, je v
kompetenci feditele $koly, ktery musi zohlednit doporu¢eni SPZ a finanéni zdroje.
Nicméné dle Z. Némce (2014) nelze povaZovat situaci, kdy AP nemé v tvazku zadnou

nepiimou ¢innost za idealni.
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3 ROLE UCITELE PRI VZDELAVANI DETI SE SPECIALNIMI
VZDELAVACIMI POTREBAMI

Tato kapitola pojednava o roli ucitele ve vzd€lavani déti se specialnimi vzdélavacimi

potiebami. Popisuje osobnost uéitele MS a jeho pedagogické kompetence.

3.1 Osobnost uditele MS

Povolani ucitele je zvlaste narocné, protoze ucitel plisobi na své zdky nejen svymi
pedagogickymi dovednostmi, ale také celou svou osobnosti. Casto se stava pro své zaky
dilezitym vzorem, ktery muze ovlivnit jejich celoZivotni rozhodnuti. Ucitel miZe byt
inspiraci pro své zaky, ktefi se nasledn¢ rozhodnou vénovat se oboru, ktery ucitel
predstavuje. Neni to vSak pouze pozitivni vliv, ktery ulitel vyviji. Mlze se také stat
ptikladem, bud’ kladnym, nebo zapornym, ktery Zaci napodobuji nejen ve viditelném
chovani, ale také v celkovém zpusobu Zzivota. Uciteliv vliv miize sahat i do oblasti
zivotnich postojii, hodnot a nazora, které zaci piebiraji a formuji svou vlastni identitu. Tato
role uditele vyzaduje zvlastni zodpoveédnost a uvédoméni si vlivu, ktery ma na zivoty
svych zaka.

Osobnost ucitele je komplexni a zahrnuje nékolik klicovych oblasti, které¢ ovliviiuji jeho
profesni uspéch a efektivitu ve vyuce. Mezi tyto oblasti patii:

e Motivace k ucitelskému povolani: Tato oblast zahrnuje faktory, které pohani
ucitele k praci ve vzdélavani, jako je vasenn pro vzdélavani, touha po pfispeni
k rozvoji déti a zajem o uceni.

e Charakterové-volni vlastnosti: Zdrava sebedlvéra, empatie, pratelskost
a profesionalni chovani jsou klicové charakteristiky pro uspésného ucitele. Dilezita
je také schopnost navazovat a udrzovat vztahy nejen s détmi, ale i s kolegy, rodici
a nadfizenymi.

e Seberegulaéni vlastnosti: Sem patii schopnost sebeovladani, trpélivost,
rozhodnost, dislednost a vytrvalost. Ucitel musi byt schopen efektivné fidit své
emoce a reakce, zejména ve stresujicich situacich.

e Dynamické vlastnosti a temperament: Kazdy ucitel ma svlij jedinecny
temperament a dynamické vlastnosti, které mohou ovlivnit jeho pfistup k vyuce
a interakci s zaky.

e Vykonové vlastnosti: Patii sem schopnost planovani, organiza¢ni dovednosti,

kreativita a schopnost pfizpisobit se rliznorodym vzdélavacim potiebam zaki.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

e Specialni schopnosti a dovednosti ucitele: Tyto schopnosti se 1iSi v zavislosti
na konkrétnim oboru a vzdélavacim prostfedi, ale mohou zahrnovat odborné
znalosti, komunika¢ni dovednosti, schopnost diagnostikovat potieby zaka atd.

Tyto oblasti dohromady tvofi osobnostni profil ucitele a hraji klicovou roli v jeho

profesnim rozvoji a tspéchu ve vyuce. (Holecek, 2014)

3.2 Pedagogické kompetence

Podle Kotatkové & Prachy (2013) profesni kompetence ucitelky piedstavuje schopnost
uspésné vykonavat pedagogickou profesi. Zahrnuje Siroké spektrum faktorti, jako jsou
znalosti, dovednosti a tvofivost, které ucitelka vyuziva k vzd€lavani déti. Dulezitou
soucasti profesnich kompetenci je schopnost vnimat a vyhodnocovat individudlni potfeby
déti a podporovat je v jejich osobnim rozvoji a u€eni. Profesni kompetence také zahrnuje
schopnost ucitelky pfijmout hodnoty a pravidla spolecnosti a reflektovat je ve svém
pedagogickém plisobeni. Je dilezité, aby ucitelka vykazovala pfirozené a transparentni
postoje a jednala jako pozitivni a kvalitni osobnost, kterd je pro déti vzorem. Tento
komplexni pfistup k profesnim kompetencim reflektuje nejen pedagogické dovednosti, ale
také osobnostni vlastnosti a hodnoty, které jsou klicové pro tspésné vedeni vzdélavaciho
procesu a budovani kvalitnich vztahti s détmi.

Mezi hlavni kompetence zafadime kompetence osobnosti a kompetenci profesni.
Osobnostni kompetence obsahuje tvofivost, schopnost feSit problémy, zodpovédnost,
spolupraci aj. Profesni kompetence je zaméfend na vykon profese, je potfeba znat

pfedméty. (Priicha, Walterova & Mares, 2013)

Kompetence tedy 1ze rozdélit na:

e Predmétové,
e Didaktické a psychodidaktické,

e Pedagogické, diagnostické a intervencni,

e Socidlni, psychosocialni a komunikativni,
e Manazerské a normativni,

e Profesn¢ a osobnostn¢ kultivujici. (Svobodova & Viteckova, 2017).
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Piredmétové kompetence reflektuji odborné znalosti, které ucitelka ziskava béhem svého
stiedoskolského ¢i vysokoSkolského studia. Tyto znalosti zahrnuji oblasti jako ptedskolni
pedagogika, psychologie, vytvarna vychova, piirodni védy, télesna vychova a dalsi.
Znalosti z téchto oblasti jsou klicové pro propojeni teorie s praxi a efektivni vzdélavani
déti. (Horka & Syslova, 2011)

Didaktické a psychodidaktické kompetence se tykaji schopnosti ucitelky volit vhodné
metody a formy vzdélavani, které budou odpovidat individudlnim potiebam déti
a podporovat jejich pestrost. (Svobodova & Viteckova, 2017)

Zahrnuji také schopnost vytvaret kvalitni vzdélavaci programy, vcetné specialnich
vzdélavacich programi pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. (Horka & Syslova,
2011)

Diagnostické a intervenéni kompetence jsou nezbytné pro identifikaci a podporu déti
s individudlnimi vyvojovymi zvlaStnostmi. Umoznuji ucitelce sledovat vyvoj ditéte,
rozpoznavat pripadné problémy a nasledné jim adekvatné reagovat pomoci individualnich
vzdélavacich plant a podpiirnych opatieni. (Svobodova & Viteckova, 2017)

Socialni, psychosocidlni a komunikativni kompetence jsou dulezit¢ pro udrzeni
pozitivniho klimatu ve tfidé a podporu vzajemné spoluprace mezi détmi. Také umoznuji
efektivni komunikaci s rodi¢i a kolegy a napomahaji vytvaret kvalitni vztahy v pracovnim
prostiedi. (Svobodova & ViteCkova, 2017)

ManaZerské a normativni kompetence se tykaji schopnosti ucitelky orientovat se
v pravnich predpisech a norméch tykajicich se pfedskolniho vzdélavani. Zahrnuji také
schopnost efektivné organizovat a vést vzdélavaci procesy a Skolni akce a udrzovat

a upravovat denni reZim v matetské Skole podle potieb. (Horka & Syslova, 2011)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

32

II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Praktickou ¢asti této bakalaiské prace je kvantitativni vyzkum, ktery byl proveden pomoci
dotaznikového Setfeni. Tento vyzkum se zamétoval na znalosti a nazory ucitelek matetské
Skoly o vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Nejprve jsme identifikovali
vyzkumny problém a na jeho zaklad¢ stanovili vyzkumné cile, z nichz vychazely konkrétni
vyzkumné otazky. Poté jsme vytvorili otazky a usporadali je v dotazniku tak, aby logicky
navazovaly na sebe. Dotazniky byly vyplnény v bieznu az dubnu 2024. Poté byla data
zpracovana, vyhodnocena a interpretovana. Nakonec bylo sestaveno zavéreéné shrnuti

a formulovana doporuceni pro praxi.

4.1 Vyzkumné cile

Nyni si pfedstavime vyzkumné cile, které jsme si stanovili. Uréili jsme jeden hlavni
vyzkumny cil a ¢tyfi dil¢i vyzkumné cile

Hlavni vyzkumny cil

Zjistit, jaké odborné znalosti a postoje maji ucitelky matetské skoly o vzdélavani déti se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Diléi vyzkumné cile

Zjistit, co si uéitelky MS predstavuji pod pojmem dité se SVP?

Zjistit, jestli vi, na jaka SPZ se mohou obratit a jak hodnoti spolupréaci?
Zjistit, kde vyhledavaji informace o vzdélavani déti se SVP?

Zjistit, jaké formy vzdélavani znaji uitelky MS pro vzdélavani déti se SVP?

4.2 Vyzkumné otazky

Z vyty€enych vyzkumnych cili jsme vyvodili nésledujici vyzkumné otazky.

Hlavni vyzkumna otazka

Jaké odborné znalosti a postoje maji ucitelky mateiské Skoly o vzdélavani déti se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami?
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Diléi vyzkumné otazky

Co si ugitelky MS predstavuji pod pojmem dité se SVP?

Jestli vi, na jakd SPZ se mohou obratit a jak hodnoti spolupraci?
Kde vyhledavaji informace o vzdélavani déti se SVP?

Jaké formy vzdélavani znaji uéitelky MS pro vzdélavani déti se SVP?

4.3 Vyzkumny soubor

Zakladnim souborem byly ucitelky matefské Skoly. Byly to ucitelky s riznym stupném
pedagogického vzdélani a s riiznou délkou praxe. Hlavnim kritériem bylo, aby ucitelky
matefské Skoly mély zkuSenosti se vzdélavanim déti se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami. Zvolila jsem dostupny vybér a dotaznik jsem distribuovala na internetu.

4.4 Vyzkumné metody a vyzkumné nastroje

Pro mou bakalafskou praci byla zvolena kvantitativni metoda, kterd umoznila ziskat
potiebna data od vétSiho poctu respondentl. Jako vyzkumnou metodou byl vybran
dotaznik. Podle Gavory (2010) je dotaznik nejcastéji pouzivanou metodou pro sbér dat.
Dotaznik je vhodnou volbou, pokud mame zajem ziskat odpovédi na otazky od Sirokého
spektra respondentil. Jeho ekonomicnost spoc¢iva v rychlém ziskani velkého mnoZzstvi dat.
Dotaznik pouzity v rdmci této bakaldiské prace se skladal ze dvou casti. Prvni cast
obsahovala tvodni informace o autorovi dotazniku a ucelu vyzkumu. Druhou ¢ast tvofily
samotné¢ otazky dotazniku. Ten byl tvofen z 26 otazek z toho 21 uzavienych a 5
polouzavienych. Dotaznik byl vytvofen v programu Microsoft Word a poté pieveden
do online platformy Survio a byl sdilen na ucitelskych platformach, socidlnich sitich,
a rovnéz rozeslan feditelim mateiskych kol do vsech kraja CR. Celkové bylo
na platformé Survio zaznamenano 224 navstév, z nichz 135 respondentt dotaznik vyplnilo.
Névratnost vyzkumného néstroje dosahla 58,92 %. Tii vyplnéné dotazniky vSak nebyly
pouzity ke zpracovani dat, protoZe respondenti nespliiovali kritérium zkuSenosti se

vzdelavanim déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

4.5 Predvyzkum

Po sestaveni dotazniku jsme provedli pfedvyzkum, aby byla ovéfena funk&nost zvoleného

vyzkumného néstroje. Dotaznik vyplnilo 11 respondentii z matetské Skoly, kde pracuji.
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Cilem bylo zjistit, zda jsou otadzky jasné a srozumiteln¢ formulovany a zda na sebe
navazuji. Po vyplnéni dotaznikli jsme se respondentti dale ptali, zda vSechny polozky v

dotazniku pochopili. Na zaklad¢ jejich pfipominek jsme dotaznik upravili.
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5 VYHODNOCENI A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

V této kapitole budeme analyzovat vysledky ziskané z dotaznikli a jejich vyhodnoceni.
Ziskana data budou prezentovdna pomoci vyseCovych a sloupcovych grafi. Prvni ¢ast
vyhodnoceni se zaméfi na zékladni informace o respondentech, zatimco druhd ¢ast bude

podrobnéji zkoumat logopedickou prevenci a narusené komunikacni schopnosti.

5.1 Zakladni informace o respondentech

Dotaznik vyplnilo celkem 132 respondentii. Nejprve jsme se ptali na v€k respondentt.
Nasledujici graf znazoriiuje vékové rozmezi respondentll. Nejpocetnéjsi skupinou byla
veékova skupina 18-30 let, a to z 37, 68 %. Druhou skupinou byli respondenti ve véku 31-
40 let (28,99 %), a treti 41-50 let (24,64 %). Nejméné pocetna byla skupina 51 a vice let,

kdy se z celkového poctu respondentl ucastnilo pouze 7 %.

W18 -30let
H31-40let
m41-50 et

m 51 avice let

Graf 1 Vékové rozmezi

Vzdélani mize ovliviiovat povédomi ucitelek o vzdeélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, proto jsme do dotazniku zatfadili otdzku na nejvySsi dosazené
pedagogické vzdélani. Z nasledujiciho grafu vyplyva, ze nejvyssi pedagogické vzdélani
ucitelek matetské Skoly je stfedni pedagogické vzdélani (39, 06 %). Pouze o néckolik
procent méné je vzdelani bakalarské (32, 81 %). Posledni tietina respondenti méla

vzdélani vyssi odborné (15, 63 %) a magisterské (12, 5 %).
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Nejvyssi zastoupeni je ve skuping se sttednim pedagogickym vzdélanim (39, 06 %). Podil
respondentl s bakalafskym pedagogickym vzdélanim (32, 81 %) je témér stejny jako podil
téch se stfednim pedagogickym vzdélanim. Tyto dvé skupiny tvoii tedy vice nez dvé
tretiny ze vSech respondentl. Jedna tfetina je pak zastoupena ucitelkami s vySSim
odbornym vzdélanim (15, 63 %) a magisterskym vzdélanim (12, 5 %). Muzeme tedy fici,
ze se ucitelky matetské Skoly chtéji dale vzdélavat a zvySuji tak své odborné znalosti

na vysSich stupnich vzdélani nez je pouze stiedni pedagogické vzdélani.

B stiedni pedagogicke vzdélani
B vy55i odbomeé pedagogické vzdélani
M bakalarské pedagogickeé vzdélani

B magisterské pedagogicke vzélani

Graf 2 Nevyssi dosazené vzdélani

Délka pedagogické praxe znacné ovliviluje znalosti a nazory ucitelek matetské Skoly
o vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, bylo pro nas dilezité zjistit, jak
dlouho ucitelky v matetské Skole pracuji. Nevétsi zastoupeni mély ucitelky s praxi mezi
ttemi a deseti lety (48, 44 %). Druhou nejpocetnéjsi skupinou (25 %) byly zacinajici

ucitelky s délkou praxe do dvou let. Praxi v matei'ské Skole mezi 11 a 20 lety mélo 17, 19

cv v
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W 0-2roky
H3-10lkt
m11-20 et

M vice nei 20 let

Graf 3 Délka praxe

Také nas zajimalo, ve kterém se nachdzeji mateiské Skoly, kde ucitelky pracuji. Graf 4
ukazuje, ze nejvetsi zastoupeni maji respondenti z matetskych §kol z Kraje Vysocina (27,
54 %) a Jihomoravského kraje (23, 19 %). Spolu tak tvoii polovinu vSech respondentt.
Na dal$im misté je Zlinsky kraj (10, 14 %), dale Moravskoslezsky kraj (8, 7 %). Podobné
pocty respondentll se objevily u matefskych Skol z nasledujicich kraji: Stredocesky kraj,
Ustecky kraj a Kralovéhradecky kraj (shodné 5, 8 %), dale Hlavni mésto Praha (4, 35 %),
Liberecky kraj a Olomoucky kraj (2, 9 %), Pardubicky kraj (1, 45 %). Z Jihoceského
a Karlovarského kraje nebyl zadny z respondentti.

B Hlavni mésto Praha
M Stredocesky kraj

M Jihocesky kraj

W Plzefsky kraj

W Karlovarsky kraj

| Ustecky kraj

M Liberecky kraj

B Kraloveé hradecky kraj
W Pardubicky kraj

M Kraj Vysodina

M Jihomoravsky kraj

W Zlinsky kraj

W Olomoucky kraj

1 Moravskoslezsky kraj

Graf 4 Kraj
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V souvislosti s umisténim matetské Skoly jsme se dotazovali na velikost Skoly, konkrétné
na pocet tfid v matetské skole. VétSina respondentli pracuje v mateiské skole, ktera ma dvé
az Ctyii tiidy (57, 97 %). V matetské Skole disponujici péti a vice tiidami pochazi 33, 33 %
respondentl. Pouze mala ¢ast respondentl je z matefské Skoly, kde je pouze jedna ttida (8,

7 %).

W pouze 1 tfidu
H 7 - 4 tiidy

M 5 avice tfid

Graf 5 Po&et t¥id v MS

5.2 Vysledky vyzkumu o vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi

potiebami

Nasledujici kapitola pojednava o polozkach dotazniku, které se zamétovaly na vzdélavani
déti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami.

vvvvvv

potfebami je, a proto jsme se ptali na jeho definici. Ucitelky mateiské Skoly znaji definici
ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Jako osobu, kterd potiebuje ke svému
vzdélavani podplirné opatfeni, ji oznacilo 98, 55 % respondenti. Pouze 1, 45 %

odpovédelo, Ze je to osoba, ktera potiebuje asistenta pedagoga.
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B Csoba, ktera ke svému vzdélavani
potfebuje podplmeé opatieni.

m Csoba, diky které mate ve tfidé
snizeny pocet déti.

W Osoba, ktera potfebuje asistenta
pedagoga.

Graf 6 Dité se SVP

V souvislosti se vzdélavanim déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jsme zjistovali,
zda ucitelky védi 1 podplrnych opatfenich, kterd se détem se SVP posyktuji. Z grafu 7
vyplyva, ze vétSina respondentll (69,57 %) oznalila, Ze mame pét stupnd podplrnych
opatfeni. AvSak vice nez tietina respondentl uvedla, ze podplrnych opatfeni jsou 4 stupné

(15, 94 %) a 3 stupné (14, 49 %).

0,00% 0,00%

¥

W1 stupen
W ? stupné
W 3 stupné
B 4 stupné
W 5 stupf

Graf 7 Pocet stupiii PO
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Zajimalo nés, zda maji ulitelky ve Skolnim roce 2023/2024 ve ttid¢ dit¢ se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. V grafu 8 mizeme vidét, ze ve Skolnim roce 2023/2024 ma
ve tiid¢ dité se specialnimi vzdélavacimi potfebami 72, 46 % respondentli. Pouze 27, 54 %
ucitelek materské Skoly uvedlo, ze v letoSnim Skolnim roce ve tfidé zadné dité se
specialnimi vzdélavacimi potfebami nemaji. Je tedy patrné, ze témét tii Ctvrtiny

respondentl v aktualnim Skolnim roce s détmi se SVP pracuje.

= Ano

HNe

Graf 8 Pritomnost ditéte se SVP ve $kolnim roce 2023/2024

Na zakladé predchozi otdzky jsme se ptali, jaké déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
v matetské Skole jsou. U této polozky v dotazniku mohli respondenti oznacit vice
odpovédi, proto jsme pouzili sloupcovy graf, ktery ukazuje, jaké déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami navstévuji matetskou skolu ve Skolnim roce 2023/2024. Nejvice
se opakovala moznost dité¢ s vadami tfe¢i (58 respondentil), dalsi bylo dité s poruchou
autistického spektra, které oznacilo 44 respondentli. Dit¢ s mentdlnim postiZenim ma
v tomto Skolnim roce ve tfidé 40 respondentt, dité s poruchami chovani 32 respondentd.
Patnéact respondentt uvedlo, ze ve Skolnim roce 2023/2024 Zzadné dit€¢ se specialnimi
vzdélavacimi potfebami ve tfidé nemaji. Dit€ s odliSnym matetskym jazykem se objevilo
v odpovédich u 28 respondentli. Shodny pocet respondentli (10) ma ve tiidé dité
se zrakovym a dit¢ s télesnym postizenim. Dité se sluchovym postizenim oznacilo 8

respondentt, dit¢ s vyvojovymi poruchami uceni a nadané dit¢ 6 respondentd.
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Graf 9 Dé&ti se SVP v MS v roce 2023/2024

Predchozi otazka byla zafazena pro srovnani, s jakymi détmi se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami maji ucitelky matefské Skoly zkuSenosti. I tato polozka v dotazniku nabizela
vice moznosti odpovédi. Tento graf se mirné liSi od pfechoziho, ktery zaznamenal, jaké
déti jsou ve Skolnim roce 2023/2024 pfitomny v béZné matetské Skole. Nejvyssi zastoupeni
ma rovnéz dit€¢ s vadami teci (108 respondentll), na druhém misté se vSak objevilo dité
s odlisnym matefskym jazykem (84 respondentll), az na tietim misté bylo dité s poruchou
autistického spektra (76 respondentti). Na ¢étvrtém misté bylo se 68 odpovéd'mi dité
s poruchou chovani. Dal8i moZnosti uz se objevovaly spiSe v mensin€. S détmi s té€lesnym
postizenim ma zkuSenost 44 respondentt, s détmi s mentalnim postiZenim 40 respondenttl.
Shodny pocet respondentti, celkem 30, se ve své praxi setkalo s ditétem se zrakovym
postizenim a vyvojovymi poruchami uceni. Dité se sluchovym postizenim se vzdélavalo
v matetské Skole u 26 respondentll a nejméné se respondenti setkali s nadanym ditétem, a

to pouze v 18 ptipadech.
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Graf 10 Déti se SVP v MS

V souvislosti s pfedchozimi otazkami a zejména s hlavnim vyzkumny cilem jsme chtéli

ovérit, zda ucitelky mateiské Skoly veédi o vzd€lavani déti se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami. V grafu 10 miZeme vidét, Ze ucitelky matefské Skoly z velké ¢asti nemaji

dostate¢né znalosti o vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Tuto moznost

oznacilo 122 (tj. 77, 46%) respondetnii a predstavuje tak vysoce nadpolovicni vétSinu

vSech respondentll. Pouze 22 (). 15, 49 %) respodentni védélo o vzdélavani déti se

specialnimi vzdelavacimi potiebami a 10 (7, 04 %) toto nedokazalo posoudit.
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w Medokaii posoudit.

Graf 11 Znalost vzdélavani déti se SVP

Z grafu 13 lIze pozorovat rtiznorodé nazory ohledné zatazovani déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami do béznych matefskych Skol. Pfevazujici tendenci je spise
skepticky postoj, nebot’ témet polovina respondentli odpovédéla, Ze spiSe nevéii, ze by tyto
déti mely byt zatazeny do béznych matefskych Skol. Tuto odpovéd oznacilo 68
respondentt (tj. 49, 28 %). Na druhé stran¢ 50 respondentt (tj. 36, 23 %) souhlasi,
se zafazovanim déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do bézné matetské skoly. Dalsi
moznosti odpovédi uz se objevovaly v menSim poctu. Se zafazenim déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami do bézné mateiské Skoly souhlasilo 6 respondentt (tj. 4, 35 %).
Naopak 2 (1, 45 %) respondenti byli zcela proti. Na tuto otdzku nedokazalo odpoveédét 12
respondenttl (tj. 8, 7 %).
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1,45%

m Uriité ano

M Spige ano

W Medokazi posoudit.
W Spige ne

B Uriité ne

Graf 12 Déti se SVP v b&zné MS

Nasledujici polozky v dotazniku se zamétovaly na Skolskéd poradenskd zatizeni. Ptali jsme
se na znalost ucitelek matetskych Skol o Skolskych poradenskych zafizenich, se kterymi
mohou spolupracovat. Respondenti mohli vybrat vice odpovédi, proto se celkovy pocet
odpovédi neshoduje s poctem respondentd. Téméei vSichni respondenti (tj. 122) oznacili
moznost specidln¢ pedagogické centrum. Pouze o néco méné respondentti (118) naznacilo
spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou. Tretim Skolskym poradenskym
zafizenim je stfedisko vychovné péce, ale tuto moznost vybralo jen 28 respondentli. Deset
ucitelek matetské Skoly odpovédélo, Ze spolupracuji také s détskym Iékarem, avSak ten
se nezafazuje mezi Skolska poradenska zatizeni. Objevila se i nerozhodna odpoveéd’, kdy 2
respondenti nevédeli, se kterymi Skolskymi poradenskymi zafizenimi mohou

spolupracovat.
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Graf 13 Skolska poradenska zafizeni

Efektivni spoluprace se Skolskymi poradenskymi zatizenimi je kliova pro vzdélavani déti
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, proto se tfi nasledujici polozky dotazniku vénovaly
pravé této spolupraci. Z grafu 14 vyplyva, ze 88, 41 % respondentll spolupracuje
s nékterym Skolskym poradenskym zatizenim. Pouze 7, 25 % odpovédélo, ze se Skolskym

poradenskym zatizenim nespolupracuji a 4, 35 % uvedlo, Ze to nedokazi posoudit.

W ARC
HNe

= Medokaii posoudit.

Graf 14 Spoluprace se SPZ
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Nasledné jsme zjistovali, se kterym Skolskym poradenskym zatizenim spolupracuji
ucitelky matetské skoly nejcastéji. Specidlné pedagogické centrum bylo oznaceno u 63, 27
% respondentll. S pedagogicko-psychologickou poradnou nej€astéji spolupracuje 36, 23 %
respondentll. Zajimavé je, ze nikdo z respondentii neoznacil stfedisko vychovné péce. Je
tedy ziejmé, ze specidlné¢ pedagogickd centra, kterd jsou zameéfena na konkrétni typ
postizeni, jsou dulezitym spojencem pii vzdélavani déti se specidlnimi vzdelavacimi

potiebami.

M 5pecialné pedagogické centrum

W Pedagogicko-psychologicka
poradna

m 5tredisko vwochowvné péfe

Graf 15 Nejcast&ji spoluprace se SPZ

Nasledujici polozka v dotazniku zjiStovala spokojenost ucitelek matefské Skoly
se spolupraci se Skolskymi poradenskymi zatfizenimi. Z grafu vyplyva, Ze spoluprace dobie
nefunguje, protoze pouze 58, 93 % respondentil uvedlo, Ze je spiSe nespokojena. MoZnost
ur¢ité ne oznacilo 1, 79 % respondenti. Na druhou stanu 21, 43 % respondentil
se vyjadiilo, Ze je spiSe spokojena se spolupraci se Skolskym poradenskym zatizenim a 8,
93 % respondentil bylo naprosto spokojeno. Nékteii respondenti (8, 93 %) nedokazali tuto

spolupraci zhodnotit a tedy ji neumi posoudit.
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Graf 16 Spokojenost se spolupraci se SPZ

Dale se v dotazniku nasledovaly otdzky na zjiStovani odbornych informaci a vzdélavani
déti se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami. Tyto otazky v dotazniku mély polouzaviené
odpovédi, kdy mohli respondenti vybrat vice moznosti. Proto jsme vyuzili k interpretaci
vysledku sloupcové grafy. Respondenti nejcastéji hledaji odborné informace o vzdélavani
déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami u svych kolegii, ktefi maji s témito détmi
zkuSenosti. Tuto odpovéd oznalilo 102 respondenti. Odborné informace také hledaji
v knihach a c¢lancich, zaméfenych na vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi
pottebami, celkem 86 respondentd. DalSi moznosti jsou seminafe a webinafe, kterych
se ucastni 72 respondentl. Vzhledem k vy$S§imu stupni vzdélani nékterych respondenti
bylo zjisténo, Ze 52 znich vyuZivd svych znalosti ziskanych ptfedchozim studiem
pedagogiky. Méné nez polovina respondentti tézi ze svych ptedchozich zkuSenosti. Z toho
muzeme usuzovat, ze déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami jsou velmi specifické a je

potieba je vzdélavat individualné na zékladé jejich konkrétnich potieb.
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Graf 17 Odborné informace

Zaméfili jsme se také na to, jestli se ucitelky matetské Skoly dale vzdélavaji, aby dokéazaly
efektivné vzdélavat déti se SVP. Ptali jsme se tedy, jakého dalSiho vzdélavani se ti¢astnili
v souvislosti s détmi se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Vysledky ukazuji, ze vétSina
respondentll (82) se zucastnila seminditi o vzdelavani déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, coz naznacuje vysoky z4jem o tuto oblast. Dalsi vyznamnou formou vzdélavani
jsou webinare, kterych se zicastnilo 50 respondentli. Seminare zaméiené na konkrétni typ
ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potfebami navstivilo 42 respondentii, zatimco webinate
s podobnym zaméfenim absolvovalo 24 respondentii. Je zajimavé poznamenat, Ze 28
respondentll se dosud nezucastnilo Zadné formy dalSiho vzdélavani v souvislosti
se vzdélavanim déti se specialnimi vzd€lavacimi potifebami. Tyto vysledky naznacuji
rozmanitost a S$ifi zptsobi, jakymi se respondenti aktivné podileji na svém dalSim

profesnim rozvoji v oblasti vzdélavani déti se specidlnimi potfebami.
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Graf 18 Dalsi vzdélavani

Posledni sada otdzek se tykala pfistupu uclitelek matefské Skoly ke vzdélavani déti

se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Otadzky byly zaméfeny na postup pii vzdélavani

déti se SVP a na formy vzdélavani déti se SVP. Na zavér nés zajimal nazor ucitelek

na vzdelavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v bézné mateiské skole.

Z nasledujiciho grafu vyplyvd, Ze 112 respondentli postupuje pii vzdélavani déti

se specialnimi vzdélavacimi potfebami podle doporuceni Skolského poradenského zatizeni.

Mensi pocet respondentti (12) uvadi, ze tyto déti vzdélavaji stejné jako ostatni. Naopak 14

respondentll uvedlo, Ze si nevS§imd specialnich vzdélavacich potieb déti, coz muze

naznacovat nedostate€nou pozornost nebo znalost ucitelek v této oblasti. VSichni

respondenti tak dokézali posoudit sviij pfistup ke vzdélavani déti se specialnimi

vzdélavacimi potifebami.
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Graf 19 Pristup ke vzdélavani déti se SVP

Zajimal nas také, jak postupuji ucitelky matetské skoly, kdyz na zakladé¢ pedagogické
diagnostiky zaznamenaji, Ze n¢které z déti potrebuje podplrné opatieni. VétSina
respondentl (53, 62 %) uvedla, Ze v ptipad¢ zjiSténi potfeby podplrnych opatieni pro dité
ve své tiidé by informovala rodice a doporucila vySetfeni ve Skolském poradenském
zafizeni. Tato odpoveéd naznacuje dilezitost spoluprace s rodici a vyuziti odbornych zdroji
pro posouzeni potteb ditéte. U 26, 09 % by bylo zvoleno vypracovani Planu pedagogické
podpory, coZ je prvni stupen podplrného opatieni. Z vysledki mizeme posoudit, Ze prvni
stupen podptrného opatteni neni ptili§ vyuzivan a ucitelky matetské skoly se radéji obraci
na Skolska poradenska zatizeni. Dokonce 20, 29 % respondentti by se informovalo feditele
Skoly a dalsi postup nechal na ném. Tato odpovéd reflektuje zapojeni vedeni Skoly
do procesu rozhodovani ohledné podplrnych opatfeni. Zaroveil mize znamenat nejistotu
ucitelek mateiské Skoly o sprdvném postupu pii vzdélavani déti se specidlnimi

vzdélavacimi potifebami.
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Graf 20 Postup pii vzdélavani déti se SVP

Dulezité je znat spravné definice a odborné pojmy tykajici se vzdélavani déti
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Hlavnim cilem je inkluzivni vzdélavani, a proto by
ucitelky mély znat, co znamend inkluze. Z nésledujiciho grafu vyplyva, ze 97, 1 %
respondentli tento odborny pojem zna. Pouze 2 respondenti odpovédéli, ze dité

se specialnimi vzdélavacimi potiebami se prizptisobi podminkam mateiské skoly.

2,90% _0,00%

B Zaclenéni ditéte se SVP do béiné Zkoly,
kteraje nato pfipravena.

M Dité se SVP se pfizpdsobi podminkam v
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Graf 21 Definice inkluze
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Jednou z dalSich forem vzdélavani je segregace, coz znaci vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami ve specialnich Skolach a tedy jejich vylouceni z hlavniho
vzdélavaciho proudu. VétSina respondentl (69, 57 %) védélo, co znamend segregace
v souvislosti se vzdélavanim déti se specialnimi vzd€lavacimi potiebami. Tietina
respondentl, celkem 30, 43 %, si mysli, Ze segregace je vylouceni ditéte se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami ze vzdélavani. Tato odpovéd by mohla znacit, ze se ucitelky
matefské Skoly domnivaji, Ze n€které déti se SVP by nemély byt vzdélavany nebo toho

nejsou schopny.

B Vyilenéni ditéte se SVP do Skol
specialnich.

B Vylouéeni ditéte se SVP ze
vzdé ldvani.

W Zaclenéni ditéte se SYPdo bézné
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Graf 22 Definice segregace

Jest¢ donedavna vyuzivand forma vzdélavani integrace je pojem, ktery ucitelky mateiské
Skoly také znaji. Celkem 72, 46 % respondentt vi, Ze pfi této formé vzdelavani se je sice
dit¢ zaclenéno do matetské Skoly, kde se ale musi ptizplsobit jejim podminkdm. Pouze 27,
54 % respondentli se domniva, Ze pii integraci jsou déti vzdelavany v matetské Skole
specialni. Zadny z respondentli nezaménil pojem integrace za segregaci, a tudiz neoznagil,
ze integrace je definovana jako vyclenéni ditéte se specialnimi vzdélavacimi potfebami

ze vzdélavani.
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Graf 23 Definice integrace

Kontaktni forma vzdélavani neni piili$ Castd, avSak i tento pojem ucitelky matetské Skoly
znaji. Vétsina z nich, celkem 94, 2 %, udava, ze to znamena spole¢né vzdélavani déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a béZnych déti, kdy se mohou ucastnit stejnych
projektl, spolupracovat a navstévovat se. Jen 5, 8 % respondentl uvedlo zalenéni ditéte se

SVP do bézné mateiské skoly.

W Spolecné vzdélavani déti se SWP v
jedné trtidé s moZnosti spoluprace s
intaktnimi détmiv ostatnich tFidach.

B Zaclenéni ditéte se SWPdo héiné
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Graf 24 Definice kontaktni formy vzdélavani
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Na zavér jsme respondentim polozili otdzku, u které nds zajimal ndzor ucitelek
na nejvhodnéjsi formu vzdelavani déti se specidlnimi vzdélavacimi pottebami. Vysledky
naznauji, ze mezi respondenty panuje rozmanitost ndzorti ohledné¢ nejvhodnégjsiho
piistupu k vzdelavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Nejcastéji uvadénym
pristupem je individudlni ptistup, ktery zavisi na konkrétnim typu ditéte se specialnimi
potfebami, a to podle 37, 84 % respondentii. Tento vysledek podtrhuje potiebu
individualizovaného piistupu k vzdélavani, ktery bere v uvahu specifika kazdého ditéte.

Inkluze je druhym nejCastéji zminovanym pfistupem, ktery preferuje 24, 32 %
respondentl. Inkluze zdiraziuje zaclenéni déti se specidlnimi potfebami do bézného
Skolniho prostfedi a podporuje jejich ucast ve spolecnych aktivitach s ostatnimi déti. Tady
je zfejmé, Ze ucitelky matetské Skoly nepreferuji inkluzi jako hlavni formu vzdélavani déti
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Segregace a integrace byly zminovany méné Casto,
s 13, 51 % resp. 10, 81 % respondentt. Jen 6, 76 % respondentti uvedlo jako nejvhodné;jsi
formu vzdélavani kontaktni, coz znaci, ze tato forma neni zcela bézna a je mozné, ze si ji
ucitelky nedokdzi ptedstavit. Stejné procento respondentll, tedy 6, 76 % nedokazalo
posoudit, kterd z forem vzdélavani je nejvhodnéjsi pro déti se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami.

B inkluze

B Intergace

N Segregace

N Kontaktni forma

m Nedokaii posoudit.

W le to individuglni, zaale# na typu
ditéte se SVP.

Graf 25 Nejvhodnéjsi ptistup ke vzdélavani déti se SVP
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5.3 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

V této podkapitole se budeme zabyvat vyhodnocenim vyzkumnych otazek. Stanovili jsme

si jednu hlavni vyzkumnou otazku a ¢tyii dil¢i vyzkumné otazky.

HVO: Jaké nazory a odborné znalosti maji ucitelky materské Skoly o vzdélavani déti

se specialnimi vzdélavacimi potiebami?

Vzhledem k tomu, ze vSechny ucitelky matetské Skoly zatazené do tohoto vyzkum maji
zkuSenosti se vzdélavanim déti se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami, jsme
predpokladali, ze budou znat odborné pojmy tykajici se vzdeélavani déti se SVP. To jsme
potvrdili otazkou, kdo je dit¢ se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, na kterou spravné
odpovédélo 98, 55 % respondentll. Zd4 se nam zajimavé zjisténi, Ze vSechny ucitelky nevi,
kolik stupiiti podplrnych opatieni maji k dispozici Skolskd poradenska zatizeni. S ohledem
na skute¢nost, ze ucitelky ve své tfidé¢ meli dité se SVP, oznacilo pét stupiniti podptrnych
opatieni jen 69, 57 % respondentd. Prvni stupeni podpirného opatteni vyuziva 26, 09 %
respondentll, protoZe vétSina z nich radé¢ji odesle dit€¢ do Skolského poradenského zatizend,
kde uplatiiuji vétSinou 2. — 5 stupeit podpiirného opatieni. Ucitelky matetské Skoly také
nejsou sjednocené u pojmu zamétenych pravé na Skolskd poradenska zafizeni. Nejcastéji
spolupracuji se specialné pedagogickymi centry, 1 tak jej ale vSechny ucitelky nezaradily
mezi Skolska poradenskd zatizeni. Stfedisko vychovné péce také patii mezi Skolska
poradenska zatizeni, avSak to vi pouze 28 respondentt z celkového poctu 132. VSimli jsme
si, ze ucitelky nemaji dostateCny piehled o Skolskych poradenskych zafizenich, na které
se mohou obratit praveé naptiklad s ditétem s poruchou chovani, se kterym mé zkuSenost 68
respondentll. Formy vzdélavani znaji ucitelky mateiské Skoly také jen zc€asti. O inkluzi
a kontaktni formé vzd€lavani ma vétsina ucitelek povédomi, avSak u integrace a segregace
si nejsou jisté. Mizeme se tedy domnivat, Ze odborné znalosti o vzdélavani deéti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami by meély byt vétsi vzhledem ke zvySujicimu se

poctu téchto déti v béznych matetskych skolach.
DVOI1: Co si uéitelky MS piedstavuji pod pojmem dité se SVP?

Domnivali jsme se, ze ucitelky mateiské Skoly budou znat definici ditéte se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a to se nam potvrdilo. Zaujalo nds, Ze se dva respondenti
domnivaji, Ze je to osoba, kterd potiebuje asistenta pedagoga. Ne vSechny déti

se specidlnimi vzdélavacimi potfebami maji narok na podpirné opatfeni v podob¢ asistenta

1
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tfidé maji asistenta pedagoga. Z vyzkumu nam vychézi, ze ucitelky nemaji zcela jasno

o odbornych pojmech a postupech vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
DVO2: Jestli vi, na jaka SPZ se mohou obratit a jak hodnoti spolupraci?

Druhé dil¢i vyzkumna otdzka byla zamétfena na Skolskd poradenska zafizeni a znalost
ucitelek matetské koly o typech SPZ, na které se mohou obrétit. Z vyzkumu jsme zjistili,
ze ucitelky znaji ta Skolska poradenské zatizeni, se kterymi spolupracuji nejcastéji a to je
specialné pedagogické centrum a pedagogicko-psychologicka poradna. Stiedisko vychovné
péce, které jim miize pomoci s détmi s poruchami chovani, oznacilo pouze 28 respondentt.
Navic néktefi respondenti mezi Skolska poradenska zatizeni zatradili i détského 1€kate. Ten
je vSak soucasti resortu zdravotnictvi. Ackoli chapeme, ze se na néj ucitelky mohou
obracet, je jeho zafazeni do SPZ nespravné. Z vyse uvedeného se tedy domnivame, Ze
ucitelky nemaji jistotu v pojmech tykajicich se skolskych poradenskych zafizeni. Nevédi,
na kterd vSechna se mohou obratit v ptfipadé vzdélavani déti s riznymi specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Viibec nevyuzivaji sluzeb stiedisek vychovné péce. 1 kdyz prave
sttedisko vychovné péce by jim mohlo poskytnout odborné rady o détech s poruchami
chovani, se kterymi se podle naseho vyzkumu setkalo 68 respondentil a bylo tak na ¢tvrtém
mist¢ hned za ditétem svadami fe¢i, ditétem s OMJ a ditétem s PAS. Nejcastéjsi
spoluprace probiha se specialné pedagogickym centrem, avSak tuto spolupraci nehodnoti
pfilis pozitivné.

DVO3: Kde vyhledavaji informace o vzdélavani déti se SVP?

Ucitelky vyhledavaji informace vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
zejména u svych kolegl, ktefi jiZ maji zkuSenost s témito détmi. Tato forma spoluprace
mezi ucitelkami a sdileni funkEnich postupd pifi vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami se nam zda jako nejlepsi zpisob ziskavani informaci. Dilezité ale
doplnit tyto informace i o odborné knihy a ¢lanky, kde mohou ucitelky ziskat noveé
poznatky z této oblasti a porovnat je se svymi zkuSenostmi a zkuSenostmi svych kolegu.
Zaujalo nas, Zze 28 respondentli se doposud nezucastnilo zadného dalSiho vzdélavani
zamé&feného na vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Je vSak otazkou, co
je k tomu vedlo. Vyzkum se nezaméfil na tyto diivody, i kdyZ by bylo zajimavé, védeét,
pro¢ tomu tak je. Domnivame se, ze dal$i vzdelavani a prohlubovani odbornych znalosti
o vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je kli€ovym prosttedkem ke
kvalitnimu vzdélavani téchto déti v matefské Skole. Ucitelky by se tak mély v této oblasti

dale vzdélavat, zajimat se o nové trendy ve vzdelavani téchto déti. Bez odbornych znalosti
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nemohou byt déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami adekvatné vzdélavany. Vysoky
pocet ucitelek ma zkuSenost s détmi autistického spektra a to je velice specifické. Pro
komunikaci s takovym ditétem je Casto vyuzivan vyukovy obrazkovy komunikacéni systém
a bez znalosti jeho spravného pouziti a sjednoceni s rodinou nemtize kvalitné slouzit pro

komunikaci s ditétem s poruchou autistického spektra.
DVO4: Jaké formy vzdélavani znaji uditelky MS pro vzdélavani déti se SVP?

Ve vyzkumu jsme se ptali na ¢tyii formy vzdélavani. Respondenti neméli problém
s pojmem inkluze, kterd hraje zasadni roli pti vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Kontaktni formu vzdelavani ucitelky také znaji, ale spiSe se nadm jevi, ze
dokazaly spravné vybrat z nabidky. Pokud by tato polozka v dotazniku byla formulovana
jako oteviend otazky, dostali bychom pravdépodobné velmi mnoho variaci odpovédi.
U pojmu segregace jsme chtéli znat jeji souvislost se vzdélavanim déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. VéEtSina respondenti vi, co tento pojem znamend. Avsak 30, 43 %
respondentt uvedlo, Ze pfi segregaci je dit¢ Gplné¢ vylouceno ze vzdélavani. Tato odpoved’
nas ptekvapila, protoze vSechny déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami se mohou
vzdélavat s ohledem na jejich individudlni moznosti a potfeby. Vylouceni ze vzdélavani je
tedy naprosto nevhodnou odpovédi, kterd by se u ucitelek matefské Skoly vilbec neméla
objevit. Na zavér dotazniku jsme respondentim polozili otdzku, jakou formu vzdélavani
déti se specidlnimi vzdélavacimi pottebami povazuji za nejvhodnéjsi. Nejvice respondentt
(37, 84 %) se domniva, Ze to zavisi na individualit¢ kazdého ditéte, a proto nelze obecné
fici, ktera forma je nejvhodnégjsi. Pouze ¢tvrtina respondentl (24, 32 %) souhlasi s inkluzi
jako nevhodnégj$i formou vzdélavani. Toto zjiSténi je pro nds zajimavé vzhledem
k sou¢asnému trendu ve vzdelavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, kdy by
se dité€ se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nemélo odliSovat od ostatnich déti a mélo by
mit stejné podminky pro vzdélavani pouze s piihlédnutim k individualnim moZnostem.
Vysledek v této otazce vybizi k zamysleni, Ze ucitelky matetské Skoly nevi pifesné€, co
inkluzivni vzd€lavani znamend a jak ho mohou implementovat do svého ptistupu k détem
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Ucitelky matetské Skoly tedy znaji n€které formy
vzdelavani, ale neumi je vyuzivat tak, jak by mély. Bylo by tedy vhodné zajistit dalsi

vzdélavani zaméfené na inkluzi v ptedSkolnim vzdélavani.
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6 DISKUSE A ZAVERY VYZKUMU

vvvvvv

zjistili. Zjisténa data jsou prezentovana v kontextu teoretické Casti nasi bakalaiské prace.

V zavéru kapitoly se vénujeme doporucenim pro praxi matetskych skol.

Ucitelky matetské skoly maji zkusSenosti se vzdélavanim déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Na§ vyzkum byl zméfen pravé na né a podle polozky v dotazniku, kde jsme
zjiStovaly pravé tuto zkusenost, ji mélo 95, 65 % respondenti. To znadi, Ze se stale zvySuje
pocet déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami v bézné matetské Skole. S tim souvisi 1
ziskané vyssi pedagogické vzdélani, které ucitelky maji. Nejniz§i moznou kvalifikaci pro
ucitelku matetské skoly je stiedni pedagogické vzdélani, které mélo 39, 06 % respondent.
Z toho vyplyva, Ze 60, 94 % respondentli mélo vyssi pedagogické vzdélani a ziskavaji tak
odborné znalosti na vyssich odbornych a vysokych skolach. Presto jsou nékteré znalosti
a nazory v naSem vyzkum piekvapivé a neodpovidaji ziskanému stupni vzdélani. Zde se
ztotoziiujeme s vyzkumem Kaleji (2014), kde byla souvislost se vzdélavanim déti se
specialnim vzdélavacimi potfebami a vzdélanim ucitelek matetské Skoly. Do tohoto
vyzkumu se zapojily i ucitelky se specidlné¢ pedagogickym vzdélanim, které vykazovaly

vys$8i odborné znalosti o vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

PovaZzujeme za dobry vysledek, Zze 88, 41 % respondentll spolupracuje s nékterym ze
Skolskych poradenskych zatfizeni. Spolupréci s témito zafizenimi hodnoti kladné pouze 30,
36 % respondentli a 60, 72 % respondentli neni spokojeno se spolupraci se Skolskymi
poradenskymi zafizenimi. Oproti tomu vyzkum Pacholika, Lipnické, Machl, Leix
a Nedélové (2015) uvadi ve svém vyzkumu s fediteli matefskych skol, Zze 67 % z nich
hodnoti spolupraci se Skolskymi poradenskymi zatfizenimi kladn€. Bylo by zajimavé zjistit,
pro¢ se na§ vyzkum natolik 1isi. Slowik (2022) popisuje, ze se ucitelé matetské Skoly
neobejdou bez pomoci odbornikli, a proto by mél byt ve Skolach ptitomen Skolni
psycholog a Skolni specidlni pedagog, na které by se mohli ucitelky matefské Skoly
obracet.

Vyzkum Samundry (2019) zjistoval, mimo jiné, nazor ucitell na vzdélavani déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. VétSina z nich byla pro zaclenovani déti do bézné
matetské Skoly, aby tyto déti mély moznost uspét stejné jako ostatni. V naSem vyzkumu se

pouze 24, 32 % vyjadtilo, ze inkluzivni vzdélavani a tedy zaclenéni déti do bézné matetské
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Skoly pokladaji za nejvhodnéjsi formu vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi

pottebami.

6.1 Doporudeni pro praxi

Z vysledkl naseho vyzkumu jsme vyvodili doporuceni pro praxi. Tato bakalafska prace
muze byt uzitecna vSem ucitelkdm matetfskych Skol vzhledem ke zvySujicimu se poctu déti
se specidlnimi vzdé€lavacimi potfebami. Z vyzkumu vyplyva, ze mezi ucitelkami stale
existuji nespravné informace o vzdelavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
které by tato prace mohla objasnit. Navic bychom doporucili, aby se ucitelky mateiskych
Skol dale vzdélavaly v oblasti specialni pedagogiky, coz by jim pomohlo ziskat potiebné
znalosti a zajistit, Ze budou déti se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami kvalitné
vzdélavany a budou tak rozvijeny ve vSech oblastech podle svych individudlnich moznosti.
Zajimavé by jisté bylo i sdileni zkuSenosti s inkluzivnim vzdélavanim déti se specialnimi
vzdelavacimi potfebami formou exkurze ve vybranych matefskych skolach, které by byly
prikladem dobré praxe. Ucitelky by tak mohly vidét, jak Ize déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami zapojit do hlavniho vzdélavaciho proudu. V matetskych skolach
by se mél zvySovat pocet Skolnich specialnich pedagogt a Skolnich psychologt, na které

by se mohly ucitelky obracet pti vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
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ZAVER

V dnes$ni dobé je inkluzivni piistup k vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi
povédomi a znalosti ucitelek matetfskych Skol o potfebach téchto déti jsou klicové pro
uspésnou inkluzi a rozvoj kazdého ditéte. Vyzkum provedeny v ramci této bakalaiské
prace odhalil urCité nedostatky v informovanosti ucitelek a zdlraznil potiebu poskytnout
jim dostateCnou piipravu a podporu pro efektivni a inkluzivni vzdélavani.

Je ziejmé, Ze dalsi kroky smérem k posileni inkluzivniho prostfedi v matefskych skolach
musi byt zaméfeny na zlepSeni povédomi a znalosti ucitelek. To mize byt dosazeno
prostfednictvim Skoleni, workshopii a dalSich pedagogickych iniciativ, které by podpofily
jejich schopnost adekvatné reagovat na individualni potieby kazdého ditéte.

Déle je tifeba, aby pedagogické instituce a systém poskytovaly dostatecné prostredky
a podporu pro implementaci inkluzivnich praktik ve vzdélavani. To zahrnuje dostupnost
vhodnych materiall, technologii a odbornou podporu pro ucitele.

Vzhledem k dynamické povaze vzdélavaciho prostiedi je nezbytné pravidelné aktualizovat
a zdokonalovat vzdélavaci programy a podporovat kontinudlni profesni rozvoj ucitelt.
Pouze tak mizeme zajistit, ze kazdé dité, bez ohledu na své individualni potfeby, bude mit
moznost plné rozvinout svilj potencial a ispé$né se integrovat do spolecnosti.

Pii zpracovani této bakalafské prace jsme se podrobné zaméfili na problematiku
vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v matetskych Skolach. Prohloubili
jsme si porozuméni zékladnich pojmii spojenych s touto problematikou, coz nam umoznilo
lépe proniknout do daného tématu. Nase vyzkumné Gsili pfineslo data, jeZ nam poskytla
odpovédi na klicové vyzkumné otazky. Celkové véfime, ze tato bakalaiska prace mulze
pfinést piinosny ptispévek tim, Ze doplni dilezité informace o vzd€lavani déti se

specidlnimi potfebami v matefskych Skolach, a tim podpofii praci ucitelek v této oblasti.
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SEZNAM PRILOH

Piiloha P I: Dotaznik



PRILOHA P I: DOTAZNIK

Povédomi uditelek mateiské Skoly o vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami (SVP)

1. Jakyje Vas vek?
o 18-30Iet
o 31-40Ilet
o 41-50let
o 5l avicelet

2. Jaké je VaSe nejvyssi dosazené pedagogické vzdélani?
o stfedni pedagogické vzdélani
o vyssi odborné pedagogické vzdelani
o bakalaiské pedagogické vzdélani
o magisterské pedagogické vzdélani
o Dbez pedagogického vzdélani

3. Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

o 0-2roky
o 3-10let
o 11-20Iet

o Vice nez 20 let

4. Ve kterém kraji se nachézi skola, kde pracujete?
o Hlavni mésto Praha
StredocCesky kraj
JihoCesky kraj
Plzensky kraj
Karlovarsky kraj
Ustecky kraj
Liberecky kraj
Kralovéhradecky kraj
Pardubicky kraj
Kraj Vysoc€ina
Jihomoravsky kraj
Zlinsky kraj
Olomoucky kraj
Moravskoslezsky kraj

© 0O 0O 0 OO0 0o o o0 o o o

5. Kolik tfid méa matetska Skola, kde pracujete?
o Pouze jednu



o 2-4ttidy
o Savice tfid

6. Jaka je podle Vas spravna definice ditéte se SVP?
o Osoba, ktera ke svému vzdéelavani potiebuje podplrné opatieni
o Osoba, diky které mate ve tiid¢ sniZzeny pocet déti
o Osoba, ktera potiebuje asistenta pedagoga

7. Kolik je podle Vas podptrnych opatieni?
o 1

O O O O
[V, I SN VS T )

8. Mate zkuSenost se vzdélavanim ditéte se SVP?
o Ano
o Ne

9. Mate v aktualnim Skolnim roce ve tfidé dité se SVP?
o Ano
o Ne

10. Pokud jste v pfedchozi otdzce odpovédela kladné, o jaké dite¢ se SVP se jednad?

(vice odpovédi)

o Dité s télesnym postiZzenim

Dité se zrakovym postiZzenim
Dité se sluchovym postiZenim
Dité s mentalnim postiZzenim
Dité s poruchou autistického spektra
Dité s vadami feci
Dité s kombinovanym postizenim
Dité s vyvojovymi poruchami u¢eni
Dité s poruchami chovani
Dité s odliSnym matefskym jazykem
Nadané dit¢
Zadné

0O O O 0O OO0 O O O O O

11. S jakymi détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jste se setkala ve své praxi
v matefské Skole? (vice odpovédi)



Dité s télesnym postizenim

Dité se zrakovym postizenim

Dité se sluchovym postizenim

Dité s mentalnim postizenim

Dit¢ s poruchou autistického spektra
Dité s vadami feci

Dit¢ s kombinovanym postizenim
Dité¢ s vyvojovymi poruchami u¢eni
Dité¢ s poruchami chovani

Dité s odliSnym matefskym jazykem
Nadané dit¢

Doposud s zddnym

0O O O 0O O 0o 0o O o0 o o

12. Méla jsem povédomi o vzdélavani tohoto ditéte jesté predtim, nez bylo zafazeno do
vasi tiidy?
o Ano
o Ne
o Nedokazi posoudit
o Nemam zkuSenost s détmi se SVP.

13. Patii podle Vas déti se SVP do béZné matetské Skoly?
o Urcite ano

SpiSe ano

SpiSe ne

Urcité ne

Nedokazi posoudit

o O O O

14. Na jaka skolské poradenska zatfizeni se mlZete pii vzdélavani déti se SVP obratit?
(vice odpovédi)
o Specidlné pedagogické centrum

o Pedagogicko — psychologicka poradna
o Stiedisko vychovné péce

o Détsky lekar

o Nevim

15. Spolupracujete se SPZ?
o Ano
o Ne
o Nedokazi posoudit



16. Se kterym SPZ spolupracujete nejéastéji?
o Specialné pedagogické centrum
o Pedagogicko — psychologicka poradna
o Stredisko vychovné péce

17. Jste spokojeni se spolupraci se Skolskymi poradenskymi zatizenimi:
o Urcité ano

SpiSe ano

SpiSe ne

Urcité ne

Nedokazi posoudit

o O O O

18. Pokud vite doptedu, ze k vam do tfidy bude zatazeno dité se SVP, kde vyhledavate
odborné informace? (vice odpovédi)

oV odbornych knihach a ¢lancich

o Seminafe a webinare

o Konzultace s kolegy, kteti maji zkusenost se vzdélavanim déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami

o Vyuzivam svych ptedchozich zkuSenosti
Staci mi znalosti ziskané béhem studia

19. Jakého dalSiho vzdélavani jste se v souvislosti se vzdelavanim deti zacastnila?
(vice odpoveédi)
o Seminare o vzdélavani déti se SVP
Webinare o vzdélavani déti se SVP
Seminare zaméfené na konkrétni typ ditéte se SVP
Webinare zamétené na konkrétni typ ditéte se SVP

o O O O

Doposud zadného

20. Jak postupujete, kdyZ je do vasi tfidy zatazeno dité¢ se SVP
o Postupuji podle doporuceni Skolského poradenského zatizeni.
o Vzdélavam ho stejné jako ostatni déti.
o Nevsimam si ho.
o Nedokazi posoudit.

21. Pokud zjistite, Ze n€které dité ve vasi tfidé potiebuje podle vas podplrné opatieni,
co ud¢late?
o Informuji feditele Skoly a dalsi postup nechdm na ném.
o Vypracuji Plan pedagogické podpory.
o Informuji rodice a odeslu dité na vysetieni do Skolského poradenského
zatizeni.



o Neudélam nic
o Nevim

22. Co je podle vas inkluze?
o Dité se SVP se piizptisobi podminkam v MS.
o Dité se SVP je vzdélavano v matetské Skole specidlni
o Zaclenéni ditéte se SVP do bézné mateiské Skoly, ktera je na to pfipravena.

23. Co je podle Vas segregace?
o Vy¢lenéni ditéte se SVP do specialnich skol.
o Vylouceni ditéte se SVP ze vzdélavani.
o Zacklenéni ditéte se SVP do bézné mateiské Skoly.

24. Co je podle Vas integrace?
o Zaclenéni ditéte se SVP do bézné matetské skoly.
o Dit& se SVP se ptizpisobi podminkam v b&zné MS.
o Vyclenéni ditéte se SVP do specidlnich skol.

25. Co je podle Vas kontaktni forma vzdélavani?
o Spolecné vzdelavani déti se SVP v jedné tiidé s moznosti spoluprace
s intaktnimi détmi v ostatnich ttidach.
o Vylouceni ditéte se SVP ze vzdélavani.
o Zaclenéni ditéte se SVP do bézné mateiské Skoly.

26. Ktery z ptistupti je podle Vas nejvhodnéjsi pro vzdélavani déti se SVP?
o Segregace

Kontaktni forma vzdélavani

Integrace

Inkluze

Zalezi na konkrétnim ditéti se SVP

Nedokazi posoudit

0 O O O O



