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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma teoreticko-aplikacni charakter a zabyva se moznostmi podpory spravné
anglické vyslovnosti u déti predskolniho véku. Cilem prace je seznamit déti s anglickym
jazykem prostfednictvim rozvoje jejich fonologického uvédomovani se zaméfenim na
vyslovnost. Teoreticka ¢ast objastiuje, jaky vliv ma jazykovy vyvoj déti na jejich vyslovnost
v anglickém jazyce a jaké piistupy a metody volime pii vyuce spravné anglické vyslovnosti
v prostiedi matetské Skoly. V praktické Casti bakalaiské prace je zpracovan navrh sady
aktivit s orientaci na seznameni déti s anglickou vyslovnosti, ktery byl ovéfen v praxi. Sada

aktivit byla nasledné evaluovana a z ni jsou zpracovana doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: vyslovnost, osvojovani ciziho jazyka ditétem, fonematické uvédomovani, cizi

jazyk, jazykovy vyvoj v predskolnim véku

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical-applied character and deals with the possibilities of
promoting correct English pronunciation in preschool children. The aim of the thesis is to
introduce children to the English language through the development of their phonological
awareness with a focus on pronunciation. The theoretical part explains how children's
linguistic development influences their English pronunciation and what approaches and
methods we choose when teaching correct English pronunciation in a kindergarten setting.
In the practical part of the bachelor thesis, a proposal for a set of activities oriented towards
introducing children to English pronunciation is developed and tested in practice. The set of

activities was subsequently evaluated and recommendations for practice are made.

Keywords: pronunciation, acquisition of a foreign language by a child, phonemic awareness,

foreign language, language development in preschool age
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UvVOD

Podpora spravné vyslovnosti anglictiny u déti predSkolniho véku predstavuje dilezity prvek
v procesu jejich jazykového vyvoje. S rostouci globalizaci a potfebou komunikovat v
mezinarodnim prostiedi nabyva znalost cizich jazykl stale vétsSiho vyznamu jiz od utlého
véku. Avsak, prestoze se mnoho odbornikli vyjadiuje k pozitivnimu vlivu cizich jazykt jiz
na dit€¢ v predskolnim véku, stale nedoslo k zdsadnim zménam ve snaze zaradit anglicky
jazyk do preprimarniho vzdélavani. Prace se predev§im z toho divodu upozornuje na
dualezitost vyuky anglického jazyka, protoze praveé v obdobi pfedskolniho véku je klicové
zaméfit se na vhodné metody a pfistupy k vyuce anglické vyslovnosti, které budou

podporovat efektivni a trvaly jazykovy vyvoj ditéte v procesu osvojovani si ciziho jazyka.

Tato bakalarskd prace si klade za cil shrnout teoretické zéklady pro podporu spravné
vyslovnosti anglického jazyka v prostfedi matetské skoly. Na zaklad¢ ziskanych poznatkt
vypracovat sadu aktivit, ktera bude slouzit k podpotfe fonematického uvédomovani
anglického jazyka u déti predskolniho véku. Nasledné sadu aktivit ovéfit v praxi a na zaveér

formulovat doporuceni pro praktické vyuziti v matefskych skolach.

Teoreticka ¢ast prace se zaméfuje na tfi hlavni oblasti. Prvni kapitola se zabyva jazykovym
vyvojem ditéte v procesu osvojovani ciziho jazyka, pficemz se zamétuje na aspekty, které
ovliviiyji tento proces v obdobi ptredSkolniho véku. Druhd kapitola analyzuje roli anglické
vyslovnosti v procesu osvojovani ciziho jazyka, zdiiraziluje jeji dilezitost pro porozuméni a
efektivni komunikaci a zkoumé faktory ovliviiujici vyslovnostni dovednosti déti. Treti
kapitola se vénuje vyuce anglické vyslovnosti v mateiské skole, zkouma existujici ptistupy

a metody vyuky a jejich efektivitu v kontextu predSkolniho véku.

Aplikacni cast prace ptinasi vysledky aplikace provedené v prostiedi matetské Skoly. Na
zakladé teoretickych poznatkd byla vyvinuta sada aktivit zamétenych na podporu spravné
vyslovnosti angliCtiny, kterd byla nasledné¢ ovéfena v praxi a zhodnocena z pohledu
efektivity a pfinosu pro jazykovy vyvoj déti. Na zavér této Casti prace jsou formulovana
doporuceni pro praci se sadou aktivit zamétenou na anglickou vyslovnost v matefské skole,

ktera vychazeji ze ziskanych poznatki.
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I. TEORETICKA CAST
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1 JAZYKOVY VYVOJ DITETE V PROCESU OSVOJOVANI
CIZIHO JAZYKA

Vyvoj jazykovych dovednosti u déti predstavuje rozsahly proces, ktery ma hluboky dopad
na jejich celkovy kognitivni a socidlni rozvoj. DéEti se v prubéhu svého zivota aktivné uci a
adaptuji jazykové struktury, zvuky a kulturni rozdily, coz je dilezité pro porozuméni a
komunikaci ve svété kolem nich. Pti studiu jazykového vyvoje ditéte je kliCové zkoumat,

jak se tato schopnost vyviji v riznych kontextech, v€etn€ procesu osvojovani ciziho jazyka.

Vyuka ciziho jazyka miize vyznamné ovlivnit vyvoj feci u déti. Studie naznacuji, ze déti,
které se uci cizi jazyk od utlého véku, maji vyhodu v rozvoji jazykovych schopnosti. Vyuka
ciziho jazyka podporuje rozvoj slovni zasoby, gramatickych dovednosti a spravné
vyslovnosti. Déti se také u¢i komunikovat a porozumét jinému jazyku a kultufe. Vzhledem
k tomu, Ze vyuka ciziho jazyka ma pozitivni vliv na jazykovy rozvoj déti, je dilezité

porozumét procesu jejich jazykového vyvoje v tomto kontextu.

1.1 Vyvoj Fecovych schopnosti ditéte predSkolniho véku

Vyvoj fecovych schopnosti u predSkolnich déti mé své specifika, kterd jsou klicova pro

formovani komunikac¢nich dovednosti.

Ve druhém roce Zivota dité aktivné objevuje své okoli a zafind skladat jednoduché
dvouslovné véty, avSak jim Casto chybi pevna gramaticka struktura. Béhem této faze dochazi
k postupnému rozSifovani slovni zasoby, zatimco ve druhé poloviné dochazi k ndhlému
nartstu slovni zasoby a pouzivani viceslovnych spojeni (Vagnerova, 2012). Dité zacina
napodobovat intonaci vét, aktivné pouziva kolem 3 az 20 slov, ackoliv jeho feCovy projev
muze byt nesrozumitelny. Ve dvou letech dité rozumi asi 300 sloviim, odpovida na otazky
ano/ne a aktivné pouziva kolem 50 srozumitelnych slov. Postupné se v jeho feci objevuji
slovesa a pfidavna jména, zlepSuje se gramatickd struktura vét, zacina uZivat prvni osobu a
mnozné Cislo, a seznamuje se s minulym Casem. Slovni zisoba se postupné rozsituje.

(Kulatkova, 2009).

Dité¢ ve tietim roce svého Zivota je schopné se vyjadfovat pomoci slov, které patii do jeho
primarni slovni zasoby, ta ¢it4 kolem tisice slov, a pravé v tomto obdobi se za¢ina dramaticky
rozSifovat. Toto roz§ifeni je spojeno se zvidavosti ditéte, které reaguje na své okoli a klade
otazky jako ,,Kde? Kdo? A Proc? nebo Co (dit¢ nebo nékdo jiny) déla? Diky odpoveédim se

nejen dozvidad nové véci a Iépe chape svét kolem sebe, ale uci se i nova slova, ktera se stavaji
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soucasti slovni zasoby (Neubauer, 2010). Zasadni pro dalsi vyvoj feci je vSak osvojeni si
gramatické slozky jazyka. V tomto véku jesté déti nevnimaji jazyk komplexné a dochazi k
fad¢ chyb napiiklad ve sklonovani, nebo v uzivani nespravnych ptedlozek. Krome
gramatickych chyb se objevuji artikulacni potize jako zadrhavani nebo opakovani slabik

(Vagnerova, 2012).

Kolem ¢tvrtého roku Zivota dochazi k intelektualizaci feci. Tento proces pokracuje az do
dospélosti, coz znamena, ze dité je schopné piesnéji vypravét, dodrzovat ¢asovou linii a
chape rozdily mezi konkrétnimi a abstraktnimi pojmy. Dochazi i ke zkvalitnéni slovni
zasoby a vyuzivani presnéjSich pojmu, a to diky bohatsi slovni zasob¢, kterd by méla mezi
¢tvrtym a patym rokem zivota dosahovat mezi 1500-2000 slovy. V tomto obdobi by mélo

byt dité jiz pln€ schopné chéapat a spravné pouzivat vSechny slovni druhy (Neubauer, 2010).

Bednafova a Smardova (2010) zmifiuji, Ze kolem patého aZ Sestého roku Zivota je ditd
schopno funkéné definovat jednoducha slova, naptiklad zidle je na sezeni, jablko je k jidlu.
Umi pojmenovat barvy, pochopit zadani a pravidla nekomplikovanych her a sportt. V
tomto véku je dit€ schopné popsat, kde bydli, kdy ma narozeniny, jména rodinnych
prislusnikii a popsat je v jejich neptitomnosti. Kutatkova (2009) poukazuje na to, ze se
zaCina se také dokoncovat proces fonematické diferenciace. Na konci tohoto obdobi by
melo mit dité ve své slovni zdsob& mezi 2000-2500 slovy. V poslednim roce matetské

Skoly chape vtipy a je samo schopné je pfevypravét, popiipadé samo vymyslet.

Vyvoj teci déti predskolniho véku je ovlivnén fadou vnitinich a vnéjSich faktorti. Mezi
vnitini faktory patii naptiklad uroven intelektu, motoriky, zrakové a sluchové percepce.
Vnéjsi faktory jsou kupiikladu vliv rodiny, Skoly a obecné vliv socidlniho prostiedi, ve

kterém dit¢ vyrusta. (Pricha, 2011).
1.2 Vyvoj jazykovych schopnosti ditéte

Bednatrova a Smardova (2010) se zminuji, Ze rozliSujeme celkem Ctyfi roviny jazykoveého
systému: foneticko-fonologickou, lexik4lné-sémantickou, morfologicko-syntaktickou a
pragmatickou rovinu které se vzajemné prolinaji. Pro ucely prace se dale zamétime pouze

na foneticko-fonologickou rovinu jazyka.

Foneticko-fonologickd rovina jazyka se zabyva zvukovou strankou jazyka, vcetné

zvukovych jednotek (fonémi), jejich vyslovnosti a organizaci v fteci. Jednd se o
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fonematickou diferenciaci a artikulaci hlédsek. Fonetika se zabyva analyzou zvukd, jejich
klasifikaci, popisem jejich vyslovnosti a porozuménim mechanismii, které stoji za produkci
a percepcnim rozpoznavanim téchto zvuki, zatimco fonologie se zabyva studiem systému
zvukll v ramci urcitého jazyka a jejich vztahy k vyznamu. Tato rovina je kliCcova pro
porozuméni vyslovnosti, rozliSovani slov a spravné pouzivani jazykovych struktur

v komunikaci (Bednafova a Smardova, 2010).

Kutalkova (2009) popisuje fonologické uvédomovani jako schopnost rozeznat a
manipulovat s vétSimi jednotkami, nez jsou fonémy napiiklad (slabiky a rymy). Tato
schopnost zahrnuje vniméni a pochopeni struktury slov a zvukli v mluveném jazyce a
umoznuje détem manipulovat se slovy na riznych urovnich. Tokarkova (2015) uvadi, ze
fonologické uvédomovani ptedstavuje schopnost ,, uvédomovat si zvukové segmenty mluvené
7eci na sublexikalni urovni a realizovat védomé manipulace s témito segmenty (napr. urcit,
zda se slova rymuji apod.)* (Tokérova, 2015, s. 26). Fonologické uvédomovani ma klicovy
vyznam pro uspeésné osvojeni dovednosti Cteni a psani. Déti s dobrym fonologickym
uvédomovanim maji tendenci 1épe porozumét struktuie slov a jsou schopny snaze dekédovat
slova a porozumét psanému textu. Byly vytvofeny ¢etné definice fonologického védomi, z
nichz kazda ma relativné dobte rozvinuté teoretické zaklady a uréitou empirickou podporu.
Alternativni definice se obecné lisi od vysoce exkluzivnich po vysoce zahrnujici rizné
dovednosti fonologického uvédomovani. Dovednosti fonologického uvédomovani se
rozliSuji podle provadéného tkolu a velikosti jednotky zvuku, na kterou se kol zamétuje.
Piiklady rGznych dovednosti fonologického uvédomovani, které se 1i§i podle typu
provadéného tkolu, zahrnuji prolinani zvukti dohromady, rozdélovani (segmentovani) slov
na jejich zékladni zvuky, rekombinace zvuki slov a posuzovani, zda dvé slova maji néjaké

zvuky spolecné. (Kutalkova, 2009)

Fonematické uvédomovani Ize definovat jako schopnost sluchem rozlisit distinktivni rysy
foném1 daného jazyka. Bentin (1992 podle Grof¢ikova & Mécajova, 2017) ho popsal jako
heterogenni metalingvistickou kompetenci zahrnujici schopnosti, které se lisi vyvojovymi
trendy a ptivodem. Fonologické povédomi se tyka fonologické struktury mluvenych slov, je
to schopnost zjiStovat, izolovat a manipulovat s fonologickymi segmenty. Goswami (2015)
pfipomind, Ze jde o schopnost ¢lovéka vnimat zvukovou strukturu mluveného jazyka bez
ohledu na vyznam. Tato schopnost zahrnuje rozpoznavani, rozliSovani a praci s fonémy v
jazyce a se zvuky feci v ramci vétSich jednotek, jako jsou slova a slabiky. Bednarova (2017)

se shoduje s Anthony a Francis (2005) a popisuji, Ze tato schopnost se projevuje skrze rizné
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aspekty fonologického uvédomovani, které se vyvijeji v urCité posloupnosti a vyzaduji
rozpozndni pred aktivni produkci. Mezi tyto dovednosti, provadéné v rozmanitych typech
ukolii, patfi napiiklad rozpoznavani rymovani mezi slovy, identifikace parovani rymu a
aliterace, segmentace a kombinace slabik, kompletni roz¢lenéni fonémt a manipulace s
nimi, jako je jejich porovnavani. Rozdily v téchto dovednostech fonologického povédomi
jsou zalozeny na jednotkové struktufe slova, bez ohledu na to, zda se ukol zamétuje na celé

slabiky nebo na mensi vnitini jednotky, jako jsou nastupy, rymy a fonémy.

Tyto dovednosti fonologického povédomi jsou postupné¢ demonstrovany tiemi zplsoby:
detekci (rozpoznavanim podobnych zvuki), syntézou (spojovanim mensich segmentt do
slov a slabik) a analyzou (rozdélovanim slov nebo slabik na mensi jednotky, fonémy)
(Abbott et al., 2008; Goswami, 2015). Mezi ptedpoklady pro spravnou sluchovou analyzu a
syntézu u ditéte patii: jeho zralost, dosazeni odpovidajici irovné kognitivnich procesi a
systematické vnimani, kvalita pozornosti, ovladani jazyka a bohatd slovni zdsoba

(Magajova, 2011).

Vyvoj fonematického uvédomovani je postupny proces, ktery probiha v piredskolnim veku
a miiZze byt ovlivnén genetickymi predispozicemi, prostfedim a individualnimi rozdily mezi
détmi. Rané zkuSenosti s jazykem, jako je cteni pied spanim nebo hrani si s riznymi zvuky,
maji podstatny vliv na rozvoj této schopnosti. Dité nejprve vnima slova jako celek, ale kolem
ttetiho roku Zivota zacina rozliSovat, ktera slova se rymuji, a pozd¢ji, kolem ctvrtého roku,
je schopno délit slova na slabiky nebo je skladat z oddélenych slabik. Ve v€ku mezi patym
a Sestym rokem pak dité¢ ziskava schopnost rozlisit jednotlivé fonémy ve slové. Tato
schopnost je klicova pro uspesné osvojeni dovednosti Cteni a psani, nebot’ porozuméni
vztahu mezi zvuky a pismeny je nezbytné pro dekddovani slov a porozuméni psanému textu.
Déti s dysfazii mohou mit problémy s rozvojem fonematického povédomi, a proto je
dilezité, aby je diagnostikoval klinicky logoped a navrhl individualizovany terapeuticky

plén s cilem zmirnit tyto obtize (Kutalkova, 2009; Roach, 2003).

1.3 Proces osvojovani ciziho jazyka

Pti ziskavani jazykovych kompetenci v cizim jazyce se u déti pfedSkolniho vé€ku bavime o
pojmu osvojovani ciziho jazyka. Osvojovani ciziho jazyka v Ceském prosttedi nejcastéji
anglictiny lze charakterizovat jako podvédomy zpiisob ziskavani jazykovych znalosti, bez
toho, aniz by dité premyslelo o gramatice (Fernandezova & Cairnsova 2014). K osvojovani

jazyka dochazi dvéma zptlisoby. Prvnim je osvojovani si druhého jazyka (second language —
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L2), kterym mluvi n¢ktery ze ¢lenti domacnosti napiiklad jeden z rodict, nebo chiliva. Dité
je vystaveno cizimu jazyku pfirozené a nevédomé, Casto prostiednictvim kazdodennich
aktivit, hrani, zpévu nebo béznych domacich situaci. Timto zplisobem se dit¢ uci jazyk
prostiednictvim sluchovych vjemil a postupné si osvojuje zvuky, slovni zasobu a intonaci

dané¢ho jazyka (Pokrivéakova, 2020).

Druhou moznosti je fizeny vychovny proces formou vyuky. Tento pfistup muize byt
implementovan ve form¢ jazykovych kurzl, matetskych skol s vyukou ciziho jazyka nebo
specialnich programl zamétenych na déti predskolniho veéku. V téchto fizenych vyukovych
procesech si déti osvojuji cizi jazyk prostiednictvim strukturovanych aktivit, her, pisnicek a

interakci s ugiteli &i lektory (Saicova Rimalova, 2016).

Castym tématem v kontextu osvojovani ciziho jazyka ditétem je otazka, kdy je ten spravny
vek zacdit s timto procesem u déti. Najvar a HanuSova (2010) se zabyvali vyzkumem, ktery
se zamétoval na to, zda vyuka anglitiny v raném veéku déti ma vliv na pozdé€jsi uroven
jazyka. Jejich vysledky poukazaly na zjisténi, Ze nebyly zpozorovany zadné signifikantni
rozdily ve znalosti angliCtiny v zavislosti na po¢ate¢nim véku, kdy déti zacaly osvojovat cizi
jazyk. Priicha (2011) vsak ve své publikaci zminuje, ze i kdyZ n¢které vyzkumy neprokazuji
vyznamny pozitivni efekt zahajovani vyuky ciziho jazyka v raném véku déti, neni mozné
vyloucit, ze nevznika fada jinych pozitivnich efektii. Stejny nazor zastava Smolikova (2015),
ktera uvadi, Ze v raném véku maji déti schopnost rychle a efektivné se ucit cizimu jazyku s
pfesnou vyslovnosti, intonaci a pfizvukem. Mertina a Gillernové (2015) uvadégji jako
optimalni v&k pro zacatek s vyukou ciziho jazyka paty rok Zivota ditéte a také zastavaji

kladny nazor na seznamovani déti s cizim jazykem jiz v matetské Skole.

Otazkou vsak zlstava, zda détem pii osvojovani si ciziho jazyka staci pouze hodiny 1x az
2x tydné¢ formou krouzkii. Hennova (2010) doporucuje déti seznamovat s cizim jazykem po
cely den v matefské Skole, také doprovazet program dne anglickymi pisni¢kami ¢i
basni¢kami. K vyuce ciziho jazyka by se méla vyuzivat pfirozena a nenucena cesta. Ideélni
cestou je vyuzivani bohatych aktivit ¢i her k rozvijeni slovni zasoby, ale 1 k udrzeni

pozornosti.

Je tfeba mit na paméti, Ze osvojovani ciziho jazyka mulze byt pro déti vyrazné
komplikovangjsi, a proto je potieba vice ¢asu. Snaha ucit déti pomoci memorovani slovicek,
vysvétlovani struktury a gramatiky a opravovani kazdé drobné;si chyby pii vyslovnosti by
naopak mohla vést k vytvoreni negativniho vztahu ditéte k cizimu jazyku a ovlivnit tak cely

proces osvojovani ciziho jazyka (Hennova, 2010).
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Wildok (2010) proto doporucuje jako idealni zptisob pro nenasilnou formu seznameni déti s
cizim jazykem se jevi slazeni vzdélavaciho programu v Cesting a v cizim jazyce. Pokud se
déti v danou chvili u¢i poznavat naptiklad jednotliva zvirata a zakladni informace o nich v
cesting, je zadouci stejné téma zapojit 1 v anglictin€. Takto dochazi k efektivn€jsimu uceni,

protoze déti se na toto téma soustiedi v obou jazycich a je jim v danou chvili blizké.

Pozitivni motivaci pro déti je i zapojeni rodicti do osvojovani si jazyka a motivovat je, aby
se déti ptaly, které slovicka a fraze se naucily. Zde je opét nutné rodiciim vysvétlit vyznam
pochvaly pro dité predskolniho véku, a predevSim osvétlit fakt, ze nelze ocekéavat od déti
takto nizkého véku perfektni vyslovnost a plynulou komunikaci v angli¢ting, protoze jak jiz

bylo zminéno osvojeni si ciziho jazyka vyzaduje velké mnozstvi ¢asu (Hennova, 2010).

Osvojeni si zakladi ciziho jazyka je, jak jiz bylo zminéno vyse v textu velmi uZitené at’ uz
z hlediska vyvoje jazykovych schopnosti jako je intonace nebo obecného citu pro jazyk.
Odborné vefejnost vSak upozorituje i na mozné rizika vyuky ciziho jazyka v takto raném
véku. Pfedevsim se jedna o situace, kdy si dité jeSté dostatecné neosvojilo sviij rodny jazyk,
v naSem ptipad¢€ cestinu. Uceni se druhého jazyka v tomto ptipadé¢ mize vést ke zmateni,
které v krajnich ptipadech vede k tzv. semilingvismu, tedy situaci, kdy dit¢ neovladda ani
jeden z jazykli s dostate¢nou plynulosti feCového projevu (Zormanova, 2015).
Semilingvismus se muze napiiklad projevovat tim, Ze dité pouziva slova nebo koncovky ze
ciziho jazyka ve své matefStin€é. Druhym z moznych obtizi mlze byt pfetizeni ditéte novymi
vjemy. Pro fadu déti je samotny nastup do matetské Skoly velkou zatézi, s kterou se kazdé
dité vyrovnava jinak a jinak dlouho, pfidani aktivity v podobé ciziho jazyka tak mize pisobit
jako stresovy faktor, proto je zcela zasadni role ucitele, ktery musi pfistupovat co nejvice
individualné, protoze vyuka ciziho jazyka nesmi mit v zd&dném ptipad¢ pro dité¢ negativni,

nebo stresovou konotaci (Labusova, 2013; Pokrivéakova 2012).
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2 ROLE ANGLICKE VYSLOVNOSTI V PROCESU OSVOJOVANI
CIZIHO JAZYKA

V poslednich letech se v ramci ¢eského vzdélavaciho systému zamétujeme vice na spravnou
vyslovnost. Tento ptistup vSak neptevladal vzdy. Jesté vyrazné€ po prichodu nového milénia
se mohli studenti setkat spiSe s pfistupem zalozenym na memorovani slovni zasoby a detailni
vyuce gramatickych pravidel ciziho jazyka. Obecnému zlepSeni tirovné vyslovnosti u zaki
pomohlo nekolik faktorti. Prvnim a pro potieby této prace nejvyznamnéjSim byla evoluce
vyuky cizich jazykt, ke které dochazi zhruba od roku 2004. Soucésti dnesniho vzdélavani
je kladen vétsi diiraz na projev zédka, tak aby se mohl kreativné vyjadfit a nebyl pouhym
posluchac¢em vykladu. Tento obrat znamenal v anglickém jazyce prostor pro zaky vice ustné
komunikovat a tim padem procviovat vyslovnost. Jako dalsi faktory miizeme zminit vétsi
vliv audiovizualni tvorby, kterou déti konzumuji v anglickém jazyce piedevsim na internetu.
Tento zpiisob informalniho vzdé€lavani je pfedev§im pro déti vyhodny z toho divodu, ze
mohou byt vystaveny po delsi dobu vyslovnosti anglického jazyka, coz vede k usnadnéni
vyslovnosti pfi vlastnim mluveni. Poslednim ze zde prezentovanych faktort je faktor
cestovani, kdy predevS§im v poslednich deseti az patnécti letech vyrazn€ vzrostl pocet
zahrani¢nich dovolenych, a to 1 smérem do Velké Britanie, coz mé za vedlejsi ti€inek 1 vétsi
mnozstvi déti, které mohou pftijit do styku s rodilym mluvéim a v realné Zivotni situaci

vnimat anglicky jazyk a jeho vyslovnost.

2.1 Spravna anglicka vyslovnost

Spravna anglicka vyslovnost se odkazuje na zpisob, jakym jsou anglicka slova vyslovovana
tak, aby odpovidala standardnimu jazykovému vzoru, jak je pouZivana v anglicky mluvicich
komunitach nebo v jazykovych piiruckach. Tento koncept zahrnuje spravnou artikulaci
hlasek, diraz na slabiky a intonaci, a je ¢asto ur€ovan lingvistickymi normami a pravidly

daného jazyka (Derwing & Munro, 2015).

Déti, které se v predSkolnim véku nauci spravné vyslovovat anglické zvuky a slova, mohou
mit vyhodu v budoucim vyuZzivani jazyka. Vyplyva to jiz ze zminéného vyzkumu Najvar
(2010), ktery zminuje, Ze jedinou oblasti, u niz byla prokazana existence kritického obdobi,
je vyslovnost. ,,Hypotéza kritického obdobi zuzend na problematiku vyslovnosti pak tvrdi,
Ze dokonalé (autentické) vyslovnosti nelze dosahnout, pokud se s ucenim ciziho jazyka
zacne po zhruba dvandctém roku véku (Cook 2001). Jako ditkazy nejcastéji slouzi vyzkumy

subjekti, u nichz se zkoumala vyslovnost jazyka, kterym hovori spolecnost, do které
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imigrovali* (Najvar, 2010, s. 33). Jako mozné vysvétleni tohoto jevu Najvar naznacuje, Ze
funkci, jako jsou naptiklad sémantické vazby, a je zavisla na raném vyvoji mozku.

Spravna vyslovnost v anglickém jazyce je klicovym faktorem pro Gspésné porozuméni a
komunikaci ve svétovém jazyce. Spravnou vyslovnosti je myslena vyslovnost bez ptizvuku.
Otazkou, zda je mozné dosdhnout spravné anglické vyslovnosti se zabyva mnoho autorti.
Existuji dva protichidné ndzory. Jedna skupina autort se priklani k tradi¢nimu nadzoru, ze
spravna vyslovnost je zékladni podminkou rozvinuté komunika¢ni kompetence a druha toto
tvrzeni povazuje za nerealistické, vzhledem k nejasnému definovani, co piesné¢ spravna
anglicka vyslovnost je. Odbornici tvrdi, Ze moderni vyuka spravné vyslovnosti by se mé¢la
soustfedit na srozumitelnost a plynulost namisto nativity a pfizvu¢nosti (Derwing, 2010).
Vyuziti digitdlnich technologii se dle Kadam a Zareena (2017) jevi jako jeden z vhodnych
prostiedkil pro spravnou vyuku anglické vyslovnosti, jak pro ty, kteti preferuji dodrzovani
spravného ptizvuku a nativitu tak pro ty, kteti se soustfedi na plynulost a srozumitelnost

jazyka.

Vyuziti technologii k dosaZeni spravné anglické vyslovnosti

Technologicky pokrok v moderni dobé poskytl nepieberné mnozstvi zdrojii pro zlepSeni
vyuky jazykii. Aplikace pro vyslovnost, které jsou snadno pfistupné a interaktivni, se staly
skvélym ndastrojem pii procesu osvojovani novych jazykd (Yang & Chen, 2017). Tyto
aplikace, bézici na chytrych telefonech a tabletech, asto vyuZzivaji multimédia a nabizeji

zabavné prostiedi pro procvicovani vyslovnosti bez natlaku (Wijayanto, 2017).

Dalsi specifickou oblasti je Po¢itacem Podporovana Vyuka Vyslovnosti (CAPT), ktera se
zaméfuje na nacvik spravné vyslovnosti pomoci analytickych nastroji a poskytuje
personalizované zkuSenosti pro studenty (Pokrivéakova, 2015). CAPT systémy sleduji
dilezité aspekty fecového chovani a poskytuji uzivatelim zpétnou vazbu. Tato technologie
muze vést k vyznamnému zlepSeni vyslovnosti a mluveni studentli (Enayati & Gilakjani,
2020). Technologie také umoznuje ucitelim identifikovat konkrétni oblasti, ve kterych maji
studenti potiZze, a poskytnout jim cilenou pomoc. Zpétnd vazba, kterou technologie
poskytuje, miize byt klicova pro prevenci nespravnych vyslovnostnich navyku, zejména u
mladSich student. Diky technologii se tedy vyuka vyslovnosti stava efektivnéjsi a
pristupnéjsi, coz piindsi pozitivni dopad na rozvoj jazykovych dovednosti a sebedtvéry

studentl (Yang & Chen, 2017; Pokrivéakova, 2015)
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Levis (2007) zdtraziuje, Ze kontext technologie odkazuje na flexibilitu obsahu. Naptiklad
interaktivni hra nebo puzzle nebudou relevantni pro vyuku jazykti. Vhodnym kontextem by
byla interaktivni hlasova odpovéd’, kde dit€¢ mize opakovat frazi a technologie miize opravit
vyslovnost. V souvislosti s vyukou jazyki je dulezita slozitost technologie, ktera nesmi byt
ptilis jednoduch4, aby dit¢ nenudila, a musi byt jasny postup, aby dité nebylo frustrované z
neporozuméni. Uroveri abstrakce se tyka toho, jak snadno dité dokaze technologii pochopit.
To je dulezité¢ zejména pro rozvoj vyslovnosti, protoze dité musi byt schopno napodobovat

nebo opakovat to, co slysi.

Aby bylo zajisténo, ze technologie je pro déti predSkolniho véku vhodnd, je zdsadnim
faktorem, ktery je tteba zvazit, pfimétenost k véku. Moomaw a Davis (2010) navrhli 3 hlavni
konstrukty technologie vhodné pro dany vék: sloZitost technologie, uroven abstrakce a
vhodnost kontextu technologie. Nesoulad v kterékoli z téchto oblasti mlze vést k
nedostate¢né nebo nadmérné stimulaci a ztraté zajmu. K tomu dochézi, kdyz se déti nudi u

prilis jednoduchého obsahu nebo jsou frustrované, kdyz mu nerozuméji.

2.2 Hlavni znaky vyslovnosti

Bytesnikova (2007) definuje vyslovnost je proces reprodukce zvukl fe¢i pomoci ustnich
organtl, ktery umoziuje komunikaci mezi lidmi. Je to zakladni prvek jakéhokoli jazyka a
klicovy pro porozuméni a sdileni informaci. Kazdy jazyk ma sviij vlastni systém zvukd,
nazyvany inventai fonémi, ktery se liSi od jazyka k jazyka. Vyslovnost zahrnuje produkci
zvukd pomoci spravného umisténi jazyka, rtt, hlasivek a dalSich ustnich organti. Zvuky jsou
vytvafeny proudénim vzduchu z plic skrze hrtan a ustni dutinu. Riizné kombinace téchto

organt vytvareji rozmanité zvuky (Carr, 2019).

Zakladem pro srozumitelnost mluveného projevu je spravnd, piesna a zietelna artikulace
jednotlivych hlasek a jejich spojeni. Dllezité faktory, které¢ ovliviiuji artikulaci, zahrnuji
spravnou vyslovnost hlasek, kontrolu nad dychdnim a rytmem feci, spravné postaveni jazyka
a rtl pfi vyslovovani riznych hlasek, intonaci a dlraz, tempo feci a kontext komunikace

(Ladefoged & Johnson, 2011).

Vyzkumy ukazaly, ze fonologické znalosti jsou pro porozuméni a srozumitelnost klicové,
piestoze v 60. a 70. letech 20. stoleti panoval nazor, Ze nejsou dulezité¢ a Ze je 1ze naudit
pozdé&ji, az si zak osvoji gramatiku. Fonologické znalosti zahrnuji segmentélni rysy, jako je
struktura fonémi a slabik, a suprasegmentalni rysy, jako je diiraz na urovni slov a vét a

intonacni vzorce. Porozuméni segmentalnim rystim je nutné ze dvou divodu. (Ladefoged &
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Johnson, 2011). Zaci musi byt schopni rozpoznat a produkovat rozdily mezi dvéma
jazykovymi hlaskami, aby dosahli minimalnich part, a tim rozlisili vyznam slova. Rovnéz
musi byt schopni zachovat cilovy zvuk jazyka z hlediska ptfizvuku nebo trovné
srozumitelnosti. Je zndmo, ze chyby zakl v suprasegmentalnich rysech brani
srozumitelnosti, pfestoze suprasegmentalni rysy se vyskytuji méné nez segmentalni a jejich

zmény nemusi mit vliv na vyznam véty.

Obrazek 1: Hlavni rysy anglické vyslovnosti
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Segmentalni prvky

Segmentalni fonologie se zaméfuje na jednotky hlasek zvané fonémy, ty, jak je popsdno
vyse jsou nejmensi jednotkou zvuku, které nemaji vlastni vyznam, ale jejich zdména muliZze

ménit vyznam slova. Fonémy délime na souhlasky a samohlasky (Crystal, 2008)

Samohlasky jsou zvuky, pfi nichZ neni branéno proudéni zvuku z hrtanu ke rtim. Tento
volny tok vzduchu umoziuje, aby se samohlasky vytvarely relativn€ volné€ a bez zasadniho
omezeni jazyka nebo rti. Kvalitu samohléasky urcuje velikost artikulacni komory, poloha
jazyka a tvar rti. Ty spolu tzce souviseji, ale je vhodné se zabyvat kazdou vlastnosti zv1ast’.
Rezonétor neboli Gstni komora je schopna nékolika riznych tvart, které jsou ur¢eny polohou
jazyka. Angli¢tina rozliSuje 12 samohlasek, které jsou vSechny znélé, a déli se na jednoduché
hlasky a dvojhlasky. Mezi jednoduchymi samohlaskami rozliSujeme kratké a dlouhé
varianty téchto samohlasek (kratké / 1/ ve slové Ait a dlouhé /i:/ ve slové beat). Dvojhlasky
(diftongs) jsou kombinaci dvou samohlasek, které¢ zahrnuji klouzéani z jedné samohléasky do
druhé, kde prvni ¢ast je mnohem delsi a silnéj$i nez druhé ¢ast. Existuji také trojhlasky

(triftonhs), které se skladaji ze tfi samohlasek, pficemz jedna z téchto samohldsek funguje
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jako zakladni samohlaska, na kterou navazuji dalsi dvé samohlasky (Carr, 2019; Macha¢ &

Skarnitzl, 2009).

Mezi kratké samohlasky fadime /e, €, 1, 0, A, U, o/ a mezi dlouhé /i, u, a, o, 3/. Dale existuje

osm diftongii /a1, av, er, o1, 19, €9, U9, dv/ a pét triftongl /a1, ava, €19, 019, 19VY/.

Druhou skupinu tvoii souhldsky. Anglicky foneticky systém obsahuje celkem 24
souhlaskovych zvuk, z nichz kazdy ma své vlastni charakteristiky artikulace, v€etné mista
artikulace (naptiklad tvrdé patro, zuby, ret) a zpusobu artikulace (naptiklad frikativni,
plozivni). Souhlasky dale délime na zn€lé¢ a neznélé, na zdkladé vibrace hlasivek pii
vyslovnosti. Mezi souhldskové zvuky se fadi /p, b, t, d, k, g, f, v, 0, 3, s, z, [, 3, h, tf, d3, m,
n, y, L, r, w, j/ (Carr, 2019)

Suprasegmentalni prvky

Crystal (2008) zminuje, ze vyslovnost nezahrnuje pouze samotné samohlasky, diftongy a
souhlasky, které tvofi slova ve mluveném projevu. Kromé toho se mluveny projev sklada i
z rytmu, intonace a tonu hlasu. Proto je dilezité zaméfovat se i na zpiisob, jakym je dané
slovo vysloveno, aby piijemce spravné pochopil vyznam slova. V anglickém jazyce se jedna
predevsim o diraz na urcitou slabiku pfi intonaci. Piikladem je slovo record. S diirazem na
prvni slabiku se miiZe jednat o podstatné jméno oznacujici zdznam, zatimco s dlirazem na
druhou slabiku mize byt slovesem, které oznacuje akci zaznamenani. V anglictiné plati, Ze
kdyz hlas stoupa, ¢asto to znamena, Ze se jedné o otazku nebo vyzvu, aby mluvci pokracoval
ve své vypoveédi. Naopak, kdyZ hlas klesa, obvykle to naznacuje souhlas nebo potvrzeni.

(Roach, 2003)

2.3 Role a kompetence ucitele v ranné vyuce anglické vyslovnosti

Da se konstatovat, Ze role uéitele je pii seznamovani déti s cizim jazykem kli¢ova. Casto
vSak dochazi k situacim kdy, déti s cizim jazykem seznamuje ucitel, ktery nema vhodnou
jazykovou nebo metodickou odbornost. Stefflova (2006) zastava nazor, Ze ¢asto v praxi
dochazi k situacim, pokud uci cizi jazyk lektor, 1 kdyZ je rodily mluv¢i, nemusi mit
dostate¢né znalosti metodiky vyuky. Naopak, kdyz cizi jazyk vyucuje Ceska ucitelka, ktera
ma skvé€lé znalosti metodiky pro praci s predskolnimi détmi, asto neni dostate¢né jazykove

vybavena (Smolikové, 2015).
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V Ceské republice nejsou stanoveny kvalifikaéni pozadavky na ucitele v preprimarnim
vzdélavani, proto je nutné vychéazet z vyzkuml odborniku, ktefi se danou tématikou
zabyvaji. (Pokrivcakova, 2018). Laicka vefejnost se stale domniva, ze pii vyuce ciziho jazyka
v mateiské Skole neni dilezitd odborna kvalifikace a zZe, zakladni povédomi o jazyce postaci.
Horni¢kova (2021) vsak uvadi, Ze ucitel v matei'ské Skole je hlavnim vzorem pro dité, a to
hlavné ve vyuce cizich jazykl ptfedevsim ve vyslovnosti, z toho diitvodu by méla optimalni
jazykova uroven ucitele byt na trovni B2 (samostatny uzivatel) az C1 (zkuSeny uzivatel).
Autorka se také shoduje s autory HanuSova a Najvar (2006), ktefi zastavaji ndzor, ze
klicovym faktorem v rané vyuce ciziho jazyka je kvalitni jazykovy vzor poskytovany
ucitelem. Autofi zdlraziuji, Ze ¢im je dité¢ mladsi, tim vétsi vyznam ma kvalifikovanost

ulitele.

Vyuka vyslovnosti v anglickém jazyce je ¢asto opomijena, piestoze ma kli¢ovy vyznam pii
ovladani ciziho jazyka. Kelly (2000) identifikuje nékolik diivodt, pro¢ se vyuka vyslovnosti
Casto zanedbava. Ucitelé se mohou citit nejisti v tom, jak ji spravné vyucovat, a Casto
uptednostiuji slovni zasobu a gramatiku (primarni Groven). Pro tyto divody se vyuka
vyslovnosti zda byt mén¢ dilezita ve srovnani s jinymi aspekty vyuky jazyka. AvSak jak
uvadi Pokrivéakova, (2020) vyslovnost pomaha détem lépe rozpoznavat a reprodukovat
zvuky jazyka, usnadiiuje jim nasledné uceni se Cteni a psani tim, Ze propojuje zvuky s
pismeny, minimalizuje riziko vzniku Spatnych vyslovnostnich navykd. Z tohoto tvrzeni tedy
vyplyva, Ze na oblast vyslovnosti by se pfedev§im méli zaméftit ucitelé ranné vyuky. Jednou
z klicovych roli ucitele ve vyuce vyslovnosti je poskytovani vhodné zpétné vazby.
Opravovani vyslovnostnich chyb by mélo byt provadéno citlivé a s ohledem na kontext,
avSak by nemélo byt opomijeno. Opravovani chyb je pii seznamovani déti s anglickou
vyslovnosti nezbytné. Ucitelé by méli byt schopni identifikovat chyby a nabidnout jasnou a

pfistupnou napravu (Lane, 2010; Pokrivéakova, 2018).

Dalsi dilezitou roli hraje kompetence ucitele v oblasti fonetiky a fonologie. Znalost
zakladnich konceptl anglické fonologie umozZiiuje efektivni vyuku vyslovnosti. Soucasti
toho je porozuméni vztahu mezi matefskym jazykem a osvojovanim vyslovnosti druhého
jazyka (Gillernova & Mertin, 2010). Ve vyuce vyslovnosti je také klicova schopnost ucitele
pfizpisobit své metody a techniky vyuce individualnim potfebam a Grovnim déti. Flexibilita
a kreativita ve vyuce jsou zasadni pro dosazeni pozadovanych vysledki. Bitljanova (2008)
zduraznuje, ze ucitelé by méli aktivné vyuzivat neverbalnich prostfedkll pii komunikaci s

détmi, protoze i kdyz dité nerozumi jednotlivym sloviim, dokéze porozumét situaci, ve které



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

je fe¢ doprovazena gestikulaci, mimikou, intonaci nebo pfedvedenim cinnosti. Smolikova
(2015) uvedla, ze je diilezité, aby ucitelka poskytovala détem kvalitni jazykovy model. To
proto, ze malé déti se uci cizimu jazyku ptirozen¢, podobné jako svému matetskému jazyku,

a to skrze nepfimé opakovani a nasledovanim ptikladu.

V neposledni fad¢ je nezbytné, aby ucitelé vyucujici anglickou vyslovnost méli dobrou
vlastni vyslovnost a schopnost poskytovat détem kvalitni jazykovy model. Kvalitni
vyslovnostni modely, které ucitelé poskytuji, maji kliCovy vliv na osvojovani spravné
vyslovnosti détmi, pokud by byl §patny mohli by spiSe ditéti ublizit nez pomoct. (Smolikova,

2015; Pokrivcakova 2013).
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3 VYUKAANGLICKE VYSLOVNOSTI V MATERSKE SKOLE

Vyslovnost, kterd je jednim z prvki jazyka zodpoveédnych za bezproblémovou komunikaci,
se vyucuje na vsech jazykovych trovnich. Pfi seznamovani déti s anglickou vyslovnosti je
ptistup k seznameni s vyslovnosti hlasek, slabik, slov a vét jiny nez pii vyuce dospivajiciho
studenta. To, co lze jednozna¢né uvést a prezentovat v prehlednych tabulkach, pii vyuce
kognitivné plné vyvinutych studenti je potfeba pii podporovani vyslovnosti u piedskolnich

déti predstavovat implicitné pomoci pisni, basnic¢ek, rymt (Cameron, 2007).

3.1 Zasady vyuky anglické vyslovnosti v MS

Ptistup, ktery je obecné doporucovan pro vyuku ciziho jazyka pro déti predSkolniho véku,
se sklada ze tfislozkového postupu. Jeho soucasti je vstup, vystup a zpétnd vazba. V

angli¢ting input, output a feedback (Pokrivéakova, 2015).

Pokrivcakova (2020) jako vstup, nebo vstupni informaci, oznacuje plisobeni ucitele na dité
pomoci ciziho jazyka. Ucitel seznami dit€¢ s danym slovi¢kem ¢i frazi. Zde je dilezité
prizpusobit uroven vstupu znalostem ditéte, jinak nelze dosdhnout pozadovanych vysledkd.
Poté ucitel vyzve dité k zopakovani slovicka. Mluveny projev ditéte tedy oznacujeme jako
vystup. Poslednim prvkem je zpétna vazba, kdy ucitel zdkovi musi dat najevo, zda si vedl

dobfte, nebo ne. V tomto postupu nemuze jedna slozka bez druhé fungovat.

V praxi mize dochézet k situacim, kdy ucitel nevénuje dostate¢nou pozornost zpétné vazbe,
coZ ma za nasledek nejistotu 1 ditéte, zda neud¢€lalo chybu. Jak jiz bylo v této praci zminéno,
pro praci s détmi ptfedskolniho veéku je nutna pozitivni motivace a snaha o vytvoreni
pfijemného a bezpecného prostiedi, kde se dité neboji projevit. Tomu by méla odpovidat i

zpétnd vazba ucitele v tomto tfislozkovém postupu. (Pokrivcakova, 2015)

S vyslovnosti je Gizce spjata slovni zdsoba, kterou se dite uci, tedy jednotliva slovicka a fraze,
které nasledné vyslovuje. Pfedstavovani jednotlivych komponentd slovni zasoby by mélo
probihat jednodusSe a srozumitelng. Idedlnim prvkem, ktery lze zapojit pti vysvétlovani jsou
ruzné audiovizualni dopliky, jako jsou obrazky, fotografie, videa nebo realné predmeéty
v mistnosti. Pravé u vyuzivani redlnych predméti jako je naptiklad Zidle dochazi k propojent
vizualniho podnétu, ktery dit€¢ ziska v mateiské Skole i doma a slovicko ma Sanci si
jednoduseji zapamatovat (Hennova, 2015). Vyuka ciziho jazyka by méla probihat
prostfednictvim her a jinych aktivit neformalniho vzdélavani. DileZité jsou i zrakové vjemy.

Vhodné je tedy vyuzivat obrazkii nebo videi, pii kterych déti ucitel seznamuje s jednotlivymi
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slovicky. Podstatnou ¢asti vyuky pak musi byt neustale opakovani jiz nauc¢enych slov a frazi,
tak aby si ucitel ovétil, ze déti danou véc nezapomnély (Hennova, 2015). Opakovani je pak
vhodnou pfilezitosti pro pochvalu, coz zvySuje sebevédomi a vytvari pozitivni vztah
k jazyku. Pro ucitele, stejné tak pro rodice je dulezité mit na paméti, ze déti chapou fraze
jako celek a nejsou schopné jim porozumét oddélené. Napiiklad vétu What is your name
chapou celek, po kterém pfichazi odpoveéd ve formé vlastniho jména, nedochéazi tedy
k oddgleni na jednotliva slova. Casto se miizeme u frazi setkavat i s tim, Ze je déti opakuji

zrychleng, jako by $lo o jedno slovo. (Enever & Lindgren, 2017)

Pricha (2011) zminuje fakt, ze pro samotnou vyslovnost je diilezité, aby déti predSkolniho
veéku byly schopny pochopit, Ze cizi jazyk, v tomto piipad¢ angli¢tina, zni jinak nez jejich
rodny jazyk. Déti maji také schopnost dany jazyk na zaklad¢ inputu kopirovat, a to s mensimi

zabranami nebo studem, nez je obvyklé pro starsi déti.

Vyslovnost nelze oddélit od vyse popsané slovni zdsoby a cviceni a opakovani vyslovnosti
jde ruku v ruce s u¢enim se a opakovanim slovni zasoby. Pro déti predSkolniho véku miize
do ur¢ité miry ucitel trvat na co nejpresnéjsi vyslovnosti, tak aby nedochdzelo k zakodovani
Spatné vyslovnosti, coz je problém, ktery se v pozdéjsim véku hif odstrafiuje. Zde je vsak
opét nutna empatic a zkuSenosti ulitele, aby svym pfiliSnym trvanim na dokonalé
vyslovnosti nevytvoril negativni atmosféru a u nékterych jedincti i antipatii k vyu¢ovanému

jazyku (Nalepova, 2013; Kissova, 2020).

3.2 Pristupy a metody vyuky na podporu anglické vyslovnosti

Vyuka fonetiky je zaloZena na tfech prvcich, kterymi jsou poslech, mluveni a zdklady
pismen a hlasek. Poslech a fonematické uvédomovani jsou pro uceni ditéte zdsadni (Kissova,

2020).

Kelly (2002) uvedl, Ze ve vyuce vyslovnosti existuji dva obecné pfistupy: intuitivné-

imitativni ptistup a analyticko-lingvisticky.

Intuitivné-imitativni pfistup je zalozen na schopnostech zaka vnimat zvukovou strukturu
ciziho jazyka, kterému je vystaven, a snazit se napodobit zvuky, intonaci a rytmus
konkrétniho jazyka. Tyto aspekty jsou kliCové, proto je tieba je procviCovat a porozumet jim
v ramci celého kontextu mluveného projevu, nikoliv pouze na trovni jednotlivych slov ¢i
fonéml. Rytmus, intonace a nadsegmentalni prvky, jako je naptiklad diraz, jsou dilezité

pro porozuméni a spravné pouZiti jazyka v redlnych situacich komunikace.
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Tento pristup zdiirazituje uceni se jazyka ptirozenym zptisobem, podobn¢ jako se déti uci
svému prvnimu jazyku, tedy prostiednictvim poslechu a nasledné imitace. Dité je
podnécovano k poslechu mluveného projevu a poté se snazi napodobit, co slysi, s cilem co
nejvice se piiblizit mluvéimu cilového jazyka. Tento intuitivni imitativni piistup je Casto
spojovan s vyukou jazyka prostfednictvim konverzace, poslechu nahravek a opakovaného
opakovani frazi a vét, aby se posililo porozuméni a schopnost reprodukovat spravnou

vyslovnost a rytmus ciziho jazyka (Roohani, 2013).

Do intuitivné-imitativniho piistupu fadi tyto metody, které jsou vhodné pro ranou vyuku
vyslovnosti (Reid, 2016; Pokrivéakova, 2012): pisni¢ky, Fikadla a rymy, minimalni pary,

fonematické modelovani, jazykolamy a sluchova cvi€eni.

Analyticko-lingvisticky pfistup spocivé ve vyuzivani vyukovych metod a materiali, které se
zaméfuji na detailni analyzu jazykovych prvkl a pravidel. Tento pfistup zdiraziuje
systematické studium zvukové struktury jazyka a porozuméni jeho gramatice a slovni
zasobé. Vyukové pomicky, jako je foneticka abeceda, tabulky kontrastivnich zvukl nebo
drilova cviceni, jsou Casto pouzivany k tomu, aby zakiim poskytly pevny zéklad pro
pochopeni a osvojeni jazykovych prvkl. Fonetickd abeceda slouzi k systematizaci
zvukovych symbolu a pravidel v jazyce a umoziuje zaklim porozumét vztahu mezi zvuky a
pismeny. Tabulky kontrastivnich zvukd srovnavaji zvukové rozdily mezi matefskym
jazykem a cizim jazykem, coz pomaha zakiim identifikovat a pfekonat potencialni obtize ve
vyslovnosti. Drilova cviceni, jako je opakované opakovéani zvukl nebo vzorovych vét,
umoziuji détem procvicovat a zlepSovat svou vyslovnost a schopnost aplikovat gramaticka
pravidla (Kissova, 2020; Celce Murcia & Brinton, 1996). Metody, které spadaji pod tento
pristup a jsou vhodné pro ranou vyuku vyslovnosti jsou (Reid, 2016; Pokrivéakova, 2012):
dril, poslech a opakovani.

Z vyzkumu Aydin (2017) vyplyva, Ze intuitivné-imitativni pfistup je uc¢innéjsi prevazné pro
explicitni vyuka nefunguje. Pii vyuce vyslovnosti Cistych samohldsek se vSak zda byt
efektivnéj$i analyticko-lingvisticky pfistup, nebot’ tento pfistup vyuziva analyti¢téjSiho

pohledu pfi prezentaci riiznych jazykovych ryst. U¢itelé se tedy snazi vyucovat vyslovnost

vV
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3.3 Vyzvy v anglické vyslovnosti pro déti predskolniho véku

Pro déti, které se uci anglicky jazyk jako L2, je Casto obtizné ptesn¢ reprodukovat anglické
fonémy. Existuje nékolik davodi: rozdily mezi matetskym a cilovym jazykem, rozdily mezi
fonologickym systémem ditéte a dospélého a artikulacné-fonetickd vyhranénost. Také
rozdily mezi matefskym a cilovym jazykem zpusobuji pfekdzku vyslovnosti v anglickém

jazyce (Kissova, 2020).

Déti Casto cCeli problémim s anglickou vyslovnosti, které zahrnuji osvojeni spravné
vyslovnosti anglickych hlasek. Ackoli je v anglické abecedé 26 pismen, v anglicting je 44
zvukt. Je to proto, ze n€kterd pismena se kombinuji a vytvaieji nové zvuky nebo n¢kdy
jedno pismeno mize vytvaret n€kolik zvukl. Ptikladem mulze byt pismeno /a/, které miize
znit riizné v téchto slovech: apron, make a what. Tento aspekt miize byt pro déti predSkolniho
véku matouci. Déti se také musi naucit rozliSovat mezi riznymi zvuky, které nejsou
pritomny v jejich matetském jazyce, naptiklad /6/ a /0/ ve slovech the a think, které neexistuji
v Cestin€. Nespravnd vyslovnost mize branit porozuméni. Dalsi souhlaskou, kterd neni pro
cestinu typicka, je /w/, kterd byva casto zaménéna s /v/. I kdyz jejich pocet neni tak vysoky,
existuji dvojice slov, kde by takova zdména zptisobila tplnou zménu vyznamu, napiiklad vet

instead of wet (Ladefoged & Johnson,2011).

Dalsi vyzvou je porozuméni spravnému rytmu a intonaci anglické feci, které se odliSuji od
matefského jazyka. Pro déti miiZze byt obtizné zvladnout melodii a rytmus anglického jazyka.
Kromé toho se musi naucit spravné vyslovovat slova, kterd mohou byt slozitd. Proto je
kli¢ove, aby déti mély dostatek prilezitosti k opakovani a procvi¢ovani anglické vyslovnosti,

aby se s témito vyzvami dokézaly vyrovnat (Zelinkova et al., 2020).

V neposledni fad€ je nutné zminit, Ze jednim z aspektl, ktery miiZze piedstavovat vyzvu ve

vztahu k anglické vyslovnosti, jsou logopedické vady déti. Zelinkova (2015) uvadi, ze

cv v
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nahravek a vizualni pomucky, jako jsou grafick4 zobrazeni tvaru Gst a intonace vét.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SADA AKTIVIT ZAMERENA NA PODPORU VYSLOVNOSTI V
ANGLICTINE

V predchozich kapitolach jsem popsala, jakou roli ma jazykovy vyvoj u déti predskolniho
veéku na jejich vyslovnost a jaka jsou specifika anglické vyslovnosti pro déti predskolniho
veéku. Zminila jsem dilezitost podpory vyslovnosti v anglicting jiz pii prvotnim seznamovani
déti s jazykem a zaméfila jsem se na konkrétni ptistupy a metody, které se pii vyuce

vyslovnosti vyuzivaji.

Prakticka Cast této prace ma aplikacni charakter. Soustfedi se na vytvoteni sady aktivit, jejiz
ucel je seznamit déti predskolniho veéku s aktivitami na podporu vyslovnosti v anglickém
jazyce. Cilem praktické ¢asti je vytvorit sadu aktivit zaméfenou na anglickou vyslovnost,
realizovat sadu ve vybrané matei'ské Skole, evaluovat sadu aktivit a na zakladé ziskanych

informaci zpracovat doporuc€eni pro praxi v matetskych skolach.

Pted samotnym ovéfenim sady aktivit probéhla konzultace s pani ucitelkou, kterd vede
krouzek anglického jazyka pro predskolni déti a sezndmila mé se specifiky déti a s pribéhem
lekce. Krouzek anglického jazyka byl v dané matetské Skole zaveden nové v fijnu minulého
roku, déti tedy v pribchu realizace mély zakladni povédomi o anglickém jazyce a
disponovaly minimalni znalosti anglickych frazi a slov, av§ak nejednalo se nijak o jazykoveé
pokrocilou skupinu. Z toho diivodu si nemyslim, Ze by sada aktivit byla irelevantni a nedala
se aplikovat 1 u déti, které nenavstévuji krouZzek anglictiny. Pro Gcely ovéteni sady aktivit
byli také rodice déti pozadani o souhlas se zapojenim do lekce anglictiny 1 mimo krouzek
anglictiny, a to po dobu jednoho mésice v patek v odpocinkovém case déti. Souhlas o
pofizeni fotografii s détmi mi nebyl udélen, z toho divodu nebyli fotografie s détmi

potizeny.

4.1 Typ aplikace

Jako typ aplikace prace byla zvolena sada osmi aktivit, které se skladaji z n¢kolika dil¢ich
¢innosti a jsou rozdéleny do osmi vystupii. Kazdy vystup casoveé odpovida jednomu krouzku
angliCtiny. Vystupy jsou rozdeleny do 4 témat podle konkrétnich probiranych hlasek, coz
umoznuje libovolné vyuzivani a kombinovéani témat a ¢innosti mezi sebou navzijem a

dochazi tak k lepSimu procviceni slovni zasoby.
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4.2 Zduvodnéni potieby sady aktivit

Zapojeni vyuky anglického jazyka do nabidky matetskych Skol je tématem, kterému se
vénuje mnoho odbornikil jiz fadu let. Jak bylo uvedeno v teoretické Casti prace, nazory na
vhodny ¢as pro zacatek jazykové vyuky jsou rozmanité. Nicméné vétSina se shoduje na
tvrzeni, Ze ,,malé déti jsou schopny se ucit cizi jazyk snadnéji a rychleji nez pozdéji (Pricha,
2011, str. 175). Povinna vyuka anglického jazyka v Ceské republice zadind az ve téetim
rocniku primarniho vzdélavani, a proto je rozhodnuti o zahrnuti vyuky angli¢tiny do
matefské Skoly v kompetenci vedeni Skoly. Nejbéznéjsi formou anglické vyuky v
matefskych Skolach jsou jazykové krouzky, avSak ty jsou obvykle dobrovolné a rodice ¢asto
rozhoduji o Ucasti ditéte. Druhou, méné obvyklou formou jsou jazykové chvilky, které jsou
soucasti bézného tfidniho programu. Z toho diivodu jsem se rozhodla vytvofit sadu aktivit,
ktera se zamétuje na fonematické a fonologické uvédomovani, vyslovnost anglickych slov
a hlasek tak, aby bylo mozné pracovat jak v jazykovych krouzcich s détmi s rozvinutéjsi
slovni zasobou, tak v jazykovych chvilkach, kde se mlze vyuzit jednotlivych aktivit 1 pro
déti s minimalni slovni zasobou. Béhem realizace jednotlivych aktivit z této sady budou déti
rozvijet kli¢ové kompetence podle RVP PV. D¢ti se seznami s cizim jazykem a lépe si
uvédomi, ze 1idé komunikuji v riznych jazycich. Vytvotfena sada aktivit také vytvaii u déti
pozitivni vztah k anglickému jazyku pomoci riznych ¢innosti a metod, které podporuji
spravnou vyslovnost. Aktivity zamétené na vyslovnost zaroven posiluji sluchové vnimani
déti a pfedchazeji moznym problémim s mluvenim a vyslovnosti v budoucnosti. Timto
zplsobem tato sada aktivit nejen pomahd détem naudit se spravné reprodukovat zvuky a
slova, ale také podporuje jejich celkovy jazykovy rozvoj. Tato sada aktivit tedy slouZi jako

efektivni nastroj pro podporu vyslovnosti angli¢tiny u predskolnich déti.

4.3 Cile sady aktivit

Hlavnimi cili sady aktivit je seznamit déti s anglickym jazykem prostiednictvim spravné

anglické vyslovnosti a podpofit u déti komunikacni dovednosti.
Dil¢i cile sady aktivit:

e Rozvijet fonematické uvédomovani u déti

e Podpofit spravnou vyslovnost anglickych hlasek

e Rozvijet u déti sluchovou a vizualni percepci
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4.4 Charakteristika materské Skoly

Sada aktivit byla realizovana v matei'ské Skole, ktera se nachazi v okrese Prerov. V mateiské
Skole jsou Ctyfi homogenni tfidy, dvé pro mladsi déti a dvé tfidy s détmi v poslednim roce
povinného predSkolniho vzdélavani. Déti maji moznost se piihlasit do krouzku anglického
jazyka, ktery se kona kazdé utery odpoledne. Mateiska Skola se nachazi v klidné ulici s
dobrou dostupnosti do centra mésta. Samotna matetska skola je obklopena velkou zahradou
s hracim hfistém. Maximalni kapacita Skoly je stanovena na 100 déti. Pro realizaci sady
aktivit jsme méli k dispozici tfidu, ve které maji déti pravidelné krouzek anglictiny. Nejedna
se o specidlni jazykovou tiidu, ale o béznou tfidu mladSich déti, které odpoledne travi cas
spole¢né ve druhé tfidé. Vyuzivali jsme jak hraci ¢ast tfidy s kobercem, tak ¢ést se stoly.
Ttidu jsem nijak neupravovala, pouze jsem pied hodinou rozmistila pomiicky potiebné pro
lekci. Vyuzivala jsem také flipchart tabuli, na kterou jsem pfipeviiovala pomucky k dané

lekci (viz ptiloha PIII).

4.5 Charakteristika déti

Sadu aktivit jsem ovétovala ve tiide Sesti déti ve veéku 5-7 let, ktefi navstévuji krouzek
anglictiny. V této skupiné prevazuji Sestileté déti, konkrétné dvé divky a jeden chlapec. Déle
tvoii skupinu pétileté¢ divky a jeden sedmilety chlapec s odlozenou Skolni dochazkou.
Soucasti skupiny je také divka s odliSnym matetskym jazykem, jeji znalost anglického
jazyka je vSak na stejné Urovni jako u ostatnich déti, anglitina neni pro ni matefskym
jazykem. Ve skuping déti se nenachéazelo zadné dit€ s vaznou logopedickou vadou, coz byla
ma podminka, proto aby déti mohly byt zafazeny do ové&fovani sady aktivit. BEhem doby
realizace se pravideln¢ ucastnilo kazdé¢ lekce 6 déti, kromé 2 lekci, kterych se neucastnila
jedna divka z diivodu nemoci. Ugast déti v krouzku angliétiny je dobrovolna, proto bylo
patrné jejich nadSeni a pozitivni vztah k anglickému jazyku. U jednoho chlapce jsem v
prvnich lekcich zaznamenala lehkou nevoli k aktivitdm a k angli¢ting, ale od treti lekce se
jeho reakce zménily a zacal byt velmi aktivni a pozitivni. PfestoZe aktivity byly pro déti
zcela nové a na zacatku prvni lekce jsem pozorovala lehké zmateni déti vzhledem k novym
aktivitdm, skupina se velice rychle adaptovala a po celou dobu pribéhu realizace sady aktivit
panovala ve tfid¢€ klidn4 a pratelskéa atmosféra. Také motivovat tuto skupinu nebylo obtizné
a v prub¢hu jednotlivych vystupil jsem nezaznamenala, Ze by néktera z aktivit pfisla détem

nudna.
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4.6 Casové parametry

Sada aktivit byla realizovédna a ovéfovana v casovém useku od 20. inora 2024 do 12. bfezna
2024 kazdé utery od 14:30 behem krouzku anglictiny a kazdy patek v odpocinkovém case
déti od 12:30. Dané lekce byla vzdy opakovana s drobnou obménou aktivit vzdy ve stejny
tyden v patek v dopoledni individualni ¢innosti. Casové dotace kazdé lekce krouzku byla 45
minut, na realizaci jedné aktivity bylo vyhrazeno v priméru 10-20 minut, ¢asové vytyceni
se odvijelo od narocnosti aktivit a spoluprace déti. Behem 45 minut jsem vSak s détmi
zrealizovala pokazdé Ctyfi aktivity zaméfené na fonologické uvédomovani a vyslovnost

hlasek.

4.7 Obsahové zaméreni sady aktivit

Vytvotend sada se skladd z osmi aktivit, které jsou rozdéleny do dvou kategorii podle
zaméfeni. Prvni kategorii jsou zvuky (/ndividual Sounds) ve kterych jsou aktivity zaméfené
na napodobovani zvuki jednotlivych samohlasek: Color Phonics, Chinese Whispers, Hear
the Sounds and Move, Sound Discrimination. Druhou kategorii jsou rytmické aktivity
(Rhythm) s aktivitami: When I Was Walking, Rhyming Riddles, Sound Chants, Rhytm
Pictures Sentences. Aktivity byly realizovany v osmi vystupech, pfi¢emz kazdy vystup
obsahoval ¢tyfi aktivity, které se skladaji z jednotlivych ¢innosti. Dvé aktivity jsou zaméetené
na jednotlivé zvuky hlasek a dvé zamé&fené na rytmizaci. Kazda aktivita byla zrealizovana
Ctytikrat, pokazdé vSak se zamétenim na jinou hlasku. Vybeér hlasek se odvijel od doporuceni
Dolékové (2019), ktera ve svém souboru aktivit na podporu vyslovnosti doporucuje détem
jednotlivé hlasky pfedstavovat pomoci barevného rozliseni. Z toho diivodu jsem vybrala pro
sadu aktivit pét samohlasek a tfi dvojhlasky, které koresponduji se zédkladnimi barvami a
které déti dobte znaji.

Sada aktivit neni navrzena pod jednotnym tématem, a proto se mohou aktivity libovolné
vyuzivat kdykoliv béhem roku a daji se pfizplsobit jakémukoliv tématu stejné tak jako
vyuzivand slovni zdsoba, kterd se zaméfuje na slova, se kterymi se b&zn& v prostredi
matefské Skoly setkame (barvy, zvifata, pfiroda, kaZdodenni Cinnosti). Soucasti kazdeého
vystupu je také artikulaéni a motorické cviceni hlasek, které by mélo predchazet pied
jakoukoliv ¢innosti zaméfenou na vyslovnost a fonematické uvédomovani, jak zminuji

autofi Ehri & Roberts (2006).

Sada aktivit vyuzivd prvki, zjiz vytvofenych programu a souborti aktivit cilenych na

anglickou vyslovnost. Vyukovy programy fonetiky Letterland a Twinkl Phonics jsou
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schvaleny Ministerstvem Skolstvi Velké Britanie a v sad¢ aktivity jsou vyuzivany predev§im
k predstaveni anglické vyslovnosti rodilym mluvéim. V nésledujicich tabulkach piehledné

shrnuji obsahové zaméteni sady aktivit.

Tabulka 1: Obsah sady aktivit

Vystup Hlasky Barva Slovni zasoba

pig, fish, ship, chin, swing, sit,

Prvni a druhy /N afu:/ Pinka and Blue king, kick, witch room, goose,
moon, school, broom, tooth,
shoe, scooter

tree, sweet, sheep, cheese,
feet, leaf, teeth, queen, jeans,

Treti a Ctvrty /1:/ a /o/ Green and Orange cheek, socks, frog, box, fox,
dog, clock, hop, shop, sock,
lolly.

Paty a Sesty /el a /a1/ Red and White mi‘ce, eye, kite, bike, sky,
spider, pen, desk, dress, neck,
cat, map, bat, ant, hat, hand,

Sedmy a osmy /ee/ a /av/ Black and Yellow coat, boat, rose, snow, goat,
nose, soap

Tabulka 2: Obsah sady aktivit
Aktivita Rozvijena kompetence Metoda vyslovnosti
Color Phonic V),/slovovat zvuky Dl‘ll', spojovani hlase,
hlasek, popis obrazku
Chinese Whisper Ovladat intonaci hlasu qulech 4 GO,
Individual dril,
Sounds Hear the sounds and Rozlisovat slova lisici se Pohybova hra,
move v jednom fonému minimalni pary
Sound Discrimination Reagovat na pokyny rozhovor
Analyzovat hlasky ve Fonematické

Find the vowel slovech modelovani

Ovladat rytmus, melodii ~ Poslech a opakovani,

When I was walking o ex
a tempo pisnicka
Rhythm i i Vnimat rymujici se slova i, [Pl
y Rhyming Riddles rymuy opakovani
Sound Chants Ovladat rytmus a vnimat DAL iy

rymujici se slova
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5 PRUBEH SADY AKTIVIT

V této Casti prace je zpracovan detailni prubéh jednotlivych aktivit sady. Ke kazdému
vystupu je vytvorena didakticka tabulka, ktera obsahuje cile jak z pohledu ucitele, tak ditéte,
pfislusné kompetence a pedagogické strategie. Nasleduje samotny prub¢h aktivit, po kterém
nasleduje reflexe danych vystupti.

5.1 Vystup

Tabulka 3: Didakticky obsah vystupu
Téma: Hlasky /I/ a /u:/ Pinka and Blue

Cile z pohledu ucitele e Podporit vyslovnost hlasky /1/ a /u:/
e Rozvijet fonematické uvédomovani u déeti
e Predstavit détem foneticky symbol hlasky /1/ a /u:/
e Podpofit u déti komunikacni dovednosti

Cile z pohledu ditéte e Vyslovit spravné hlasku /1/ a /u:/
e Rozlisit hlasku /1/ a /u:/ ve vybranych slovech
e Ptifadit obrazek slova k symbolu hlasky /1/ a /u:/

e Odpovédet na poloZenou otazku

Kompetence Dité dokaze vyslovit hlasky /1/ a /u:/ spravné
Diteé rozlisit hlasky /1/ a /u:/ ve vybranych slovech

Dit¢ dokazou pfiradit obrdzek daného slova k symbolim

hlasky /1/ a /u:/
Dité dokaZe reagovat na otazku

Pedagogické strategie

Organizac¢ni forma Rizena &innost
Metody Popis, rozhovor
Metody na podporu Dril, spojovani hlase, poslech a opakovani, rymy, spojovani

vyslovnosti hlasek
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Prostiedky a pomiticky Tablet, nahravky, flashcards — symboli hlasek, slovni zasoby,
foneticka tabulka, slova pisnicky a fikanky, grafické

emotikony pro hodnoceni, obrazek s housenkou

Prubéh vystupu:

Uvod do lekce (1-5 min.)

Vystup byl zahdjen v 14:30, kdy pani ucitelka ptivedla do t¥idy déti, které se v tento den
ucastnily krouzku anglictiny. Déti jsem svolal do krouzku pisnickou Circle time (viz ptiloha
P I), na kterou jsou déti zvyklé a zahajuji s ni kazdou lekci anglictiny. Poté jsem vytahla
plySové zvitatko Sue (koc¢ka), prostfednictvim kterého jsme se s détmi navzajem predstavili.
Také jsem se déti zeptala, jak se dnes citi, a zazpivali jsme si kratkou pisnicku I am ... (viz
ptiloha P I) podle dané emoce, kterou déti fekly. Poté jsem déti seznamila s naplni lekce a
vysvétlila jsem jim, Ze si vyzkouSime pro né nové aktivity a hry zaméfené na to, jak

vyslovujeme jednotliva slova a hlasky.
Phonetic Action Cues (6-8 min.)

Samotnym aktivitdm pfedchazela artikulacni cviceni hlasek, kterymi pro dnesni lekci byly
hlasky /i/ a /u:/. Nejprve jsem pustil nahravku vyslovnosti a poté jsem pomoci kratkych
pokynti, které jsou napsany na karté, détem vysvétlila, co budeme d¢lat s usty pfi
vyslovovani. Nékolikrat jsme zopakovali vyslovnost hlasky /i/ a ten samy postup jsme
opakovali u druhé hlasky /u:/. Nasledné¢ jsme pracovali s programem Letterland. Na tabletu
jsem détem pustila ukdzku motorického gesta pro hlasku i a u (viz ptiloha P III). Nékolikrat

jsme spole¢né s ukézkou procvicili gesto a také vyslovnost hlasek.
Color Phonic (8-18 min.)

Nasledovala prace s barevnou fonetickou tabulkou hlasek (viz ptiloha P III). Predstavila
jsem ji détem a vysvétlila jim, Ze se budeme postupné seznamovat s jednotlivymi hlaskami.
Pro prvni lekei jsem vybrala hlasky /1/ a /u:/, které déti jiz vidély na artikulacnich flashcards.
Tentokrat jsem meéla hlasky na barevném pozadi, pfi¢emz dana hlaska byla obsazena ve
slové barvy na pozadi /I/ pink, /u:/ blue. S détmi jsme nékolikrat zopakovaly barvu a hlasku
a také jsem dé€ti upozornila, aby si v§imly, jakym symbolem zna¢ime hlasku. Nésledovala
prace s flashcards, pti které jsme si predstavily jednotlivé obrazky slov, které byly podlepené
barvou dané hléasky, kterou slovo obsahovalo. Pro hlasku /I/ jsme pracovali se slovy pig, fish,

ship a pro hlasku /u:/ room, goose, moon. Nahlas jsme opakovali pig, pink /I/; moon, blue,
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/u:/ a prosli jsme kazdé slovo. Na zavér této aktivity jsem rozprostiela obrazky a flashcards
s hlaskami doprostfed kruhu a vybrala jsem kazdému ditéti dva obrazky. Jeho ukolem bylo
vyslovit ndzev obrazku a ptifadit ho k danému symbolu hlasky. Méla jsem vytisténo nékolik
obrazkl od kazdého slova, aby mélo kazdé dité moznost ptifazovani. Po ukonceni aktivity

jsem svolala déti do kruhu.
When I Was Walking (19-25 min.)

Nasledovala prace s pisni When [ was walking down the road (viz ptiloha P I). Nejprve jsem
détem pustila ukazku nazpivanou rodilym mluvcim z tabletu, poté jsem slova pisné détem
zopakovala. Pfedstavila jsem détem jednotlivé obrazky zvitat, které se v pisni objevuji,
stejn¢ tak jako predmeéty. Poté méli pfipraveny arch, do kterého jsme pfifadili zvifata a
pfedméty tak, jak Sla v pisni za sebou. Poté jsme pisni¢ku né€kolikrat zopakovali spole¢né
bez nahravky a také s nahravkou. Pokazdé jsem ukazovala obrdzek slova, které se zrovna
v pisni zpivalo.
ukazka textu pisné

When I was walking down the road, I met a chick on a thick pink brick.
Chinese whisper (26-30 min.)

Po dozpivani jsem vyzvala déti, aby se postavily do dvou fad po tfech. V dalsi aktivité jsme
op¢t pracovali s fonetickymi znaky /1/ a /u:/ pomoci hry na tichou postu, kterou déti dobie
znaly. Na lavic¢ku jsem polozila obrazky znakl za détmi. Prvnimu ditéti v fad€ jsem ukazala
obrazek, ktery jsme si jiz predstavili v aktivité Color Phonics, a jeho ukolem bylo poSeptat
nazev obrazku ditéti za sebou. Posledni dit¢ v fadé pak nahlas vyslovilo dané slovo a
ptifadilo obrazek k danému symbolu hlasky. Déti se navzdjem stiidaly, takze kazdé mélo

moznost piifadit obrazek k hlasce, Septat slovo a také ho vyslovit nahlas.
Rhyming riddles (31- 35 min.)
Posledni aktivitou této lekce byly rymované hadanky na téma zvirata (viz ptiloha P II).

Détem byly opét k dispozici flashcards s obrazky zvitat. Po pfecteni hadanky déti pfiradily

zvire, které se rymovalo s danym slovem na konci véty.

Piiklad rymované hadanky

What swims in the pond and rhymes with DISH? FISH.
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Zavér lekce (35-40 min.)

Na zavér jsem déti pozadala, aby se usadily ke stolim a kazdému jsem dala obrazek
housenky, kterd méla 8 kruhii predstavujicich ¢lanky téla. Kazdy kruh ptedstavoval jednu
hlasku. Vysvétlila jsem détem, ze po kazdé hodin€ si vybarvime a nalepime obrazky s danou
hlaskou, abychom vidéli, s kolika jsme se jiz seznamili. Housenky byly vystavené ve tiid¢,
kde probiha anglicky krouzek po celou dobu realizace aktivit. BEhem této ¢innosti jsem

individualn€ obchazela déti a pomoci emotikont (viz ptiloha P IIT) jsme hodnotili lekei.
Reflexe:

Pro reflexi mého prvniho vystupu jsem si stanovila kritéria zamétfena predevSim na
pedagogické strategie a naro¢nost zvolenych aktivit. Mou prvni obavou byla myslenka, ze
prace s dvéma odliSnymi symboly a hlaskami bude naro¢na vzhledem k véku déti. Hned v
uvodu lekce se mi vsak tato obava vyvratila diky barevnému odliseni hlasek. Déti pomérné
rychle pochopily vyznam aktivit a s nadSenim pracovaly s jednotlivymi symboly, pfedev§im
diky barevnému rozliSeni a flash cards. Vyber pomucek a také zvolena organizacni forma
se mi jevi jako dobfe zvolené. Také stiidani aktivit zaméfenych na jednotlivé fonémy s
aktivitami na rytmizaci se ukdzalo jako vhodné, déti tak neztracely motivaci a dokéazala jsem
jsem nechtéla pouzivat obrazkovy material, ale aktivita by byla bez n¢j ndro¢na. Myslim si
vSak, Ze pifi nasledném opakovani déti budou hru zvladat jiz bez obrazka. Cely vystup se
zamétoval na rozvoj fonematického uvédomovani, ale také na rozvoj komunikativnich
dovednosti déti. Dle mého nazoru doslo k naplnéni cili, které byly ovéfeny v danych
aktivitach a dle reakci déti na jednotlivé pokyny mliZzeme fict, Ze k jejich naplnéni opravdu
doslo. Pro pfisti lekci anglictiny bych se chtéla zaméfit na mensi vyuzivani ¢eského jazyka
pii pokynech. Jsem si vSak védoma, Ze déti nemaji velkou znalost anglické slovni zasoby a

vysvétlovani novych aktivit v anglickém jazyce by pro né¢ mohlo byt matouci.
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5.2 Vystup ¢.2

Tabulka 4: Didakticky obsah vystupu

Téma: Hlasky /1/ a /u:/ Pinka and Blue

Cile z pohledu uditele

Cile z pohledu ditéte

Kompetence

Organizacni forma
Metody

Metody na podporu
vyslovnosti

Prostiredky a pomiicky

e Podpofit vyslovnost hlasky /1/ a /u:/

e Rozvijet fonematické uvédomovani u déti

e Piedstavit détem foneticky symbol hlasky /1/ a /u:/
e Rozvijet u déti anglickou slovni zdsobu

e Vyslovit spravné hlasku /1/ a /u:/
e Rozlisit hlasku /1/ a /u:/ ve vybranych slovech
e Priradit obrazek slova k symbolu hlasky /1/ a /u:/

e Zapamatovat si slova k hlaskam /1/ a /u:/

Dité dokaze vyslovit hlasky /1/ a /u:/ spravné
Dité rozlisit hlasky /1/ a /u:/ ve vybranych slovech

Dité¢ dokazou pfiradit obrazek dané¢ho slova k symbolim
hlasky /1/ a /u:/
Dit¢ si dokaze vybavit anglicka slova

Pedagogické strategie
Rizena ¢innost
Popis, rozhovor, pohybova hra
Minimalni pary, rozhovor, drill, rymy, poslech a opakovani,
fonematické modelovani
Tablet, nahravky, flashcards — symboll hlasek, slovni zasoby,
foneticka tabulka, slova hadanky a tfikadla, grafické,
modelovaci schéma, schéma na ur€ovani poctu slabik,

emotikony pro hodnoceni, obrazek s housenkou
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Prubéh vystupu:

Uvod do lekce (1-5 min.)

Déti byly informovany pani ucitelkou, Ze dne$ni den budou mit béhem odpocinkového casu
mimoiadné anglictinu. Po mém ptichodu byly déti ptipravené na odchod do tfidy, kde se
vyucCuje anglicky jazyk. Na zacatku jsme pomoci pisnicky Circle Time svolala déti na
koberce. Nasledovalo kratké predstaveni a rozhovor s détmi o tom, jak se dnes maji a zda se
tési na leketi a jestli si pamatuji, co jsme spolecné dé€lali v ttery. Pfi rozhovoru jsem pouzivala
plySovou kocku Sue, kterd détem vysvétlila, Ze se dnes také budeme soustiedit na hlasky /1/

a/u/.
Phonetic Action Cues (6-8 min.)

Nasledovalo kratké artikulacni cviceni, pfi kterém jsem pustila nahravku jednotlivych
hlasek. Poté jsme nésledovali pokyny na karté a dodrzovali jednotlivé kroky pro vysloveni
hlasky. Obé& hlasky jsme nékolikrat vyslovily s jasnou artikulaci. Méla jsem také pfipravena
mald zrcatka, aby déti mohly sledovat pohyb tst. Po procvi€eni vyslovnosti jsme zopakovali

motorické gesto pomoci nahravky na tabletu.

Hear the sounds and move! (9- 14 min.)

Pied zacatkem této aktivity jsme si s détmi zopakovali probirané hlasky a ukazaly jsme si
jejich fonetické symboly. V kruhu byly také rozprostieny obrazky slov, které dané hlasky
obsahuji a které jsme si nahlas vyslovily. Pro hlasku /I/ jsme pracovali se slovy pig, fish,
ship, chin, swing, sit, king, kick, witch a pro hlasku /u:/ room, goose, moon, school, spoon,
broom, tooth, shoe, scooter. Nasledné jsem déti vyzvala k zahrani kratké hry. Nahlas jsem
tikala slet slov, pokazdé kdyZ déti slySely slovo s danou hlaskou, tak vyskocily a opét si

sedly.
Rada slov

1/ ship, hand, chin, desk, swing, sit, word, sun, king, kick
/a:/ room, goose, doll, horse, moon, star, school, spoon, car

Sound chants (15-20 min.)

Po pohybové hie nasledovala aktivita zaméfend na fikanky. Pro kazdou hlasku jsem me¢la

pfipravenou jednu fikanku a nahravku. Slova, ktera se v fikankach objevovala, jsme méli
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v obrazkové podob¢ rozprostiend na koberci a pro lepsi vizualizaci slov jsme s nimi
pracovali. Nejprve jsem pustila nahravku fikanky a poté jsme si s détmi fikanku zopakovali
bez nahravky, a nakonec spoletné¢ s nahravkou. Nasledné jsme vyuzili podlozek se
schématem na urcovani poctu slabik (viz ptiloha P II) a jednotliva slova jsme rozd¢lili podle

poctu slabik.

Rikadla

A chick sits in the thin pink bin. The chick kicks a pin. With a thick twig on its chin.
A butcher takes a spoon. A kangaroo makes good fruit juice. A goose wears shoes to
school.

Sound Discrimination (21-31 min.)

Déti jsem vyzvala, aby se posadily ke stolkiim vzdy naproti sob¢ a vytvofili tak tfi dvojice.
Na kazdém stole byly pfipravené archy pro tuto aktivitu (viz ptiloha III) a také dvé sady
obrazkl. Mezi déti jsem vlozila karton tak, aby na své archy navzajem nevid¢li. Poté jsem
détem vysvétlila prabéh hry. Mnou zvolené dité si rozmistilo libovoln€é obrazky do
ptipravenych policek, dalo védét kamaradovi naproti sobé vétou ,,I am ready to play*, Ze se
ho muze zacit ptat, v jakém policku lezi, jaky obrazek. Déti pouzivaly barevné oznaceni
polic¢ka k urceni polohy. Po dokonceni déti odkryly karton a nahlas si zkontrolovaly, zda
maji slova umisténa stejné. Nasledné se vyménily. Pro ucely procviceni slov se stejnou
hlaskou jsem nejprve détem nachystala sadu obrazk s hlaskou /i/ a pfi vymeén¢ jsem détem

dala ke hte sadu obrazku s hlaskou /u:/.

Piiklad dialogu mezi détmi

‘

Dite ¢.1: ,,ping and green’
Dite ¢.2: , king “

Find the vowel (32-37 min.)

Po ¢innosti u stoleckl jsme se opét piesunuli na koberec, kde nasledovala posledni aktivita
lekce. Zde jiZ v kruhu byla nachytdna fonematicka modelovaci schémata (viz ptiloh III).
Schéma obsahovalo obrazek daného slova, které jsme béhem lekce pouzivali. Vedle
schématu se nachazela miska s zetony, ty déti kladly do ptisluSného policka, kdyZ uslySeli
probiranou samohlasku. Déti jsem pokazdé upozornila na hlasku, kterou hledame slovy,

,»led hledame samohlasku /i/ ve slové pig.” Nasledné jsem zahajila diktat nejprve celého
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slova a poté jednotlivych hlasek. DéEti se postupné vystiidaly a kazdé si tak vyzkouselo

modelovani slova.

Zavér lekce (38-45 min.)

Kazdé dit¢ si vzalo svou housenku a jelikoz si hlasky jiz vybarvily v pfedchozi lekci, dostali
k nalepeni obrazky, se kterymi jsme pracovali po dobu obou lekci zamétenych na hlasku i a

u. Béhem toho jsem opét obchazela déti a provadéela s nimi individualni hodnoceni lekce.
Reflexe:

Druhy vystup, ktery byl zamétfen na procviceni hlasek /i/ a /u:/ a na zvukovou percepci,
obsahoval naro¢néjsi ¢innosti, a to predevSim v aktivitaich Find The Vowel a Sound
discrimination. Z toho diivodu lekce nebyla tak plynulé a ¢innosti vyzadovaly delsi ¢asovy
prostor. Pro pfisti lekci, kterd obsahuje stejné aktivity, bude nutné lekci 1épe naplanovat a
pfipadné ubrat jednu aktivitu. Organiza¢ni forma — fizena ¢innost, byla vhodn¢ zvolena a
byla adekvatni v souladu s ¢innostmi. Zvolené metody byly adekvatni k ¢innostem, a to
predevsim prace s audio materidlem a hra. Stanovené cile byly v aktivitdch ovéteny a podle
mého nazoru také naplnény. Cilené oblasti z RVP PV, na které jsem se zaméfila, byly
predevsim Dité a jeho psychika — oblasti jazyka a fe¢i. BohuZzel se mi ani béhem dnesniho
vystupu nedafilo vyuzivat vice anglickych pokynt. Myslim si vSak, Ze to bylo zptisobené
jednodussi vyuzivat anglického jazyka i pfi instrukcich. Celkové hodnotim vystup pozitivné,
pfestoze byl vystup pomérné uspéchany, panovala béhem ngj dobra atmosféra a déti byly

nadSené do aktivit.

5.3 Vystup ¢.3

Tabulka 5: Didakticky obsah vystupu

Téma: Hlasky /i:/ a /n/ Green and Orange
Cile z pohledu ucitele e Podpofit vyslovnost hlasky /i:/ a /p/
e Rozvijet fonematické uvédomovani u déti
e Piedstavit détem foneticky symbol hlasky /i:/ a /o/

e Podpotit u déti komunika¢ni dovednosti
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Cile z pohledu ditéte e Vyslovit spravné hlasku /i:/ a /p/
e Rozlisit hlasku /i:/ a /v/ve vybranych slovech
e Piifadit obrazek slova k symbolu hlasky /i:/ a /o/

e Reagovat na poloZenou otazku

Kompetence Dit¢ dokaze vyslovit hlasky /i:/ a /o/spravné
Dité dokaze rozlisit hlasky /i:/ a /o/ve vybranych slovech

Dité dokéze priradit obrazek daného slova k symboltim hlasky

/i:/ a o/
Dit¢ dokaze odpoveédét na polozenou otazku

Pedagogické strategie

Organizacni forma Rizena innost

Metody Popis, rozhovor, pohybova hra

Metody na podporu Dril, spojovani hléase, poslech a opakovani, rymy, spojovani
vyslovnosti hlasek

Prostiredky a pomiicky Tablet, nahravky, flashcards — symbolt hlasek, slovni zasoby,
foneticka tabulka, slova pisnicky a fikanky, grafické

emotikony pro hodnoceni, obrazek s housenkou

Priibéh vystupu:

Dnesni vystup jsem zah4jila v 14:30 béhem krouZzku angli¢tiny. Déti jsem svolala do kruhu
pomoci pisnicky Circle time a navzajem jsme si zopakovali jména. Nasledoval kratky
rozhovor s détmi o tom, jak se dnes maji a jak se citi, jestli se t&Sili na anglictinu a zda si
pamatuji hlasky z minulého tydne. Déti reagovaly velice rychle a pfipomnély jsme si tak,

co jsme probirali.

Vowel Mouth Articulation (6-8 min.)

Nasledovalo artikulac¢ni cvi¢eni zaméfené na nové hlasky /i:/ a /v/. S pomoci zvukové
nahravky a obrdzkovych karet déti opakovaly hlasky a artikulovaly podle pokynt na karté.
Poté jsme piedstavili motorickd gesta pomoci videoukazky a nckolikrat jsme procvicili

jednotlivé hlasky.
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Color Phonic (8-18 min.)

Poté jsem détem piedstavila fonetickou tabulku samohlasek a ukazala jim jednotlivé znaky
hlasek /i:/ a /n/. Vzhledem k nasi piedchozi lekci, kde jsme se zabyvali kratkym 1, a v dneSni
lekci to bylo dlouhé i, pustila jsem détem nahravku, aby slysely rozdil ve vyslovnosti a délce
hlasky. Po ukon¢eni nahravky pfisla na fadu ¢innost s barvenym rozliSenim hlasek. Barva
green nam symbolizovala hlasku /i:/ a pracovali jsme se slovy tree, sweet, sheep, cheese,
feet, leaf, teeth, queen. Hlasku /v/ ndm reprezentovala barva orange a slova socks, frog, box,
fox, dog, clock, hop, shop. Po opakovani barvy a hlasky nékolikrat za sebou jsme si také za
pomoci nahravky a flashcards ptredstavili jednotliva slova, kterd dané hlasky obsahuji.
Nahlas jsme opakovali tree, green, /i:/, box, orange, /v/, a takto jsme prosli kazdé slovo.
Jako zavérecnou Cinnost této aktivity jsem zvolila pfifazovani obrazki k danému symbolu
hlasky. Kazdé dité si vybralo ¢tyti flashcards, nahlas vyslovilo ndzev a hlasku, poté ptifadilo

ke konkrétnimu symbolu.
When I Was Walking (19-25 min.)

Pisen When I was walking down the road nasledovala jako dal$i v potadi. Nejprve jsem
détem pustila ukdzku nazpivanou rodilym mluvéim z tabletu, poté jsem slova pisné détem
zopakovala. Piedstavila jsem détem jednotlivé obrazky zvitat, které se v pisni objevuji,
stejné tak jako pfedméty. Poté jsem méla ptipraveny arch, do kterého jsme ptitadily zvitata
a predm¢éty tak, jak Sla v pisni za sebou. Poté jsme pisnicku ne€kolikrat zopakovali spolecné
bez nahravky a také s nahravkou. Pokazdé jsem ukazovala na obrazek slova, které se zrovna
v pisni zpivalo.
ukazka textu pisné

When I was walking down the road, I met a dog chasing up a frog.

Chinese whisper (26-30 min.)

Po skonceni pisn¢€ jsem déti vyzvala k hie Chinese Whisper. Dé&ti automaticky pfi nazvu hry
vytvotily dvé fady. Prvnimu ditéti v fad€ jsem ukdzala obrazek, ktery jsme si predstavovaly
v aktivite Color Phonics, to poSeptalo nazev slova ditéti za sebou. Posledni dité¢ v fade¢
vyslovilo nahlas dané slovo a pfifadilo obrazek k symbolu hlasky. Déti se navzijem
vysttidaly, takze kazdé mélo moznost pfifadit obrdzek k hlasce, Septat slovo a také ho

vyslovit nahlas. Slova byla zaméfena jak na hlasku /i:/ tak na hlasku /o/.
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Rhyming riddles (31- 35 min.)

Posledni rytmickou aktivitou této lekce byly rymované hddanky s tématikou zvirat. Détem
byly k dispozici flashcards s motivy zvitat. Nahlas jsem pirecetla hadanku a déti ptiradily
zvite, které se rymovalo s danym slovem na konci véty. Soucasti byly také hadanky z prvni

lekce.

rymované hadanky

It grazes on hills and rhymes with DEEP. SHEEP
Zavér lekce (35-40 min.)

Déti si vzaly z ndsténky své housenky a nalepily si do dalSich dvou ¢lanki téla dnesni
hlasky. Nasledné si hlasky vybarvily barvou, ktera hlasku reprezentovala. V prabéhu této
¢innosti jsem déti obchazela jednotliveé a za pomoci grafickych emotikonti jsem nechavala

détem prostor pro hodnoceni lekce. Vystup jsme ukonéili pisni Goodby Song.
Reflexe

Didakticky obsah vystupu byl zaméfen na rozvijeni fonematického uvédomovéani, rozvijeni
komunikaénich dovednosti a seznameni déti s hlaskami /i:/ a /p/. Rizena ¢innost byla dle
mého nazoru zvolena adekvatné vzhledem k aktivitdm. Stanovenych cili jsem doséhla
predevs§im pomoci zvolenych metod pro podporu vyslovnosti, kterymi byli poslech a
opakovani, rytmus, pisnicka, dril a spojovani hlasek. Usuzuji tak z reakei déti, které
dokézaly rozliSovat hlasky v danych slovech pfedevsim za pomoci barevného rozliSeni, ale
také dodrZovaly rytmus v pisnicce a hddankach. Vystup byl plynuly bez jakéhokoliv
naru$eni a ¢asova dotace se mi podarila naplnit. V pribéhu aktivit panovala dobra nalada a
bylo vidét nadSeni déti a motivace do anglického jazyka. Déti byly jiz s aktivitami
seznameny, z toho ditvodu se mi podafilo zafadit vice anglickych instrukci do vystupu.
Pozorovala jsem, Ze pokud jsem podévala instrukce v anglicting, né¢které déti reagovaly
také kratkymi anglickymi vétami. Také jsem zaznamenala, Ze zvolené hlasky byly pro déti
na zvukovou diferenciaci jednoduché a vSechny déti dokézaly na konci hodiny analyzovat

hlasky ve slovech.
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5.4 Vystup ¢4

Tabulka 6: Didakticky obsah vystupu

Téma: Hlasky /i:/ a /n/ Green and Orange

Cile z pohledu uditele

Cile z pohledu ditéte

Kompetence

Organizacni forma
Metody

Metody na podporu
vyslovnosti

Prostiedky a pomiicky

Priabéh vystupu:

Uvod do lekce (1-5 min.)

e Podpofit vyslovnost hlasky /i:/ a /p/

e Rozvijet fonematické uvédomovani u déti

e Piedstavit détem foneticky symbol hlasky /i:/ a /o/

e Rozvijet u déti anglickou slovni zasobu hlasek /i:/ a /v/

e Vyslovit spravné hlasku /i:/ a /v/
e Rozlisit hlasku /i:/ a /v/ve vybranych slovech
e Priradit obrazek slova k symbolu hlasky /i:/ a /o/

e Zapamatovat si slovni zasobu hlasek /i:/ a /o/
Dité dokaze vyslovit hlasky /i:/ a /o/spravné
Dité dokaze rozlisit hlasky /i:/ a //ve vybranych slovech

Dité dokaze priradit obrazek daného slova k symboltiim hlasky

/i:/ a /o/

Dité dokaze odpovédét na poloZenou otazku

Dité si dokaze vybavit anglicka slova
Pedagogické strategie

Rizena &innost

Popis, rozhovor, pohybova hra

Dril, spojovani hléase, poslech a opakovani, rymy, spojovani
hlasek

Tablet, nahravky, flashcards — symboli hlasek, slovni zasoby,
foneticka tabulka, slova pisnicky a ftikanky, grafické
emotikony pro hodnoceni, obrazek s housenkou

Dnesni lekce se odehrdvala v odpoc¢inkovém case déti. Déti, které dochéazi do krouzku, jsem

zavedla do volné tiidy. BohuzZel tiida, kde obvykle déti maji krouzek, byla dnes obsazena.
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Po pfesunu jsme zacali pisni Circle Time, ktera shromdzdila déti na koberci. Poté
nasledovalo kratké uvitani a rozhovor s détmi o jejich dnesnim dni, o¢ekavanich z lekce a o
tom, co jsme spolecné d¢lali v tutery. Détem jsem piipomnéla naplit dneSni hodiny a

pripomn¢la jim hlasky /i:/ a /o/.
Vowel Mouth Articulation (6-8 min.)

V artikula¢nim cviceni jsme podle nahravky a obrazkl procvicovaly spravnou polohu tst a

jazyka pii vyslovovani hlasek /i:/ a /o/ a nasledn¢ také motorické gesto ke kazd¢ hléasce.
Hear the sounds and move! (9-14 min.)

Pred zacatkem této aktivity jsme si s détmi zopakovali probirané hlasky a ukazaly jsme si
jejich fonetické symboly. Obrazkovy materidl byl rozprostten uprostied kruhu. Slovni
zasoba dne$ni hodiny byla pro hlasku /i:/ tree, sweet, sheep, cheese, feet, leaf, teeth, queen,
jeans, cheek a pro hlasku /o/ socks, frog, box, fox, dog, clock, hop, shop, sock, lolly. Poté
jsme si zahraly kratkou hru. Nahlas jsem fikala slet slov, pokazdé kdyz déti slySely slovo
s danou hlaskou tak vyskocily a opét si sedly.

Do této kratké pohybové hry jsem také ptidala Cinnost, kterd byla zaméfena na rozeznavani
hlasek ve slové za pomoci metody minimdlni pary. Hlavnim cilem bylo, aby se déti
soustedily, zda ve slové slysi kratkou nebo dlouhou hlasku /i/. Vybrala jsem détem zndma
slova z ptedeslych lekci. Ukézala jsem dva obrazky a vyslovila ndzev jednoho. Déti mély za
ukol dobéhnout ke spravnému obrazku a dotknout se ho, poté jsme zopakovali slovo a hlasku
a ukazali jsme motorické gesto.

Minimslni pary

chick-cheek, ship-sheep, sit-seat

Sound chants (15-20)

Po pohybové hie nasledovala aktivita zaméfend na fikadla. Pro kazdou hlasku jsem méla
pfipravené jedno fikadlo a nahravku. Slova, kterd se v fikadlech objevovala, jsme méli v
obrazkové podob¢ rozprostiena na koberci a pro lepsi vizualizaci slov jsme s nimi pracovali.
Nejprve jsem pustila nahravku fikadla a poté jsme si s détmi fikadlo zopakovali bez
nahravky, a nakonec spole¢né s nahravkou. Nasledn¢ jsme vyuzili podlozek se schématem

na ur¢ovani poctu slabik a jednotliva slova jsme rozd¢lili podle poctu slabik.
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rikadla
A sheep eats all green leaves. And the sheep cleans its teeth.
A frog in a pond. Has a clock in a box. A fox goes hop. They both look tip top.

Sound Discrimination (21-31 min.)

Déti jsem vyzvala, aby si sedly ke stoliim po tiech, tak aby byly vytvoifeny tfi dvojice. Na
kazdém stole byly archy a dvé sady obrazkl. Mezi déti jsem vlozila karton, aby si navzajem
nevidély na archy. Pak jsem jim vysvétlila pravidla hry. Jedno dit€ vybralo obrazky a sdélilo
kamaradovi naproti vétu ,,/ am ready to play”, aby ho mohl zacit ptat, kde jsou obrazky
umistény. Déti pouzivaly barvy pro oznaceni polohy. Poté, co skoncily, odkryly karton a
kontrolovaly si, zda obrazky umistily stejné. Nejprve jsme cvicili slova s hlaskou /i:/ a poté

jsme je vymenili za slova s hlaskou /o/.

Find the vowel (32-37 min.)

Aktivita zaméfend na fonematické modelovani se odehravala opét na koberci v kruhu.
Tentokrat jsem méla ptipravené modelovaci schéma pro slova socks, box, jeans, tree. Kazdé
dit¢ dostalo své vlastni schéma a Zetony. Podle mého zietelného diktatu, kdy jsem nejprve
tekla celé slovo, pak jednotlivé hlasky a znovu celé slovo, déti kladly Zetony do policka, kde

slysely hléasku.
Zavér lekce (38-45 min.)

Ptesunuli jsme se ke stolkiim a déti si nalepily obrazky do patticnych policek na housence

a provedly hodnoceni lekce. Na zavér jsme se rozloucili pomoci pisnicky Goodbye Song.

Reflexe

Didakticky obsah vystupu byl zaméfen na rozvijeni fonematického uvédomovani a
seznameni deti s hldskami. Béhem lekce dochéazelo k rozvijeni néasledujicich kompetenci:
opakovani feceného se spravnou intonaci a vyslovnosti, analyza hlasek v jednoduchych
anglickych slovech a vnimani rymujicich se slov. Oblasti z RVP PV, které jsem nejvice
naplnovala, byla Dit¢ a jeho psychika, oblast jazyka a fefi. Béhem lekce jsem také
zaznamenala Castéjsi reakce déti pii pouzivani kratkych anglickych vét a nové slovni zésoby.
Dle mého nazoru se podafilo dosdhnout cilti predev§im diky vhodné zvolenym metoddm na

podporu vyslovnosti. Pomtcky, zejména flashcards, se ukazaly jako dobie zvolené, protoze
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détem pomahaly vizualizovat slova a 1épe si je zapamatovat. Vystup byl naruSen ptichodem
pani ucitelky, kterd se chtéla podivat na pribéh krouzku angli¢tiny. Zaznamenala jsem
kratkodobé rozptyleni déti, ale podarilo se mi je zpét motivovat k aktivitdm pomoci pisnicky.
Béhem aktivit jsem se snazila jednat flexibilné a ptizptisobovat ¢innosti potiebam déti.

5.5 Vystup ¢.5

Tabulka 7: Didakticky obsah vystupu
Téma: Hlasky /e/ a /a1/ Red and White

Cile z pohledu ucitele e Podpofit vyslovnost hlasky /e/ a /a1/
e Rozvijet fonematické uvédomovani u déti
e Predstavit détem foneticky symbol hlasky /e/ a /a1/

e Podpoftit u déti komunikacni dovednosti
Cile z pohledu ditéte e Vyslovit spravné hlasku /e/ a /ar/
e Rozlisit hlasku /e/ a /a1/ ve vybranych slovech
e Priradit obrazek slova k symbolu hlasky /e/ a /ar/

e Reagovat na polozenou otazku

Kompetence Dité dokaze vyslovit hlasky /e/ a /a1/ spravné
Dité dokaze rozlisit hlasky /e/ a /a1/ ve vybranych slovech

Dité dokéze priradit obrazek daného slova k symboliim hlasky

/el a /a1/

Dité¢ dokaze odpovédét na poloZzenou otazku

Pedagogické strategie

Organizac¢ni forma Rizena ¢innost

Metody Popis, rozhovor, pohybova hra

Metody na podporu Dril, spojovani hléase, poslech a opakovani, rymy, spojovani
vyslovnosti hlasek

Prostredky a pomiucky Tablet, nahravky, flashcards — symboll hlasek, slovni zasoby,
foneticka tabulka, slova pisnicky a fikanky, grafické

emotikony pro hodnoceni, obrazek s housenkou
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Prubéh vystupu:

Uvod do lekce (1-5 min.)

V obvykly ¢as krouzku, tedy v 14:30 jsem s détmi které se dneska ucastnily lekce piesla do
tfidy, kterd je ur€ena pro anglic¢tinu. Hodinu jsme zahdjili pisni Circle time a také Hello song.
Po kratkém pocate¢nim rozhovoru o tom, jak se déti dnes maji a citi, jsme si piedstavili téma

a hlasky tohoto tydne prostfednictvim kratké pisnicky z programu Letterland.
Phonetic Action Cues (6-8 min.)

Pro tyto nasledujici dvé lekce byly vybrany hlasky /e/ a dvojhlaska /ai/. Pfedtim nez jsme
zahgjily artikulacni a motorické spojovani hlasek, jsem détem vysvétlila, ze v anglicting
mame kromé kratkych a dlouhych samohlések také dvojhlasky a v dnesni lekei si jednu z
nich predstavime. Nasledné jsme se pomoci videoukazky podivali na to, jak vyslovujeme
dvojhlasku /ai/. Poté jsme si ukdzaly motoricka gesta. Neékolikrat jsme dvojhlasku

zopakovali a ptesunuli se na hlasku /e/, u které jsme opakovali stejny postup nacviku.
Color Phonic (8-18 min.)

Nasledovala prace s barevnou fonetickou tabulkou. Barva red ptedstavovala hlasku /e/ a
white ptredstavovala hlasku /ai/. Hlasky byly na odpovidajicim barveném podkladé¢ stejné
jako obrazky slov, se kterymi jsme pracovali. Pro dvojhlasku /ai/ jsme pracovali se slovy
mice, eye, kite, bike, sky, spider a pro hlasku /e/ pen, desk, dress, neck, bell. Po zopakovani
slov a barevném pfiifazeni k hldsce nasledovalo opakovani red, pen, /e/; white, sky, /ai/.
Posledni cinnosti této aktivity bylo pfifazovani flashcards k symbolim hlasek. Déti si

vybraly libovolné obrazky, kazdou dva a poté jednotlivé je ptfifadily a vyslovily slovo nahlas.
When I Was Walking (19-25 min.)

Pisett When I was walking down the road ptedstavovala dalsi aktivitu. Déti pisnicku jiz dobte
znaly, proto uZz pii prvnim piehrani nékteré opakovaly text pisn€ spolu s nahravkou. Piesto
pro lepsi zapamatovani slovni zasoby jsme si vytvofili obrazky ke sloviim v pisni v potadi,
jak se v textu objevuji. Nekolikrat jsme si pisnicku zazpivaly a poté presli na nasledujici
aktivitu.

Ukazka textu pisné

When I was walking down the road, I met a hen counting up to ten.
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Chinese whisper (26-30 min.)

Déti utvotily zéastup po tfech. Pred zacatkem hry jsem zopakovala hlasky spolu s jejich
symbolem a také pravidla hry. Pokyny jsem udavala v angli¢ting, jelikoz pravidla byla détem
znama. Pracovali jsme s obrazky z piedeslé aktivity a kazdé dit¢ se prostiidalo na zacatku a

na konci fady. Posledni v fad€ vzdy vyslovilo slovo a ptifadilo ho k danému symbolu.
Rhyming riddles (31- 35 min.)

Rymované hadanky byly dalsi a posledni aktivitou této lekce. Zatadila jsem sem nejen nové
hadanky, ale také ty, které jsme jiz dé€lali v ptedeslych lekcich. Pro nékteré z nich jsem

neméla k dispozici obrazky, ale déti i tak spravné ptitadily slovo podle rymu.

Priklad rymované hadanky

1t spins webs and rhymes with RIDER. SPIDER
1t sits on a nest and rhymes with TEN. HEN

Zavér lekce (35-40 min.)

V zavéretné fazi lekce si déti chtély zazpivat pisnicku Vowel Song z programu Letterland.
Predtim nez jsme se pfesunuli ke stoliim na zavére¢né hodnoceni lekce, jsem ji tedy pustila
na tabletu. Béhem pisnic¢ky déti spolu s postavami z videa také provadely motoricka gesta
k samohlaskam. Po ukonceni nasledovalo hodnoceni lekce a rozlouc¢eni pomoci pisné

Goodbye Song.
Reflexe:

Didakticky obsah vystupu byl zaméfen na rozvijeni fonematického uvédomovani a
seznameni déti s hlaskami 1 dvojhlaskami. B€hem lekce dochézelo k rozvijeni nasledujicich
kompetenci: opakovani fe€eného se spravnou intonaci a vyslovnosti, analyza hlasek v
jednoduchych anglickych slovech a vnimani rymujicich se slov. Béhem lekce jsem také
zaznamenala Castéj$i reakce déti za pouziti kratkych anglickych vét, pouzivani nové slovni
zasoby bez obrazkového materidlu a lepsi orientaci v symbolech danych hlasek. Z téchto
reakci déti usuzuji, ze doslo k naplnéni zvolenych cilii. Organiza¢ni formou byla i nadale
zvolena fizena ¢innost, ta je z mého pohledu adekvatni vzhledem k aktivitam. B¢hem lekce
jsem pozorovala vétSi zaujeti déti tabletem, zvIasté pii aktivitach, kde jsme tablet
nevyuzivali, ptaly se, zda nejsou obrazky také na ném. Vysvétlila jsem jim vSak, ze tablet

vyuzivame v piipadé€, kdy poslouchame, jak anglické hlasky nebo slova znéji od rodilych
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mluvcich. Myslim si, Ze jsem dokdzala reagovat pohotovée a déti motivovat v ¢innostech, a
nadale se vSechny s radosti zapojovaly. Po organizacni strdnce vystup probéhl plynule a
Casova dotace byla dodrzena a vhodn¢ zvolena pfiméien¢ véku déti. Behem vystupu se mi
také podafilo pouzivat instrukce v anglickém jazyce a o to vic mé potésilo, ze déti také
reagovaly za pouziti kratkych anglickych vét. Moje obava ohledné zatazeni dvojhlasky do
aktivit byla pomérné rychle zazehnana. Déti byly naopak velmi zvidavé a ptaly se na otazky
ohledné¢ jednotlivych kratkych a dlouhych hlasek a dvojhlasek. Vystup hodnotim pozitivné,

a to predevsim diky jistym pokroktim u déti, které jsem béhem lekce pozorovala.

5.6 Vystup ¢.6

Tabulka 8: Didakticky obsah vystupu
Téma: Hlasky /e/ a /a1/ Red and White

Cile z pohledu ucitele e Podpotit vyslovnost hlasky /e/ a /a1/
e Rozvijet fonematické uvédomovani u déeti
e Predstavit détem foneticky symbol hlasky /e/ a /a1/
e Rozvijet u déti slovni zasobu hlasek /e/ a /a1/

Cile z pohledu ditéte e Vyslovit spravné hlasku /e/ a /a1/
e Rozlisit hlasku /e/ a /a1/ ve vybranych slovech
e Piifadit obrazek slova k symbolu hlasky /e/ a /a1/

e Zapamatovat si slovni zdsobu

Kompetence Dité dokaze vyslovit hlasky /e/ a /a1/ spravné
Dité dokaze rozlisit hlasky /e/ a /a1/ ve vybranych slovech

Dité dokéze pritadit obrazek daného slova k symboliim hlasky
/el a/al/
Dité si dokaze vybavit anglicka slova

Pedagogické strategie
Organizacni forma Rizena innost

Metody Popis, rozhovor, pohybova hra
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Metody na podporu Dril, spojovani hléase, poslech a opakovani, rymy, spojovani

vyslovnosti hlasek

Prostiedky a pomucky Tablet, nahravky, flashcards — symbolt hlasek, slovni zasoby,
foneticka tabulka, slova pisnicky a fikanky, grafické

emotikony pro hodnoceni, obrazek s housenkou

Prubéh vystupu:

Uvod do lekce (1-5 min.)

Dnesni lekce probihala v odpocinkovém cCase déti. Po ivodni pisnicce nasledoval kratky
rozhovor s détmi. Dé&ti si pamatovaly hlasky z utery, proto jsem jen velmi kratce détem
pripomnéla, ze mezi nasimi samohlaskami mame i prozatim jednu dvojhlasku. Na tabletu

jsem jiz méla pfipravenou ukazku z programu Lettrland.
Phonetic Action Cues (6-8 min.)

Nejprve jsme si s détmi pomoci flashcards prosli spravnou polohu tust a jazyka pfi
vyslovovani hlasky a dvojhlasky Poté jsme s videoukazkou opakovali vyslovnost nékolikrat.
Poté jsme si zopakovali motorické gesto k hlaskdm, a nakonec jsme Cinnosti spojili

dohromady.
Hear the sounds and move! (9- 14 min.)

Pro dnesni pohybovou aktivitu jsem zvolila dvé hry. Prvni byla hra, kterou déti znaly z
predchozich lekci. Nahlas jsem fikala slet slov, pokazdé kdyZ déti slySely slovo s danou
hlaskou, tak vyskocily a opét si sedly. Slovni zdsoba dne$ni hodiny byla pro dvojhlasku /ai/
mice, eye, kite, bike, sky, spider a pro hlasku /e/ pen, desk, dress, neck, bell. Pii druhé hie
se déti posadily do fady vedle sebe. VZdy jsem ukézala tfi obrazky a vyslovila jejich nazev.
Pokud slovo NEOBSAHOVALO danou hlasku, déti vybéhly a dotkly se obrazku. Béhem

hry jsem déti upozornovala na hlasku, na kterou se zamétujeme, aby nedoslo k zdméné.

Sound chants (15-20)
Pohybovou aktivitu vysttidala fikadla. Détem jsem pustila nahravku fikadla pro danou

hlasku a nasledné jsme fikadlo n€kolikrat zopakovali. V tomto potadi jsme poté presli také
ke dvojhlasce. Déti mély k dispozici obrazky, které se v tfikadlech objevovaly. Poté jsme

ptifadili slova na schémata podle dané¢ho poctu slabik.
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Rikadla
Eleven elves on the shelf. Which one is the seventh elf?
The red one or the one with a bell? Or the one who's hiding in a shell?

Every child aged five to nine. Should ride a tiger and slide a crocodile. Every child aged
five to nine. Should fly a kite high up in the sky.

Sound Discrimination (21-31 min.)

Déti vytvorily dvojice a usadily se ke stoleckim. Namisto binga, které déti hraly
v predchazejicich lekci, déti skladaly vowel puzzle (viz piiloha). Kazda dvojice méla
k dispozici skladacku jak pro hlasku /e/ tak dvojhlasku /ai/. Spole¢né déti rozhodovaly, které
slovo obsahuje, jakou hlasku a kam obrazek ptifadi. Pokud spravné rozdé€lily dilky skladacky
nezistal jim zadny volny. Pfi této hie déti nahlas opakovaly slova tak hlasky a diky

kontrastnim zvuktim nem¢éli problém s pfifazovanim.

Find the vowel (32-37 min.)

Modelovaci schémata jsem méla pripravend pro slova pen, desk, sky, bike. Kazdé dité dostalo
své vlastni schéma s obrazkem a Zetony. Podle mého diktatu (celé slovo — jednotlivé hlasky
— celé slovo) kladli Zetony na misto, kde slySeli danou hlasku. Nasledné jsme slovo nahlas

zopakovali.

Zavér lekce (38-45 min.)

Kazde dité si vzalo svou housenku a nalepilo obrazky k hlaskam, které jsme probirali tento
tyden. Béhem této Cinnosti jsem déti obchazel s emotikony pro hodnoceni lekce. Hodinu

jsme uzavieli pisni¢kou Goodbye Song.

Reflexe

Hlavni cile vystupu se zaméfovaly na rozvoj fonematického uvédomovani a sluchovou
percepci. Ve vystupu se objevovali 1 jiné cile, jako je rozvijeni komunikativnich
dovednosti déti. Rizena ¢innost byla zvolena jako vhodna organiza¢ni forma s ohledem na
vybrané aktivity. Metody pro podporu anglické vyslovnosti byly riznorodé a myslim, ze se
mi povedlo je stfidat tak aby byly déti neustdle motivované k aktivitdm. Oblasti z RVP PV,
které jsem nejvice naplnovala bylo Dité a jeho psychika oblast jazyka a fec¢i. Zaznamenala

jsem u déti béhem vystupu pokroky ve vyuzivani CastéjSich anglickych frazich a také
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slovni zasoby. Z jejich reakci vyplyva, ze k naplnéni stanovenych cilii doslo. Snazila jsem
se také obménit nékteré ¢innosti v aktivitach, aby déti byly motivované po celou dobu.
Nepodaftilo se mi dodrzet casovou dotaci okolo 8 minut, pani ucitelka me upozornila ze

k Casové prodleve doslo pii aktivit¢ Hear The Sound And Move kde jsem zaradila dvé
kratké pohybové hry namisto jedné. Pfesto hodnotim vystup kladné a t&€$i mé, Ze reakce

déti jsou pozitivni a Ze se pokazdé na naSe spolecné lekce tesi.

5.7 Vystup ¢.7

Tabulka 9: Didakticky obsah vystupu
Téma: Hlasky /=/ a /ou/ Black and Yellow

Cile z pohledu ucitele e Podporit vyslovnost dvojhlasek /a&/ a /ou/
e Rozvijet fonematické uvédomovani u déti

e Predstavit détem foneticky symbol dvojhlasek /&/ a
/au/

e Rozvijet u déti anglickou slovni zadsobu

Cile z pohledu ditéte e Vyslovit spravné hlasku /&/ a /au/
e Rozlisit dvojhléasky /&/ a /ov/ ve vybranych slovech
e Piifadit obrazek slova k symbolu dvojhléasek /e&/ a /ov/

e Zapamatovat si slova k hlaskam /a/ a /av/

Kompetence Dité dokaze vyslovit dvojhlasky /a&/ a /ou/ /spravné

Dité¢ dokaze rozlisit dvojhlasky /&/ a /ov/ ve vybranych

slovech

Dit¢ dokaze pfifadit obrdzek dané¢ho slova k symbolim

dvojhléasek /&/ a /ou/
Dité si dokaze vybavit anglicka slova

Pedagogické strategie

Organizacni forma Rizena innost
Metody Popis, rozhovor, pohybova hra
Metody na podporu Dril, spojovani hlase, poslech a opakovani, rymy, spojovani

vyslovnosti hlasek
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Prostiedky a pomiticky Tablet, nahravky, flashcards — symboli hlasek, slovni zasoby,
foneticka tabulka, slova pisnicky a fikanky, grafické

emotikony pro hodnoceni, obrazek s housenkou

Prubéh vystupu:

Uvod do lekce (1-5 min.)

Vystup byl zahdjen v 14:30 hod. pisni Circle time a Hello Song. Nasledovalo kratké povidani
o tom, jaky je dneska den, jak se déti citi a zda se téSili na hodinu angli¢tiny. Déti byly
zveédavé, jaké hlasky nas cekaji v naSem poslednim spolecném tydnu. Pfedtim nez jsem vSak
détem predstavila hlasky jsem se déti zeptala, jestli si pamatuji, jaké hlasky jsme si jiz
predstavili. K dispozici méli barevnou fonematickou tabulku. Déti zacaly ukazovat a hlasky
vyjmenovavat. Také jsem se zeptala, zda si pamatuji nasi doposud jedinou dvojhlasku. Poté
co déti odpovédely Ze ano jsem détem piedstavila dalsi dvé dvojhlasky /e/ a /ov/.

Prostfednictvim videoukazek z programu Letterland jsme se s dvojhlaskami seznamily.

Phonetic Action Cues (6-8 min.)
Prostfednictvim videoukazek z programu Letterland jsme se sezndmily s dvojhlaskami.

K dvojhlaskdm byly vytvoreny jak pisnic¢ky, tak kratké povidani o tom, jak dvojhlasky
vyslovujeme. Neékolikrat jsme vyslovnost napodobily, stejné tak jako motorické gesto.
Vzhledem k naro¢nosti jsme dvojhlasky zopakovaly pétkrat, nez jsme ptesli na prvni aktivitu

lekce.
Color Phonic (8-18 min.)

Barevnou fonetickou tabulku hlasek jsem umistila doprostted koberce stejné jako kazdou
hlasku /a@/ a /ov/ zv1ast na barevném podkladu (pro hlasku /a/ barva black a pro hlasku /ov/
yellow). Zopakovala jsem, Ze se jedna o dvojhlasky a Ze kazda dvojhléaska se sklada z hlasek,
které jsme si ukéazali na nasi tabulce. Poté uz nasledovalo ptedstaveni slovni zdsoby pro nasi
lekci. Pro dvojhléasku /&/ jsme vyuzivali slova cat, map, bat, ant, hat, hand a pro dvojhlasku
/au/ slova boat, rose, snow, goat, nose, soap. Kazdé slovo jsme zopakovali v nasledujicim
sledu black, cat, /&/ a ptifadili k danému symbolu. Na zavér tohoto cviceni jsem v prostiedku
kruhu rozmistila obrazky a karty s hlaskami a kazdému ditéti jsem vybrala dva obrazky.

Jejich tkolem bylo vyslovit ndzev obrazku a pfifadit ho k odpovidajicimu symbolu hlasky.
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Vzhledem k téz§imu rozliSeni hldsek jsem nechala sadu, ktera byla barevné podlepena, a tak

déti mély piifazovani snadnéjsi.

When I Was Walking (19-25 min.)

Nasledujici aktivitou byla piset When I was walking down the road. Nejprve jsem détem
ptehrala ukézku nazpivanou rodilym mluv¢éim z tabletu, poté jsem slova pisn¢€ opakovala.
MEéli jsme ptipraveny arch, do kterého jsme ptiradili zvitata a predméty podle potadi v pisni.
Pisen jsme nasledn¢ opakovali n¢kolikrat spole¢né s nahravkou. Pfi kazdém opakovani jsem
ukazovala na obrazek slova, které se praveé zpivalo.

ukazka z pisné

When I was walking down the road, I met a cat in a flat black hat.

Chinese whisper (26-30 min.)

Po dozpivani jsem déti vyzvala, aby se postavily do dvou fad po tfech. V nésledujici aktivité
jsme pracovali znovu s fonetickymi znaky /&/ a /ou/ pomoci hry na tichou postu. Déti se
navzajem vysttidaly, proto kazdé mélo moznost ptifadit obrazek k hlasce, Septat slovo a také

vyslovit slovo nahlas.

Rhyming riddles (31- 35 min.)
V posledni aktivité lekce si déti procvi€ily nejen nové nazvy zvitat, ale pfidala jsem takeé
rymované hadanky z pfedchozich lekci. Hadanku jsem ptecetla nahlas a déti pfifadily zvite,

které se rymovalo s poslednim slovem na konci véty.

Ptiklad rymované hadanky

What lives on the farm and rhymes with RAT? CAT

Zavér lekce (35-40 min.)

Vyzvala jsem déti, aby se usadily ke stoltim a vybarvily si posledni dva ¢lanky na housence.
Béhem zavérecné Cinnosti déti hodnotily lekei pomoci grafickych emotikont a odpovidaly

na dopliyjici otazky.
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Reflexe

YV

diferenciace. Pti planovani sady aktivit jsem dlouho vahala, zda dodrzet postup, ktery
doporucuje Doldkova (2019), a zacCit s predstavovanim samohldsek podle barevného
rozliSeni od znamych barev po ty slozité, i kdyz se mlize jednat i o dvojhlasky, nebo vybrat
jen kratké a dlouhé samohlasky. Rozhodla jsem se proto minuly tyden zatadit do lekei jednu
dvojhlasku a podle reakci déti vytvofit plan na nasledujici tyden. Jelikoz jsem
nezaznamenala vyrazny problém, rozhodla jsem se tedy zaradit dvojhlasky /e/ a /ou/ do sady
aktivit. Didakticky obsah vystupu byl zaméfen na rozvoj fonematického uvédomovani a
seznameni déti s dvojhlaskami. Lekce se zamétovala na opakovani feceného s vhodnou
intonaci a vyslovnosti, analyzu hlasek v jednoduchych anglickych slovech a vnimani
rymujicich se slov. Prostfedky a pomucky se ukazaly jako dobfe zvolené, zejména barevné
oznaceni slov k danym dvojhlaskam. Z téchto reakci usuzuji, ze cile byly splnény.
Organizacni formou byla zvolena fizena ¢innost, ktera se jevila jako vhodna pro uskutecnéné
aktivity. Prib¢h a prechod k jednotlivym aktivitdm byl plynuly a ¢asovy plan byl dodrzen.

vvvvvv

hlasek ve slovech a také udrzet zfetelnou artikulaci slov po vétSinu vystupu.

5.8 Vystup ¢.8

Tabulka 10: Didakticky obsah vystupu
Téma: Hlasky /=/ a /ou/ Black and Yellow

Cile z pohledu ucitele e Podpofit vyslovnost dvojhlasek /a/ a /au/
e Rozvijet fonematické uvédomovani u deti

e Predstavit détem foneticky symbol dvojhlasek /&/ a
/au/

e Podpofit u déti komunika¢ni dovednosti

Cile z pohledu ditéte e Vyslovit spravné hlasku /&/ a /ou/
e Rozlisit dvojhlasky /&/ a /ou/ ve vybranych slovech
e Prifadit obrazek slova k symbolu dvojhlasek /&/ a /ov/

e Reagovat na poloZenou otazku



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

Kompetence Dité dokaze vyslovit dvojhlasky /a&/ a /ov/ /spravné

Dité¢ dokaze rozlisit dvojhlasky /e&/ a /ou/ ve vybranych

slovech

Dit¢ dokaze pfifadit obrazek dan¢ho slova k symbolim

dvojhléasek /x/ a /ou/
Dité dokaze odpoveédét na polozenou otdzku

Pedagogické strategie

Organizacni forma Rizena ¢innost

Metody Popis, rozhovor, pohybova hra

Metody na podporu Dril, spojovani hlasek, poslech a opakovani, rymy, spojovani
vyslovnosti hlasek

Prostiedky a pomiticky Tablet, nahravky, flashcards — symboli hlasek, slovni zasoby,
foneticka tabulka, slova pisnicky a fikanky, grafické

emotikony pro hodnoceni, obrazek s housenkou

Priabéh vystupu:

Uvod do lekce (1-5 min.)

Posledni vystup v rdmci realizace a ovéfovani sady aktivit jsem zahgjila s détmi dobie
znadmou pisnic¢kou Circle Time. V kruhu jsme si také zazpivali pisni¢ku Hello Song. Zeptala
jsem se déti, jak se dnes citi a také jsem jim oznamila, ze se jedné o nasi posledni spole¢nou

hodinu, kterd se zamé¢tfuje na samohlasky, a proto ji musime vyuzit naplno.
Vowel Mouth Articulation (6-8 min.)

Jelikoz se jednalo o posledni vystup, vyslySela jsem pifani déti a prosli jsem spolec¢né
s videem kaZdou hlasku se kterou jsme se béhem naSich lekci seznamily. Déti spole¢né
s postavami opakovaly samohlasky a také motorickd gesta. V prubéhu jsem déti
upozoriiovala na spravnou polohu Ust a jazyka. Na zavér jsme si pustily pisnicku Vowel

Song.
Hear the sounds and move! (9- 14 min.)

Po pisnice jsem zopakovala détem probirané dvojhlasky a détem ukazala fonetické symboly.
Nasledn¢ jsem vyzvala déti k zahrani pohybové hry. Slovni zasoba pro dnesni lekci byla pro

dvojhlasku /&/ cat, map, bat, ant, hat, hand, coat a pro dvojhlasku /av/ slova boat, rose,
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snow, goat, nose, soap. Déti se postavily do kruhu a ja jsem pomalu fikala dvojice slov,
pokazdé kdyz déti slySely danou hlasku ve slové tak si sedly. Poté jsme slovo zopakovaly.
Vzdy jsem upozornila, jakou dvojhlasku ve slové hledame.

Na zavér této aktivity jsem zaradila kratkou pohybovou hru na rozeznavani minimalnich
parim. Vzhledem k naro¢nosti dvojhlasek na zvukovou diferenciaci jsem zvolila pouze 2
pary slov. Déti se postavily do fady a ja jsem jim ukdzala dva obrazky a vyslovila nazev

jednoho. Déti mély za tikol dotknout se obrazku ktery slysely.

minimalni pary

bat-boat, cat-coat

Sound chants (15-20)

Pred samotnymi fikadly, jsem si zopakovaly slova, ktera se v nich budou nachazet. Pomoci
schémat na urovani poctu slabik jsme jednotliva slova rozdélily. Nasledné jsem pustila
nahravku fikadla a poté jsme si fikadlo zopakovali bez a s nahravkou. Obrazky slov jsme

m¢eli vyskladané na koberci tak jak se nachazely v potadi v tikadle.

fikadla
A goat on a road. Blows smoke through its nose.
A goat in the snow. Takes a coat, off it goes.
An ant and a bat Tease a cat that is fat.
A lamb and a rat. Eat a snack in a sack.

Sound Discrimination (21-31 min.)

V nésledujici aktivité jsem dala détem na vybeér, zda si chtéji zahrat bingo nebo vowel puzzle.
VSichni si zvolily puzzle, proto jsem do kazdé dvojice dala skladacku jak pro dvojhlasku /a/
tak /ov/. Spole¢né ve dvojicich se déti rozhodovaly, kam pfifadi, jaky dilek. Po dokonc¢eni

jsem si kazdé slovo nahlas zopakovali.

Find the vowel (32-37 min.)

Fonematické modelovani bylo posledni aktivitou. Kazdé dité dostalo sviij arch a Zetony.
Podle mého zietelného diktatu, kdy jsem nejprve fekla celé slovo, pak jednotlivé hlasky a
znovu celé slovo déti kladly Zetony do policka kde slySeli hlasku. Déti modelovaly slova cat,

rose, hat.
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Zavér lekce (38-45 min.)

Pred zavéreénym zhodnocenim, jsem se déti zeptala, jestli si chtéji zopakovat néjakou
z aktivit nebo her. Déti si vybraly Chinese Whisper. Po jejim dohrani si kazdé dit€ dozdobilo
svou housenku podle pfedstav, zhodnotili jsme spolecné lekci a celkovou dobu, kterou jsme

spole¢n¢ na krouzcich angli¢tiny travili a rozloucili jsme se pisnickou Goodby Song.

Reflexe

Hlavni cile vystupu se zamétovaly na fonematické uvédomovani a komunikacéni
dovednosti déti. Vystup se také zamétuje na rozvijeni kompetenci jsou jsou analyzovat a
syntetizovat hlasky v jednoduchych anglickych slovech, pozorné naslouchat anglickému
jazyku, opakovat fe¢ené se spravnou vyslovnosti. Pro aktivitu jsem zvolila fizenou ¢innost,
ktera se mi jevila na zéklad¢ zvolenych aktivit jako nejvhodnéjsi. Z metod na podporu
anglické vyslovnosti byly vyuzity rymy, spojovani hlasek, fonematické modelovani, dril,
minimalni pary a pohybova hra. Oblasti z RVP PV, které jsem dle stanovenych cilli nejvice
napliovala byly Dit¢ a jeho psychika, pfredevsim v oblasti jazyka a feci.

Prabéeh lekce probihal hladce, vzhledem k prodlouzeni zavérecné aktivity jsem ¢asovou
dotaci lekce nedodrzela o 10 minut. Z reakci déti usuzuji, Ze instrukce, které jsem poskytla,
byly jasné a srozumitelné. Stanovené cile byly v pribéhu aktivity dosazeny a z mého
pohledu splnény, coz dokazovaly reakce déti béhem c¢innosti a her. Pti vystupu jsem se
snazila flexibiln€ reagovat a zafazovat Cinnosti také podle volby déti, aby si uzili posledni
spolecnou hodinu. Zaznamenala jsem rozdily ve slovni zasob¢ déti, a také ve vyslov

ovani hlasek a jejich analyzovani ve slovech a také ptistup déti k anglickému jazyku.
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6 EVALUACE APLIKOVANE SADY AKTIVIT

Evaluace aplikované sady aktivit byla provedena nasledujicimi dvémi metodami:
hodnocenim provedené détma pomoci grafického znazornéni a rozhovoru a strukturovanym
pozorovanim ucitelkou. Vzhledem k ¢asovému omezeni sady aktivit na jeden mésic neni
mozné zaznamenat zietelné rozdily v rozvoji fonematického uvédomovani u déti tak, aby se
dala evaluace provést také hodnocenim pokroka déti. Avsak soucasti pozorovaciho archu
pro ucitelku je tabulka rozvijenych kompetenci u déti, ze které miizeme zaznamenat urcité

pokroky u déti.

6.1 Hodnoceni provedené détmi

Vzhledem k obsahovému zaméteni sady aktivit na méné znamé Cinnosti pro déti, které se
zamétuji na jednotlivé anglické fonémy, bylo pro mé dulezité znat jejich vlastni nazor na
sadu aktivit. Z toho divodu jsem zvolila jako moZznost evaluace metodu grafického
hodnoceni za pomoci tfi emotikoni, kterd byla doplnéna o rozhovor s détmi. Prestoze
souhlasim s Capkem (2015), ktery ve své publikaci Moderni didaktika uvedl, Ze metoda
grafického hodnoceni je pro déti lakava, srozumitelnd a do jist¢ miry také motivujici,
rozhodla jsem se pro konkrétnéjsi vysledky evaluace doplnit grafické hodnoceni také o
rozhovor s témito otdzkami:

e Co té nejvice bavilo?
e Co té naopak nebavilo a pro¢?
e (o jsi se dozveédeél/1a?
e Libily se ti pomucky?

Pro grafické hodnoceni jsem zvolila sadu tfi emotikonil (viz ptfiloha) vyjadiujici posloupnost
od nejlepsiho hodnoceni lekce (barva zelend) pfes neutrdln€ zabarvené hodnoceni (barva
oranzova) az po nejhorsi (barva ervend). Po ukonceni kazdé lekce déti vytvarely housenku
z jiz zvladnutych hlasek pomoci vybarvovani a lepeni obrazku. V pribéhu této zavérecné
¢innosti jsem kazdé dité jednotlivé obeSla s ptfipravenymi emotikony a znackou. Po
pfipevnéni znacky k danému smajlikovi jsem se déti doptala pomoci pfipravenych otazek.
Pokud nékterému z déti nebyly jasné vyznamy symbold, tak jsem jim vyznam pfipomnéla.

Pro hodnoceni déti individualn€ jsem se rozhodla z obavy, aby ndzory déti nebyly ovlivnény

chovanim ostatnich déti a nedochazelo tak k pouhému kopirovani reakci. Toto rozhodnuti
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se ukazalo jako vodné zvolené, jelikoz odpovédi na otdzky byly riiznorodé a déti se nedrzely

pouze toho, zda se jim aktivita libila ¢i ne.

Pti porovnani jednotlivych vyjadieni z kazdé lekce se daji usoudit tyto zavérecné informace:

a)

b)

d)

Déti volily pievazné pozitivni hodnoceni lekce pomoci zeleného emotikonu,
s vyjimkou jednoho chlapce, u kterého byl zaznamenan progres, pricemz hodnotil
prvni tii lekce cervenym emotikonem a jeho odpovédi byli negativni k anglickému
jazyku, avSak okolo ctvrté lekce nastala zména a chlapec hodnotil aktivity
s nadSenim a fikal, Ze angli¢tina neni tak Spatna.

Déti prevazné preferovaly rytmické aktivity pred aktivitami na jednotlivé hlasky,
avSak v zaddnych vyjadienich nebylo zaznamenané, ze by déti nechapaly aktivity
nebo se jim nelibily.

Déti pfevazné na otdzku, co se dozvédély, odpovidaly novymi anglickymi slovy,
utrzky fikanek a pisnicek nebo zvuky jednotlivych anglickych hlasek.

Co se tyka pomiicek, polovina déti preferovala ukazky z tabletu a nahravky rodilym
mluvéim, pficemz druha polovina déti upfednostiiovala obrazky a pouzivani

fyzického materialu.
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Tabulka 11: Evaluace provedena détma

Otazka Vyjadreni déti
Hodnoceni lekce . .
pomoci emotikonu ~~ / Pé&t déti zvolilo zeleny emotikon.

Jedno dité zvolilo zluty emotikon.

’ Jedno dité zvolilo ¢erveny emotikon.

Co té nejvice bavilo?  ,Bavilo m¢ otvirani pusy na ten zvuk.
,Libilo se mi, Ze umim ty zvifata a barvy.*
,,Bavilo m€ to hledani téch znacek.*
,,Bavilo mé to skladani. «
,» 10, jak jsme si Septali ty slova.
,,Vsechno. “
,D¢lat ty zvuky. Hledat ty pismena “
,,Tahle housenka. «

Co té nebavilo a pro¢? ,Nic. “
,»Vsechno, nemam rad anglictinu.
»Nebavilo mé to opakovani. “
,,M¢ vSechno bavilo. ¢
,Nevim. «
»Nevid€la jsem na obrazky. Nedostala jsem obrazek mésice.*
,»M¢ to bavilo, byla to sranda.

Co jsi se dozvédéla? ,Ze ty véci na téch papirech jsou ve slovech. «
,.Ze musim hodné otvirat pusu abych to umél fict. «
,,Nic. Nevim. “
,»lam to o tom Ze se to kon¢i na to rymovani. “
,»INo pig a fis Ze patii na to i rizové.
,V moon fikdme u a dlouho je to dlouhé.
,»Anglictina je super.
,Ze umim fict hodné anglickych slovigek. «
Libili se ti pomucky? , Ano, ty zvitatka.
,»,M¢ ty barevna pismena.
,,Byly malé ty obrazky.
»Neméla jsem ovecku.
Neméli barvy, ale tak nevim.
Jojo dobr¢ to bylo.
Byli srandovni, jak to fikali na tom tabletu.
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6.2 Evaluace uditelky materské Skoly

V prubéhu kazdé lekce byla pfitomna ucitelka, kterd vedla krouzek angliCtiny. Pied
samotnym zahajenim vystupt jsme se domluvily, Ze pozorovani z jeji strany bude probihat
pomoci pozorovaciho archu, ktery bude obsahovat ptesnd kritéria pro pozorovani.
Pozorovaci arch se sklada ze dvou ¢asti. V prvni ¢asti se nachdzi 8 otazek, které se zamétuji
na praci studentky. K hodnoceni byla pouzita Likertova skala. Pod archem byl také vynechan
prostor pro volné vyjadieni ucitelky. Druhou ¢ast archu tvofi tabulka, ktera hodnoti rozvijené
kompetence u déti a hodnoti jejich uroven fonematického uvédomovani jednotlivych hlasek
pred a po absolvovani aktivit. Vysledky jsou zpracovany v tabulce nize, vzdy je zaznacen

pocet déti, pro které plati dané tvrzeni, z celkového poctu Sesti déti.

Tabulka 12: Pozorovani provedené ucitelkou

Price studentky Colour  Chinese Hear the sounds Sound When I was Find the vowel Rhyming Sound chants
Phonic  whispers and move! Discrimination walking riddles
Vhodné zvolena ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO

slovni zdsoba a
témata

Vhodné metody ANO  ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
vyuky

Doséhla SPISE  SPISEANO SPISE ANO  SPISE ANO SPISE ANO  SPISEANO SPISE ANO  SPISE ANO
stanovenych cili  ANO

Vhodné prosiedky ANO  ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO

a pomiicky

Piiméfend délka SPISE  ANO ANO SPISE NE ANO SPISE ANO ANO ANO
aktivit dle véku  ANO

déti

Dokazala ANO  ANO ANO SPISE ANO ANO ANO ANOD

motivovat déti a ANO
udrZet pozornost

Vhodné vybrané SPISE ~ ANO ANO SPISE ANO ANO ANO SPISE ANO ANO
¢innosti ANO

PouZivani ANO  SPISENE  SPISEANO  SPISENE SPISEANO  SPISEANO ANO ANOD
anglického jazyka

béhem instrukei

Rozvijené kompetence Y fad i of el el fai el

pied po pred po pred po pred po po po pied po pred po pied po
Dét dokazou vyslovit hlasku spravné S 0646 0605056640

Déti dokazou rozligit hlasku ve 4 6 04050 604043636
vybranych slovech

Dén dokazou piifadit obrazek slova k 0404050404 030515
symbolim dané hlasky

Déti dokaZzou dodrZet rytmusslovvevéte 5 6 5§ 5 5 6 6 654 5 4 5 6 5 6
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Tabulka uvadi hodnoceni jednotlivych aktivit. Z tabulky vyplyvaji nasledujici zjiSténi.

Jak mtizeme vidét, ucitelka hodnotila jednotlivé aktivity kladné s vyjimkou aktivity Sound
Discrimination, kde se vyjadiila spiSe negativné ohledné pfimétené délky aktivity k véku
déti a pouzivani anglického jazyka v instrukcich. Pti vysvétleni mi bylo objasnéno, ze tato
aktivita byla pro ucitelku naro¢na a dlouhd, protoze détem trvalo pomérné dlouho, nez ji
dokoncily, a také jsem nepouzivala anglické instrukce kvili jejich obtiznosti. S timto
tvrzenim do jisté miry souhlasim, avSak pii poctu Sesti déti si myslim, ze je dobré vénovat
se ¢innostem, které byly realizovany v této aktivité, i kdyz trvaji déle, a navic déti se velmi
bavily pii hfe Bingo a skladani pismenek. Ucitelka se ve volné poznamce na archu vyjadfila,
ze aktivity zaméfené na rozvijeni fonematického uvédomovani v piipadé této sady aktivit

vyrazné€ rozsitily slovni zadsobu anglickych slovicek déti.

Z tabulky, ktera hodnoti rozvijené kompetence, vyplyva, Ze si pozorujici ucitelka mysli, ze
vétSina déti v zavéru realizovanych aktivit dokazala vyslovit samohldsky spravné. K
nejvét§imu pokroku doslo ve spravné vyslovnosti u dvojhlasek, coz je dano predevsim tim,
ze déti prisly do kontaktu s dvojhlaskami poprvé. U rozliSovani hlasek ve vybranych slovech
doslo u vétsiny déti ke zlepSeni, a to predevsim v postaveni hlasky uprostied slova. To je
dano predevsim vybranou slovni zasobou, ve které se probirané hlasky nachazely pfedevSim
uprostied slova. Tento pokrok u déti byl ovéfen predevSim v aktivité¢ zaméfené na
fonematické modelovani, pti které déti spravné kladly Zetony do pozice dané hlasky.

Pti ptisazovani obrazkl k dané hlasce hralo velkou roli barevné rozliSovani, na jehoz zaklad¢
vétSina déti vzdy prifadila spravné slovo. Z tohoto divodu doslo také v této rozvijené
kompetenci k pokroku u vétsi ¢asti déti. UdrZeni rytmu v pisnickach, fikadlech a hadankéch
se ukdzalo jako kompetence, se kterou jiz na pocatku déti nemé&ly problém, a to predevsim z
toho dlivodu, Ze s témito ¢innostmi jsou v kazdodennim kontaktu v matefskeé Skole. Z tabulky
muzeme také vycist, Ze nejjednodussimi samohlaskami byly pro déti /I/ a /u:/ a nejtézSimi
dvojhlasky /&/ a /au/. S timto tvrzenim souhlasim a odpovidaly tomu reakce déti na téchto

lekcich.

Celkoveé muzeme fict, Ze prestoze sada aktivit byla realizovana v kratkém rozsahu, a to po
dobu jednoho mésice, i tak lze pozorovat jisté pokroky u déti v oblasti fonematického

uvédomovani.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Abychom mohli v matetské Skole realizovat sadu aktivit zamétenou na podporu anglické
vyslovnosti, je nutné se dobfe obeznamit s principy vyuky anglického jazyka v preprimarnim
vzdélavani a znat metody a zasady ve vyuce anglické vyslovnosti. Pro tyto potieby jsou v
nasledujicim textu uvedena doporuceni, kterd by mél ucitel pfed seznamovanim déti s

vyslovnosti zvazit.

Hlavnim cilem pfi seznamovani déti s vyslovnosti je rozvijet fonematické uvédomovani.
Proto je nutné dodrzet postupy aktivit tak, aby se cil skutecné naplnil. Aktivity by mély byt
voleny s Sirokou nabidkou rGznych ¢innosti, aby se vyhovélo jazykové urovni kazdého
ditéte. Dillezité je také seznamit déti nejprve s jednotlivymi zvuky hldsek a az poté navazat
na jednotlivé aktivity. Jednotlivé Cinnosti by v aktivitich nemély trvat déle nez 5 minut a je
také podstatné stiidat ¢innosti s jednotlivymi zvuky hlasek s aktivitami, které jsou zamétené

na rytmus a intonaci. M¢li bychom také stfidat rychlé a pomalé, hlasité a tiché Cinnosti.

Celkové by vyuka méla trvat 45 minut. Motivace je dalezita pro udrZeni pozornosti déti,
proto je vhodné mit vzdy pfipravené pisnicky, které jsou nejlépe propojeny s motorickymi

gesty, které déti zaktivizuji. Nejlépe by se mély tykat tématu, které se praveé probira.

Co se tyka prostiedi, aktivity je dobré realizovat ve tfidé, kde je k dispozici jak koberec, tak
také stoly. Vzhledem k vétS§imu mnoZstvi obrdzkového materidlu je dobré mit pomicky

pfedem pfipravené a rozvrhnuté podle mista, kde se ¢innost vykonava.

V neposledni fad¢ je dulezité zminit, Ze pro podporu anglické vyslovnosti je vice nez
dalezité, aby ucitel, ktery seznamuje déti s jazykem, mél kvalifikaci v ranné cizojazy¢né
vyuce. Je nezbytné, aby disponoval vynikajicimi jazykovymi dovednostmi, v¢etné spravné
anglické vyslovnosti. Povazuji tuto podminku za nezbytnou. Je rovnéz Zadouci, aby tento
pedagog byl také ucitelem ve dané matetské Skole, coz mu umozni I€pe ptizptisobit aktivity

jednotlivym vyukovym stylim déti. (Pokrivéakova, 2018)

Dtlezité je také nezapominat b&hem celého vystupu déti motivovat, chvalit a udrzovat

dobrou atmosféru, aby se u déti vytvarel neustaly pozitivni vztah k anglickému jazyku.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 68

ZAVER
Bakalatska prace zamétena na podporu spravné vyslovnosti v anglictin€ u déti predskolniho

veéku piindsi dilezité poznatky a doporuceni pro pedagogickou praxi v oblasti osvojovani

ciziho jazyka détmi.

Z teoretické casti prace vyplyva, ze jazykovy vyvoj ditéte v procesu osvojovani ciziho jazyka
je komplexni a zahrnuje fadu faktort, které ovliviiuji jeho schopnost porozuméni a produkce
v daném jazyce. Role anglické vyslovnosti je klicova pro efektivni komunikaci a spravné

porozumeni, a proto je dilezité vénovat ji dostate¢nou pozornost v procesu vyuky.

Analyzou dostupnych teoretickych zdroji jsem zjistila, ze efektivni pfiprava déti v matetské
Skole na uceni se anglického jazyka spociva v zaméteni se na podporu spravné vyslovnosti

a rozvoj fonematického a fonologického uvédomovani.

Aplikacni ¢ast prace prinesla konkrétni navrhy a aktivity, které byly ovéfeny v praxi
matetské Skoly. Zkusenost z realizace téchto aktivit ukazala, ze systematicka prace zaméefena
na podporu anglické vyslovnosti mlze mit pozitivni vliv na jazykovy vyvoj déti
ptedskolniho véku. Vypracovana doporuceni pro praci s anglickou vyslovnosti v matetské
Skole nabizeji uceleny ramec pro pedagogy, jak efektivné integrovat vyuku vyslovnosti do
vzdélavaciho procesu a pozitivné tak ovlivnit déti v procesu osvojovani ciziho jazyka

(anglického jazyka).

Zavérem lze konstatovat, Ze podpora spravné vyslovnosti v angli¢tiné u déti pfedskolniho
veku je klicovym prvkem pro jejich GspéSny jazykovy rozvoj a pfipravenost na komunikaci
v mezinarodnim prosttedi. Bakalatska prace piinasi teoretické poznatky 1 praktické aplikace,
které mohou slouZit jako inspirace a pomoc pedagogiim pii seznamovani déti s anglickou
vyslovnosti v matefskych Skolach. Jejich spravné vyuziti miize vést k vyznamnému posileni
jazykovych kompetenci déti a podpote jejich uspé€Sného zaclenéni do globalniho jazykového

prostiedi.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

B2
C1
¢.
L2
hod.

MS
RVP PV

Samostatny uzivatel anglického jazyka
Zkuseny uzivatel anglického jazyka
Cislo

Second language — druhy jazyk
Hodina

Matetska skola

Réamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
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PRILOHA P I: TEXTY PiSNI

1. Hello Song

Zdroj: https://child.letterland.com/pictograms/6

Hi. Hello, let's wave. Hello.
Hi. Hello. Let's wait. Hello.
How are you?

I'm fine. Thank you.

Hello. Hello.

2. Circle Time Song

Zdroj: https://www.youtube.com/watch?v=ALcL3IMuU4xQ

Make a circle, big, big, big.

Small small, small.

Big big, big.

Make a circle, small, small, small.
Hello hello hello.

Make a circle, round and round.
Round and round.

Round and round.

Make a circle, round and round.

Now sit down.

3. When I was walking down the road
Zdroj: Doldkova, S. (2019). Pronunciation Basket (1st ed.). AMATE, r.a.

When I was walking down the road, I met a sheep in an old green jeep.
When I was walking down the road, I met a hen counting up to ten.
When I was walking down the road, I met a chick on a thick pink brick.
When [ was walking down the road, I met a dog chasing up a frog.
When I was walking down the road, I met a bear sitting on a chair.
When I was walking down the road, I met a cat in a flat black hat.

When I was walking down the road, I met a cow in a big brown gown.


https://child.letterland.com/pictograms/6
https://www.youtube.com/watch?v=ALcL3MuU4xQ

4. See you soon

Zdroj: https://child.letterland.com/pictograms/5

Goodbye. Goodbye. See you soon.
Bye-bye. See you soon.
It’s been fun. See you soon.

Bye-bye. See you soon.

5. Letterland Theme Song

Zdroj: https://child.letterland.com/pictograms/I

Eddy Elephant says e.

Impy Ink says i.

Oscar Orange says o.

We all know our letter sounds.

Uppy Umbrella says u.

Then there are the Vowel Men
Who like to say their names.
Mr. A says a.

Mr. E says e.

Mr. I says i

Mr. O says o.

Mr. U says u.

That’s just what they do!

We all know our letter sounds.

We love Letterland!


https://child.letterland.com/pictograms/5
https://child.letterland.com/pictograms/1

PRILOHA P II: RYMOVANE HADANKY A RIKADLA

1. Rymované hadanky

Zdroj: Zdroj: Doldkova, S. (2019). Pronunciation Basket (st ed.). AMATE, r.a.

What lives on the farm and rhymes with RAT? CAT
What swims in the pond and rhymes with DISH? FISH
It’s got a curly tail and rhymes with WIG. PIG

What waddles around in mud and rhymes with LUCK? DUCK
It’s got two legs and rhymes with JUICE. GOOSE

It creeps in the barn and rhymes with HOUSE. MOUSE
It’s fluffy and yellow and rhymes with KICK. CHICK
It hisses and bites and rhymes with CAKE. SNAKE

It spins webs and rhymes with RIDER. SPIDER

It sits on a nest and rhymes with TEN. HEN

It grazes on hills and rhymes with DEEP. SHEEP

It gathers pollen and rhymes with TREE. BEE

It’s got two legs and rhymes with JUICE.

What swims in the pond and rhymes with
DISH?

2. Rikadla
Zdroj: Doldkova, S. (2019). Pronunciation Basket (1st ed.). AMATE, r.a.

A chick sits in the thin pink bin.

A sheep eats all green leaves.

The chick kicks a pin. And the sheep cleans its teeth.
With a thick twig on its chin.



A cook looks in a cookery book.
A butcher takes a spoon.

A kangaroo makes good fruit juice. A goose wears shoes to school.

Eleven elves on the shelf

Which one is the seventh elf?

The red one or the one with a bell? Or the one who’s hiding in a shell?
An ant and a bat Tease a cat that is fat. A lamb and a rat

Eat a snack in a sack.

A goat on a road
Blows smoke through its nose. A goat in the snow

Takes a coat, off it goes.



PRILOHA P III: POMUCKY A PROSTREDKY
1. Aktivita Color Phonic

Zdroj: Doldkova, S. (2019). Pronunciation Basket (1st ed.). AMATE, r.a.
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2. Obrazkova priloha k vystuptim

Zdroj: Doldkova, S. (2019). Pronunciation Basket (1st ed.). AMATE, r.a.
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3. Sound Discrimination

Zdroj: Doldkova, S. (2019). Pronunciation Basket (1st ed.). AMATE, r.a.

Bingo




4. Find the vowel

Zdroj: https://www.twinkl.cz/resource/t-1-5 1 54-new-phase-4-sound-phoneme-frame-cards

5. Artikula¢ni a motorické flash cards

Zdroj:https://www.twinkl.cz/resource/visual-supports-for-speech-sounds-pack-au-t-
1657856366

Mouth soft and open wide.
Tongue is at the back.

Quick Sound. Voices on.

Mouth soft and open wide.
Tongue is central.
Quick Sound. Voices on.



https://www.twinkl.cz/resource/visual-supports-for-speech-sounds-pack-au-t-1657856366
https://www.twinkl.cz/resource/visual-supports-for-speech-sounds-pack-au-t-1657856366

Ll 1 | L5
S s =z
3 <>

S T 12

\ Mouth smiles. Lips stretched out.
Make a little smile. Tongue is high. | Quick Sound. Voices on.
Quick Sound. Voices on. =

Touch fingers to thumb ~ Form round shapes with Spread out hands behind
on as if sticky with ink both mouth andhand and  ears and flap like
and make an ‘icky’ face. adopt a surprised look. elephant ears.

Long vowel action M)

Each Vowel Man waves
his right hand in the air
as he calls out his name
Hold up imaginary enthusiastically.
umbrella with one hand

low and the other above
the head.

6. Flip chart tabule

Zdroj: vlastni tvorba




7. Grafické hodnoceni pomoci emotikonu

Zdroj:https://www.twinkl.cz/resource/t-m-1982-new-happy-face-sad-face-4xa4-display-

cut-outs-behaviour-management-boards




