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ABSTRAKT

Cilem diplomové prace je zjistit, jak ucitelé a zaci pohlizi na vyuziti pfirodovédného
komiksu v hodinach prvouky a pfirodovédy. Teoretickd Cast prace ma za cil predstavit
teoretickd vychodiska pfirodovédného vzdélavani na 1. Stupni zékladni Skoly, shrnout
poznatky o koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani a popsat metodu prace s
komiksem. Empiricka ¢ast prace je zpracovana v kvalitativnim designu vyzkumu, jenz byl
realizovan prostifednictvim polostrukturovaného rozhovoru s uciteli a pomoci fokusovych
skupin s zaky. Vyzkumné Setieni bylo podpofeno metodou pozorovani vyucovacich hodin s
komiksem. Ziskana data byla analyzovana pomoci otevieného kodovani v programu
Quirkos. Vzniklé kategorie jsou ve vysledcich prezentovany s vyuzitim schématu a v zavéru

prace diskutovany.

Kli¢ova slova: ptirodovédny komiks, pfirodovédné vzdélavani, koncepce badatelsky

orientovaného vzdélavani, fokusové skupiny

ABSTRACT

The aim of the thesis is to find out how teachers and pupils view the usege of science comics
in lessons. The theoretical part of the thesis aims to introduce the theoretical foundations of
science education at primary school, to summarize the knowledge about the concept of
inquiry-based science education and to describe the method of working with comics. The
empirical part of the thesis presents a qualitative design of the research, which was carried
out through interviews with teachers using a semi-structured interview and an interview with
pupils in focus groups. The research was supported by the method of observing lessons with
comics. The data from the research were analysed using open coding in the Quirkos program.

At the end of the thesis, the results are analysed and discussed.

Keywords: science comics, science education, inquiry-based science education, focus

groups
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UvVOD

Piirodovédné vzdé¢lavani se v priabéhu nékolika let znateln¢ proménilo a vyvijelo az do
podoby, jak jej zname dnes. V poslednich letech je patrna klesajici tendence zajmu zaka o
ptirodovédné predméty. S ohledem na tuto skute¢nost se objevuji nové zpisoby vyuky, jak
zakim zprostfedkovat dané ucivo, a to také ve vztahu na zménu cilti ptirodovédného
vzdélavani. Ucitel by v souc¢asné dobé mél reagovat na tento vyvoj a zaclenit do svych hodin

inovativni strategie, aby zakiim ptedal ucivo efektivni i zajimavou formou.

Pravé inovativni strategie se promitly do volby tématu diplomové prace. Ukolem této prace
je ukézat, ze za ptispéni vhodnych aktivizujicich metod a forem prace, se mohou stat
ptirodovédné piedméty pro zaky opét atraktivni. Téma prace bylo zvoleno také z dtvodu,
Ze predstavend problematika stdle neni zcela probadanou, jelikoz se vétSina vyzkumil
zamétuje predevsim na obecné vyuzivani komikst ve Skolnim prostredi.

r~r

Hlavnim zamérem této prace je zjistit, jak ucitelé a zaci prvniho stupné pohlizi na hodiny
prvouky a pfirodovédy, pokud je v nich vyuZit komiks, jako didakticky prostfedek. Cilem
teoretické Casti je predstavit ptirodovédné vzdélavani jako takové i se zaméfenim na ucitele
a zaka v ramci hodin prvouky a ptirodovédy. Déle se tato prace zabyva shrnutim poznatki
0 koncepci badatelsky orientované vyuky, jakozto jedna z inovativnich koncepcich, ktera se
Casto vyuziva pravé v ptirodovédnych pfedmétech. Pfedstavena bude také jedna ze strategii

badatelsky orientované vyuky, a to vzdélavaci ptirodovédny komiks.

Pro prozkouméni problematiky, ohledné¢ vyuky vedené pomoci komiksu, byl zvolen
kvalitativni design vyzkumu. Cilem empirické Casti je predevSim zjistit jak ucitelé a Zaci
pohlizi na hodinu vedenou pomoci komiksu. K tomuto hlavnimu cili se vazi také dil¢i cile,
které se zaméfuji na to, v cem vidi ucitelé a zaci potencial prace s komiksem a s tim spojené
limity prace s komiksem pohledem ucitelti i zakt. V neposledni fadé bude zkoumano, jak
ucitelé na prvnim stupni pracuji s komiksem a nakonec také, jaké faktory ovliviiuji praci
ucitele s komiksem. Na zaklad¢ vytyCenych cili byly zvoleny metody pozorovani ve
vyucovaci hodin¢ V pfirodovédnych predmétech, kde byly aplikovany vzdélavaci
komiksové sady. Druhou metodou byly polostrukturované rozhovory s uciteli a rozhovory
s zéky, které probihaly ve fokusovych skupindch. Ziskana data byla néasledné analyzovéana
pomoci oteviené¢ho kodovani a interpretovana. Na zavér prace byla tato zjisténi shrnuta ve

vysledcich vyzkumu na zakladé schématu a dale diskutovana.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI NA 1. STUPNI ZS

Ptirodovédné vzd€lavani si proslo mnohaletym vyvojem, ve kterém se postupné¢ meénilo
a utvarelo do podoby, jakou zndme dnes. Béhem této doby bylo pifirodovédné vzdélavani
podrobeno zkouskam, kdy se ocitlo v obdobi Gtlumu, nebo se ocitlo v obdobi boutlivého
rozvoje (Skoda a Doulik, 2009). V soudasné dobé lze stile pozorovat klesajici zdjem
0 prirodni védy, zejména pak u mladych lidi. Divodem mohou byt zpiisoby, jakymi jsou
hodiny ptirodovédnych predméti vedeny (Nezvalova, 2010), nebo vliv spolecenskych
pozadavkt, k ¢emuz se mize vazat rozvoj komunikacnich technologii a jejich vyuziti
v edukaénim procesu, nebo také pozadavky kladené na rozvoj vzdélanosti (Skoda a Doulik,

2009).

Smér, jakym se pfirodovédné vzdélavani aktualné ubird, mizeme popsat jako snahu Zaky
naucit souvislosti mezi d&ji, porozuméni pojmum a faktim, které budou moci v budoucnu
prakticky vyuzit. Nejedna se tak o pouhé memorovani piectenych informaci, anebo
definovani a popis d&t a pojmi (Simik, 2015). Trend $kol popisuje také Marsak
a Janouskova (2006), ktery uvadi, ze se ,, klade diiraz spise na porozuméni osvojovanym
poznatkum a na schopnosti je vyuzivat, nez na jejich mnozstvi a na pouhou recepci zaky.
Vyznamnou roli hraje také fakt, aby kurikula vytvarela Sirsi predpoklady pro budouct
profesni uplatnéni absolventii Skol i jejich optimdlni zarazeni do spolecnosti.” Z toho
vyplyva, Zze aby clovék dokdzal takto vyuzivat informace, musi vykazovat zndmky
prirodovédné gramotnosti, jakozto jednoho ztypl zakladnich gramotnosti. Zaroven
Cipkova, Fuchs a Smida (2023) uvadé&ji, Ze rozvoj ptirodovédné gramotnosti je také
primarnim cilem celého ptirodovédného vzdélavani. Nicméné zdk rozviji béhem svého
vzdelavani vSechny typy zékladnich gramotnosti a uci se, jak je vyuzit v praktickém zivote,
aby je na konci skolni dochazky dokazal ovladat. V této praci bude vSak vénovana pozornost
pouze zminéné gramotnosti piirodovédné, jelikoz se jedna o jeden z hlavnich piliia

ptirodovédného vzdélavani.

1.1 Prirodovédna gramotnost jako pilif pfirodovédného vzdélavani

Piirodovédna gramotnost je dle PISA (2022) ,, schopnost premyslet a jednat ve vSech vécech
souvisejicich s prirodnimi vedami a jejich principy jako aktivni obcan.* Je vsak nutné
podotknout, Ze nelze zcela upozadit védomosti a poznatky, nybrz je potieba je nasledné
vyuzit k porozuméni informaci a piedstaveni situaci, které¢ se budou z praktického hlediska

vazat na budouci zZivot zaku.
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Ptirodovédnd gramotnost miize byt vymezena také pomoci ¢tyi aspektl, které popisuje

Altmanova et. al (2010) a Yore et. al (2003):

1. Aktivni osvojeni si a pouzivani zakladnich prvki pojmového systému

prirodnich véd.

V tomto prvnim aspektu je uvedeno osvojeni si zakladnich pojmi, jakozto i zdkladnich

zakont, principl, hypotéz, teorii a modelt.
2. Aktivni osvojeni si a pouZivani metod a postupii prirodnich véd.

Metody a postupy, které si Zaci osvojuji jsou bud’ empirické nebo raciondlni. Mezi
metody a postupy empirické je zarazeno systematické a objektivni pozorovani;
méieni; experimentovani. Do racionalnich metod a postupt byla pfidélena formulace
zavériu (napi. hypotéz, vztahll) na zdklad€¢ analyzy, zpracovani ¢i vyhodnoceni
ziskanych dat (indukce); vyvozovani zavéri (napf. predpovédi) z ptirodovédnych
hypotéz, teorii ¢i modeld (dedukce); strategie identifikace problému ¢i problémové

situace a moznosti jejich feseni v prirodovédném zkoumani.

3. AKktivni osvojeni si a pouzivani zptisobi hodnoceni piirodovédného poznani.

Mezi zpusoby, jak zaci mohou pouzivat hodnoceni patii: oveéfovani objektivity,
spolehlivosti a pravdivosti pfirodovédnych tvrzeni (dat, hypotéz apod.), dale zjistovani
chyb ¢i zkreslovani dat v pfirodovédném zkoumadni, anebo také kritické zhodnoceni

pseudovédeckych informaci.

4. Aktivni osvojeni si a pouZivani zpusobu interakce prirodovédného poznani

S ostatnimi segmenty lidského poznani ¢i spolecnosti.

Tento aspekt se zaméfuje také na implementovani dovednosti zjinych pfedméth
a mezipfedmétové vazby. Bylo zde zafazeno pouzivani matematickych prostiedkil
Vv ptirodovédném poznavani; pouzivani dostupnych prostfedkii patiicich do modernich
technologii v pfirodovédném poznavani; vyuzivani nabytych ptirodovédnych védomosti
a dovednosti pro personalni rozhodovani pii feSeni nebo hodnoceni riznych praktickych
probléml ¢i rozhodovdni o piipadné profesni orientaci; vyuzivani nabytych
ptirodovédnych védomosti a dovednosti k vyhodnocovani objektivity a pravdivosti
riznych informaci v médiich. Nakonec je zminéno zaujimdni raciondlnich postojl
Kk riznym aplikacim pfirodovédnych poznatki v praxi a dusledkiim téchto aplikaci pro

¢loveéka a jeho zivotni (pfirodni a socialni) prostiedi.
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Jak jiz bylo psano vyse, piirodovédna gramotnost spada pod zakladni typy gramotnosti, které
by mél ¢lovék ovladat. Primarné lze tuto gramotnost rozvijet na prvnim stupni ZS
v prirodovédnych predmétech, jako prvouka a ptfirodovéda, které zastfeSuje vzdélavaci
oblast Clovék a jeho svét. Z tohoto diivodu bude bliZe piiblizeno piirodovédné vzdélavani

VvV Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani.

1.2 Ukotveni prirodovédného vzdélavani v RVP ZV

Ptirodovédné vzdélavani je v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani
(dale jen RVP ZV), revidované k lednu roku 2023, zahrnuto v ramci vzdélavaci oblasti
Clovek a jeho svét. Obecné cile této oblasti z RVP ZV rozdélil Simik (2015) do nékolika

slozek:

e slozka informativni — jedna se o poznatky a informace, jako porozuméni pojmim,
chapani teorii nebo vyjmenovani fakti;
e slozka formativni — zde jde o utvareni hodnot a vychovy ¢lovéka;

e slozka metodologicka — Zak si utvari schopnosti a dovednosti.

V této vzdelavaci oblasti nalezneme pét tematickych okruht, do kterych se fadi Misto, kde
Zijeme, Lidé kolem nds, Lidé a cas, Clovék a jeho zdravi a ptevazné v ramci piirodovédného
vzdélavani Rozmanitost prirody. V tomto tematickém okruhu jsou zaci vedeni k tomu, aby
si uvédomili a pochopili vazby mezi nasi planetou a Zivotem, ktery se na ni vyskytuje a také,
7e vSe, co se na ni odehrava, se déje v souladu s pfirozenosti a rovnovahou, kterou mtizeme
my jako lidé zdsadné ovliviiovat. Zaci se u¢i pomoci pozorovani okolni krajiny o proménéach
ptirody, sleduji dopady lidského jednani na pfirodu, jsou vedeni k pomoci a k ochrané
ptirody, jak mohou zlepsit zivotni prostiedi, tak, aby dopomohli K jejimu trvalému rozvoji
(RVP 2V, 2023).

Tematicky okruh Rozmanitost ptirody je tak, jako ostatni okruhy, rozdélen do dvou obdobi.
Prvni obdobi, které zahrnuje obsah pro zaky od prvni do treti tfidy, byva v mnoha Skolach
obsazeno v pfedmétu Prvouka. Do tohoto pfedmétu jsou zafazeny vSechny vysSe zminéné
tematické okruhy vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Ve druhém obdobi, kde je zahrnut
obsah pro zaky étvrté a paté tfidy, obsahuje jiz pouze okruhy Clovék a jeho zdravi
a Rozmanitost prirody. Toto druhé obdobi se na vétsiné Skolach zpravidla tyka predmétu

Pfirodovéda.
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Konkrétni cile pro ptirodovédné vzdelavani 1ze nalézt v o¢ekavanych vystupech, které jsou

také, obdobné jako tematické okruhy, rozdéleny do dvou obdobi. Jelikoz se v pfedmétech

Prvouka a Pfirodovéda objevuji pouze dvé shodné tematické oblasti, budou popsany pouze

okruhy Rozmanitost prirody a Clovék a jeho zdravi. Co se tyka okruhu Rozmanitost prirody,

jsou cile pro prvni a druhé obdobi, kterych by zaci méli dosahnout, nasledujici.

Ocekéavané vystupy pro prvni obdobi:

pozoruje, popiSe a porovna viditelné¢ promény v piirodé v jednotlivych rocnich
obdobich

roztfidi nékteré ptirodniny podle napadnych urcujicich znakli, uvede priklady
vyskytu organismi ve znamé lokalité

provadi jednoduché pokusy u skupiny znamych latek, urcuje jejich spolecné
arozdilné vlastnosti a zméri zakladni veli€¢iny pomoci jednoduchych néstroji

a pristroju

Ocekavané vystupy pro druhé obdobi:

objevuje a zjistuje propojenost prvkl zivé a nezivé ptirody, princip rovnovahy
ptirody a nachazi souvislosti mezi kone¢nym vzhledem ptirody a Cinnosti ¢loveka
vysvétli na zaklad¢ elementarnich poznatkd o Zemi jako soucasti vesmiru souvislost
s rozdélenim Casu a stfidanim ro¢nich obdobi

zkouma zakladni spoleCenstva ve vybranych lokalitach regiond, zdivodni podstatné
vzajemné vztahy mezi organismy a nachazi shody a rozdily v pfizpisobeni
organismu prostredi

porovnava na zadkladé pozorovani zakladni projevy zivota na konkrétnich
organismech, prakticky tfidi organismy do znamych skupin, vyuziva k tomu
I jednoduché klice a atlasy

zhodnoti n¢které konkrétni Cinnosti ¢loveéka v ptfirodeé a rozliSuje aktivity, které
mohou prostiedi i zdravi ¢loveéka podporovat nebo poskozovat

struéné charakterizuje specifické pfirodni jevy a z nich vyplyvajici rizika vzniku
mimotradnych udalosti; v modelové situaci prokaze schopnost se ti¢inné chranit
zalozi jednoduchy pokus, naplianuje a zdivodni postup, vyhodnoti a vysvétli

vysledky pokusu

(RVP 2V, 2023, s. 52 a s. 53)
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Okruh Clovéka a jeho zdravi si v prvnim a druhém obdobi klade tyto nasledujici cile.

Ocekéavané vystupy pro prvni obdobi:

uplatiiuje zakladni hygienické, rezimové a jiné zdravotné preventivni navyky
s vyuzitim elementarnich znalosti o lidském téle; projevuje vhodnym chovanim
a ¢innostmi vztah ke zdravi

rozezna nebezpeci rizného charakteru, vyuziva bezpecna mista pro hru a traveni
volného ¢asu; uplatiiuje zakladni pravidla bezpe¢ného chovani tc¢astnika silnicniho
provozu, jedna tak, aby neohrozoval zdravi své a zdravi jinych

chova se obezi‘etné pii setkani s nezndmymi jedinci, odmitne komunikaci, ktera je
mu nepiijemnd; v ptipad¢ potieby pozada o pomoc pro sebe i pro jiné; ovlada
zpusoby komunikace s operatory tisnovych linek

reaguje adekvatné na pokyny dospélych pii mimoifadnych udalostech

Ocekavané vystupy pro druhé obdobi:

vyuziva poznatki o lidském téle k vysvétleni zékladnich funkci jednotlivych
organovych soustav a podpofie vlastniho zdravého zptisobu zivota

rozliSuje jednotlivé etapy lidského zivota a orientuje se ve vyvoji ditéte pred a po
jeho narozeni

ucelné planuje sviyj ¢as pro uceni, praci, zdbavu a odpocinek podle vlastnich potieb
s ohledem na opravnéné naroky jinych osob

uplatiiuje ucelné zpiisoby chovani v situacich ohrozujicich zdravi a v modelovych
situacich simulujicich mimotfadné udalosti; vnima dopravni situaci, spravné ji
vyhodnoti a vyvedi odpovidajici zavéry pro své chovani jako chodec a cyklista
predvede v modelovych situacich osvojené jednoduché zplisoby odmitani
navykovych latek

uplatiuje zdkladni dovednosti a navyky souvisejici s podporou zdravi a jeho
preventivni ochranou

rozpozna zivot ohrozujici zranéni; osetii drobna poranéni a zajisti 1€karskou pomoc
uplatiiuje ohleduplné chovani k druhému pohlavi a orientuje se v bezpecnych

zpusobech sexualniho chovani mezi chlapci a dévcaty v daném veku

(RVP ZV, 2023, s. 54)

Vétsina ocekavanych vystupt tematického okruhu Clovék a jeho zdravi mize byt naplnéna

zejména pomoci domluvy s zéky, jak se chovat ve Skolnim prostfedi, nebo také pomoci
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stanoveni si hranic a pravidel ve tfidé. Na druhou stranu vétSina vystupi z okruhu
Rozmanitost prirody byva sice naplnéna béhem vyucovacich hodin, ale pouze na teoretické
bazi Pro vétsi efektivitu a pro naplnéni téchto vystupi je tieba Castéji vyuzivat metody, kdy
je zak pii hodinach aktivnim a maze zkoumat pfirodu pomoci vlastni prace (Grecmanova et
al., 2020). Casto se totiz jedna pouze o reprodukci uciva, které je predavané od uditele
pomoci vykladu, ¢teni z u¢ebnice nebo pomoci pracovnich sesitii (Jancatikova, 2019).
Nekteré ocekavané vystupy explicitné fikaji, Ze zadk ma zkoumat, pozorovat, zhodnotit nebo
provadét pokusy. Samotnd tato slovesa ukazuji, co by ucitelé méli po Zacich pozadovat,
nicméné mnohdy se k t€émto ¢innostem nedostanou, nebo preferuji ve svych hodinach jiné

metody a prostredky.
Prvouka

Zéci v prvnich letech svého vzd&lavani na zakladni $kole navazuji na své jiz ziskané znalosti
a dovednosti, které nabyli béhem svého preprimarniho vzdélavani. Tyto znalosti
a dovednosti by méli nadale prohlubovat a rozvijet, aby dokazali naplnit o¢ekavané vystupy
uvedené v RVP ZV a které byly popsany vyse. Nejedna se vak o rozvijeni takové typu, aby
zaci dokazali systematicky odprezentovat botaniku ¢i zoologii. SpiSe by ucitelé méli
sméfovat k tomu, aby Zaci byli schopni sledovat promény v pfirod¢, pozorovat, co se
s ptirodou behem roku déje a tyto promény néasledné dokézat popsat, a to ve vztahu k okoli
bydlisté a Skoly (Musilova & Fabiankova, 2001). V tomto obdobi by si zaci méli osvojit
zaklady systematického pozorovani a ur€ovani piirodnin, jakozto i realizaci jednoduchych
pokust, pfi kterych mohou vyuzit metody védeckého poznavani, a tak ziskat dovednosti
,védce” (Simik, 2015). Co zde bylo dosud popsano se vztahovalo k tematickému okruhu
Rozmanitost pFirody, aviak nelze opomenout druhy tematicky okruh Clovék a jeho zdravi.
Opét lze uvést, Ze zaci 1 zde navazuji na preprimarni vzdélavani a rozviji své znalosti
a dovednosti. V prvé fadé jsou zaci vedeni k tomu, aby dodrzovali urcité zasady spravného,
ale hlavné zdravého Zivotniho stylu. Predevsim se uci, jak se chovat a reagovat na ptipadné
nebezpecné situace. Prevence zdravi a jeho ochrana v redlném svété, coz 1ze oznacit jako
dominantni cil tohoto okruhu. Napiiklad se mliZze jednat o modelové situace, které zakovi
pfiblizi skuteCnost prostfednictvim konkrétnich situaci (pfechod ptes prechod, pozar
budovy, setkani s neznamym ¢&lovékem). Zak by si tedy mél uvédomit, co je jeho zdravi

prosp&$né, a co mu naopak miize §kodit nebo jej ohrozovat (Simik, 2015).
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Prirodovéda

U ocekavanych vystupi popsanych vySe si lze v§imnout, ze pozadavky na zaky oproti
prvnimu obdobi nepatrné narostly. Musilova & Fabiankova (2001) uvadéji, ze ptirodovéda
se vétSinou zaméiuje na schopnost pozorovat, zkoumat, ale také hodnotit. Jedna se tedy
0 rozvijeni zakovych kvalit védeckého poznavani ptirody. Oproti prvnimu obdobi jsou zde
polozeny zéklady védeckého systému, jako je tfidéni organismii. Je dobré zdliraznit, ze stale
nejde o systematicky vyklad. Zak je zde vice veden k tomu, aby piemyslel o piirodé
Vv souvislostech a jaky vliv na ni maji globalni zmény nebo ¢innost ¢lovéka. Muze tak
objevovat pomoci vlastni ¢innosti (pokusy) ptirodni zékony, jak svét funguje, a to vSe se uci
popsat, vysvétlit a pochopit. Duraz je kladen na to, aby mél zak vSestranny piehled o tom,
co jej obklopuje, nez aby byl sezndmen s celym taxonomickym systémem (Simik, 2015).
Totéz uvadi také Musilovda & Fabidnkova (2001). Jako u pfedmétu Prvouka, tak
I Pfirodovéda byla nejprve popisovana v ramci tematického okruhu Rozmanitost prirody
a dale bude popsan také okruh Clovek a jeho zdravi. Oproti prvnimu obdobi je zde jiz patrna
jista konkretizace. Dlraz je opét kladen predevSim na to, aby Zaci dokazali poznatky
vyuZivat, ne si je pouze zapamatovat. Vyuziti nabytych znalosti je velmi dulezité pro
zlep$eni vlastniho zdravi a jeho udrzeni. Zak by mél ziskat nékolik dtleZitych a praktickych
dovednosti, jako je povédomi o sobé samém jako ucastnikovi silni¢niho provozu a s tim
souvisejici také zakladni prvky prvni pomoci. Zatadit Ize také témata, ktera piedstavuji
situace, jak se chovat p¥i setkani s cizimi lidmi nebo navykovymi latkami. Zak se dale setka
také se zaklady sexudlni vychovy, ale pozornost je spiSe vénovana spravnému chovani mezi

obéma pohlavimi.

Cemu se 7aci v predmétech Prvouka a Piirodovéda uéi, je uvedeno v RVP ZV pod &ésti
pojmenovanou jako Ucivo. Nize budou uvedena pouze uciva pro oblasti Rozmanitost prirody

a Clovék a jeho zdravi, které se nejvice vztahuji k piirodovédnému vzdé&lavani.
U¢ivo z RVP 2V (2023, s. 53) pro Rozmanitost piirody:

e latky a jejich vlastnosti — tfidéni latek, zmény latek a skupenstvi, vlastnosti,
porovnavani latek a méfeni veli€in s praktickym uzivanim zakladnich jednotek

e voda a vzduch — vyskyt, vlastnosti a formy vody, ob&h vody v ptirod¢, vlastnosti,
slozeni, proudéni vzduchu, vyznam pro zivot

e nerosty a horniny, puda — nékteré hospodarsky vyznamné horniny a nerosty,

zvétravani, vznik pidy a jeji vyznam
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e vesmir a Zemé — slunecni soustava, den a noc, ro¢ni obdobi

¢ rostliny, houby, Zivodichové — znaky Zivota, Zivotni potieby a projevy, pribéh
a zpusob zivota, vyziva, stavba téla u nékterych nejznaméjSich druhti, vyznam
Vv ptirod¢ a pro ¢loveka

e Zivotni podminky — rozmanitost podminek zivota na Zemi; vyznam ovzdusi,
vodstva, pud, rostlinstva a zivoci$stva na Zemi; podnebi a pocasi

e rovnovaha v prirodé — vyznam, vzdjemné vztahy mezi organismy, zakladni
spoleCenstva

e ohleduplné chovani k pfirodé a ochrana prirody — odpovédnost lidi, ochrana
a tvorba zivotniho prostfedi, ochrana rostlin a zivoc¢icht, likvidace odpadi, zivelni

pohromy a ekologické katastrofy

Simik (2015) toto ué¢ivo rozdélil na dvé zékladni skupiny. Prvni skupinou je popisna, kde
zak popisuje jednotlivé slozky ptirody. Druhou skupinou je ucivo vymezujici vztahy
ptirodnich prvkd, ale také pasobeni Clovéka na piirodu. Také zde se zvlast’ objevuje
problematika rizik ve vztahu k ptirod¢, coz je spjato s clovékem, jeho ¢innosti vici ptirodé
a dopady na ni.

Ugivo z RVP ZV (2023, s. 55) pro Clovék a jeho zdravi:

o lidské télo —stavba téla, zékladni funkce a projevy, Zivotni potfeby cloveka, pohlavni
rozdily mezi muzem a Zenou, biologické a psychické zmény v dospivani, zaklady
lidské reprodukce, vyvoj jedince

e péce o zdravi — zdravy Zivotni styl, denni rezim, spravna vyZziva, vybér a zpisoby
uchovavani potravin, vhodna skladba stravy, pitny reZim; pfenosné a nepfenosné
nemoci, ochrana pfed infekcemi pfenosnymi krvi (hepatitida, HIV/AIDS), drobné
urazy a poranéni, prevence nemoci a urazil, prvni pomoc pii drobnych poranénich,
osobni, intimni a duSevni hygiena

e partnerstvi, manZelstvi, rodicovstvi, zaklady sexualni vychovy — rodina, vztahy
v rodin€, partnerské vztahy, osobni vztahy, etickd stranka vztahi, eticka stranka
sexuality

e navykové latky, zavislosti a zdravi — navykové latky, hraci automaty a pocitace,
zavislost, odmitani navykovych latek, nebezpe¢i komunikace prostiednictvim

elektronickych médii



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

e osobni bezpeci, krizové situace — vhodna a nevhodnd mista pro hru, bezpecné
chovani v rizikovém prostiedi, oznaCovani nebezpecnych latek; bezpecné chovani
V silni¢nim provozu, dopravni znacky; ptredchazeni rizikovym situacim v dopravé
a Vv dopravnich prostiedcich (bezpecnostni prvky), Sikana, tyrani, sexudlni a jiné
zneuzivani, brutalita a jiné formy nasili v médiich

e privolani pomoci v pripadé ohroZeni fyzického a dusSevniho zdravi — sluzby
odborné pomoci, ¢isla tisnového volani, spravny zptisob volani na tisnovou linku

¢ mimoiadné udalosti a rizika ohroZeni s nimi spojena — postup v ptipad¢ ohrozeni
(varovny signal, evakuace, zkouska sirén); pozary (pfic¢iny a prevence vzniku poZzart,

ochrana a evakuace pii pozaru); integrovany zachranny systém

Za spole¢ny znak tohoto okruhu lze povazovat zdravi ¢lovéka a jeho osobni bezpedi.
Témata uciva jsou Uzce spjata s praktickym zivotem, at’ uz se jedné o znalosti, které se
tykaji lidského téla nebo okolnosti, které ¢lovéku prospivaji ¢i mu naopak Skodi. Lze zde

zafadit také souziti s druhymi lidmi a nebezpeéim s tim souvisejici (Simik, 2015).

Pravé tato Cast se uzce vaze s zakem jako ucastnika vzdélavaciho procesu. Z tohoto

divodu bude v nésledné podkapitole predstaven zak v ptirodovédném vzdelavani.

1.3 Zak v prirodovédném vzdélavani

Zakovo vzdélavani ve $kole ovliviiuje n&kolik vyznamnych faktort, jako je napiiklad
zakovo poznavani anebo jeho prekoncepty. Konstruktivistické pojeti vyuky, dokaze
efektivné pracovat s t€émito faktory a zaroven piedat u€ivo zaklim nevSednim zpisobem,

které je mize motivovat k dalSimu uceni.

1.3.1 Proces poznavani Zakem

Poznavani zaky je dle Gavory et al. (2020) zalozeno na dvou vzajemné souvisejicich, ale
také dulezitych ptredpokladech. Prvnim piedpokladem je zvidavost, kterou mohou Zaci
projevit naptiklad vysokou frekvenci otdzek (Pro¢ zvifata nemluvi? Pro¢ je n€kdy noc a
nekdy den?). Otazky se mohou tykat také zakladnich véci ze zivota (Pro¢ lidi umiraji? Kdy
bude mit maminka v bfisku sestticku?). Druhym ptfedpokladem je motivace déti. Samotnou
motivaci muze byt i ona zvidavost, jelikoz je dit¢ od narozeni obklopeno novymi,
zajimavymi, ale také tajemnymi vécmi, které chce poznat. Z psychologického hlediska se
tak jedna o vnitini motivaci. Timto dit¢ odméiuje samo sebe. Vnitini motivace miize také

existovat poznavanim z potieby jiného c¢loveéka (rodi¢, ucitel) béhem vychovy nebo
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vzdé¢lavani. V takovém piipadé dité odménuje nékdo jiny. Veselsky a Hrubiskova (2009, s.
48) uvadégji, ze ,,pozndvani zZdika, které je podniceno zdajmem a cinnostmi s nim spojené se
mohou stat zdrojem radosti ‘. Tento zdroj radosti miize podpofit jak zvidavost zaka, tak jeho

motivaci pro dalsi poznavani.

Zvidavost 1 motivace ditéte jsou proménlivé a méni se na zéklad¢ informovanosti o daném
tématu. Béhem vyvoje, kdy dité ziskava stale vice informaci a znalosti o svété, jeho
zvidavost a motivace upada, a tim také jeho poznavani okolnich d&ja a jevi. Tento vztah
mezi zvidavosti a motivaci, v rdmci poznavani, mize vyjadiit Gaussova kiivka (Gavora et
al., 2020). Poznavani ditéte tak ovliviiuji, mimo jiné, také jeho jiz ziskané poznatky, které
ne vzdy jsou pravdivé ¢i presné. Hartl a Hartlova (2015a, s. 445) definuji poznatky jako:
,,zpracované informace. Kazdy jednotlivy poznatek tvori s ostatnimi jednotny celek, ktery je
vzdy znovu usmériovan dalsi pozndvaci ¢innosti”. Podle Stastné (2005) si dité v priibdhu
svého vyvoje vytvaii predstavy o fungovani svéta kolem n¢j, které lze nazvat jako

prekoncepty.

1.3.2 Zakovské prekoncepty

Prekoncepty definuje naptiklad Mares (2013, s. 395) jako ,, ...svébytné predstavy o obsahu
pojmii, které si vytvari dité samo a které neodpovidaji védeckému poznani.* Dité si na
zakladé svych zkuSenosti vytvori pfedstavu, ktera je Casto nespravna (jezek sbira jablka
a nese si je na bodlinach na zadech). Cinéera (2007) také uvadi, Ze uéitel na zakladé tohoto
zakova prekonceptu, zprostiedkuje zdkovi novou situaci, kdy si zdk na zakladé vlastniho
jednani muze neustale modifikovat své predstavy (Skalkova 2007). Tvorbu détskych
prekonceptii uréuje nékolik faktord, které jej provazeji po cely jeho dosavadni Zivot. Skoda
a Doulik (2011) uvadéji jako prvni faktory exogenni, do kterych lze zaradit socialni,
ekonomické, kulturni a dals$i vlivy. Dal§imi faktory jsou endogenni, kam spadaji individudlni
psychické a biologické charakteristiky ¢i dispozice kazdého jedince. Détské predstavy lze
rozdélit do ti slozek, na zakladé strukturalni charakteristiky, podle Skody a Doulika (2011):

e slozka kognitivni — charakterizovana svym obsahem a rozsahem, tedy, co zék

0 pojmu vi a jak mu rozumi;

e slozka afektivni — mlze vznikat soucasné s kognitivni slozkou. Vzniklé predstavy si
dité vytvaii na zdklad¢ zkuSenosti, ktera byva ¢asto emocionalné zabarvena;

e slozka strukturdlni — asociacni vazby mezi pojmy, jak dité vidi svét.
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Dulezité je s détskymi prekoncepty systematicky pracovat béhem edukacniho procesu zaki,
at’ uz ve skolnim nebo domacim prostredi. Diilezitou tlohu tedy ma ucitel, kdy nevhodna
volba metod nebo aktivit miize zapii¢init pokles motivace a zvidavosti. Zak tak piijde 0
moznost poznavani novych jevl a rozvijeni svych znalosti a dovednosti. Ucitel tedy musi
zakovi predat ucivo tak, aby bylo pro n¢j zajimavé a vzbudilo u néj zvidavost a motivaci
Kk tomu, aby sam chtél objevovat nové véci. Pro hlubsi porozuméni, jak by mél ucitel s zaky

Vv ptirodovédném vzdélavani pracovat, bude pozornost zamétena prave prace ucitele.

1.4 Udcitel v prirodovédném vzdélavani

Role uditele v pfirodovédném vzdélavani se béhem let #&zné meénila, coz popisuje také
Skoda a Doulik (2009). Jak jiz bylo vice zminéno, soucasny trend ptirodovédného
vzdélavani mé spiSe klesajici tendenci a dochdzi ke ztrat¢ zdjmu z4kl, coz mulze byt
zapti¢inéno také zpiisobem vedeni vyuky ptirodovédnych predméti (Nezvalova, 2010).
Ucitel by mél volit takové metody, které budou pro zaky zajimavé a motivujici. Ve
skutecnosti se vSak stale lze setkat s pfevazné transmisivnim pfistupem, kdy ucitel zakiim
ucivo predava jako kompletni informaci pomoci slovnich metod. Mensi zfetel je pak kladen
na aktivni Gi¢ast zaka a jeho individualizaci v procesu vyuky, ¢imz mize byt také prace s
prekoncepty (Bilek in Nezvalova, 2010). Z tohoto diivodu tato podkapitola nejprve navaze
na praci s prekoncepty zaku a nasledné se zaméfi na jeden z ptistuptt v ptirodovédném
vzdélavani, ktery je vhodny nejen pro praci s détskymi prekoncepty, ale také pro Sirsi

rozvijeni zékova uceni.
1.4.1 Prace ufitele s prekoncepty Zaki

K praci s détskymi prekoncepty lze pfistupovat dvéma zplsoby. Lze chapat détské
prekoncepty jako prekazku v uceni se ditéte a je nutné ji nahradit relevantni skute¢nosti —
model epistemologického ruseni, nebo je mozné zdmérné zjistovat a vyuzivat zakovskeé
prekoncepty, jako stavebni kamen, v procesu uéeni se zakt — Gordontiv model. Vzhledem
k tomu, ze pfedmétem zajmu této prace je predevsim prace s pfirodovédnym komiksem,
ktery miizeme zaradit jako jednu z metod koncepce badatelsky orientovaného vzdelavani,
budeme se blize zabyvat druhym ze zminovanych modeli. Tento model je piimo spjat
s konstruktivistickymi pfistupy popisovanymi dale. Gordonav model vyuziva prekoncepty
zaku k reorganizaci jejich dosavadnich poznatki, pficemz zak miZe nové nabyté informace
pfijmout za své. Prekoncepty zaku tak slouzi jako nastroje K poznavani, které se neustale

méni. Ukolem uditele je, aby se nazory 4kt dostaly do konfliktu a nasledné zvolil postup
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pro novou konstrukei zkusenosti zdkem. Gavora (1992) uvadi, ze cilem ucitele neni negace
zakovych tvrzeni, ale spiSe vyuziti naivni teorie ditéte. Dllezité je zminit, Ze ucitel hraje
klicovou roli pii praci s prekoncepty zaku, které by jisté nemély byt opomijeny. Naucit se
Snimi pracovat neni snadné, ale ucitel by m¢l dat zakim Sanci projevit svlij nazor a

poskytnout jim moznost upravit své predstavy na zéklad¢ vlastni ¢innosti.

Jak jiz bylo zminéno, prace s prekoncepty zakli a konkrétné Gordontiv model je spjat
s konstruktivistickym pfistupem, bude nasledné popsan konstruktivisticky pfistup
v ptirodovédném vzdélavani, jakozto také zdkladni stavebni kédmen pro badatelsky

orientovanou vyuku.

1.4.2 Konstruktivistické pristupy v prirodovédném vzdélavani

Jednim z trendd poslednich nékolika let je konstruktivistické pojeti vyuky, pifi kterém se
ptedpokladaji odlisné role ucitele v edukacnim procesu, oproti transmisivnimu piistupu.
Ucitel jiz pouze nepiedava zakim hotové informace, s ¢imz se méni jeho tloha béhem
vyucovaci hodiny. Ucitel se stdva spiSe rddcem a pomocnikem nez zdrojem informaci a

aktivni roli ve vyuce na sebe bere samotny zak (Bilek et al., 2008).

Konkrétni vyukové metody uvadi ve stejné publikaci Bilek et al. (2008). Patii mezi né
pozorovani (vlastni), méfeni, experimentovani a hodnoceni realnych déji, objekti nebo
stavi, vizualizace a modelovani, a také jiz zminéné aktivni vyhledavani a zpracovani
informaci Zzakem. Doulik a Skoda (2001) uvadgji jednu metodu udeni zaka nazvanou jako
aktivni konstrukce poznatkl zaka, kdy si Zdk sdm konstruuje a vytvaii nové poznatky. Hlavni
myslenka je zaloZena na praci s prekoncepty Zdkl a s jejich naslednou konfrontaci.

Nezvalova et. al (2010) popisuje, na které aspekty konstruktivisticky ptistup klade diraz:

1. rozhodujici je aktivni role zaka;

2. uceni je proces kognitivniho konstruovani;

3. uceni probiha nejefektivnéji prostfednictvim aktivni manipulace s pfedméty, jejich
modely apod.;

4. nové uceni zacind aktualizaci predchoziho porozuméni;

5. uceni se navozuje nejlépe v podnétném a komplexnim prostiedi;

6. navozeni vyznamnych problémovych situaci podporuje smysluplnost uceni a
motivaci zaku;

7. socialni a kulturni kontext je vyznamny pro porozumeéni vécem a jevam.
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Vzdélavani se ¢asto prolina s poznavanim zaka, popisuje také Simik (2015). Ten uvadi

nékolik prvkda, které ovliviiuji zdkovo uceni se, vzdélavani:

e smyslové poznavani svéta zdkem — zak v primarnim vzdélavani potfebuje ndzorné
ukazky. Byt je schopen fesit problémy nebo si utvaiet pojmy a vidét urcité vztahy,
nedokaze to se vSemi situacemi. Z toho diivodu je nutné mu zprostiedkovat takové
situace, které jsou mu znamé a setkava se s nimi v bé&zném Zzivote;

e vliv socialnich interakci na uéeni zaka — k zakovu uceni napomahaji také socialni
skupiny, se kterymi se ve Skolnim prostfedi setkava, a do kterych chce byt zaclenén.
V téchto socialnich skupindch maji zaci tendence sdilet své zkusSenosti, poznatky ¢i
zazitky s ostatnimi Cleny;

e hra jako zpisob nabyvani zkuSenosti — navazuje na smyslové poznavani zaka a
pomoci hry je dale rozvijena. Zak se miiZe se ve svém edukaénim procesu setkat
zejména s didaktickou hrou, kterd klade diiraz na vzdélavaci slozku;

e prirozena aktivita ditéte a jeho zvidavost — déti jsou od ptirody velmi zvidavé a touzi
po poznani novych véci a chtéji védét, jak svét okolo nich funguje (typicka otazka
Pro¢?). Ve skole se tato zvidavost mize podpofit pomoci zdahady (Majeréikova,
Wiegerova, Gavora a Navratilova, 2020);

e holistické (celistvé) mysleni — zak (dit€) pohlizi na skutecnost jako na celek, ned¢€li
jej oddélené, jako pfedméty ve Skole. Také smér, kterym se mé ubirat vzdélavaci
oblast Clovék a jeho svét podporuje tendence k tomu, aby se piedméty propojovaly,
interdisciplinarita;

e kolisani pozornosti — zak mladsiho Skolniho véku nedokaze udrzet stoprocentni
pozornost celych Ctyficet pét minut, proto je nutné, aby napln vyucovaci jednotky
byla pestra, a aby se jednotlivé aktivity a ¢innosti stiidaly;

e Vliv jazykovych schopnosti na zdkovo uceni se o svété — zak na prvnim stupni
zakladni Skoly jest¢ nemd rozvinuty jazykové schopnosti natolik, aby dokazal

vysvétlit vSechny jevy, pojmy a definice, i kdyZ je chape.

S ucenim zaka v ptirodovédnych predmétech uzce souvisi ucebni tlohy, které se zameiuji
pfedevSim na poznavani svéta, tedy kognitivni dimenzi. Krathwohl (2002, s. 214), ktery
provedl revizi Bloomovy taxonomie kognitivnich cild, uvadi ¢tyfi znalostni dimenze. Ty se
zaméfuji na to, o Cem se bude zak ucit a o typu informaci, se kterymi bude pracovat. Jedna

S€ 0.
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e znalost fakti — zakladni prvky, které musi zak znat, jako seznameni S tématem nebo
fesil problémy v ném (znalost faktl, nazvi);

e znalost konceptualni — vzajemné vztahy mezi zakladnimi prvky v ramci vétsi
struktury, které jim umozni fungovat spole¢n¢ (znalost pojmu);

e znalost proceduralni — specifické ¢innosti. Patii sem metody dotazovani a kritéria pro
pouzivani dovednosti, algoritmu, technik a metod (znalosti v souvislostech, obecny
vyznam);

e znalost metakognitivni — Obecna znalost poznani, jakoz i povédomi a znalosti o

vlastnim poznani (vyuziti ziskanych znalosti, aplikace v zivote).

V revizi Kratwohl (2002) uvedl také dimenzi kognitivniho procesu. Jedna se 0 Bloomovu
taxonomii kognitivnich cilt. Byt jde o Gpravu dokumentu, ktery byl vydan jiz v roce 1956,
je stale stézejni nejen pro tvorbu RVP ZV, ale také pro samotné ucitele a diferenciaci uciva
pro jednotlivé zaky (Vévra, 2011). Vyznam taxonomie vzdélavacich cila pro ucitele uvedl
také Marzano a Kendall (2007). Nicméné v rychle se ménicim digitalnim svété a rastu
mnozstvi informaci, které na jedince piisobi ze vSech sméri, si 1ze v§Simnout absence cile,
ktery by byl zaméten na vyhledavani a vyhodnocovani informaci. V dnesni dobé& povazu;i
tuto Cinnost za velmi dilezitou a stézejni pii piipravé zakd na jejich budouci studium,
povolani a Zivot. Revidované kognitivni cile jsou nasledujici:
e zapamatovani — zak si zapamatuje fakta, pojmy, avSak jednotlivé poznatky nedokéze
vysvétlit;
e porozuméni — zak dokéaze vysvétlit pojmy a dat je do souvislosti;
o aplikace — zak dokaze ziskané informace a poznatky aplikovat v realném zivoté;
e analyza — 7ak dokdze rozlisit a zdiivodnit rozdily mezi jevy, umi rozdélit tyto jevy
na zakladé spole¢nych znak a kritérii;
e hodnoceni — zak dokaze obhdjit sviij nazor, kriticky mysli, ale také poda zpétnou
vazbu svym spoluzakim;

e tvofivost —na zakladé€ svych poznatkil dokaZe vytvofit néco nového.

Ucebni tloha je tedy dileZitou soucasti edukacniho procesu Zéka k dosazZeni cilt a je jeho
vlastnim podnikem k poznavani nového uciva. Ucebni uloha uzce souvisi s vychovné-
vzdélavacimi cili, které neodmyslitelng patii k edukaénimu procesu Z4ka. Zak je osobnost
s vlastnim nazorem na svét, cehoz muze ucitel pti svych vyucovacich hodinach vyuzit, nebo
tyto nazory upozadit (Simik, 2015). Jak bylo vyse popsano, ucitel ma kli¢ovou roli a jeho

volba strategii a metod ma velky vliv na vzdélavaci proces jedince. Z tohoto diivodu je nutné,
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aby se také ucitel neustale rozvijel a dokazal zéka dostatecné motivovat, stdle podporoval
jeho zvidavost a chut’ po novém poznani. Jednim ze zplisobtl, jak v§eho zminéného docilit,
je vyuziti koncepce badatelsky orientované vyuku, ktera je zaloZena na konstruktivistickém
pojeti vyuky a t€zi na aktivité zaka pti vzd€lavacim procesu. Praveé aktivita zdka je v
badatelsky orientované vyuce je stéZzejnim prvkem, diky kterému se zdk podili na naplni

vyucovaci hodiny a aktivné se podili na svém vzdélavacim procesu.

Nezvalova et. al (2010) uvadi jako vyznamnou slozku vzdélavaciho procesu sebe-evaluaci,
kterd ma velky vyznam jak pro zdka, tak pro ucitele. ,, Zejména v konstruktivistické tride
(tfide, kde se vyuziva badatelsky orientovana vyuka) se Zdk musi naucit hodnotit své viastni
vysledky, své pokroky v uceni. Umoznuje Zakovi hlubsi zamysleni nad obsahem a proniknuti
do problémii prirodnich véd. * (Nezvalova et. al 2010, s. 39) Cilem této sebe-evaluace je to,
aby zaci dokazali pochopit proces hodnoceni, a v ndvaznosti na to také ohodnotit svilj postup
uceni a vysledky, které z toho prameni. Uc¢itel vede zaky k odpovédnosti a procesu planovani
uceni, z ¢ehoz vyplyva, ze by zak mé¢l dokazat rozpoznat, kde se nachazi, kam sméiuje a jak
se dostat Kk cili, v ramci svého vzdélavani. Nakonec by mél reflektovat, co se naudil a jakym

zplisobem.

Ptirodoveédné vzdélavani v soucasné dobé zapoli s klesajicim zdjmem zak o prirodovédné
predméty, coz se muize projevovat také do vysledkti PISA. Nyn¢jsi RVP ZV uvadi vystupy
pro vSestranny rozvoj zéka, nicméné se lze Casto setkat s pietrvavajicimi postupy a
metodami, které tento rozvoj nepodporuji. Ucitelé Casto voli osvédEené zplisoby vyuky, jako
je tomu pii frontalni vyuce. Smérem, jakym by se vSak mélo pfirodovédné vzdélavani ubirat,
je vyuzivat alternativni pfistupy ve vyucovani jako je napiiklad konstruktivismus. S timto
pristupem se zak stava aktivné ucicim se jedincem, ktery se podili na chodu hodiny a
konstruuje své nové poznatky, ¢imz cilen€ usmérniuje vlastni uceni. Ucitel se zde stava spise
poradcem, ktery zaky podporuje v jejich vzdélavacim procesu a poskytuje béhem hodin
takové situace, které budou pro zaky zajimavé a pii kterych budou moci pracovat se svymi
zkuSenostmi. Podobna zdména roli mize vést nartistu zajmu zaki o ptirodovédné predmeéty.
Ve zminéném konstruktivizmu lze Cerpat z n€kolika koncepci. S ohledem na téma prace

bude nésledné predstavena koncepce badatelsky orientované vyuky.
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2 BADATELSKY ORIENTOVANA VYUKA

Jedna se o koncepci, ktera vychazi z konstruktivistického pojeti vyuky, které bylo popsano
v predeslé kapitole. V této kapitole budou nejprve piedstavena teoreticka vychodiska
koncepce badatelsky orientované vyuky S jejimi vyhodami a uskalimi. Déle bude vénovana

pozornost uciteli a zdkovi a jejich rolim v badatelsky orientované vyuce.

V Ceskych podminkdch se badatelsky orientovana vyuka stava stile vice probiranym
tématem, avSak v zahranic¢i se touto problematikou pracuje jiz od 60. let minulého stoleti
(Janouskova et al., 2019). V cizojazy¢né literatufe je mozné se setkat s mnoha terminy, které
jsou spjaté s touto koncepci. Napiiklad se objevuji terminy jako Inquiry-based learning—
badatelsky orientované uceni (Akgul, 2006), Inquiry-based teaching — badatelsky
orientované uceni (Brew, 2003), a také Inquiry-based science education — badatelsky
orientované vzdélavani (Riga et al.,, 2017). V této praci se bude pracovat S ceskym
piekladem pravé tohoto terminu Inguiry-based science education (dale jen IBSE), tedy
Badatelsky orientovana vyuka (dale jen BOV). IBSE poprvé pielozil Mares a Gavora (1999)
jako ,,vyucovani badanim, objevovanim.* Termin badatelsky orientované vyuky do cestiny

prelozil az Papacek (2010). Jedna se pouze o stru¢ny, nicméné vystizny preklad.

BOV se mimo jiné také zamétuje na zakovy védomosti, dovednosti, postoje a schopnosti,
kdy vysledkem toho vSeho je vzdélani (Majercikova et al., 2020). Behem vzdélavani zakh
by se mél klast diiraz na zprostfedkovani dostupného poznani, tedy co se tykéd poznatkl o
¢loveéku, vesmiru a celkove o zivoté. V Konstruktivizmu Ize povazovat poznani za disledek
konkrétnich Cinnosti ditéte. Majercikova et al. (2020, s. 103, podle Pupala, 2001) uvadi

kontext s BOV postupy na zékladé jeho myslenek je poznani:
e Reflexi, spocivajici v kognitivni aktivité ditéte, ke které se v realité¢ dopracovalo;

e Produktem adaptace ditéte, v rdmci které si dit¢ potiebuje konstruovat interpretace

déni kolem sebe, protoze mu poskytuje Zivotni jistotu;

e Produktem tvorby vlastnich vyznamu slov nebo ptfedstav, nemuize byt vysledkem

jednoduchého transferu a ptebirani myslenek.

Dalsim, kdo BOV definuje, je Dostal (2013). Ten ho vidi jako cilen¢ uspotadanou ¢innost
mezi ucitelem a zdkem. Lze tedy fici, Ze na rozdil od klasické transmisivni vyuky a jejiho
pasivniho predavani informaci, jde v BOV piedevsim o zprostiedkovani informaci pomoci

systematicky kladenych otazek a vytvotreni problémovych situaci, které Zak musi fesit. Noveé
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nabyté postoje, znalosti ¢i dovednosti zakti jsou utvareny na zaklad¢ jejich zvidavosti, zajmu,
aktivity a samostatnosti. V dalsi literatufe (Nezvalova et. al., 2010) mlizeme naleznout
odliSny vyznam, a to na zaklad¢ jeho kontextu, ktery je zde rozd€len na tii typy. Prvnim
typem je vztah ke vzdélavacimu programu. Zaci seuéi jak argumentovat nebo
modifikovat ziskané poznatky. Dale se uci rozlisit diilezité informace, coz zavisi na mnozstvi
informaci, kterymi zak disponuje a se kterymi se pracuje. Druhym typem je vztah k uéeni
Zaka (Cinnosti zéka). Jedna se 0 to, Vv jaké mife je zak zapojen do vyuky a jakym zpiisobem
je vyuka vedena. Dilezit4 je také ochota Zéka podilet se na chodu vyuky a spolupracovat se
svymi spoluzaky a s ucitelem. Ttetim typem je vztah K vyuéovani (¢innosti ucitele). Vyuka
je zavisla na dvou cinitelich. Uciteli, jehoz role spociva v fizeni vyuky a zacich, ktefi zde

mohou formovat vyuku, pfic¢emz ucitel je pfitomen jako facilitator.

Pro BOV vV hodindch prvouky a pfirodovédy ma ucitel roli spiSe pritvodce pii feSeni
problémil a usmériuje zaka takovym smérem, jakym by se ubiral v opravdovém vyzkumu
(Papacek, 2010). S ohledem na tyto role uvadi Eastwel (2009) ¢tyti zakladni Grovné fizeni
vyuky ucditelem:

e Potvrzujici badani (confirmation research) — pfi tomto postupu jsou Zaci nejprve
seznameni s otazkou, kterd se Casto vaZze k problému, ktery budou Zaci zkoumat.
Nasledné je zaktim pfedstaven postup nebo metoda, se kterou budou Z4ci pracovat.
Vysledky badani jsou pfedem zname, ucelem této trovné je potvrdit princip pies
vlastni zkuSenost.

e Strukturované badani (structured research) — ucitel zakiim piedstavi otazku a mozny
postup nebo metodu, kterou Zaci béhem svého badani pouziji, ale vysledky jiz nejsou
znamé. Zaci zjistuji vysledky s podporou uéitele. Badani zaki je na této urovni stale
regulovano.

e Nasmérované badani (guided research) — ucitel ptedlozi zakim pouze vyzkumnou
otazku, ale ponechd vybér metody a feSeni na Zacich. Na této Grovni se z ucitele stava
pravodce a postup feseni 1 volba pomticek v rezii zakd.

e Oteviené badani (open research) — Zzaci sami piichazeji s otazkou, vybiraji si
vhodnou metodu a postup. Realizuji samotné badani a piedstavi vysledky. Role

ucitele pii této tirovni je spiSe poradenskad a spociva predevsim v podpote zaki.

Tento postup popisuje také Dostal (2013). Na nize uvedeném schématu lze vidét onu

posloupnost v badani a postupné uvoliiovani ucitelova fizeni.
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Potvrzujici badani Klesaj;

Strukturované badani

Nasmérované badani

Oteviené badani

Schéma 1 Urovné badani

K tomu, aby zak provadél oteviené badani, musi nejprve projit predchozimi tfemi irovnémi.
Nelze si proto myslet, ze ucitel primarniho vzdélavani mize ihned po Zacich vyzadovat
oteviené badéani, pokud s nimi diive nepodnikl potvrzujici, strukturované a nasmérované
badéani. Lze tedy fici, Zze v porovnani se vzdélavacimi kognitivnimi cili, které zejména
Vv konstruktivistickém pfistupu nemusi byt napliovany postupné od nejjednodussich
(zapamatovani) po ty nejslozitéj$i (tvotivost), je nutné tuto posloupnost u badani zakt
dodrzovat. Zaci tak budou mit dostatek &asu pro ziskdni zkuSenosti na osvojeni si

badatelskych postupt.

Jak jiz bylo naznaceno s badanim zakl souvisi také postupy jejich ¢innosti, tedy badatelsky
cyklus. O tomto tématu piSe nékolik autort (Wiegerova in Majercikova et al., 2020;

Votéapkova et al., 2013), kteti uvadeji nasledujici faze:
e formulace problému/formulace hypotézy,
e stanoveni pfedpokladu,
e navrh cesty zkoumani,
e realizace zkoumani,
e sbér dat/uspofadani a analyza dat,
e formulace zavéru,
e vysvétleni neo¢ekavanych vysledkil,
e sdileni, prezentace a obhajoba vysledkii.

(Wiegerova in Majercikova et al., 2020, s. 66)
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V literatufe Votapkové et al. (2013) se objevilo také schéma, které badatelsky cyklus prenasi
do grafického znazornéni. Toto schéma bylo pievedeno do tabulky, ktera ukazuje, jak Zaci

mohou postupovat pti svych badatelskych ¢innostech.

Tabulka 1 Postup badatelskych ¢innosti

motivace
Ziskani informaci
pokladani otazek
vybér vyzkumné otdzky

faze 1 problém/otazka

faze 2 domnénka formulace hypotézy

planovéni a pfiprava pokusu

provedeni pokusu
Zaznamenavani pokusu

vyhodnoceni dat
formulace zavéru
navrat k hypotéze

faze 4 vysledky badani hledani souvislosti
prezentace

Kladeni novych otazek

faze 3 realizace badani

Ve stejné publikaci jsou také uvedené dovednosti, které Zaci v jednotlivych fazich rozviji.
V prvni fazi zaci premysli o tématu a ziskavaji dalsi informace z riznych zdroji. Nasledné
tfidi ziskané informace, dokaZzi rozlisit vérohodnost zdrojii a kladou si otdzky, na ktera
hledaji odpovédi a souvislosti ve svych jiz ziskanych znalostech a zkusenostech. Porovnavaji
své otazky a to, co si o tématu mysli, s nazory svych spoluzaki a s dal$imi zdroji informaci.

Nakonec vybiraji vyzkumnou otazku.

Druhé faze u zakl rozviji odhad vysledkii na zéklad¢ toho, co uz vi. Sestavuji hypotézy,
které se vazi k vyzkumné otazce. Pti formulaci hypotéz musi zaci dbat na obecné kritéria,

ktera by kazda hypotéza méla spliovat.

Behem tieti faze Zaci samostatné vybiraji a planuji postup, jak ovétit hypotézu. Béhem své
prace spolupracuji ve skupiné a domlouvaji se na rozdéleni kompetenci. Pfitom rozviji
analytické schopnosti pii provedeni pokusu a systematicky zaznamenavaji data, ktera

nasledn¢ zpracovavaji a interpretuji a znazoriiuji je graficky.

V posledni ¢tvrté fazi Zaci vyvozuji zavéry z vysledku (tabulka, graf, obrazek) nebo z textu,
kdy srozumiteln¢ a svymi slovy shrnuji podstatna fakta. Své zavéry zobecnuji, uvadeéji do

souvislosti k tématu se svym Zivotem a s tim, co se o tématu vi vSeobecn¢. Nakonec
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prezentuji vysledky své prace a uvadi zdroje informaci a diskutuji o jejich vérohodnosti.
V ptipad¢ dotazli od spoluzéku ¢i ucitele odpovidaji na otazky.

Diulezité je urcit¢ zminit, Zze nelze napiiklad v potvrzovacim badani rozvijet vSechny
zminéné dovednosti. Vhodnéjsi je s ptibyvajicimi zkuSenostmi zakt s badanim, piidavat

také vice Cinnosti, ve kterych budou moci rozvijet vice dovednosti.

Z vyse uvedenych informaci lze povazovat BOV za velmi zajimavou koncepci, kterd mé ve

vzdélavacim procesu velky potencial.

2.1 Vyhody a uskali realizace BOV

Vyuzivani BOV v hodinéach prvouky a pfirodovédy s sebou nese vyznamné vyhody, ale také
se pii jeho pouZiti mohou vyskytnout urcita uskali. Oba dva tyto aspekty se vztahuji na
samotného Zaka, nicméné mezi uskali se fadi také urcita (ne)schopnost ucitele. Stuchlikova

(2010) a Constantinou et al. (2018) uvad¢ji nasleduyjici:
Ptinosy BOV:

e 7ici si dokazi vytvofit obecné schopnosti v oblasti hledani a objevovani,

e ziskani specialnich schopnosti a dovednosti, které jsou potteba pro zkoumant,

e zlepSeni v oblasti porozuméni odbornym védeckym pojmiim,

e seznameni se s védeckymi principy,

e objevovani svych nedostatkii ve vlastnich znalostech a jejich dopliiovani pomoci

systematického zkoumani, uptesnéni a vyuziti dosavadnich znalosti.
Uskali pii zavadéni BOV:
e motivace zaku ucitelem,
e absence potiebnych dovednosti zakt pro zkoumani,

e zizemi zakovskych dosavadnich znalosti,

e omezenost moznosti realizace BOV z hlediska ¢asu, zdroju, uc¢ebnich plant atd.

Constantinou et al. (2018) uvadi také jedno uskali navic, které se tyka samotnych ucitelt,
pohodInéji. Timto pfistupem se vyhybaji metodam, které jsou zaloZené na badani, a které po
ucitelich vyzaduji, aby m¢li hlubsi porozuméni ptirodnich véd. To se miize stat v piipadech,
kdy ucitelé vyucuji predméty, ve kterych nemaji dostatecnou sebejistotu a znalosti. Velkym

uskalim, které s sebou BOV piinasi, jsou dle Sjeberga (2019) naroky na uditele, ktery BOV
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pouziva, nez na ,tradi¢niho* ucitele, ktery vyuziva z vétsi miry pomiicky jako ucebnice a
pracovni sesit. Dale uvadi, ze ucitel pti pouzivani BOV potiebuje mit povédomi o §ifi svych

znalosti a dovednosti, které by mél neustale rozvijet s ohledem na danou védu.

Nejvétsi mnozstvi kritiky BOV muze dle Harlena (2021) pfijit na zaklad¢é vysledka PISA
z roku 2022, kde byla zjisténa silna zaporna korelace mezi studenty a jejich skore a mezi
frekvenci pouziti pokynli formou BOV a pozitivni korelace s pfimymi a konkrétnimi pokyny
ucitele. Tyto vysledky ukazuji, ze vyssi skore bylo asociovano s pfimymi, konkrétnimi
pokyny od ucitele s menSim zaméfenim na pokyny formou BOV. Diulezité je vSak zminit,
Ze tato méfeni pojednavala zejména 0 frekvenci uréitych zkusenosti, nikoli 0 jejich kvalitg.
Dale je zde uvedeno velké pozitivum BOV, a to, ze Zaci mohou progresivné rozvijet své
znalosti pomoci propojeni novych zkuSenosti a ndpadii. Za klicovy rys povazuje spolupraci,
pti které Zaci sdili své ndpady a mohou se ucit jeden od druhého. Zaroven se spolupraci a

pozorovanim druhych u¢i mirnit své emocionalni reakce.

2.2 Role zaka v BOV

Role zdka v BOV je ovlivnéna jeho vnitini motivaci, schopnosti pozorovat, podilet se na
praci ve skupiné a komunikaci se svymi spoluzdky. Jakou zak zastavd roli
Vv konstruktivistickém ptistupu vzdélavani popisuje Votapkova et al. (2013) a Nezvalova et.

al (2010, podle Phillips, 1995), ktera uvadi tii zakladni role:

1. AKktivni role: poznani a porozuméni vyzaduje aktivitu uciciho se namisto pasivni
role pfijemce poznatkdl.

2. Spoleenska role: poznatky nebudujeme pouze individualng, ale v dialogu s
ostatnimi.

3. Kreativni role: poznani a porozuméni je tvofeno a pfetvareno. Ucitelé vedou
studenty k tomu, aby aktivné rekonstruovali své plivodni pfedstavy v interakci s

ostatnimi.
Podle Walsch (2014) se zak zapojuje do:
e védecky orientovanych otazek,
e dava pti odpovidani prednost dikazim,
e formuluje své vysvétleni na zaklad¢ dukazii,

e propojuje vyklady s védeckymi znalostmi,
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e komunikuje a zdiivodiuje sva vysvétleni.

Dale 1ze rozdélit zakovu roli podle trovné badani (Eastwell, 2009; Dostal, 2013). Jeho role
se bude ménit, podle jeho zapojeni do Cinnosti. Pii otevieném badéani bude jeho role mnohem
vyznamnéj$i nez pii fizeném badani. Toto tvrzeni doklada také schéma Votapkové et al.

(2013).

Razné Grovné badatelského uceni:

Organizované Provazené Organizované
ucitelem ucitelem zakem

% Cinnosti fizené ucitelem
Cinnost

Motivace Zaku

Vybér tématu

Stanoveni vyzkumné otazky a

hypotézy
Vyb&r postupu a pomiicek

Analyza, interpretace, sdileni

Vyvozeni zdvéru - .
Cinnosti Fizené Zakem

Potvrzujici  Strukturované Nasmérované Oteviené
badani badani badani badani
Problém i postup  Otazku i moZny postup Ucitel poklada Zaci sami formuluji
jsou Zakam uéitel Zakam sdéluje, a ti wyzkumnou otazku, problém, promysleji
poskytnuty, vysledky  na zakladé téchto Zaci navrhuji postup, provadéji
jsou znamy. Zaci  informaci postup krok  metodicky postup a  &etFeni a formuluiji
dané vysledky pouze  po kroku opakuji, nasledné ho realizuji. vysledky.
OVEruji. dochazeji k vlastnim

wysledkim a formuluji
vlastni vysledky a
zavery.

Schéma 2 Pomér zapojeni zaka a ucitele

Nezvalova et. al (2010) také uvadi n€kolik predpokladl, ze kterych 1ze vychazet. Mezi né
napiiklad patfi:

e 7ak se rad u¢i novym vécem,

e dokéze pozorovat za pomoci individudlné zvolenych pomtcek,
e aktivné spolupracuje se svymi spoluzéky ve skupinach,

e dokaze vytvaret otazky,

e myslenky a népady, které se vztahuji k objevovani,

e dokaze planovat a provést ucebni aktivity,

e komunikuje sokolim za pouziti nejruznéjSich metod, a to jak slovnimi, tak

grafickymi,
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e je kriticky ke svému procesu uceni.

Proces uceni zdka je ovlivnén také jinymi aspekty, jako jsou zkuSenosti, schopnosti,

dovednosti a aktérstvi. Tyto aspekty budou dale podrobnéji popsany.

2.2.1 ZkuSenosti jako vychozi bod uéeni

Pii BOV se pracuje s zakovymi zkuSenostmi, se kterymi izce souvisi také prekoncepty, které
byly popsany v prvni kapitole. Zkusenost definuji napiiklad Hartl a Hartlova (2015a, s. 703)
jako: ,,pozndni, které prichdzi z prostredi ,,vneé“ clovéka prostrednictvim cinnosti,
pozorovani a pokusii . Majecikova et. al (2020) uvadéji, ze v redlném zivoté je ziskavani
zkuSenosti zcela pfirozenym procesem, ktery je spojen se spontanni lidskou aktivitou.
Béhem takovych aktivit a pfi ziskdvani zkuSenosti se zapojuji vS§echny smysly, kdy si dité
nevédomky vybira urcité prvky, které mu pozde¢ji napomahaji vnimat situace v celkové Sifi.
Nejvice zkuSenosti zak ziskd pfes sviij osobni prozitek. Toto tvrzeni potvrzuje také
ZoldoSova (2004). Nezvalova et. al (2010, s. 59) zminuje jedno ptislovi, které tika: ,, Fekni
mi a ja zapomenu, ukaz mi a ja si zapamatuji, zapoj mé a ja porozumim. * Z tohoto ptislovi
je patrné, ze onen prozitek napoméha k ziskdvani nejen zkuSenosti, ale také dovednosti,

schopnosti ¢i poznatku.

2.2.2 Podpora badatelskych schopnosti

Schopnost definuje Cap jako ,,psychickou viastnost, kterd umoziuje clovéku naudit se
urcitym cinnostem a ispéiné je vykonavat*. (Cap, 2007, s. 75) Dale uvadi, Ze jsou utvaieny
na zéklad¢ vloh, ¢innosti a u€enim, z toho vyplyva, Ze schopnosti nelze povaZovat za

vrozené. Za vrozené predpoklady pro utvafeni schopnosti 1ze povazovat vlohy.

Pro rozvoj schopnosti zaka je velmi dilezité, aby mél co nejvice zkuSenosti s jevy, se
kterymi se muze bézné setkat. Zoldosova (2004) popisuje détské schopnosti, které lze
vyuzivat také v BOV. Mezi tyto schopnosti zatazuje napiiklad schopnost pracovat
s informacemi, kterd se vSak netyk4 pouze ptirodovédného vzdélavani, ale od které se dale
odviji také zakovy dovednosti v BOV. Hartl a Hartlova (2015b) rozdéluji schopnosti podle

typu ¢innosti:

e Smyslové (percepéni) — jedna se o vSechny druhy smyslovych ¢innosti, jako vidéni,
slySeni atp., soustavy mikro- a makropohybii, které se ucastni sledovani objektu.
e Intelektové schopnosti — se formuji ptfi feSeni urcitych problémi ¢i tloh, u ¢innosti,

kde se vyuziva tvar¢itho mysleni, objevovani néfeho nového ¢i neobvyklého.
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Inteligence je poté souborem schopnosti, potienych pro feSeni problémi. Dal§im
souborem v ramci intelektovych schopnosti je tvorivost (kreativita). Kreativita se
projevuje ve vnimani, fantazii, mysleni, paméti a motivaci.

e Senzomotorické schopnosti — jsou spojeny piedevS§im se sportem a nékterymi
pracovnimi ¢innostmi. Tyto schopnosti jsou vSak dulezité pro rozvijeni psani,
kresleni nebo manipulaci s predméty ¢i nastroji, které se vyuzivaji pii hodinach
v BOV.

o Umélecké schopnosti — se projevuji zejména u tviirci uméleckych dél, nicméné také

pro zaky v BOV jsou velmi dilezité, a to ve smyslu citéni.

Skolni dochazka by méla zaky piipravit na realny Zivot. Nékteré profese ¢i povolani vyzaduji
rozvinuté jak senzomotorické, tak i umélecké schopnosti (zubni laborant, houslista). Proto
je dulezité rozvijeni vSech druhl schopnosti. ,, Vychovou a ucenim se snazime rozvijet
vSechny druhy schopnosti; tim napomdhame vsestrannému rozvoji osobnosti. Vsestranné
rozvinutd osobnost prozivda bohatsi Zivot, nachdzi §irsi uplatnéni ve spolecnosti“. (Cap,

2007, s. 78)

4

¢innosti. Tedy za pomoci schopnosti Si 1ze dovednosti osvojit rychleji. Naopak schopnosti
jedinci umozni vykonavat vice riznych ¢innosti, ale zaroven jejich osvojeni a rozvijeni trva

delsi dobu.

2.2.3 Podpora badatelskych dovednosti

V BOV se zdk seznamuje se zakladnimi principy vyzkumu - jak védci pracuji. Skrze
specifické Cinnosti mize zdk rozvijet dovednosti spojené s postupy védecké prace.
Majercikova et. al (2020) uvadé¢ji tfinact aktivit, které napomahaji k ziskani védeckych

dovednosti, které jsou zde rozdéleny na zékladni a vyssi:
Zakladni védecké dovednosti

1. pozorovani — dité provazi pozorovani okoli jiz od narozeni a provazi jej 1 v bézném
zivoté. Pomoci této dovednosti ziskdva nové informace zapojuje své smysly, a tim
se také rozviji,

2. méfeni — lze oznacit jako jeden z druhli pozorovéani, jelikoz na zaklad¢é pozorovani
muze zdk vyuzit tuto dovednost naptiklad k porovnavani velikosti, objemu,

mnozstvi,
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tiidéni — neboli kategorizace, kdy zak pfifazuje vlastnosti riznym vécem a na
zakladé téchto vlastnosti je pak tiidi,

kvantifikace — jedna se o shromazd’ovani véci, informaci ¢i fakta, které zak vyjadii
pomoci Cisla,

usuzovani — zak hleda pticinu jistého jevu nebo situace,

predpovidani — je ovlivnéno zadkovou zkuSenosti, znalosti o daném jevu nebo
intuici,

hledani vztahi — z4k propojuje informace, které zjistil. Na propojovani informaci
muze mit vliv také zdkova zkuSenost,

komunikace — je zakladnim kamenem prace v socialni skupiné a nasledné i ve

spole€nosti. Zak se uci rozumét ostatnim, obhajovat své nazory.

Vyssi védecké dovednosti

9.

10.

11.
12.

13.

interpretace — jedna se o prezentaci zjisténych informaci. Ve skolnim prostredi se
Ize setkat s pisemnou, Gstni, nebo kombinovanou podobou,

kontrola proménnych — je analyzovani a hleddni proménnych, které jsou zasadni
pro urcity jev, situaci,...Tato dovednost Zaklim umoziluje se vracet k témto jeviim a
presvedcit se, Ze jsou stale platné,

definovani — Ize popsat jako vyhledani definice jevu, situace, vztaht atd.,

tvorba hypotéz — predchazi experimentovani a je jejim dilezitym pfedpokladem.
74k hleda tvrzeni, které je mozno vyslovit k uréitému jevu,

experimentovani — je dovednost, pfi které si zak potvrzuje, nebo vyvraci stanovené

hypotézy. Lze tedy fici, Ze zahrnuje také srovnavaci hodnotu proménnych.

U vySe uvedenych dovednosti je nutné poznamenat, ze také zde plati urcitd posloupnost.

Zaci by se pfi seznamovani s témito aktivitami méli s podporou ucitele zaméfit nejprve na

zakladni védecké dovednosti, které jim mohou vyrazné pomoci béhem pouzivani vyssich

v s

veédeckych dovednosti. Se zdkladnimi niz§imi védeckymi dovednostmi a jejich aplikaci, se

Ize setkat jiz v ptredskolnim vzdélavani (Majer¢ikova et al., 2020), na prvnim stupni

zakladnich skol konkrétné pak v béznych hodinach nejen prvouky a ptirodovédy, ale také

matematiky. Na druhém stupni zékladnich skol pak také v chemii ¢i fyzice. Pravé tyto

dovednosti tvoii zaklad pro nasmérované a oteviené bdddni Vv hodinach, kde se

vyuziva BOV.
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2.2.4 Aktérstvi Zaka jako piredpoklad k realizaci BOV

V této Casti je vhodné rozlisit nékolik pojmi. Nejprve tedy je vhodné uvést, co je to aktérstvi.
Aktérstvi (agency) lze popsat jako jednu ze zakladnich lidskych kvalit, diky které mize
jedinec dosahnout stanoveného cile (Bandura, 1999). V téz publikaci Bandura popsal také
pojem aktér (agent) jako nékoho, kdo se aktivné Gcastni urcitého procesu. V ptipadé¢ této
prace se jedna o proces vzdélavani, kdy se aktérem stava zak, ktery jiz z predchozich tvrzeni

ma mit aktivni roli ve vyuce.

Bandura (1999) propojuje aktérstvi s dvéma slozkami, atribut ¢loveka (human agency) a
osobni aktérstvi (personal agency). Dale také rozliSuje tii zptisoby aktérstvi na zaklade poctu
aktéra:

e osobni aktérstvi (personal agency)

e kolektivni aktérstvi (collective agency)

e zastupujici aktérstvi (proxy agency)

Osobni aktérstvi Bandura popisuje tak, ze jedinec je schopen planovani, fizeni a
vyhodnocovani vlastni aktivity. Gavora et al. (2020) ve své publikaci oznacuji personal
agency jako individudlni aktérstvi, pfi kterém jedinec provadi aktivity samostatné.
Kolektivni aktérstvi dle Bandury (1999) zavisi na Gsili jedinci, ktefi se aktivné podileji na
dané aktivité. Gavora et. al (2020) zminuji aktéry kolektivniho aktérstvi, do kterych zatadili
skupinu, tym, poptipad¢ celou organizaci. Tietim zpisobem je zastupujici aktérstvi, pfi
némz se jedinec snazi o to, aby ptedal plnéni aktivity nékomu jinému, o kom se domniva, ze
bude v dané aktivité schopnéjsi, odborné zdatngjsi. Béhem celého Zzivota, od détstvi az po

stafi, vyuzivame vSechny tfi zpiisoby, avSak nikoli ve stejné mife (Gavora et. al, 2020).

Bandura (2006) rozvedl osobni aktérstvi a vyznacil u néj Ctyfi charakteristiky. Jako prvni
zminuje zamérnost (intentionality). Kazdy €lov€k si stanovuje cile, na zéklad€ nich si
planuje svou ¢innost, promysli své strategie a postupy, aby téchto cilti docilil. Na realizaci
zaméri aktéra plsobi ne¢kolik proménnych. Tim mohou byt naptiklad lidé z jeho okoli.
Individuality musi ptizpasobit své osobni zajmy, aby dosahli cili. Efektivni vykon skupiny
je tizen kolektivni zamérnosti (collective intentionality). Druhou charakteristiku uvadi
proziravost, predvidavost (forethought). Zamétuje se na ¢asovou slozku aktérstvi a jeho
vyznam na budouci vyvoj. Clovék si predstavuje, jaka by jeho budoucnost mohla byt, tvoii
si scénaie. Tyto predstavy, scénaie mohou clovéka motivovat k riznym zplisobiim chovani.

Zaroven vede jedince k iivaham nad smyslem celého ¢lovéka. Tieti je sebe-reagovani (self-
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reactiveness). Aktéfi nejsou pouze planovaci nebo prognostici, ale také sleduji a analyzuji
své chovani. Na zakladé téchto analyz hledaji lepsi postupy, motivuji a reguluji jejich
provadéni. Ctvrtou a posledni charakteristikou je sebe-reflektivita (self-reflectiveness).
Clovék ¢asto neni pouze aktivnim jedincem, ale také reflektuje jeho vlastni fungovani, jako
osobni vykonnost, spravnost jeho myslenek a ¢innosti, vyznam jeho postupli a v piipadé¢
potteby provadi nezbytné upravy. Mezi dulezité charakteristiky aktérstvi lze zaradit také

metakognitivni tvahy, reflexe kvality svych myslenek a ¢innosti.

Co vsak jesté ovlivituje Zakovo aktérstvi, kromé jeho samotného, je také prostredi, ve kterém
probihaji socidlni interakce s dalSimi jedinci ve Skolnim prostiedi. Lze tedy fici, ze aktér
funguje v pfirodnim, socialnim a kulturnim prostiedi (Gavora et. al, 2020). Bandura (2006)
prostfedi rozd¢lil na tii typy. Prvnim je prostiedi, které si jedinec sam vybral (selected
environment), dale prostiedi, které si vytvofil (constructed environment) a tfetim je

prostiedi, které mu bylo vnuceno (imposed environment).

Koncepce BOV vede zaky k tomu, aby byli aktivnimi a podileli se na chodu vyucovaciho
procesu. Zak se b&hem svého piisobeni setka se viemi zpiisoby aktérstvi, které byly uvedeny
a to také v zavislosti na prostfedi, ve kterém se pohybuje. Zak se bude b&hem svého
vzdelavani na zékladni Skole nachazet predevsim ve vnuceném prostiedi. Potencialem BOV
je, ze by si zaci mohli vytvofit prostfedi (constructed environment), ve kterém by provadéli

badatelské ¢innosti.

2.3 Role ucitele v BOV

Role ucitele je pii uceni zaka v BOV klicova. K tomu, aby ucitel mohl vyucovat pomoci
badatelskych aktivit, je nezbytné, aby mél velmi dobré dovednosti a znalosti o BOV
(Nezvalova, 2010). Podobn¢ jako je tomu u role zaka, také role ucitele se v BOV vyrazné
meni oproti transmisivnimu piistupu. Zakladnim stavebnim kamenem prace ucitele v BOV
je, aby vychazel ze zkuSenosti zaki (Majecikova et. al, 2020; Nezvalova et al., 2010;
Zoldosova, 2004) a zprostiedkoval jim situace ¢i aktivity, ve kterych budou moci tyto
zkuSenosti vyuzit, nebo naopak budou moci z4ci nabyt novou zkuSenost v ramci dané
situace. Aby byl Zak aktivné ucicim se jedincem, je pro ulitele velmi dulezité, aby dokazal
vytvorit vhodné prostiedi, které bude podnécovat spolupraci. Takové prostiedi mize zakovi
pomoci K tomu, ze bude pozorovat, aktivné zjistovat informace, dedukovat, vytvaret,
diskutovat o problémech, které pii vyucovaci hodin€ vyvstanou (Samkova et al. 2015).

Koncepce BOV je vhodnym prostiedkem, jak u zaki rozvijet kreativni mysleni, jelikoz
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pfevazna ¢ast vyuky se zaklada na aktivité a praci zaka (Trnova, 2014). Ukolem uéitele je
tedy spiSe vést zaky, byt jakymsi rddcem ¢i privodcem (Papacek, 2010; Votapkova et al.,
2022), podporovat je pti hledani feSeni a pokladat vhodné otazky. Velkou dilezitost kladeni
otazek dava také Harlen (2021), ktery déale dodava, ze kladeni otazek miize u zakl rozvijet
jejich mysleni, chépani, ale pfevazné také badatelské dovednosti. Konkrétné¢ zmiiuje
planovani (planning) nebo rychlou reflexi (prompt reflection). Lze tedy fici, ze ucitel by mél
pouze zakiim napomadhat k hledani zdroje informaci, ktery je potiebny pro dalsi postup,
avSak do procesu poznavani by nemél pfili§ zasahovat. U¢itel tedy pouze usmériuje zaky,

aby postupovali spravnym smérem.

Konkrétni role ucitele v BOV uvadi naptiklad Nezvalova (2010, s. 63), a to ve dvou
oblastech. V prvni oblasti uvadi, ze ucitel by mél reflektovat zaméry a planovat BOV.
Konkrétné je zde zminéno planovani metod, podpora zékovy odpovednosti za svilj proces
uceni, pfipravenost na neocekdvané otazky a navrhy zakt nebo piiprava nezbytnych
materiall, nastroju a zdroju, které budou moci zaci vyuzit. Druhd oblast se zaméfila na to,
jak ucitel usnadituje uceni svych zaka. Ucitel zde chépe, Ze soucasti vyucovani je také ucebni
proces, béhem kterého klade otazky a podporuje divergentni mysSleni svych zaki,
vyhodnocuje otazky a ptipadné miskoncepty, sleduje zéky, zda maji problémy v uceni, a
také hodnoti zakav postup v jeho uceni. Podobné to popisuje také Harlen (2021, s. 9), ktery
prikladé dulezitost také podpote zak ke sdileni svych nazori v badatelské skuping,
tématu. Dale klade daraz na to, aby ucitel vedl zdky k produktivnimu a bezpeénému
planovani postupu. M¢&l by zaky podporovat v reflexi svych zjisténi a postupem jejich prace.
Nakonec také zminuje podptrnou metodu scaffoldingu, kterda mize zakiim pomoci vysvétlit

vysledky jejich badani, coz potvrzuje také Strat a Jegstad (2023).

Také je dialezité zminit, ze BOV ma dle vyzkumu Radvanové et al. (2018) velky vliv na
vnitini motivaci zakl k uceni. Ve stejném vyzkumu je také uvedeno, ze ucitelé¢ by uvitali
ptirodovédné predméty nebo K efektivngjSimu rozvoji zakl Vv ramci piirodovédné
gramotnosti. Avsak tento vyzkum by nemél odradit ucitele od implementovani BOV do
svych prirodovédnych predméta. Jak jiz bylo vySe zminéno, je velmi dtlezité, pred vyuzitim
této koncepce, mit dostatecné znalosti a dovednosti a postupnymi kroky zavést badatelské

aktivity do svych hodin.
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V této kapitole byla predstavena koncepce BOV, ve které zak ptichdzi na nova zjisténi
pomoci vlastniho badani. Pfi této praci uplatiuje védecké postupy jako je tvorba hypotéz,
kladeni otazek, navrh postupu feseni, formulace zavért atp. Ucitel zde figuruje jako poradce,
ktery zaka jeho badanim provazi. Pfi prvnich setkanich zakt s badanim ma vyrazné&jsi roli
ucitel, avSak s ptibyvajicimi zkuSenostmi zaku piebiraji viid¢i roli prave oni a ucitel ustupuje
do pozadi déni. Ucitel zastava vyznamnou roli pii Gvodni motivaci zaki, kdy je obcas
obtizné zaky pro urCitou ¢innost nadchnout. Pfitom by mél vychazet ze stavajicich
zkuSenosti zaku. Potize mohou nastat také s ohledem moznosti realizace BOV, a to
Z hlediska ¢asu zdroji, uc¢ebnich plant nebo prostort. Pro zdka ma BOV obrovsky vyznam,
kdy béhem hodin ziskdva specialni schopnosti a dovednosti, zlepsi se v porozumeéni
odbornych védeckych pojmi, se znami se s védeckymi principy atd. V BOV je nezbytné,
aby se vyuzivaly vhodné metody, a tim se podpofila zvidavost a aktérstvi zakd. Mezi
strategie, které lze pouzit v ramci BOV, lze zatadit napiiklad komiks (Koutnikovd &
Wiegerova, 2017). Vzdélavaci komiks je jednou ze strategii BOV, ve které se mohou zapojit
vSichni zaci v dané tfidé, a tim se stat také aktivnimi jedinci v jejich eduka¢nim procesu.

Samotny komiks, a jak s nim pracovat, bude popsan v nasledujici kapitole.
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3 KOMIKS JAKO STRATEGIE V BOV

V soucasné dob¢ se mohou zaci setkat s obtizemi koncentrovat se na diilezit¢ informace a
poznatky a jejich nasledné vyuziti. Divodem miize byt nynéjsi edukacni prostredi, které
piisobi na ziaky mnoha podnéty. ReSenim by mohlo byt vyuzivani komiksu, jako
didaktického prostfedku, a to z toho diivodu, ze muze piirodovédné jevy transformovat do

1épe pochopitelné a uchopitelné podoby (Trnova et al., 2016).

Aby bylo mozné 1épe porozumét tomuto vzdeélavacimu prostiedku, bude v této kapitole
predstaven samotny komiks, jako jedna ze strategii BOV. Nejdiive bude pozornost zaméfena
na to, pro¢ je komiks vhodné vyuzivat a pro¢ je tak zajimavou volbou s velkym potencidlem
pro vyuku prvouky a pfirodovédy. Nasledn€ budou uvedeny jednotlivé typy komikst, které
Ize v hodinach s zéky vyuzivat, a také popis téch, které lze nejlépe vyuzivat v prvouce a
prirodovédé. Na pocatku vyuzivani komiksu ve vyuce, bude velmi zalezet na uditeli, jelikoz
to bude pravé on, kdo bude Zaky seznamovat s timto didaktickym prostiedkem. Z tohoto
divodu bude také jedna z podkapitol vénovana pravé této problematice. Dalsi podkapitola
se zamé&fi na samotného zaka a na praci s komiksem. Na zavér této kapitoly bude pozornost

vénovana také pfinosiim a uskalim, které s sebou vyuzivani komiksu nese.

Komiks definuje naptiklad McCloud (1993) jako: "Komiks kombinuje dvé bohaté formy
kulturniho vyjadreni: literaturu a vytvarné uméni, coz z nich ¢ini velmi ucinny pedagogicky
nastroj. Kdyz jsou slova a ilustrace spravné zpracovany, maji obrovskou silu vyprdvet
pribéhy a prenaset zpravy." Dalsi definici komiksu uvedl také Rota a [zquierdo (2003), ktery
jej popsal takto: ,,Kdyz pouzivame komiks jako zpiisob prezentace prirodovédnych
informaci, ukazujeme a ucime vedecké koncepty prostrednictvim dobrodruzstvi. Informace,
které by obvykle byly strnulé, se stavaji aktivnimi prostiednictvim ilustraci a udalosti, které
Jjsou znamé predstavivosti deti." Pti vyuzivani komiksu hraji dulezitou roli zvyraznéné
pojmy, napi. styl pisma, vyobrazené figury atp. To, Ze se komiks sklada ptevazné
Z obrazového materialu, napoméaha rychlejSimu a presn&jSimu pochopeni problematiky.
Pravé tato skute¢nost mize vyhovovat nékterym soucasnym zakiim, ktetfi nemaji v oblibé
¢teni, nebo jim tato ¢innost déla potize. Nelze vSak opomenout dilezitost textu u tohoto
didaktického prostiedku. Ten se pievazné objevuje ve formé bubliny nebo jako zdhlavi tzv.
panelu. Tento text vysvétluje to, co neni na prvni pohled patrné pouze z obrazného
znazornéni. Pouzivani komiksovych materialt je pro zaky velmi atraktivni a mize v nich

probouzet zajem 0 dané ucivo. Z tohoto divodu je pifinosem kromé konektivistického

vvvvvv
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tempem, které mu vyhovuje a diky tomu maji oni sami kontrolu, jak nad osvojenim novych
informaci, tak také mohou Iépe uvazovat o souvislostech (Trnova et al., 2016). Nedilnou
soucasti komiksu je humor. Ten Ize podat mnoha zpusoby, napt. jako vyskyt piekvapivych
prvkid, jako prvek uniku pied psychickym i fyzickym tlakem, nebo uvolnéni pocitil
(Ozdemir, 2017). V negativnich piipadech jako vyjadfeni prevahy. Humorné komiksy
mohou efektivné predat informace o choulostivych tématech jako je nasili, zavislosti,
xenofobie atp. (Wallin Wictorin, 2015).

Ve vzdélavacim procesu lze vyuzivat nékolik typt komikst na zakladé toho, ¢eho chce ucitel
dosahnout. V zavislosti na tom miize ucitel zvolit konkrétni typ komiksu, ktery bude nejlépe

odpovidat stanovenému cili.

3.1 Typy komiksii

Nyni budou uvedeny hlavni typy vzdélavacich komikst pro pfirodovédnou vyuku, jako jsou
Science cartoon, Scientoon a Comic strip, jak uvadi Trnova et al. (2016). Dale budou
popsany komiksy, které uvadi Koutnikova & Wiegerova (2017), Comic cartoon, Conceptual
comic, Manga, Photo comics a Web comics. Tytéz uvadi také Tatalovic (2009) a Akcanca

(2020). Jednotlivé typy komiksu budou nasledné kratce charakterizovany.

Science cartoon

Jedna se o nejjednodussi typ komiksu, ktery se zpravidla sklada z jednoho panelu. Tento
panel se na prvni pohled neliSi od obrazku v ucebnici, avSak podstatou science cartoon je
humorné, satirické nebo ironické zpracovani urcitého jevu. Hlavni ¢4sti je obrazové sdé€leni,
které miize byt doplnéno kratkym textem. Sife textu je zavisla na véku zaki, nebo imyslem

jeho vyuziti ve vyuce.
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Obrazek 1 Ukazka Science cartoon
Scientoon

Scientoon je velice populdrnim typem komiksu, ktery se lisi od predchazejiciho tim, ze
podstatu svého sdéleni predava spise pomoci textové slozky, kterd objasnuje informace o
daném piirodovédném jevu, €i problému. Jeho obrazova ¢ast pak, stejné jako u science

cartoon, spoc¢iva v humoru ¢i satife. Svlij diraz klade pfedev§im na oborovou spravnost.

_; 9= NEXT
BROWNUV |
POHYB

Klikaty pohyb
mikroskopickych
castic v kapalném
médiu je nazyvan
Brownuv pohyb.

wToto neni vase laborator a pamatujte si, profesore!
Jste lideka bytost a ne Eastice, ktera se Fidi
Brownovym pohybem na silnici.”

Obrazek 2 Ukazka Sciencetoon
Comic cartoon

Comic cartoon neboli komiksova kresba, se sklada pouze z jednoho panelu. Je ovSem od

komikst zkouman oddé€len¢ z diivodu jeho stati¢nosti, ale n¢kteti autofi komiksi dokazou
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zasadit sekvenci (myslenku) i do jednoho panelu. Zatazeni mize byt spekulativni, nicméné
tato forma zpracovani by mohla ve vétsi mife podporovat predstavivost zakli vV porovnani s

ostatnimi typy, které maji vétsi obsahovy rozsah.

W,
\\\\é/—:ﬁ—’(f\f @W

77%[&0

Obrazek 3 Ukazka Comic cartoon
Conceptual comic

Conceptual comic, nebo také pojmovy komiks, se snazi prevést védecké myslenky do
obrazové formy a Casto je doplnén malym mnozstvim textu. Ony védecké myslenky by mély
byt uzplisobeny détem a mély by jim pfibliZit novy védecky pojem, ktery by se béhem prace
s komiksem vynofil, pficemz se odrazi od piivodni predstavy ditéte. Pojmovy komiks nabizi
vice pohled na dané téma, coz u déti rozviji komunikaci a interakci ve skuping. Pojmovym
komiksem se miize stat jakykoli druh komiksu, ktery se zaklad4 na konstruktivistickém
feseni problémt a mize nakonec dojit k pochopeni pojmu. Samkova (2016) jej definuje
jako: ,, ...kazdy Concept Cartoon je jednoduchy kresleny obrazek zndazornujici ,, bublinovy “

rozhovor...".
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11.2 Why do roses look red?

It looks red because it
absorbs red light and
gradually releases it

The rose looks red
because there is red light
in sunlight

\!

It looks red because
that's what colour it is!

It looks red because it
reflects red light and
absorbs the rest

Obrazek 4 Ukéazka Conceptual cartoon
Comics strip

V tomto typu komiksu dochézi k propojeni jednotlivych paneld do komiksového pasu.
Velkou vyhodou je kontinuita prezentovaného tématu. Dulezitou slozkou je obrazové
sdéleni komiksu. Diky tomu se mohou urcité jevy, které by nebylo mozné zachytit na jediny
panel, rozlozit na jednotlivé panely, které jsou vzajemné propojeny. Zaci tak mohou
dikladné a hloubg&ji porozumét danému jevu. Jako u pfedchozich typt komiksu, mtze i tento

nabirat humornych az satirickych ryst.

Koutnikova & Wiegerova (2017) také uvadi, ze z tohoto typu komiksu se dale odvijely dalsi
formy, mezi které patii napt. comic book (komiksovy sesit). Jedna se o uceleny soubor
stript, které sjednocuje jedno téma. Kazdy dalsi ptibéh navazuje na ten predchozi a spolecné

vytvori celek.
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Obrazek 5 Ukédzka Comics strip
Manga
Jedna se o unikatni japonsky komiks. Typickymi znaky jsou velké a vyrazné o€i, mala brada

a nos. I star$i postavy vypadaji spiSe jako déti. Nejvétsim rozdilem oproti ostatnim typim

komiksu je, Ze manga se ¢te z opa¢ného sméru, tedy odzadu.

BUEBA /AR &6
L !

AYEY

N smmrane

Obrazek 6 Ukazka komiksu Manga
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Photo comics

Photo comics nebo také fotograficky komiks—Fento—kemiks se sklada ze

skutecnych fotografii. Mlze byt dotvaren 1 kresbou, nebo mensi mnozstvim textu.

THAT BORPER
COLLIE WAS
TOTALLY
GETTING ON MY
NERVES WITH
ALL THAT
“HERPING."

IT'G NICE
TO TAKE A

TIME FOR A
NICE cuP OF

oL T TeA Aoy
NEEPS A

!
LITTLE "ME” SIGHTOEEING |

Obrazek 7 Ukazka Photo comics

Web comics

Jedna se o typ komiksu, ktery se vytvaii na webovych strdnkidch. Byva tvofen na
specializovanych webech, které kazdému piedkladaji urcité néstroje pro jeho tvotreni. Jeho

podoba se miize liSit — mlZe se jednat jak o parodii, komiks z fotografii, miize byt vytvoren

Nechci!! = Q

kresbou, nebo riznymi aplikacemi.

— Dobry den.
Zase nezdravi.

Proc vlastne |

nezdravis?

Obrazek 8 Ukazka Web comics
Dtlezité je také zminit, e digitdlni komis je dle Ilhan et al. (2021) velmi uZite¢nym
prostiedkem béhem online vyuky, jako tomu bylo obdobi béhem pandemie COVID-19, kdy
bylo mnohdy velkym problémem s zaky komunikovat. Tehdy Zaci travili vétSinu ¢asu u

pocitact a elektronické materialy se tak staly uzite¢nymi prosttedky, jak zaktim poskytovat
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informace. Nékteré trendy zUstaly aktualnimi i po ukonceni pandemie, zejména pak

vyuzivani IT techniky pfi hodinach ve tfidach. S tim také souvisi tento Web comics.

Pti tvorb¢ online komiksu je nutné si polozit otazku, jaky typ komiksu ma v timyslu ucitel
vytvorit. Ne vSechny vyse uvedené typy mohou byt vytvofeny v programech, které jsou
bézné dostupné V internetovych prohlizecich ¢i aplikacich. Piikladem komiksu, ktery pro
online tvorbu neni vhodny, je napt. manga. Diivodem toho je, Ze manga ma sviij unikétni
typicky styl, ktery je specificky pravé pro asijskou tvorbu manga, anime filmy a serialy.
Druhym typem, se kterym se V internetovych programech pracuje velmi obtizné, je photo
comic. Jak bylo vySe zminéno, k tvorbé fotografickych komikst je za potfebi skute¢na
fotografie. Vétsina online aplikaci na tvorbu komikst nepodporuje vkladani fotografii, a tak

je tato moznost prace velmi omezena.

Ucitel musi vybrat spravny typ komiksu pro co nejefektivnéjsi predani uciva. Je nutné, aby
byl komiks nalezité zpracovan se vSemi jeho naleZitostmi vV ramci zasad jeho tvorby. U¢itel
by se mél co nejvice vyvarovat moznym tskalim, které se mohou béhem hodiny s komiksem

vyskytnout.

3.2 Ucitel a Zak p¥i praci s prirodovédnym komiksem

74k potiebuje mit k dispozici komiks, ktery bude pro n&j srozumitelny, coz je diileZité pro
to, aby dokazal pochopit jeho sdéleni. Z tohoto diivodu je pro ucitele dilezité, aby se drzel
zasad a pfipravil zaktim kvalitni prostfedek pro jejich rozvoj. Pokud by ucitelé méli zajem

s zaky tvorit komiks, méli by je nabadat ke stejnému postupu.

3.2.1 Zasady tvorby komiksu

Je zndmo, Ze komiksy jsou ve tfidach velmi oblibené, avSak jejich vyuziti ¢i tvorba neni
natolik zastoupena v ptirodovédném vzdélavani. Je nutné, aby ucitel, ktery ma v planu
komiks tvofit, byl odbornikem ve svém oboru a mohl tak zaktim poskytnout odborn¢ piesné
informace. Zaroven je zapotiebi, aby tviirce komiksu mél dobré vytvarné dovednosti pro co
nejpfesnéjs$i znazornéni na jednotlivych panelech. To také pomiize k plnohodnotnému
porozuméni jednotlivym panelim i celému komiksového pasu. Nejprve je vsak zapotiebi
porozumét jednotlivym vyznamlm, které se nachdzi v kazdém panelu, a ty nésledné propojit
v celistvy ptibéh (Trnova, et al., 2016).

Podle Akcanca (2020) by komiks mél mit néasledujici zakladni prvky, které zaruci integritu

struktury komiksu:
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e postavy komiksu,

e jazyk komiksu,

e ¢as komiksu,

e téma komiksu,

e grafické znaky komiksu.

Postavy jsou zakladnim prvkem komiksu, s kterymi se miize zak ztotoznit a vnimat situaci,
jako by ji prozival. Postavami mohou byt lidé, zvifata i rostliny. Nékteré komiksy mayji jako
postavu zivocicha, ktery jedna a mysli jako ¢lovek (Akcanca, 2020). Co se tyka jazyka
komiksu, je nutné, aby dokazal upoutat pozornost ¢tenate (Eisner, 2008). Jazyk v komiksu,
ktery se zpravidla objevuje v podob¢ bublin, by mél byt jakymsi mostem mezi kazdodennim
jazykem a jazykem odbornym, akademickym (Krashen, 2004). Cas komiksu informuje
Ctenare, v jaké dobé se nachazi. Tomu dopoméaha vyobrazeni komiksu a postav, naptiklad
podle oSaceni, architektury ¢i technologii, jako vozidla, letadla nebo tablety (Akcanca,
2020). Téma komiksu se odviji od charakteristik spole¢nosti, pro kterou komiks vznika
(Tatalovic, 2009). Zaroven by mé¢lo byt odlisné v zavislosti na Skolnim piedmétu a téidé, ve
které je komiks pouzivan (Lazarinis et al., 2015). Vizudlni strdnka komiksu mé obrovsky
vliv na udrZeni pozornosti Ctenafe. Text a obrazové zndzornéni by se mélo navzijem
doplnovat, pficemz by se mél tviirce vyvarovat tomu, aby komiks neobsahoval piili§ mnoho
textu, coZ mize zpusobit, ze se komiks pro Zaky stane nejasnym a mnohdy také nudnym
(Hoppeler, 2013). Bolton-Gary (2012) uvadi, ze pouZivani obrazi v komiksu je efektivnim

prostiedkem pro Zaky v konstruovani si informaci s vice nez jednou metodou.

Trnova et al. (2016) a Akcanca (2020) uvadéji shodné nékolik zasad pii tvorbé komiksu, na
které¢ by mél ucitel brat ohled pii1 vytvareni tohoto materidlu pro zaky a jeho uspéSnému

zapojeni do ptirodovédné vyuky:
e propojeni se zkuSenostmi zakd,
e umgérnost obrazové a textové Casti,
e podpora komunika¢nich kompetenci,
e neutrdlnost komiksu.

Komiks s pfirodovédnym obsahem by mél byt propojen se zkuSenostmi zakid. Tyto

zkuSenosti by se mély vztahovat k situacim, se kterymi se mohou setkat nebo jsou jim
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znamé. Divodem je motivace a rozvoj konstruktivistického mysleni zakt, nebo jak fesit
praktické problémové situace. Jak jiz bylo zminéno, U zdkladnich prvk komiksu, velmi
dilezitou slozkou komiksu, by méla byt obrazova ¢ast. Text obsazeny v komiksu by mél byt
umérny potiebe€, typu komiksu a schopnostem zakti. M¢lo by se tak jednat o doplnéni
obrazové cCasti. Text by tedy mél slouzit prevazné jako dovysvétleni obrazové slozky.
Dulezité je, aby zaci dokazali komiksu porozumét a odpovidal urovni zaki a jejich ctenarské
gramotnosti. Dalsi podstatnou zasadou je, Zze by komiks mél podporovat komunika¢ni
kompetence zakli a napomahat rozvoji jejich smysluplné argumentace. Pomoci vicero
pohledd, které mohou byt v komiksu vyobrazeny, si lze vSimnout u nékterych zaka
miskonceptil, napiiklad o pfirodnich jevech ¢i vlastnostech nékterych zivocichi. Posledni a
neméné podstatnou zasadou je, aby komiksy byly jak obsahové, tak formou neutralni
(genderove, socialné aj.), aby u zakt nedochazelo ke kognitivnimu a afektivnimu odmitnuti

komiksu.

3.2.2 Tvorba komiksu online

Pii vytvafeni vlastnich vyukovych komikst pfichdzeji nové moznosti tvorby s ITC
technologii a riznymi online aplikacemi. Ty mohou pomoci pfinést tvirci komfort i t€m
mén¢ talentovanym malifim nebo jedinctim, kteti nemaji vytvarné dovednosti na dostatecné
urovni. Na internetu jsou napiiklad dostupné rtizné kreativni aplikace, diky kterym mize
kazdy ucitel vytvofit vzdélavaci komiksy. Pomoci podobné dostupnymi zdroji Ize jednoduse
do tvorby komiksu zapojit i zaky ve tfid€. Ti si tak mohou rozsifit znalosti, Které se tykaji
ptirodovédného vzdélavani, ale také mohou rozvijet své dovednosti spojené s vytvarnou
vychovou, ¢eskym jazykem, cizim jazykem, nebo jako je tomu v pfipadé online komiksu,
také hodinami informatiky. V online aplikacich je velké mnozstvi funkci i pfedptipravenych
Sablon pro tvorbu svého komiksu. Na internetu 1ze nalézt také navody, jak k tvorb¢ takovych
komiksii pfistupovat. Alternativou a modernim hitem jsou interaktivni komiksy, do kterych

mohou Zaci zasahovat pfi feseni problému dle libosti (Trnova, et al., 2016).

Vyse byla popsana zejména prace ucitele, a jak by mél komiks pro svou hodinu a pro zaky
pfipravit. Zminéno bylo také, Ze je vhodné do tvorby zapojit také zaky, ktefi by pfi tvorbé
komiksu méli dodrzovat stejné zdsady, jako je tomu v piipad¢ ucitele. Je zfejmé, ze pokud
bude chtit ucitel s zaky vytvaiet, byt jednoduchy komiks, je nutné, aby on sam tuto ¢innost
dokonale ovladal (Koutnikova, 2017). Ucitel by se m¢l stat spiSe facilitatorem b&hem
prochazeni jednotlivych panelt, a to za pomoci otazek a komunikace s zaky. Naopak zaci

zastavaji aktivni roli v hoding, kdy feSi vyobrazené situace v komiksu jednotlivé c¢i
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skupinové. Prave tyto role ucitele a zaka jsou v souladu s Papackem (2010) o tom, jak vnima

BOV, kde se fesi problémy a pokladaji otazky.

3.3 Vyuziti komiksu v eduka¢nim procesu

vvvvv

vzdélavacimi stupni (Park et al., 2011). Jsou vyuzivany napfi¢ vSemi stupni vzdélavani, a to
jak primarni, sekundarni (Janko & Vacek, 2014), vyssi sekundarni i terciarni (Green, 2013),
avSak ve velmi omezené mife. V piedskolnim vzdélavani se vyuzivani komiksu témér
nevyskytuje (Wiegerova & Navratilova, 2016). Komiks je ve S$kolach vyuzivan
Vv neformalnim vzdélavanim, naptiklad ilustrace z ceskych dé&jin nebo povéesti a
Vv informalnim vzdélavani napiiklad jako navody na cviceni ¢i schéma (Koutnikova, 2017).
Komiks lze vyuzit na rozvoj vizualni gramotnosti, ale také gramotnosti multimodalni.
Vizualni gramotnost poskytuje zakiim ptredevsSim vizualni mysSleni a vizualni schopnosti,
které mohou uplatnit pii vnimani sdélovanych informaci, které jsou v dnesni dob¢ nejvice
pfenaSeny obrazem (Spousta, 2001). Valenta (2015) uvadi v ramci gramotnosti
multimodalni (multisémiotické), ze zak ma schopnost ziskat informace z riznych druhd
zdrojii — textova forma, mluvené forma, atp. Na tomto zédkladé¢ ma komiks velké moznosti
pro piirodovédné vzdelavani a poznavani samotné. Velmi kladné hodnoceni ziskava diky
svému motiva¢nimu prvku, kdy i Zaky, kteti nejevi ptilis velky zdjem o ¢teni, dokaZe v tomto
sméru namotivovat k ¢etbé. Vyuzit ho mizeme také v pfedmétech jinych jako je historie,
fyzika, chemie nebo cizi jazyky. V pojmovém komiksu se Zaci u¢i operovat se znalostmi
Z oblasti pfirodnich véd a postupem ¢asu za¢nou sméfovat k rozvoji gramotnosti

ptirodovédné (Koutnikova & Wiegerova, 2017).

Pti préci s komiksy je vhodné zminit dal$i a¢inny didakticky nastroj, a to praci nebo uceni
s ptibéhem. V dnesni dob¢ jsou oblibené prostiedky zaméfené piimo na praci s pribéhem.
Jedna se o Global Storylines (Koutnikova & Wiegerova, 2017; Kiepelkova et al., 2019).
Metoda storyline pracuje s piibéhem, ktery motivuje k uceni. Ten se stava osou vyuky po
dobu nékolika mésicii. V globalnich ptibézich (Global Storylines) se Zaci a zakyné stavaji
protagonisty ptibéht a v rolich dospélych ¢lent fiktivni komunity ¢eli riznym vyzvam a
problémim (Malitova et al., 2019, s. 3).

Kazdy typ nebo forma komiksu jde vyuzit riznymi zpisoby. Jak jiz bylo zminéno, nékteré
typy lze vyuzit pro motivaci zak (Bozkurt, 2023), jiné mizeme vyuzit pro aktivni uéeni

zaku, feSeni problémi (Zarvianti & Sahida, 2020), jako je tomu u concept cartoon. Jako
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zcela tvuréi prace déti miize slouzit comic strip, web comic nebo photo comic. Vyhodou je,
ze aktéry jsou piimo zaci, ktefi se podileji na vyuce a tvorbé vzdélavaciho komiksu.
Nemusime komiks vyuzivat pouze na za¢atku a v prubéhu hodiny, ale také na konci, kdy
muze slouzit jako shrnuti feSené problematiky nebo zkoumaného jevu. Toho vyuZijeme,
pokud chceme zaky podpofit ve fixaci tématu ¢i jevu (Koutnikova & Wiegerova, 2017).
Komiks tedy lze vyuzit prakticky ve v§ech fazich vzdélavaci ¢innosti. Vyuzitim komiksu lze
zpracovat jakékoli téma ptirodovédného vzdélavani, avsak ucitel vzdy musi téma, strukturu,

obtiznost atp., ptizptsobit véku zaku.

3.4 Prinosy a uskali prace s komiksem

Z hlediska didaktického prostfedku spociva pifinos komiksu v podpoie a porozuméni jevii
zaky. Naopak, nepromyslené zapojeni komiksu do vyuky nebo nejasné az zmatené
zpracovani komiksu mtize vést k naruSeni pozornosti zakii. S opatrnosti je tfeba nahlizet také
na samotny obsah komiksu, ktery mize zakiim prezentovat negativni stereotypy, coZ se u
zakl muZe projevit jejich nevhodnym chovanim. Vacek a Janko (2014) uvadéji, Ze komiks
muze uvolovat napéti mezi zdkem a ucitelem a zaroven predstavit netradi¢ni didakticky
prostiedek, ktery zaky motivuje. Dale zminuji, Ze vytvoieni vlastniho komiksu, nebo jeho
dotvareni, vyzaduje urcitou zkuSenost a porozuméni zaka. Nicméné vyobrazené situace
v komiksu se pro zZaky mohou zdat vice srozumitelné, na rozdil od obrazka, které 1ze najit

V ucebnicich.
Trnova et al. (2016) a Vacek a Janko shodné uvadéji silné a slabé stranky komiksu, a zaroven
i prilezitosti a uskali, které pfichazeji s jeho vyuzitim.

Tabulka 2 Silné a slabé stranky komiksu

Nazorné zobrazeni uciva a ptirodnich jevl
S minimem textu, velmi dualezité pro Net-

generaci (Majerc¢ikova et al., 2020).

Néro¢na ptiprava - kvalitné, odborné a
didakticky vytvoteny komiks, zkuSenost a

pripravenost ucitele, ptiprava zaka na préci.

Motivaéni prvek pro zdky. UCcivo

znazornéno odlisSnym zplsobem.

Obtizné rozliSeni dulezitych a méné

dilezitych vyrazovych prostredki.

Prevedeni slozitych jevii do smysluplného

kontextu. Zéaci si mohou vytvofit

bezprostiedni pfedstavu.

Udrzet v rovnovaze odbornou a humornou
¢ast komiksu, pifevaha humorné zapficini

nejednotné sdéleni
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Individualni volba tempa pii praci

s komiksem — piejima kontrolu nad svym

ucéenim.

Zak si muze zafixovat urcity jev podle
vyobrazeni v komiksu, coz muze vést

k neschopnosti zobecnit zakonitosti jevu.

Zaci se podili na utvafeni a feSeni situaci

v komiksech — nejsou pouze pasivnimi

pfijemci.

Nespravné zpracovany komiks, co se tyka

obrazové nebo textové slozky, mize vést

k mylnym ptedstavam.

Tabulka 3 Piilezitosti a uskali komiksu

Riznorodost vyuky, podnét pro diskuzi,

osvojeni poznatkil z kazdodenniho Zivota

Prili§ zjednoduseny komiks = odborné
nepiesné sdéleni. Nespravny metodicky

postup = nespravné piedstavy, miskoncepty

Rozvijeni konstruktivistického pojeti, zaci
se podileji vlastni interpretaci, znalostmi

nebo tvofivosti.

Nadmérné, nebo neadekvatni zapojeni
komiksi mulze vyustit k oslabeni jeho

ucinkl. Muze byt i prekazkou v uceni.

Podpora rozvijeni specifickych dovednosti,
jako jsou: kritické mysleni, pfedstavivost,

porozuméni, vyjadiovani, atd.

Prilisné zkracovani textové slozky muze

vrwe

nespravné  predstavy o

ptirodovédném jevu.

Mezipfedmétovost — rozvijeni i1 jinych
dovednosti a védomosti — vyuzivani ITC,

cizi jazyky, vytvarné citéni.

Pokud se neklade duraz také na textovou
slozku komiksu, nelze u zaki rozvijet cteni

nebo porozuméni textu.

Dulezity prvek neformalniho vzdélavani —

snadna dostupnost

Podle vyse uvedenych informaci je patrné, ze komiks lze pouzit jako vzdélavaci prostredek

vhodny pro souc¢asnou Net-gereneraci (Majercikova et al., 2020) nebo jako motivacni prvek

(Koutnikova, 2017; Bozkurt, 2023) pro zaujeti zakl, ale také jako zdroj informaci

napomahajici snaz§imu porozuméni abstraktnim pfirodovédeckym pojmim. Komiks

napomaha rozvoji ¢teni, porozumeéni textu a vyjadifovani myslenek. Pro efektivni vyuzivani

komiksii, je nezbytnad pfipravenost pedagoga, ale také urcité znalosti zakli. Vhodné

didaktické zpracovani komiksu je nezbytnym a zasadnim prvkem pro jeho nasledné vyuziti

ve vyuce (Trnova et al., 2016).
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Teoreticka ¢ast pojednavala o soudobém piirodovédném vzdelavani, které v soucasné dobé
prochazi obdobim, kdy se projevuje klesajicim zdjmem zakl o ptirodovédné predméty.
Navzdory RVP ZV, které se snazi zprostfedkovat ucitelim vystupy pro vSestranny rozvoj
zaka, se lze Casto setkat s pfetrvavajicimi postupy a metodami, které tento rozvoj
nepodporuji. Ucitelé ¢asto voli osvédcené zptisoby vyuky, jako je tomu pii frontdlni vyuce.
Alternativou tomuto zpisobu préce je naptiklad konstruktivisticky ptistup, ve kterém se zak
stava aktivné ucicim se jedincem. Ucitel se oproti klasickym hodinam stava spise poradcem,
ktery zaky podporuje v jejich vzdélavacim procesu a poskytuje béhem hodin takové situace,
které budou pro zaky zajimavé a pti kterych budou moci pracovat se svymi zkuSenostmi.
Podobna zdména roli mize vést nartstu zdjmu zaki o piirodovédné predmeéty. Ve zminéném
konstruktivizmu lze ¢erpat z nékolika koncepci, jako je badatelsky orientovana vyuka, ve
které zak ptichazi na nova zjisténi pomoci vlastniho badéani. Pti této praci uplatiiuje védecke
postupy. Ucitel zde figuruje jako poradce, ktery zdka jeho badanim provazi. Nejprve ma
ucitel vyrazngjsi roli, ale postupné zaci ptebiraji viid¢i roli a ucitel ustupuje do pozadi. Ucitel
zastdva vyznamnou roli pfi ivodni motivaci zaka, pficemz by mél vychazet ze stavajicich
zkuSenosti zaku. Potize mohou nastat také s ohledem moznosti realizace BOV, a to
Z hlediska ¢asu zdrojii, uc¢ebnich planti nebo prostorti. V BOV je nezbytné, aby se vyuzivaly
vhodné metody, a tim se podpotila zvidavost a aktérstvi zaka. Mezi strategie, které lze pouzit
v ramci BOV, lze zatadit naptiklad komiks. Vzdé€lavaci komiks je jednou ze strategii BOV,
ve které se mohou zapojit vSichni zaci ve tfidé, ¢imz se stanou aktivnimi jedinci. Komiks je
mozné pouzit jako vzdélavaci prostiedek, ktery je vhodny pro soucasnou Net-gereneraci
zakt. Komiks muze slouzit také jako motivaéni prvek pro zaujeti zaku, ale také jako zdroj
informaci, ktery napomaha snazSimu porozuméni abstraktnim pojmim, rozvoji Cteni,
porozuméni textu a vyjadfovani myslenek. Pro efektivni vyuzivani komikst, je nezbytna
pfipravenost pedagoga, ale také urcité znalosti zakti. Vhodné didaktické zpracovani komiksu

je nezbytnym a zdsadnim prvkem pro jeho nasledné vyuziti ve vyuce.

Prvni ¢ast této prace tvorila teoreticka vychodiska, kterd jsou nezbytna pro nasledujici
empirickou ¢ast vyzkumu. Vymezené teoretické poklady budou pouzity pro interpretaci

vyzkumnych zjisténi, ktera budou v zavéru diskutovana.
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II. EMPIRICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V ramci této kapitoly bude pfedstavena metodologicka ¢ast vyzkumu, kterd ma kvalitativni
design. Ze vseho nejdiiv bude stanoven hlavni vyzkumny cil i dil¢i cile a z nich odvijejici
hlavni vyzkumna otézka a dil¢i vyzkumné otazky. Nasledn¢ bude pozornost v€novana také
participantim vyzkumu, coz jsou v této praci ucitelé a zaci prvniho stupné zakladnich skol.
Déle budou popsany metody sbéru dat, které byly vyuzity béhem vyzkumného Setieni.
Uvedeny budou také faze realizace vyzkumu pocinaje pfipravou na vstup do terénu po

analyzu zjisténych dat.

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky
Hlavni vyzkumny cil

e Zjistit, jaky je pohled ucitelit a zakti prvniho stupné zékladni Skoly na vyuziti

komikst v ptirodovédnych predmétech.
Diléi vyzkumné cile

e Popsat, v ¢em vidi ucitelé a zaci prvniho stupné zdkladni Skoly potencidl prace
s komiksem v ptirodovédnych ptedmétech.

e Popsat, vcéem vidi ulitelé a Zaci prvniho stupné zakladni Skoly tuskali prace
s komiksem v ptirodovédnych predmétech.

e Objasnit, jak wucitelé prvniho stupné zakladni S$koly pracuji s komiksem
Vv pfirodovédnych predmétech.

e Zjistit, jaké faktory podle ucitelti a Zakl prvniho stupné zdkladni Skoly ovliviiuji praci
s komiksem v ptirodovédnych predmétech.

Hlavni vyzkumna otazka

e Jaky je pohled ucitelti a zakl prvniho stupné zakladni Skoly na vyuziti komiksi
V hodinéch prvouky a piirodovédy?
Diléi vyzkumné otazky
e V ¢em vidi uditelé a Zaci prvniho stupné zakladni $koly potencial prace s komiksem
v ptirodovédnych predmétech?
e V ¢em vidi ucitelé a zaci prvniho stupné zakladni skoly tuskali prace s komiksem

v ptirodovédnych predmétech?
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e Jak ucitelé prvniho stupné zéakladni skoly pracuji s komiksem v ptirodovédnych
predmétech?
e Jaké faktory podle ucitelt a zaka prvniho stupné zékladni Skoly ovliviluji praci

s komiksem v ptirodovédnych ptedmétech?

4.2 Participanti vyzkumu

Vyzkumu se Gcastnili dvé skupiny participantii, kdy se jednalo o uditele a zaky. Celkem se
zapojilo Sedesat Sest zaku a Ctyii ucitelé, pfi¢emz ve vSech piipadech $lo o Zeny. Ttidy byly
heterogenniho typu, které se nachazely ve Zlinském Kkraji, pficemz jedna z nich byla
malotiidni a tii tfidy byly z klasickych méstskych Skol. Tfida z malottidni Skoly méla
spojené tfidy ctvrtého a patého rocniku. Vyzkumu se vSak ucastnili pouze Zaci, kteti spadali
do paté tridy, kterd zahrnovala osm zakl, ztoho tfi chlapce a pét divek. Zbylé tridy
z méstskych Skol mély zpravidla pocet zaki od osmnacti do jedna dvaceti. Vzdy byli zaci
ve tfidach rozdéleni do skupin. Po sedmi aZ deseti v ptipadé¢ méstskych Skol a v ptipadé

malotiidni Skoly do dvou skupin po Etytech.

Ucitelé, ktefi se podileli na tomto vyzkumu méli riznou délku praxe. Tohoto Setfeni se
ucastnili ucitelé s praxi do deseti let, ale také ucitelé s vice jak dvacetiletou letou praxi.
Ucitelka 1 méla dvacet devét let praxe a do tfidy dochazela vyucovat pouze predmét
ptirodovéda. Ucitelka 2 méla jiZ tficeti osmi letou praxi. Ucitelka 3 méla Sestnacti letou
praxi. Ucitelka 4 m¢la deviti letou praxi. Ve tiech piipadech se tedy jednalo o téidni ucitele
dané tfidy a v jednom piipad¢ se jednalo o uclitelku, kterd ve tfidé vyucovala pouze
ptirodovédu. Ucitelky ve svych hodinach vyuZivaji pfedevsim frontalni vyuku s oporou o
ucebnici. Pouze Ucitelka 3 preferuje alternativni materialy pro svou vyuku, bez vétsiho

zapojeni ucebnice.

Tabulka 4 Vyzkumny soubor

Ugitelé 1. stupné ZS 4 ugitelé

. - Dostupny vybér
Zaci 5. roénikt ZS 66 zakl

A s R il gy 1 malotiidni | 1 ucitel, 8 zaku
(Zlinsky kraj)

3 klasické | 3 ucitelé, 58 zaka
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Tabulka 5 Délka praxe ucitelti

Ucitelka 1

Ucitelka 2

Ucitelka 3 Utitelka 4

29 let praxe

38 let praxe

16 let praxe 9 let praxe

4.2.1 Usporadani tridy

RozloZeni tfid ve vyzkumnych Skolach se liSilo. Malottidni Skola a tfida, kde probihal

vyzkum, méla lavice uspoiadané do pismene U. Také se v zadni ¢asti téidy nachazel prostor

s kobercem, ktery zaci vyuzivali béhem svych volnych chvil o pfestavkach mezi hodinami.

Skifinky |

Tabule

Stil ucitele

aeng

Misto Koberec
Pozorovatese
Nasténka SkFifiky

Obrazek 9 RozloZeni tfidy v malotiidni Skole

Ttidy z méstskych kol si byly velmi podobné. Mély klasické uspotadani lavic na tfi fady.

Jednalo se o tfidy s menSim volnym prostorem pro pohyb po tiide. Nejvice prostoru se

nachdzelo veptedu tfidy pred tabuli a u ucitelova pracovniho stolu. V téchto tfidach se

nevyskytoval pfili$ velky prostor v zadnich prostorach, a tak nebyl pfitomen ani koberec ¢i

jind varianta, kde by Zaci mohli travit piestavky mezi hodinami. V piipadé dvou tiid se

vétSina zaki mimo vyucovani pohybovala pied tfidou na chodbé, kde se jiz koberec
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nachdzel. Jedna tfida neméla ani tuto moznost, a tak se Zaci mohli pohybovat pouze ve tiidé,

ktera byla prostorové omezena a ze vSech nejmensi.

SkFinky ‘ ‘ Tabule ‘

aJanq

Stdl uéitele
Projektor

Misto pozorovatele

Nasténka SkFifiky

Obrazek 10 Rozlozeni tiidy v méstské Skole

4.3 Vyzkumné metody

Prvni vyzkumnou metodou, ktera byla ve vyzkumu pouzita, byla metoda pozorovani, jenz
patii mezi zadkladni techniky, jak zjistit realitu pfimo v terénu. Jednalo se o pFimé
pozorovani, které se uskutecnilo ve ¢tyf tiidach zakladnich skol ze Zlinského kraje. Podle
zplsobu piipravy a nasledného sledovani pedagogickych jevli a procesti bylo zvoleno
pozorovani nestrukturované. Zaroven se jednalo o pozorovani pifimé nezucastnéné.

Z casového hlediska bylo zvoleno pozorovani kratkedobé. (Gavora, 2010)

Druhou vyzkumnou metodou bylo skupinové interview neboli ,,focus group™ (Hendl,
2012), pri kterém byly tiidy rozdéleny na fokusové skupiny po 4-10 zacich. Pro méstskou
ttidu byly vytvofeny tfi skupiny po 7 Zacich a ctyfi skupiny po 8 az 10 zacich. V ptipadé
dvou malotfidnich tiid byl vytvofeny dvé skupiny po 4 zacich. Rozhovor byl doprovazen
audiozdznamem, nahravanym na diktafon v mobilnim telefonu. Na zaklad¢ struktury otazek
se jednalo o polostrukturované interview. Otazky byly clenény podle obsahu a vztahovaly
se na nazory a postoje zaki k probéhnuté vyuce (Svaficek & Sed’'ova et al., 2014). Pomoci
polostrukturovaného interview byly vedeny také rozhovory s ucitelkami, avSak nikoli ve

skupinach, ale vzdy jednotlive.
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4.4 Faze realizace vyzkumu

V ramci této podkapitoly budou postupné popsany jednotlivé faze realizace vyzkumu, které
jsou rozdéleny do ¢tyt ¢asti. Prvné bude popsana piipravna faze, na kterou navaze vstup do
terénu a realizace vyzkumného Setfeni a nakonec bude piedstaven zpisob analyzy ziskanych

dat.

Pro lepsi ptrehlednost konani jednotlivych fazi je nize zobrazeno schéma, které mapuje

realizaci vyzkumu od jeho pocatku v lednu roku 2023 az po nynéjsi dokonceni v roce 2024.

2023 L 2024

LN
i | Cd

leden Gnor unor/bfezen _ brezen/duben prosinec/leden unor unor/bfezen bfezen/duben
[ | | | | | | I | -
. ALl I 1 I 1 . . . 1 ]
1. pfipravna 1. vstup do 1.shérdat 1.analyza dat 2. pripravna 2. vstup do 2. sbér dat celkova
faze terénu faze terénu analyza dat

Schéma 3 Faze realizace v prab¢hu let 2023 a 2024
Pripravna faze

V piipravné fazi byly nejprve kontaktovany tiidni ucitelky nebo uéitelky pfirodovédy, aby
mohlo byt nejdiive domluveno téma, které bude vyucovano v den realizace vyzkumu.
Nasledné zapocala prace na sadach komiksi, které byly zaméfeny na zvolené téma. Komiksy
byly zpracovany v internetové aplikaci StoryBoardThat na dvé témata: Dychaci soustava a
Obratlovci. Obé sady obsahovaly nékolik typt komiksu, které byly zminény v teoretické

¢asti. Rozsahové by sada méla odpovidat minimalné jedné vyucovaci hodinég.

Ucitelky sdélily, Ze komiksy vyuzivaly béhem své ucitelské kariéry pouze minimalné, a to
pouze jako doplitkové aktivity. V ramci tohoto vyzkumu by vSak komiksy mély byt hlavni
naplni hodiny. Na zaklad¢ této skutecnosti byly K vytvofenym sadam navrhnuty také
ptirucky pro ucitele. Zde byly uvedené urcité otazky a aktivity k jednotlivym paneltim, které

bylo mozné béhem hodiny s komiksem vyuZit. U€itelky se mohly rozhodnout zda ptirucku

.....
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Prosim vas, nekufte
Jtady. Nejen, 7e to
Skodi vam, ale také
lidem, ktefi ten vas
kouf dychaji.
Ach ty nase plice,
@ hlavné Ze oni maji
sviij nikotin,

| Nekteri ptaci jsou nelétavi, ale mohou
Zit v extrémnich podminkdch.

A navic, na =

zastdvce se P
NESMI L
koufit!

Obrazek 11 Ukazky z komiksové sady 1 a 2

Dale byly v ptipravné fazi vytvoreny otazky pro rozhovory s zaky, které byly realizovany v
ramci fokusovych skupin a také pro rozhovory s uéitelkami, které byly vedeny oddéleng, a

to na zéklad¢ polostrukturovaného rozhovoru.

Po domluvé¢ s fedili $kol a ucitelkami, probihala vyuka pomoci komiksu jednu vyucovaci
hodinu a nasledné byla vyhrazena jedna hodina pro uskute¢néni rozhovoru s zaky. VétSina
zéka absolvovala rozhovory ve vyucovaci hodiné, ktera nasledovala poté s komiksem.

S uditelkami byl proveden rozhovor zpravidla tyz den, kdy probéhla hodina s komiksem.
Vstup do terénu

Vstupu do terénu byl rozdélen na dvé faze. Prvni faze se v pfipadé komiksové sady na
dychaci soustavu konala v tnoru 2023. Druha faze, v piipadé komiksové sady na obratlovce
uskutec¢nila v unoru 2024. V obou piipadech byl termin realizace na vSech §koladch dohodnut
predem. Nejdiive pfiSlo na fadu prvotni seznameni s prostiedim, ve kterém bude vyzkum
probihat, a také seznameni s zaky, kteti budou ucastniky vyzkumu. VSechny ucitelky nejprve

zaky seznamily s planem na nésledujici hodiny, a pak sdélily Zaktim ucel mé ptfitomnosti.

Pti zaznamenavani pozorovani byl vyuzit ptenosny pocitac. Po ptichodu do tfidy a ivodnim
predstaveni jsem se posadil do samostatné lavice v zadni Casti tfidy. Ve trid¢, kterd byla
uspofadana do pismene U, jsem mél samostatnou lavici v prostoru koberce v zadni ¢asti
tiidy. Byla snaha o co nejpfirozenéjsi chovani, aby zaci neméli pocit, ze je pfisel nekdo
zkouset Ci testovat. Ono pfirozené chovani mohlo vytvofit vhodnou atmosféru pro

rozhovory, které mély pozdéji nasledovat.
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Sbér dat

Pozorovani

Vyzkum byl nejdiive realizovan na malotiidni Skole a nasledné na Skole méstské v ramci
komiksové sady na dychaci soustavu a o rok pozd¢ji také na dvou zbyvajicich skolach
s druhou sadou komiksti na obratlovce. Prvni dvé ucitelky mély obé€ pfipravené komiksy
(dychaci soustava), jak pro sebe, tak i zaky (tfida z mésta méla jeden komiks do dvojice),
tak také je promitaly na platno pomoci data projektoru. V ptipadée zbyvajicich dvou ucitelek
(téma obratlovci), ty poskytly komiks zaktim pouze skrz jeho promitani na platno pomoci
data projektoru. Jak jiz bylo zminéno, hodina byla pozorovana ze zadni cCasti tiidy.
Nahravani hodin na videozaznam nebylo umoznéno, a tak bylo nutné vyucovaci hodinu
zaznamenavat pomoci popisu situaci na notebooku do MS Word. Casové rozlozeni
pozorovani bylo dohromady 180 minut, tedy jedna vyucovaci hodina pro kazdou z t¥id. Popis
byl zaméfen jak na zaky a jejich reakce, chovani, zajem, tak také na ucitele a jejich vedeni
hodiny. VSechna pozorovani probéhla béhem dopolednich hodin v pfedmétu Pfirodovéda,

nebo Clovek a jeho svét.
Skupinové interview

Rozhovory s zaky vétsinou probéhly nasledujici hodinu téhoz dne. Jednalo se celkem o
devét rozhovord, kterych se zucastnilo 66 zakd v ramci Ctyr tiid. Délka rozhovord se
pohybovala od 15 do 25 minut. Prvni i druhy rozhovor s Zéky na malottidni $kole trval kazdy
okolo 15 minut. Dva rozhovory s zaky na zbyvajicich $kolach trvaly okolo 15 a dva okolo
20 minut a tfeti necelych 25 minut. Celkem bylo ziskdno 168 minut materialu k nasledné
analyze. Ke vSem skupinam, se kterymi byl proveden rozhovor, byl vytvofen transkript,

ktery byl nasledné analyzovan.
Rozhovory s u¢itelkami

Jak jiz bylo zminéno, rozhovory s ucitelkami byly vedeny pomoci polostrukturované¢ho
interview. Ty se uskute¢nila zpravidla v tyz den, kdy byla vedena hodina s komiksem. Pouze
Ucitelka 2 méla jednodenni prodlevu mezi vyu¢ovanou hodinou a rozhovorem. Vsechny
rozhovory s ucitelkami se pohybovaly v ¢asovém rozmezi 30 minut. Dohromady bylo

ziskano 118 minut pro naslednou analyzu.

Nutno podotknout, Ze ¢islovani ucitelek ani zakl, neodpovida poradi, ve kterém probehl sbér

dat, a to z divodu anonymity pro vSechny ucastniky vyzkumu.
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Tabulka 6 Casy rozhovori s zaky a uéiteli

Zaci Utitelky
Skupina 1 15 minut Ucitelka 1 34 minut
Skupina 2 16 minut Ucitelka 2 27 minut
Skupina 3 15 minut Ucitelka 3 26 minut
Skupina 4 17 minut Ucitelka 4 31 minut

Skupina 5 22 minut

Skupina 6 18 minut

Skupina 7 21 minut

Skupina 8 19 minut

Skupina 9 25 minut

Analyza dat

Ziskané audiozaznamy, které byly ziskany prostfednictvim zdznamu na diktafon (mobilni

telefon), byly pfepsany do MS Word, ¢imz vznikla textova podoba a transkript Ctyf interview

s uciteli a deviti fokusovych skupin s zaky. Tyto transkripty byly nasledné pievedeny do

programu Quirkos.

Probihd prez.. ([ Predat fizen

. -
Spatné vedeno utitelem
-~

A
Aktivizace Pozitivni vnimani
-_—

Praktické vyuZiti

-
Néharada zépisu

Zajem o zarazeni do vyuky

Souhm podstatnych informaci Rozdily
Aha efekt

A Nové poznatky
Zébava
-—

-
Méné informaci
—_

Porozuméni P ., s re=r
ropojeni se zkusenostmi - . ,
3 . po) Fixace informaci

Podnét k diskuzi

a_—
Vzhled komiksu :(/:D Kontrast
Normdini hodina

Zoom: M Source Coded: 50% (46% total)

’ pis rozhovor(l §tipa Prepis rozhovori HN +

1. skupina — 7 zakd

T: Tak zaneme prvni otazkou. Co fikate na tu
hodinu?

T: Aha, co ti na tom pfislo zabavnéha?

Z1: Nevim.

T: Tak vEeobecné jo?

Z1:Jo

FeHEy o to zabavnéjsi Jprotoze jsme cetli komiks a

ecetli jsme z uebnice a ani jsme nic nedélali ]
pracovniho seditu, coZ je takové nudnéjsi délat 7§

Z3: To ja rada pracuju v pracovnim sesitu, SIGHEKY
se mi libil ten komiks, protoZe v uéebnici, tam toho
je strané moc.

T: Jako hodné textu?
73: Ano.

Z4: Ja nesouhlasim s tim pracovnim seSitem,
protestuji.

Z3: Mé se to libi, protoZe to pak zkontrolujeme neba
to mame za domddi tkol a mizeme to délat doma v
Kklidu.

Obrazek 12 Ukéazka programu Quirkos

Vzniklé transkripty byly nékolikrat procitany, kdy b&hem tohoto procesu, na zaklade¢

otevieného kodovani, vznikly vyznamové kategorie. Béhem zminéného procesu byly
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jednotlivym ¢astem, na zaklad¢ otevien¢ho kodovani, pridéleny kody. Na zdklad€ vzniklych
koda byly utvoreny kategorie a subkategorie, které budou interpretovany v nasledujici
kapitole. Nasledné byly kategorie podrobeny axialnimu koédovani, kdy byly brany na védomi
jejich priciny a disledky, podminky a interakce, strategie a procesy, aby mohly byt mezi
kategoriemi odhaleny vzajemné vztahy (Hendl, 2012). Analyza dat a jejich interpretace

poslouzily nejen ke zpracovani vysledki, ale také k findlnim zadvérim celého vyzkumu.

/ Transkript: \

73: Bavilométo..a.. byla zabava, jak jsme délali
drepy a potitali ty nadechy.”

U4: ,Bylo fajn, Ze se zapojili vichni ti Zaci a diky
tomu, jak to bylo udélané, ty postavy Ze, tak aj ti,

¢o se jim normalné nechce.” Kédy:

Zapojeni zak(l Kategorie:
219: ..., jak tam byly ty plice, tak ona je dala |:> Aktivizace 7aki Aktivizace Zakd
Gplné navrch a pak pradusky, pradusinky. A ono Nezadouci aktivizace 23k pfi praci s komiksem
to mélo byt jinak, ale ona fikala, Ze to je jedno, Ze Aktivace tvofivosti 34ki
to tak bude...”

216: ,Mé se vlastné v tom komiksu libilo..., Ze si v
tom komiksu miZem néco vymyslet, tak to bylo
super, takZe jsme se u toho zasmali, u toho, co

@e si vymysleli..” _/

Schéma 4 Analyza dat

Eticka dimenze vyzkumu

Provadét vyzkum s lidmi je velmi citlivé, a proto byli ponechani po celou dobu vyzkumu
v anonymité jak zaky, tak ucitelky 1 Skoly, ktefi se na vyzkumu podileli. Pfed realizaci
vyzkumu byli rodice obezndmeni, pomoci informovaného souhlasu, o vyzkumném Setfeni
ve tfid¢, kam jejich dit€ dochézi. Pfed kazdym rozhovorem jsem poZzadal o svoleni také
samotné Zaky a byla jim nabidnuta moZznost se vyzkumu netcastnit. Obdobnym zplisobem
se postupovalo také s ucitelkami, kterym byl poskytnut informovany souhlas a moznost
kdykoli z vyzkumu odstoupit. Pii vyzkumu s détmi je vhodné se fidit nékterymi zakladnimi
principy. Jak uvadi Simar (2021) vyzkumnik musi byt dostatecné proskolen. Rodice
zodpovédnosti musi byt dostateéné informovani. Vyzkumnik musi vzit v ivahu stupen
zralosti ditéte. Je tfeba zajistit, aby takovy respondent nebyl znepokojovan, maten nebo
klaman. Kirk (2007) uvadi, ze data ziskand z vyzkumi s détmi byly povaZovany za
nespolehliva, nicméné v dnesni dobé se objevuji dikazy o opaku. V disledku toho zastavaji
déti pozici aktivnich jedinct nez jako pasivnich ucastnika (Kas¢ak & Pupala, 2012). Tento
piistup lze oznaclit jako participacni, vychdzejici z prav (Langhout & Thomas, 2010).

Stejnou pozici zaujimali Zaci v rdmci tohoto vyzkumu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 65

5 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Ukolem této kapitoly je piedstavit vyzkumna zjisténi, kterd byla ziskdna na zakladé
pozorovani vyucovacich hodin Pfirodovédy a rozhovort s uciteli a zaky. V radmci podkapitol

jsou uvedeny Ctyti kategorie, z nichz dvé obsahuji také dveé subkategorie (viz. Tabulka ¢. 8).

Tabulka 7 Kategorie a subkategorie vyzkumného Setfeni

Aktivizace Zaki prFi praci

s komiksem
(Ne)vyuzity potencial prace e Absence porozuméni piinosu komiksu

s komiksem e Pfitomnost porozuméni komiksu

Komiks jako didakticky e Komiks jako propojeni s realnym Zivotem
prostredek e Komiks jako prostor pro diskuzi

Ucitel jako vyznamny faktor pri
praci s komiksem

5.1 Aktivizace zaku p¥i praci s komiksem

Prvni kategorie je zaméfena na aspekty, které vedly k aktivizaci zakt béhem hodiny
s komiksem. Jednalo se o aspekty, které bylo mozné sledovat béhem pozorovani hodiny,

nebo byly zminény béhem rozhovori s uciteli ¢i zaky.

Jiz na zéklad€ pozorovanych hodin lze potvrdit, Ze Zaci o komiks projevili velmi pozitivni
zajem, coZ se projevilo jiz Vv Gvodnich chvilich vyucovacich hodin, kdy ucitelky sdé€lily
74ktm, Ze vdané hoding budou pracovat s komiksem. Zaci reagovali energicky a
s nadSenim. TotéZ potvrzuji také vypoveédi zaka béhem rozhovori ve fokusovych skupinach

vcetné jedné z ucitelek.
757: ,, Libilo se mi to.“

U2: ,, Tak videél jste, ze ta trida je fakt vyborna. Jo, reaguji tam ty déti. A maji o to
zdjem.

Také v pribéhu jednotlivych hodin bylo moZné pozorovat zajem zakt o komiksy, kdy Zaci
zpravidla na zac¢atcich hodiny chtéli sdélit, jaké komiksy znaji nebo étou. Casto se podobny
zajem o komiks projevil také debatovanim v lavicich, kdy zaci diskutovali o jednotlivych

panelech v komiksu a situacich, které byly v nich vyobrazeny.
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716: ,Mé se viastné v tom komiksu libilo..., Ze si vtom komiksu miifem néco
vymyslet, tak to bylo super, takze jsme se u toho zasmali, u toho, co jsme si

vymysleli...

Tento zak zminil, ze si pii ¢teni komiksu se spoluzakem domysleli nebo vymysleli urcité
prvky. At uz se jednalo o d€j komiksu nebo pouze ¢asti jednoho z paneld, je patrné, ze tito
zaci zapojili nejvyssi dimenzi kognitivniho procesu, tvotivost. Zaroven to doklada dalsi
moznosti, jak komiks vyuzivat, kdy zaci sami mohou tvofit chybé&jici panely v né¢jakém déji
a dat tak prostor své tvofivosti. Pfi nezicastnéném pozorovani si takovych situaci lze
vS§imnout jen velmi tézko, proto se zde ukazalo, jak uzitecnd je kombinace pozorovani a
rozhovoru. Dale bylo mozné pozorovat zapaleni zakl, kdy se snazili byt mezi prvnimi
v momenté vybéru dalSich zakd, kteti budou cist uréitou postavu v komiksu. Béhem
pozorovani bylo také patrné, ze zpusob, jakym je komiks tvofen, mlze taktéz podpofit
aktivitu zakd. Tim je mySleno, Ze komiks je tvofen predevsim obrazovou slozkou, ktera je
pouze doplnéna o mensi obsah textu, coz ucitelky i1 zaky Casto vedlo k SirSimu zaobirani se

jednim panelem.

‘

717: , Nemusime u toho moc psat, ale spis to vic vysvétlujem. *

To, co bylo vyse popsano doklada tato vypoveéd zaka, ktera poukazala pravé na tento jev.
Pravé zminéné vysvétlovani podporuje aktivitu Zdka v hodiné, kdy musi o situacich
v komiksu premyslet. S tim souvisi také podpora ucitele, kdy béhem pozorovanych hodin
daval zakiim navodné otazky, a tim je mohl vice zaktivizovat. Uc¢itelky v takovych pfipadech
zpravidla Cerpaly z nabidnuté metodické ptirucky, kterd jim byla poskytnuta pted realizaci
hodiny s komiksem. Jednalo se piedev§im o otazky, které mély zaky piimét o situacich
v komiksu pfemyslet, a tak se 1 aktivné podilet na chodu hodiny. Pravé tato ptirucka se
ukazala jako velmi podstatny navod pro ucitele, aby se mohli vice seznamit, jak s komiksem

pracovat. To doklada také tento vyrok ucitele, ktery byl zminén béhem rozhovort.

U3: ,, Ale jako vzdycky je diilezité si to projit dopredu, aby clovek védel i, o cem mluvi,
jaké otazky k tomu muzZe polozit tem Zakum nebo u ceho se miize pouzit néjakou tu

aktivitu a samozrejmé vedet tu latku, znat to no.

V tomto vyroku jsou zminéné také aktivity, které se vazaly k nékterym panelim. V prvni
sad¢ komikst, ktera byla zaméfena na dychaci soustavu, si zaci méli vyzkousSet méteni
dechové frekvence, tak jak bylo vyobrazeno na né¢kolika panelech v daném komiksu. Byt’

ani jedna z ucitelek se k této casti nevyjadrila, u zaki méla velmi pozitivni ohlas.
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73: ,Bavilo mé to .. a .. byla zabava, jak jsme délali diepy a pocitali ty nddechy. *

78: ,Byli jsme na koberci a zkouseli jsme si ty véci.“(pozn. myslena aktivita na

meéreni dechu)

Pti pozorovani této aktivity ve vyucovaci hoding, bylo zjevné nadSeni, Ze zaci nemusi celou
hodinu sedét v lavici a mohou se zapojit také timto zptisobem. Zaci pfi této aktivite
ovétovali, zda to, co je uvedeno v komiksu, je skutecné pravda a své vysledky mohli
porovnat mezi sebou navzajem. Tudiz nejen, Ze byli zaktivizovani fyzicky, ale také museli

zhodnotit vysledky dané¢ho “pokusu®.

Avsak ne vzdy se ucitelkadm podaftila pouze podobna zadouci aktivizace. Béhem pozorovani
bylo zjevné, ze nékteti Zaci byly vice zainteresovani do rozhovoru se spoluzakem v lavici,
pficemz jim nasledné unikla ur¢itd dilezitd poznamka ucitele ¢i jiného Zaka. Z rozhovori
jeden komiks do dvojice. Na zakladé toho mohly vzniknout uréité rozepte béhem feseni

jednoho z ukold v komiksu.

719: ..., jak tam byly ty plice, tak ona je dala vplné navrch a pak priidusky,

prudusinky. A ono to mélo byt jinak, ale ona Fikala, Ze to je jedno, Ze to tak bude... *

Tento vyrok ukazuje, jak je dilezité planovani hodiny s komiksem a Ze uskalim se mize
stat také poskytnuty pocet komiksti zakiim. Nicméné i podobné rozpory mezi zaky mohou
vést k $irsi diskuzi mezi nimi a ucitelem. Velmi pozitivni aktivaci ve vyu€ovacich hodinach
s komiksem, bylo zapojeni v§ech Zaki. O to podstatnéjsi je toto zjisténi, Ze se zapojili také
Zaci, ktefi se béZné ptili§ nezapojuji. Tento poznatek lze potvrdit jak na zaklad€é pozorovani
ve tfidach, kdy ucitelé tispésné zapojili vSechny piitomné zéky, tak z potizenych rozhovori
s ucitelkami 1 Zaky.
Z15: . Tak myslim si, Ze to byla prvni hodina prirodovédy, do které se zapojili
vSichni... "
U4: ,, Bylo fajn, zZe se zapojili vsichni ti Zaci a diky tomu, jak to bylo udélané, ty postavy

Ze, tak aj ti, co se Jim normdlné nechce. *

V téchto vyrocich se projevilo, Ze pomoci komiksu mohou ucitelé zaktivizovat zaky, ktefi
se bézné do vyuky pfili§ nezapojuji. K tomu dopomaha rozdéleni postav z komiksu, kdy se
zaci stavaji jednou z postav z komiksu. Vhodné je také piipomenout aktivity, které se ke

komiksu poji a které byly popsany vyse. Tato aktivizace zaku je jisté provazana s formou
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prace s komiksem a jeji ojedinélosti. Na zdkladé toho, ze Zzaci béhem klasickych hodin
pracuji zpravidla v lavici a zde jim bylo umoznéno vyjit z lavic a vice se zapojit do déni

hodiny, se podatilo zéky, ktefi se nezapojuji do hodin, vice zaktivizovat.

5.2 (Ne)vyuzity potencial prace s komiksem

Na zakladé pozorovani vyucovacich hodin i rozhovort s ucitelkami bylo patrné, ze ze Ctyt
ucitelek zadnad zcela nezachytila skute¢ny pifinos komiksu. AvSak zaci uvedli nékolik
zajimavych pfipominek, divodil ¢i moznosti, jak by komiks vyuZzivali, v ¢em jim komiks
pomohl na rozdil od klasickych hodin, ve kterych pracuji prevazné s ucebnici a pracovnim
seSitem. Také z divodu dvou rozdilnych pohledd, které se tykaji ucitelt a zak, je nasledujici

kategorie rozdélena na dvé subkategorie, podle toho, jaké skupiny se tyka.
Absence porozuméni piinosu komiksu

Tato subkategorie pojednava o chybé&jicim porozuméni pravého piinosu komiksu z pohledu
ucitelek. Béhem rozhovort nedokazala ani jedna z ucitelek uvést konkrétni diivod, pro¢ by
komiksy vyuzily 1 v néasledujicich hodinach. Jak bylo popsano v teoretické ¢asti, komiks je
jedna ze strategii BOV, ve které maji zaci za ukol objevovat a pfichazet situacim na kloub.
Avsak ucitelky v rozhovorech uvedly, ze komiks neobsahuje dostate¢né mnozstvi informaci,

a tak by zvolily moznost vyuziti komiksu pro opakovani uciva.

U2: , ...,Ze by to prosté nestacilo jo, ze by to bylo malo toho, téch poznatkii téch
vedomosti, ...

I3

U4: ,, No ja myslim, Ze na to opakovani je to dobré,...

Vyroky uvedené niZe navazuji na predeslé, kdy ucitelka uvadi nedostatecné mnozstvi
informaci v komiksu. Je pochopitelné, Ze zpiisobem, jakym jsou komiksy tvotfeny, nelze
obsdhnout vSechny informace, které se nachazeji v ucebnicich. Avsak v této skutecnosti se
skryva vyhoda a princip komiksu. Zaci zde maji objevovat nové poznatky, diskutovat o nich
a fesit urcité situace. Tyto zminéné ¢innosti by ztracely vyznam, pokud by se s tématy

v BOV pracovalo zptuisobem, jaky uvadi ucitelka ve svém druhém vyroku.

U2: ,,...,ale jakoze by tak by to muselo byt rozsirenéjsi, no. Ten komiks. No tak je to

jedna forma prace jo jo.“

U2: ,,...,takze je to opravdu lepsi, to pouzit, si myslim, az ty décka, uz jsou v té

problematice jsou trosku zbéhlejsi, tak. *
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Jak se toto neodhaleni pfinosu komiksu dale projevilo v rozhovorech s ucitelkami, bylo
v celkovém vnimani komiksu a jeho ptinosu pro zaky. Zde se v§echny ucitelky shodovaly a
zadna neuvedla jiny ndzor. Konkrétn€, co se tykalo pfinosu pro zéky, ucitelky zminily
predevsim zajem zaka 0 komiks. U téchto sd¢€leni si Ize v§imnout, ze uditelky premysleli o
komiksu jako o0 zpestieni hodiny, av§ak v ramci svych hodin, tak jak je ony vedou. Nebylo
tak ziejmé, ze by pouzivaly riizné organizacni formy a spiSe se zamyslely, jak komiks vyuzit
behem frontalni vyuky.

Ul: ,,Jd myslim, Ze zas to pro né bylo, jak kdyby takova hra. Ja si myslim, Ze to

vaimali jako .. néjakd takova hra, ze se jim to libilo. "

«

U3: ,,Jako libilo se jim to jako z té zpétné vazby, jako byli spokojeni, libilo se jim to. "

Nejednoznaéna vyjadieni ohledné vyuzivani komiksu se objevila ve vSech uskute¢nénych
rozhovorech, avsak jedna z uditelek uvedla konkrétni divod, pro¢ by jej ve své vyuce
nevyuzila. Potencionélni pti¢inou k nepouziti komiksu byla pfedchozi zkusSenost. Jedna se o
predchazejici negativni zkuSenost, kde byli Zaci pfili§ hlu¢ni na klasické poméry. Nicméné
je dulezité si uvédomit, ze pii praci s komiksem, kterd je Casto vyuZivana také v jinych
organizacnich formach nez je frontalni vyuka, se prace zZakli méni, coZ mliZze zpusobit také
vétsi ruch ve tride.
U3: ,, Mozna pres predchozi negativni zkusenost, ze bych vidéla, ze ty deti na to
nevhodné reagujou. Ze bych méla tieba osvédcené jiné metody, které jsou
vhodnéjsi...
Dalsi subkategorie se jiz zamé&fi na Zaky, ktefi vnimali komiks podstatné odlisné a dokézali

odkryt potencial komiksu.
Piitomnost porozuméni piinosu komiksu

Na druhou stranu zaci uvedli v rozhovorech ve fokusovych skupinach nékolik zptsobu ¢i
pfipominek, jakym zptisobem by komiks déale vyuZzivali. Jako velmi zajimavou poznamku
zaci uvedli, ze jednou z moznosti by mohlo byt vyuZiti komiksu v prvnich tiidach

zakladni Skoly.

730: ,,Jo, tieba i pro prviiacky, protoze je asi nebude viplné bavit cteni a z téch

komiksu se toho i dost dovi.

735: ., A maji tam i ty obrdzky, tak to pro né bude zabavnéjsi.
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77

autory (Sharpe & lzadkhah, 2014; Koutnikova & Wiegerova, 2017; Aftina et al., 2019).
Z téchto vypoveédi zaki 1ze usoudit, Ze mohou Cerpat na zéklad¢€ vlastnich zkusenosti. Tedy,
ze tito zaci se setkali béhem svého prvniho roku na zakladni Skole s vyucovanim pomoci
komiksu. Vice pravdépodobnym se vSak jevi to, Ze tito zaci si uvédomili, jakym zpiisobem
by jim mohl komiks pomoci pii nabyvani velkého poctu novych informaci v prvnim roce
zakladniho vzdé€lavani. Zminuji také obrazovou slozku, kterou by zaci prvniho ro¢niku

vnimali pfedevsim, a kterd by tvofila nejvétsi zdroj novych znalosti.
Jak jiz naznacili vySe zminéné vyroky, vzhled komiksu hraje pfi jeho vyuzivani klicovou
roli, jelikoz pravé obrazova slozka je tou nejpodstatnéjsi, coz dokladaji také zasady tvorby
komiksu dle Trnové et al. (2016). Podstatné je dikladné zpracované téma komiksu, aby bylo
zakim blizké.

744: . Jd bych iekl, ze ten komiks byl hodné dobry a dobre propracovany. *

750: ,, 4 ze to bylo aj hezky zpracované.

Zaci ve svych vyrocich zminili, jak byl komiks pro n& dobfe zpracovany, coz je velmi
dualezité pro jejich uceni a porozumeéni tématu. Tento fakt bude zminén niZe v ramci této
subkategorie. Se zpracovanim komiksu se poji také jeho ptehlednost, kdy by mél mit pro
zaky jasny fad a posloupnost, coz dokladaji dalsi vyroky.

~

Z31: ,,Je to o hodné prehlednéjsi.
744: ,, A jak je tam ten obrdzek, tak je to takové prehlednéjsi.

Dale zaci ¢asto poukazovali (v pozorované hodiné 1 pfi rozhovorech) na typické znaky
postav z programu Storyboardthat. Témito znaky jsou mysleny naptiklad velice uzké ruce a

nohy postav.

¢

713: . Ze tieba ti pandcci méli takové tenoucké nohy a méli takové divné ruce. *
721: ,.A neméli ruky.

Velkou pozornost zakt mély urcité nesrovnalosti, 0 Kterych se domnivali, Ze by mély byt
zpracovany odlisné. AvSak v aplikaci se nenachazela dostatecné Siroka Skala pro znazornéni
vSech situaci podle pfesné skutecnosti. V jedné z pozorovanych hodin se Zaci pozastavili nad
tim, Ze auta, ktera jedou a produkuji smog, nikdo nefidi. Coz nebyla chyba programu, jako

spise tvlirce komiksu.
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¢

79: ,,0no je to vlastné jedno, Ze to tak vypadd, aspoi je to zdbavné. *

Nicmén¢ i vySe zminéné vyhrady vzbudily v Zacich pobaveni, jelikoz pravé tyto prvky
komiksu popsali jako zdbavné, coz doklada posledni vyrok. Obrazova slozka by méla byt
prvky, které nejdou zcela ovlivnit, jako vzhled rukou a nohou, nebo chybéjici postavy
v automobilech, a nebo prvky, které ucitel mize ovlivnit jiz béhem tvorby komiksu
(zpracovani komiksu a jeho piehlednost). B€hem rozhovort Zaci uvedli, Ze upfednostiuji

kresleny material pted redlnym, coZ potvrdili také ucitelky.

Ul: ,,...i kdyz uz jsou pataci, ale porad mam pocit, Ze oni tady tyto kreslené véci je
Jjako bavi, no vseobecné tady tyto décka. Jesteé do té 5. Tridy je to bavi i kreslené filmy
je bavi, pohddky kreslené ne pohddky, ale filmy. Kdyz si maji vybrat mezi hranym
filmem, tak si vyberou radsi kresleny filmy. *
Tento fakt ukazuje vyhodu online komiksti nebo obecné kreslenych komiksi oproti tomu,
ktery byl popsan v teoretické ¢asti, jako Photo comics, jenz je tvoien na zakladé realnych
fotografii. S obrazovou slozkou jasné€ souvisi také srozumitelnéjsi zprosttedkovani uciva,

které zaci v hodiné s komiksem spatfili. Na tuto skute¢nost poukazovalo nékolik zakt, coz

dokladaji také nasledujici vyroky.

749: ,, Ze to §lo dobie poznat, protoze v té ucebnici nejde poznat, co to je. Jakoze v té

ucebnici, kdyz je néco vyfocené, tak nejde poznat co to je.*

75: ,Mé se jakoby libilo, Ze v tom komiksu toho bylo mifi nez v té ucebnici a v té
ucebnici je to vsechno takové, proste tézsi, ze se tomu neda tak rozumet, jako v tom
komiksu, kde je toho jako malo, ale hodné toho vysvetli, zatimco ta ucebnice toho ma

3

moc a vysveétluje to zase moc a moc a moc. *

Jeden z vyse uvedenych vyroki poukazuje na rozdil v porozumeéni obrazové slozky ucebnice
a komiksu, kdy jsou v uc¢ebnici ¢asto pouzity nepiehledné obrazky, kterou mohou zaky mast.
Oproti tomu, komiks zaktim poskytl obrazky piehlednéjsi a ve spojeni s menSim obsahem
textu také pochopitelnéjsi materidl. Druhy vyrok je zaméfen na pomér mnozstvi textu.
Ucebnice obsahuji pfili§ velké mnozZstvi textu, ¢imz se pro zaky stavaji téZko pochopitelnym

materialem.

749: ., My si V hodiné casto jenom cteme nebo zapisujeme, takze to z toho nékdy

nepochopime nebo kdyz cteme, tak ja nékdy ani nevim, co cteme.
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732:,,Jo, lip jsem to pochopil. *

‘

743: ., ...slo to dobfe pochopit a bylo to, bylo to dobré.

To, ze textova slozka komiksu je pro zaky vhodnéj$i dokazuji také vySe uvedené vyroky.
V prvnim vyroku zak pftiblizuje praci s uCebnici a zapisovani do seSitu. Béhem téchto
¢innosti nestiha vnimat, co je naplni ¢teného textu, nebo zapisuje informace bez jakéhokoli
zamysleni. Pravdépodobnym diivodem je tempo, Vv jakém je hodina vedena. Druhy a tfeti
vyrok poukazuji na textovou slozku v komiksu. Zde, oproti klasickym materialim, je ho
podstatné méné a na zakladé sdéleni zaku je komiks vice pochopitelny. Tato skuteénost je
zcela zasadni pfi seznameni zakli s novym tématem a pro dalsi praci nebo aktivity, které
mohou na témata navazovat. Porozuméni komiksu mtize byt pro zéky obtizné, pokud neni
spravné vytvoren. Pro jeho porozuméni je dulezité uvadet takové situace, které zaci znaji
z b&zného Zivota nebo situace, které jasné vyobrazuji uréitou situaci. To uvadi také Simik
(2015). S porozuménim v tomto piipadé souvisi také, jakym zptisobem jsou tyto informace
zaktim poskytnuty. Na zakladé¢ porozuméni obsahu komiksu ukazala jak pozorovani
vyucovacich hodin, tak rozhovory s zdky ve fokusovych skupinach, schopnost zak propojit

komiks s realnym zivotem a svymi zkusenostmi, coz bude popsano v nasledujici kategorii.

Tato kategorie popisovala nenaplnéni skuteéného potencialu komiksu. Z pohledu ucitelek
komiks neobsahuje dostatek informaci pro dikladné probrani tématu, s ¢imz spojovaly
nasledné vyuziti komiksu pro opakovani. Vypovédi ucitelek postradaly odivodnéni dal§iho
vyuziti komiksu a jeho pfinosu pro zaky. Na druhou stranu zaci dokézali z velké miry odhalit
jeho pifinos a uvedli nékolik piikladl, jak komiks dale vyuzivat. Ocenovali predev§im

zabavnost tohoto materialu, vzhled komiksu a srozumitelnost informaci.

5.3 Komiks jako didakticky prostiedek

Tato kategorie pojednava o praci s komiksem béhem vyuCovacich hodin. Vyse byl zaky
nastinén potenciondl komiksu, ktery bude zde rozsiten. Ucitelé¢ ve svych hodinach pracuji
pfedev§im s klasickymi prostiedky, jako jsou ucebnice a pracovni seSity. S praci
v uéebnicich souvisi také nasledujici vyroky zakt. Cteni v uéebnici porovnavaji se étenim
v komikse. Prvni zak uvadi, ze pfi praci v ucebnicich, se u zakti mohou zvysit tendence ke
ztraté pozornosti, coZ mize mit nasledné vliv také na jejich motivaci k uceni. Druhy Zak
naproti tomu uvedl, jak jej prace v komiksu dokazala podporovat v udrZeni pozornosti.
Tento vyrok lze pochopit tak, ze komiks probudil u zaka zvidavost, diky ¢emuz mél chut’

dale objevovat.
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«

764: ,, A vic si toho vs§imame. Treba normalné obcas nékdo nevi, ktera bije. *

732: ,,Ja tieba, jsem z toho cteni, kdyz uz cteme nékolik stranek, tak jsem z toho
takova unavend a uz prestavam mit pozornost, ale u toho komiksu jsem vitbec nebyla

unavenda a spis jsem postupné dostavala furt energii. “

S udrzenim pozornosti pfi praci s komiksem souvisi také nasledujici vypovedi zaku, kteti
naznacili, ze klasické hodiny, ve kterych se vyuziva ucebnice, pracovni sesit atp., se stavaji
nudnymi. AvSak na zakladé zpusobu prace s komiksem, jej zaci povazuji za zabavny,
pficemz v takovém piipade je mozné vyloucit, Ze zaci budou pocitovat stejny pocit nudy,
jako v ptipad¢ klasickych hodin. Tuto skute¢nosti propojili také s ptitomnosti pfib&éhd, které
komiksové sady obsahovaly. Pravé tyto ptibéhy mohou mit velky vliv pro udrzeni pozornost

a probuzeni dalsi zvidavosti o komiks.
760: ,, Mé prijde, Ze se u toho nenudime, zZe tam jsou ty pribéhy. “
762: ,, Nebudem se u toho nudit no.

Jak jiZz bylo vySe naznaceno, komiks slouzi pro zaky také jako motivujici prostiedek, coz
se potvrdilo i na zakladé pozorovanych hodin. To se zpravidla projevilo v ivodnich chvilich
vyucovacich hodin, kdy ucitelky sdélily zaktm, Ze v dané hodin€¢ budou pracovat
s komiksem. To, Ze by mél byt komiks motivaéni uvadi také Trnova et al. (2016). Zaci tuto
zménu vitali s nadSenim a ocekavanim, coz Casto zapficinilo rozruch ve ttid¢ (,,Uuuu®.
»Hezky®. atp.). Také béhem rozhovort se tato slozka projevila, a to pfedevsim v tvrzenich,
které se tykaly zdbavnosti komiksu. Tim, Ze je komiks pro Zaky zabavny, se stava zabavné
také jejich uceni a poznavani novych déju a faktu.

72: ., Bylo to zdbavnéjsi, protoze jsme Cetli komiks a necetli jsme z ucebnice a ani

jsme nic nedélali z pracovniho sesitu, coz je takové nudnéjsi délat z pracovniho

sesitu.

‘

752: ,, Bylo nam to poddno zabavnou formou. *

Pokud se stane uceni zakli zdbavou, miize se také zlepsit jejich schopnost si zapamatovat
dané ucivo. Lze tedy uvést, Ze uceni skrze zabavu je jednim z kliCovych prvka pro
zapamatovani informaci, pojm, faktd a souvislosti. To potvrzuje Simik (2015). Vhodné je
také uvadet takové situace, ve kterych zaci konfrontuji své prekoncepty, na zaklad¢é ¢ehoz

ziskaji novy poznatek. Také konfrontace s prekoncepty napomaha k lep§imu memorovani
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informaci. To zmifiuji Doulik a Skoda (2011) a Gavora et. al (2020). Tuto skute&nost uvedla

také jedna z ucitelek.

7.35: ,, Ze to bylo pro nds aj zabavnéjsi a kdyz clovéka néco vic bavi, tak se to aj lépe

pamatuje, ... “
748: ,,Je to zabavnéjsi a lip se to pamatuje. *
U2: ,, ...,ale Ze maji néjaky nazor nebo jako predstavu toho, co si mysleli predtim. *

Nasledujici sdéleni taktéz ukazuji kontrast mezi komiksem a ucebnici, kdy zaci uvedli, ze
komiks jim podal informace lepSim zpisobem, a tim si je mohli také lépe zapamatovat.
Zaroven tato tvrzeni odkazuji na jiz zminéné mensi mnozstvi textu v komiksech, coz mize

dopomahat k lepsi orientaci.

ZA1: |, Ze mozna, Ze normalné jakoby ty informace mdame z ucebnice a tady jsme ty

zajimavosti ziskavali jakoby lépe, jako jsme si to i lip zapamatovali.

760: ,,...a méla jsem pocit, Ze jsem si toho vic zapamatovala, nez kdybych méla

ucebnici a precetla bych 3 stranky, udélala z toho zapis, ...

V rozhovorech zaci uvedli dal$i diivod k lep§imu zapamatovani, a to, ze se v ném nachazely
konkrétni nazorné situace, které zaci dokazali propojit se svymi zkusenostmi. Tento aspekt
bude vSak pospan v subkategorii Komiks jako propojeni s redlnym Zivotem. S dukladnym a
dlouhodobé¢jsim zapamatovanim se poji porozuméni komiksu, které mize byt pro zaky
obtizné, pokud neni komiks spravné vytvoten. Pro jeho lepsi porozuméni je dilezité uvadeét
takové situace, které zaci znaji z bézného zivota nebo situace, které jasn¢ vyobrazuji urCitou
situaci. To uvadi také Simik (2015). S porozuménim v tomto piipadé souvisi také, jakym

zpisobem ucitel dané informace Zaktim poskytne.

75: ,,Mé se jakoby libilo, ze v tom komiksu toho bylo mifn nez v té ucebnici a v té

vvvor

komiksu, kde je toho jako mdlo, ale hodné toho vysveétli, zatimco ta ucebnice toho ma

3

moc a vysveétluje to zase moc a moc a moc. *

749: ,, Ze to §lo dobie poznat, protoze v té ucebnici nejde poznat, co to je. Jakoze v té

‘

ucebnici, kdyz je néco vyfocené, tak nejde poznat co to je. "

764: ,, Ze vlastne, to davalo nekomu vetsi smysl, Ze to neni v té ucebnici, ze tam uplné

3

u vseho ctes. A prectes tam celou stranku no. *
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Tyto vyroky se setkaly s velkou odezvou, kdy spousta zakii souhlasné ptikyvovala, coz jen
dokazuje to, Ze ucebnice Casto popisuji téma pfilis slozit¢. Na druhou stranu, pokud je
komiks napsan jazykem, kterému Zaci rozumi, pomaha to porozumeéni problematice,
pochopeni uciva a fixaci podstatnych informaci. To potvrzuje také Vacek a Janko (2014).
Zaci také zminili lepsi obrazovou slozku komiksu oproti uéebnici, kde jsou ¢asto pouZity
nepiehledné obrazky, které mohou zédky mast. Oproti tomu, komiks zZakiim poskytl obrazky
piehlednéjsi a ve spojeni s mensim obsahem textu také pochopitelnéjsi material. To, Ze
pomoci komiksu dokazi zaci uéivu Iépe porozumét zminila v jednom z rozhovora také jedna
z ucitelek, ktera naznacila, ze by komiks mohl byt pro Zaky vice nazorny, nez je tomu

V uéebnici.

Ul: ,, Treba by to nebylo spatné. Nevim, tieba jo. Protoze je to dost dost, je to jako
tezké. Oni tam maji vlastné travici soustava, vylucovaci soustava. TakzZe podle mé

I3

pro 5. Tridu je to dost i tézké, no. "

Jak jiz bylo zminéno vyse, komiks obsahuje mnohem méné textu nez bézné ucebnice. Na
zaklad¢ této skutecnosti, dokaze komiks shrnout to podstatné z daného tématu a nepiehlcuje
zaky informacemi navic. Mensi obsah textu v komiksu je podpofen pravé obrazovou

sloZkou, kterd by méla zaktum slouzit, jako hlavni zdroj informaci.
733: ,, Tam na téch obrdzcich bylo vsechno diilezité.
744: ., No, tak byl tam takovy mix téch dilezitych informaci bych vekl...

Vyse uvedena tvrzeni poukazuji na to, Ze pokud je komiks spravné zpracovan, mize zakim
hodina s komiksem poskytnout stejné informace, jako naptiklad ucebnice, ale bez velkého
mnozstvi textu. Zaroven vyroky poukazuji na to, Ze se v komiksu nenachazi zbytecné
informace navic, které se Casto v u¢ebnicich vyskytuji. Nasledujici vyroky také ukazuji dalsi
benefity, které komiks miize poskytnout. Tyto vypovédi dokonce zdiiraziiuji, Ze jim tato
forma piedala lepsi informace nez ta klasicka. Zaci si informace &asto spojuji s konkrétnimi

situacemi, které byly piedstaveny v komiksech.

«

Z7: ,,Dalo nam to lepsi. *
722: ,Jo, protoze vétsinou si jenom zapisujem, ale takové treba ty situace nemame. *

Vzdélavaci komiks, jakoZzto prostiedek BOV, by mél priméarné slouzit pro sezndmeni nebo
predstaveni nového tématu, béhem cehoz zaci ptichdzeji na nova fakta, pojmy atp. Nicméné

jak zaci, tak jedna zuditelek v rozhovorech uvedli, jakym zptusobem by s komiksem
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pracovali. V pripad¢ zaku se jednalo o vyuziti komiksu na opakovani pred testem poté, co
S nim jiz pracovali. Také v ptipadé jedné z ucitelek se vyuziti komiksu tykalo opakovani
uciva, avSak v jejim podani by se jednalo o prvotni seznameni s komiksem, a to bez

predchozi zkuSenosti zaki.
Z11: N tom komiksu si to precteme, ale v tom seSitu potom uz ne. *

732: ,,Jo. Tieba kdyz to v testu bude, tak si do paméti nemizu vyfotit vSechny ty
pismena, co tam byly, ale tFeba potom nebudu néco védet, tak si vzpomenu na ty

obrazky.

U3: ,,Ja bych to pouzila mozna jako alternativu, zZe bysme si udelali treba opakovani

pomoci toho. Spis by se mi libilo tireba opakovani takhle... "

K tomu se vazi taky nasledujici vyroky, kdy Zaci uvadéli divody, pro¢ by komiks pouzili
pro opakovani a uceni na testy. Zaci by jej upfednostnili predevSim z divodu, Ze se bézné
musi uéit z vicera zdroju (ucebnice, pracovni sesit, sesit se zapisy), nez v piipadé komiksu,

a také s ohledem na mensi ¢asovou naro¢nost a mensi stres pii uceni.
732: ,, Asi by mé to ani tak nestresovalo pried tim testem se to jako naucit.

731: ,,No kdyz mdame test, tak si musis projit sesit, projit si ucebnici projit si pracovni

¢

sesit, takhle by stacilo si projit komiks.

735: ,,No normdlné mds uceni na dvé nebo tii hodiny. S tim komiksem by to mohlo

«

byt mnohem kratsi.

Vyse bylo popsano velké mnozstvi tvrzeni, které se tykaly komiksu jako didaktického
prostiedku, a to pohledem ucitelek i zakid. Nize bude tento popis pokracovat, ale jiz v ramci
dvou subkategorii. Prvni z nich bude Komiks jako propojent s redlnym zivotem, kde budou

hrat vyznamnou roli Zaci.
Komiks jako propojeni s realnym Zivotem

Zaci komiks vnimaji jako material, ktery je vhodny pro zprostfedkovani informaci na
zakladé realnych skute¢nosti ze Zivota. To lze pokladat za velmi dualezity prvek, nebot’

Skolni dochazka by méla Zaky ptipravit na budouci Zivot, jak bylo popsano v teoretické ¢asti

(Cap a Mares, 2007; Simik, 2015). Vyroky 74k, které toto potvrzuji jsou nasledné uvedeny.

745: ,, No prosté tak, aby se nékteri lidi, kdyby se mé nékdo na néco zeptal, tieba, jak

I3

se jmenuje tento strom, tak abys nebyl za hlupadka, takze tak obecné.’
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765: ,, Tieba, kdyz se té nékdo na néco zeptd, tak at nevypadds, jak iipiny blb.

Tyto vyroky se zaméftily na vyuziti znalosti v bézném Zivoté. Nejvice pak ukazuji, Ze
podobné znalosti budou moci zaci vyuZit pii vSednim setkani s dal§imi lidmi, kterym budou
chtit pomoci nebo poradit. Zaroven druhy zak uvedl, Ze by nechtél vypadat hloupé, pokud
by nevédél, co odpovédet. Jedna se tak o nejobecnéjsi vyuziti znalosti, které zaci mohli nabyt

pii hodinach s komiksem.

72: ,Treba u téch aut, jak tam bylo, tak ten se miize zabyvat ovzdusim a ochranou

prirody, takze to urcité mu k nécemu bude...

740: ,, ..., Ze kdyz nékdo bude chtit byt tieba veterindi nebo tak se mu ty znalosti
budou hodit.

Vyse uvedena tvrzeni se naopak orientovala predev§im na budouci povolani. N&kteti zaci
zminili také divody, pro¢ by se jim informace z komiksu mohli v povolanich hodit. Tyto
diavody by mohly byt spojeny s obrazovou slozkou komiksu, kterd ukézala nékteré konkrétni

situace, béhem kterych se Ize setkat s danou problematikou.

713: ,,Ty informace se podle mé budou hodit v budoucnu, kdyz budem délat zkousky
nekam, na néjakého doktora, tak kdyz se na to bude ucit, tak to bude vlastne takovy

ten zdklad. “
749: ,, Na prijimacky.

Velké mnozstvi zaka uvedlo, ze by znalosti vyuZili pro své soucasné nebo nasledujici
studium. At uz se jednalo o pfipravu na blizky test, pfijimaci zkousky na stfedni Skolu,
maturitni zkouSku aj., vzdy Zaci odkazovali na vyuziti znalosti pti didaktickém testovani. Na
zaklad¢ toho, ze byl komiks propojen se situacemi, sdileli zaci své zkuSenosti jak béhem
samotné hodiny, tak poté pfi rozhovorech ve fokusovych skupindch. B€hem pozorovani
hodiny bylo patrné, ze zaci maji zajem se podé€lit o vlastni zkuSenosti, které nabyli
v dosavadnim Zivoté, podobné totéZ popisuje také Zoldosova (2011). Napi. kdyz se zamétili
na ¢ast komiksu, kde se koufi na zastavce, zaci zacali vyjmenovavat informace, které se
s timto tématem poji. Vznik zavislosti, vyuziti konopi pro 1écebné tcely, nebo ze cigarety
obsahuji nikotin. Pokud se jednalo o pobyt v ptirod¢, Zaci uvadeli mista, kam chodi na
prochazky s rodici. Déle také sdileni domacich mazlickt, které maji v rodin€. Konkrétné se
nejvice jednalo o nevSedni mazlicky jako agama, hadi atp. Také pti rozhovorech s zaky se

ukazalo, ze nad tématy premysleji.
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77: ,.Babicka kouii takze. -

K jinému tématu komiksu stejna zakyn¢ uvedla:
77: . Jednou jsem spadla ze schodii a to jsem méla hodné vyrazeny dech.
77: ,.No jako, kdyz ho kopli do bricha, tak to se mi stalo.

Na zéklad¢é propojeni situaci v komiksu se zkuSenostmi a naslednému sdileni, si zaci
dokézi poznatky lépe propojit do souvislosti a nasledné je pro né¢ mnohem snazsi si je
vybavit. CoZ napomahd samotnému vzdélavani zaka, jak bylo pospano v teoretické ¢asti

podle Simika (2015).

745: ,,No spis taky, e ten obrdzek v komiksu si miizu propojit s néjakou danou
informaci nebo na tom obrazku je zachycena primo néejaka ta informace, jak tam bylo

¢

V tom komiksu. *

Jeden zak se vyjadril nasledovné, kdy uvedl obecné propojeni obrazku a informaci. Také I1ze
toto tvrzeni chépat, jako propojeni komiksu s realnym Zivotem a svymi zkusenostmi, které

jiz zak ziskal, nebo jako potencionalné situaci, se kterou by se mohl setkat.

Ne&kteti Zaci dokazali pfi rozhovorech i pozorovani vztdhnout komiks také na vyuZiti
informaci, které se z n¢j dozvédéli, v praxi. Jednalo se pfedevs§im o témata zastavy dechu,
koufeni na zastavce, nebo jak rozpoznat hada od slepyse. Lze se tedy domnivat, Ze praveé

tato témata u 74kl vzbudila nejvétsi zajem.

73:,,Tieba by tam nebyl pan reditel, tak bysme museli zavolali pana reditele, protoze

¢

my jako asi nic moc neudelame, Ze jo.*

74: , Kdybychom chtéli byt néjaci lékari nebo néjaci zoologové. Prosté néco takového
S tou prirodou, tak aspon budeme vedet, co a jak, jak se k té prirodé mame chovat.

I3

Co mame déelat a co nemame délat a takove veéci.

Pti pozorovani hodiny jeden z zaki uvedl poznamku, kterd se vztahovala k méteni dechové

frekvence:

76: ,, Takze kdyz se moc zadychdvam, tak mam Spatnou fyzicku, ale kdyz budu vic

sportovat, tak se nezadycham .

Z tohoto tvrzeni lze usoudit, ze si zak uvédomil své fyzické nedostatky, coz potvrzuje také
Stuchlikova (2010), a na jejich zakladé¢ mlze tuto informaci vyuzit pro svij dalsi rozvoj. U

nasledujiciho postiehu zdka z pozorované hodiny, ktery se vazal ke komiksové sadé o
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obratlovcich, si 1ze v§imnout, jak Zaci nad komiksem pifemysli, coz mohlo vést k Sirsi diskuzi

Vv hoding, pokud by tento dotaz ucitel zaregistroval.

730: ,, Takze kdyz potkdm néco bez noh, co se plazi po zemi, jak pozndm, Ze to je
slepys nebo had? To prece rychle nepoznam a nevim, nevim, jestli me to kousne nebo

“«

ne.

Z vyse uvedenych vypovédi zakl 1ze tedy usoudit, Ze komiks napomahd, svymi konkrétnimi
situacemi ze Zivota, K propojeni teoretickych poznatki s redlnym zivotem zakd. Diky
specifickym ukazkam, kter¢ se v komiksu odehraly, si je Zaci dokaZzi prevést do svého Zivota
a tyto informace také vyuzit. Nasledné bude predstavena druhé subkategorie, zaméfena na

podporu diskuze béhem hodin s komiksem.
Komiks jako prostor pro diskuzi

Ve vypovédich zaki se objevovaly vyroky, které 1ze povazovat za podnéty k diskuzi. Jedna
se o velmi dulezitou kategorii, protoze zaci Casto v hodinach nemaji zadny prostor k tomu,

aby se mohli sami vyjadfit.

Béhem pozorovani bylo patrné, ze zplsob, jakym je komiks tvofen, mize podnitit diskuzi
ve tiidé. Jiz samotné situace v komiksu lze povazovat za zminéné podnéty, jelikoz Zaci
pokladali otazky typu ,,Pro¢ to tak je?*, ,,Co to je smog?*“. Na podobné otdzky cCasto
odpovidali ostatni zaci, ¢imZ uz ve tfidé vznikla diskuze mezi nimi navzijem. Béhem
vyucovacich hodin zaci sdileli také své zkusenosti, které¢ se tykaly domécich mazlickd,
v ramci komiksové sady zaméfené na obratlovce. Zaci méli uréité podnéty k diskuzi také pii
samotné praci v komiksu. Pokud maji Zaci za ukol feSit urcity problém, ktery vyvstal
z komiksu, mohou at’ uz ve dvojici nebo ve skupiné debatovat nad moznym fesenim daného
problému. K podpoteni diskuze doslo také béhem pozorovani vyucovaci hodiny, kdy zaci
méli, na zakladé vlastnich zkuSenosti a znalosti, ve skupinkach pfijit na riznd onemocnéni

dychaci soustavy.
78: ,.Tys to uz nékdy zkusila ze?

Toto tvrzeni ukazuje, ze diskuze miZe vzniknout také na zaklad¢ pokladani otdzek Zaky
zaktim. Otazka se vztahuje na koufeni na zastavce a déle na jejich zkuSenosti s koufenim.
Podobné vyroky se objevily také béhem pozorovani hodiny, nicméné pouze mezi zaky, ktefi

spolu sedéli v lavicich.

766: ,, ...taky jsme si tak odpovidali.
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761: ,, Pobavit se o tom.

U2: ,, No a nejvic se tam preli u téch obojzivelniku, jako co to je a tak. Ale tak myslim

‘

si. Ze to v nich néco zanechalo, jo, i kdyz. "

Jiné tvrzeni poukazuji naptiklad na to, Ze se zaci mezi sebou nebo s ucitelem mohli bavit o
néjaké vyobrazené situaci. Taktéz to poukazuje na to, Ze v klasickych hodinach neni mnoho
prostoru pro podobné povidani a diskuze. Na rozdil od ucebnic a pracovnich sesitl, prave

komiks miize tuto ¢innost ve velké mitfe podpofit.

‘

753, Pak viastné porad nevime, co bylo prvni jestli vejce nebo vajicko.

Nékteré ¢asti komiksu vedou zaky k diskuzi i po hodiné, jelikoz na néktera tvrzeni neni jasna
odpovéd ani po nékolika minutové debaté piimo v hoding. Zaci tuto problematiku, tykajici
se vysSe uvedeného vyroku, dostatecné probirali také v pozorovanych hodinach. Zaroven
tvrzeni ukazuje zajem zaki o bliz§i prozkoumani témat, kterd jsou pro n¢ zajimava. Vhodné
by bylo vyuzit tohoto zajmu zakt pro hlubsi prozkoumani problematiky a podpofit tak jejich

motivaci K uceni.

Dale vedl Zaky k diskuzi samotny komiks, a to v pfipad€, pokud neobsahoval Zadny text
nebo pouze nezbytn€ malé mnoZzstvi. Jedna se o nejjednodussi typ komiksu, ktery byl popsan
Vv teoretické Casti, tedy Science cartoon. Tento typ se vyskytoval pouze ve druhé sadé, ktera
byla zaméfena na obratlovce. Zaci zde mohli pracovat pouze s tim, co bylo vyobrazeno, coZ
napomahalo vzniku diskuze o urcité situaci. Pravé tyto typy komiksu vedou zaky ke
kritickému mysleni a porozuméni d&jim a jevim, které jsou v komiksu promitnuty. K této

skutecnosti se vyjadrili 1 Zaci béhem rozhovort.
766: ,, Nebo jak tam ti dva krokodyli spolu zapasili, protoze tam mél ty vajicka.

743: ,, ..., jak tam byly ty obrdzky, ve kterych jsme museli riizné hledat, co tam kde

«“

je.
Dal8imi podnéty k diskusi, které vyvstaly béhem hodiny s komiksem, byly asociace zaki ke
komiksu na zaklad¢ vlastni zkuSenosti. Tento bod byl jiz zminén u pfedeslé subkategorie
Komiks jako propojent s redlnym Zivotem. Zaci béhem pozorovanych hodin dokazali s tfidou
sdilet své vlastni zkuSenosti ohledné témat, které byly v komiksu vyobrazeny. Nejcastéji se
jednalo o atraktivni témata, jako koufeni, zastava dechu, divoka zvifata atp. U takovych
témat méli zaci zajem se do hodiny zapojit a podélit se s ucitelem i spoluzédky o své

zkuSenosti. Kromé jedné hodiny s komiksem, dostaly vSechny skupiny zakt prostor pro
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podobné vyjadieni. Tuto skutenost potvrzuje nasledujici vyrok, ktery vyvstal z rozhovorti
s zaky.
72: , Necetlo se tolik, a tak jsme si o tom mohli vice povidat. Kdyz mame ucebnici,

tak spechame, abychom to vSechno stihli precist, a pak si tolik nepovidame. “

V této Casti byla popsana kategorie Komiks jako didakticky prostiedek. Rozebrany byly také
dveé subkategorie, které se zaméfily na propojeni s redlnym zivotem a podnéty k diskuzi.
V posledni Casti intepretace, bude pozornost zaméfena na samotného ucitele, a to jak
Zpohledt zaki, tak spohledi samotnych ucitelek. Velkou roli budou zastivat

také pozorovani vyucovacich hodin s komiksem.

5.4 Ucitel jako vyznamny faktor pri praci s komiksem

Ve vzdélavacim procesu zaka i v koncepci BOV zastava ucitel vyznamnou roli (Eastwell &
MacKenzie, 2009). Zpusob, jakym uéitel vede hodinu s komiksem, je velmi dulezity pro
chod celé hodiny. Pii praci ucitele s komiksem hraje podstatnou roli jeho (ne)zkusenost
prace s komiksem. Lze fici, ze se jedna o zakladni prvek, ktery ma na takovou hodinu vliv.
Nekteré ucitelky v rozhovorech prozradily, ze zkuSenost s vyu¢ovanim pomoci komiksu jiz

maji, pfi¢emz jedna z nich dokonce se stejnou aplikaci, se kterou se pracovalo v této praci.

U3: ,,4 my jsme to vlastné i ten komiks tady tu aplikaci jsme uz vyuzivali vlastné
S tema zdakama, kdyz jsme vytvareli vlastné komiks na nasi kniho budku, ktera se
viastné vytvorila, takZe tu decka vyuzivali. Takze je to zase obohaceni ukdzani,

«

moznosti, co lze. "

U4: ,, My jsme tireba vytvareli v hodinach literarni vychovy. Ale takovy, jenom cast.
Jo, my jsme treba si udelali ¢tyri pole. A bylo zajimavé treba vtipné, jak pouZzili ty

bubliny jo vtipne. *

Tyto zkuSenosti mohou mit vliv na prabéh hodiny, zapojeni zakd, zpasob prace s komiksem
atd. AvSak ani podobné zkuSenosti nepomohly ucitelkam k odhaleni pfinosu komiksu, ktery
byl popsan ve druhé kategorii. Dalsim aspektem, ktery ma vliv konkrétné na frekvenci
vyuzivani komiksu, je vék ucitelii. Jak si Ize vSimnout v pfipad¢ druhého vyroku, nékteti
starsi ucitelé pred dichodovym vékem nemusi projevit vétsi zajem o zatazeni komiksu do
svych hodin. Prvni ucitelka uvedla, ze by komiks mohl byt pro mladsi pedagogy vhodnym
prostiedkem. Otazkou je, zda by i starsi ucitelé neméli byt otevieni novym moznostem, jak

vést SVOU vyuku.
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U1: ,, Takze no. Jo no, urciteé, urcite ti mladi si myslim, ze jsou k tomu pristupni.

¢

U2: ,, Tak mé uz ne asi, ja jsem diichodkyné.

Velky vliv na to, jak probiha hodina s komiksem, nebo v jaké mife jej mohou ucitelé
vyuzivat, ma jejich ucebni styl. Pokud, jako v piipadé ucitelek, které se u€astnily vyzkumu,
je béhem klasickych hodin vyuzivana pouze frontalni vyuka, bude tento fakt ovliviiovat také
zpusob prace s komiksem a jejich pohled na tento didakticky prostiedek. To se také projevilo
ve druhé kapitole, kdy komiks vnimaly pouze jako novou, doplikovou formu prace. Svij

ucebni styl prozradily také samotné ucitelky béhem rozhovori.

«

U2: ,,Jo, tak normalné, frontdlne, ze s ucebnici, mame tam spoustu prace...

U4: ,, Vetsinou si rekneme, o co co budeme, maji ucebnici, podivame se tam na néjaké

¢

veci. Nejaké zakladni informace si precteme.

V ramci pozorovani hodin s komiksem bylo mozné postfehnout urcité navyky z klasickych
hodin. Udrzovani klidu ve tfid¢€, prace prevazné z lavice (kromé aktivity na méfeni dechové
frekvence) nebo absence zapojeni jakéhokoli typu skupinové prace, ktera se pii praci
s komiksem nabizi. O ucebnim stylu uclitele se vyjadfovali také Zé4ci, kdy posledni dva
vyroky ocenili zplisob prace s komiksem a roli ucitele v hodin€. Z téchto dvou vyroki Ize
usoudit, Ze Zaci nedostavaji pfili§ prostoru k vyjadieni vlastnich myslenek a jsou pouze
pasivnimi piijemci informaci, jako je tomu Casto pti frontalni vyuce. V takovych hodinach
je aktivnim ucitel, jako zprostfedkovatel informaci.
749: ,, Ono hodné zdlezi aj na té formé, jak se ucime a jakého mame ucitele, pak se
nam to lip nebo hur uci.
7.33: ,, Ze, jak tam byly ty otazky tak mluvila min.

3

758: ,,Za me, Ze pani ucitelka mluvila min.

Z rozhovort 1 pozorovani dale vyplynulo, Ze Zaci projevovali nezdjem o komiks na zaklade
neefektivni prace s komiksem ze strany jedné z ucitelek, coz mohlo pramenit z jejich
nedostateénych zkuSenosti ohledn¢ prace s komiksem. Na zaklad¢ téchto tvrzeni lze u zaku
pozorovat ztratu zajmu ke komiksu a motivace, coz bylo zapfi¢inéné piilis velkym zdrzenim
u ne¢kterych paneli. Jak bylo uvedeno v teoretické ¢asti, motivace je u zaki velmi vrtkava
(Gavora et. al, 2020), proto je velmi diilezité, aby ¢teni komiksu pfirozené plynulo, aby Zéaci
byli ve stalé pozornosti s ocekavani toho, co bude nasledovat. Také pti pozorovani hodiny

byla patrna ztrata pozornosti a zajmu, predevsim ve chvilich, kdy zéci s ucitelkou rozebirali
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jeden panel delsi dobu. Zaci se poté zacali bavit mezi sebou, nicméné se ¢asto jednalo o

rozhovor ohledné tématu.

3

714: . 7e jsme precetli jednu vétu a moc dlouho jsme u ni ziistali. *
713: ,Jo, prectes vétu a pak se bavis jen u ni strasnou dobu.

S tim se poji také pocit zakl, Ze nedostali dostatek potiebnych informaci. Divodem bylo
vyse popsané dlouhé rozebirani jednoho panelu. Na zéklad¢ nize uvedenych odpovédi na
otazku ohledné¢ mnozstvi informaci, které komiks obsahoval, 1ze usoudit, ze v piipadé,
pokud by v hoding ttida stihla cely komiks, méli by Zaci z jejich pohledu dostatek informaci

o dychaci soustave.
710: ,.Tak kdyby se ty komiksy stihli vSechny, tak jo.*

714:  Moznd, jako, kdybysme kazdy ten panel tolik nerozebirali, tak bysme toho
mozna stihli aj vic.

Jak jiz bylo n€kolikrat zminéno, v BOV a pfi praci s komiksem se méni role ucitele a zéka,
coz vede ke zméné atmosféry tfidy. Pokud se zaci maji stat aktivnimi jedinci, kteti budou
nad komiksem piemyslet a diskutovat o ném, je pfirozené, Ze ve tfidé nebude stejny klid
jako pfi klasickych frontdlnich hodindch. B&hem pozorovani nebyla registrovana

nepiijatelna mira hluku ve tfidé. Avsak n€které ucitelky tento fakt vnimaly ponékud odlisné,

coz dokladaji nasledujici vyroky.
U3: ,,...bylo to takové narocné na udrzeni poradku a no, prosté jiné to bylo.

U4: ,,Je to narocné, je to narocné na udrzZeni fakt toho klidu a aby ty deti fakt davaly

‘

pozor.*

Jiné uitelka naopak uvedla, zZe zaci byli oproti ostatnim hodindm klidnéj$i. Na to vSak mohla
mit vliv fada faktord, at’ uz samotny komiks, soucasné rozpolozeni zaka, ¢as a den hodiny,

ve které byl komiks vyuc¢ovan nebo ptitomnost cizi osoby.

Ul: ,, V té prirodovédné jako na to, jaka ta trida je divokad, tak celkem jako byli, byli
takovy celkem hodni na né. Na tuto tridu byli hodni jo, dokdazou byt vic hlucni, vic

nedobri, v riiznych hodinach..., tak byly celkem jakz takz, Ze celkem davali pozor.

Nelze vsak tvrdit, Ze komiks mé vzdy podobn¢ zklidiiujici Gi€inek a nelze jej ani podobnym
zpusobem vnimat. Jak bylo napsano vyse, vzdélavaci komiks by mél zaky zaktivizovat, coz

muze zapti¢init vétsi miru hluku ve t¥id¢. Jedna z ucitelek vSak uvedla opaény vliv komiksu
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na zéky, kdy zpisobil az nadmérny hluk. Jedna se vSak o hodinu, kterd nebyla pozorovana
a byla uskuteénéna v ¢ase mezi pozorovanou hodinou a rozhovorem s danou ucitelkou.
Z tohoto duvodu nelze s jistotou tvrdit, jak hodina probihala, nicméné ji ucitelka popisuje

nasledovné.

U2: ,...kdyz jsem to ucila v té v této tride té mé 5. B, tak oni si z toho viceméné delali
legraci. Myslim si, Ze jsem to ucila asi tim zpiisobem jak, jste to popisoval, ale méli
k tomu poznamky. Nebrali to tak vazné a tak jako duleZité jak ti, jak to acko jo, takze
nemistné poznamky, vykrikovani, nesoustiedeni, a to jako..., ja tady mam jednoho
chlapce, ktery neustale vykrikuje, a déla kraviny jo, to neni jako, Ze by jo, pak se k
nému pridavaji dalsi, takze ten klid a to soustredeni na tu prdci neni. Takze ja teda,
jsem to doucila jo, ale kdyby tak bych rekla, tak nezlobte se a treba bych jim dala
praci a vymysli. Vymyslete vy néjaky, treba cdst toho komiksu jo, na ta zvirata a tfeba
by to dostali za domadci uikol..., toto je velmi obtizna trida na uceni, protoze tady je
vic jak polovina tridy prosté takova, jo nedava pozor, nesoustiedi se, neustdle
vkrikuje, Fikaji si a délaji si, co chtéji. Takze bohuzel. *
Na zakladé tohoto vyroku nelze zcela jasn€ uvést, jak hodina doopravdy probihala, ale toto
tvrzeni ptisobi, jako by ucitelka nedavala dostatecny prostor zaktim, pro jejich vyjadieni, coz
se nasledné projevilo Vv jejich vykiikovani a ztraté zajmu. Nelze vSak opomenout ani
moznost, ze klima této tfidy je nevhodné nastaveno a komiks tento stav jesté¢ umocnil.
Souviset s tim mize také vystupovani ucitele pfi praci s komiksem a jeho sebevédomi, které
muze na Zéky riizné plsobit.
U nékterych ucitelek bylo v hodindch mozné pozorovat nadsSeni a zajem o to si vyzkousSet
novou metodu, ale zaroven nejistotu a nervozitu. Tato nejistota muze souviset
s nedostate¢nymi zkuSenostmi ucitelek v ramci prace s komiksem. Byt’ tii z nich uvedly, Ze
jej jiz pti hodinach vyuzily, nicméné se nejspise vzdy jednalo pouze o dopliujici aktivitu,
nikoli 0 plnohodnotny prostfedek pro piedani ucéiva. Tato nejistota mize pramenit také
Z ucebniho stylu ucitele, ktery byl popsan jiz diive v ramci této kategorie, kdy vSechny

ucitelky vyucovaly predevsim pomoci frontalni vyuky.

S praci s komiksem je tzce spjatd také jeho tvorba. Ucitelky, které se zucastnily tohoto
vyzkumu, mély komiksové sady piipravené 1 s metodickou pfiruckou. Nicméné odhodlani
do vlastni tvorby vzdélavacich komiksu se jiz nevyskytovalo. Nejvétsim aspektem, ktery se
objevil jako limit pro tvorbu komikst byl nedostatek ¢asu. Tento problém se objevil u tii

ucitelek, coz dokladaji vyroky nize.
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Ul: ,,No ne odrazuje, ale samoziejmé cas, protoze vim, Ze kdyz jsme tady tyhle

vytvareli k tomu ucivu k té prvouce, Ze to fakt zabralo hodné prace, hodné prace, ... *

‘

U3: ,,Je to casove narocné tady tyhle veci.

U4: ,, Tak tam neni ani moc toho prostoru, aby ten ucitel si to treba hodinu dopredu

pripravil.
Casova naro¢nost tvorby komiksi je prohloubena také o dali aspekt, ktery ma na jeho
tvorbu vliv, a to mozny pocit nekompetentnosti uéitelt k tvorbé ucitelti. MiiZe se jednat o
neznalost programill pro tvorbu, nedostate¢né vytvarné schopnosti nebo nevédomost, jak
komiksy tvoftit a jeho nalezitosti (mlze byt spojeno s absenci porozuméni piinosu komiksu).
Tyto aspekty naznacuji vyroky, které jsou dale uvedeny.

U2: ,,Ja vim, Ze jsou prave tyto programy, ale teda jesté jsem se s tim jako nesetkala,

3

nezaobirala.

U4: ,, No nevim, ja bych to rada zkusila. A kdo ma trosku vytvarné schopnosti, jo ten

«

ucitel, nékdo je nema. *

V ramci této kapitoly byly predstaveny cCtyfi kategorie, z nichZz dvé obsahovaly také
subkategorie. Ty byly vytvoteny na zakladé pozorovani vyucovacich hodin s komiksem,
interview s ucitelkami a rozhovory s zaky ve fokusovych skupinach. V interpretaci dat byl
zjistén odliSny pohled ucitelti a zaky na vyuzivani komiksu v ptirodovédnych predmétech.
V nasledujici kapitole budou piedstaveny vysledky vyzkumu, pomoci kterych budou

zodpovézeny vyzkumné otazky, a to na zakladé této intepretace.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU

V této kapitole budou predstaveny vysledky vyzkumného Setfeni, pomoci kterych budou
zodpovézeny stanovené vyzkumné otazky, a to jak hlavni, tak dil¢i. Pro vétsi ptehlednost je
nize uvedeno také schéma vysledkt vyzkumu, které ukazuje provazanost mezi jednotlivymi

kategoriemi a subkategoriemi.

(NE)VYUZITY POTENCIAL PRACE S KOMIKSEM

Pfitomnost porozuméni Absence porozuméni
komiksu pFinosu komiksu

! .

Ucitel jako vyznamny faktor
pfi vyuce s komiksem

‘ Aktivizace Zaku pfi praci s komiksem ‘

!

Komiks jako didakticky prostiedek ‘

4 .

Komiks jako prostor ' ' Komiks jako propojeni
‘ pro diskuzi ’

s redlnym Zivotem

Schéma 5 Vysledky vyzkumu
Uvedené schéma nejprve poukazuje na (ne)vyuzity potencidl komiksu béhem realizovanych
ptirodovédnych hodin, kdy ucitelé a Zaci velmi odli$né vnimali pfinos komiksu. Zajimavym
zjisténim je, Ze Zaci dokdazali s €asti odhalit tento potencial a navrhnout dal§i moZnosti prace
s komiksem. Na druhou stranu ucitelé, kteti by tento didakticky prostiedek méli vnimat Iépe
skrze jeho potencionélni vyuziti, nedokazali oproti Zakiim uvést zadné vyznamné vyuZiti.
S tim se poji kategorie ucitel jako vyznamny faktor pii vyuce s komiksem. Na zakladé
porozuméni komiksu ze strany zaka bylo moZné pozorovat jejich zvySenou aktivizaci. Ta se
mohla projevit spiSe u zaku, ktefi dokazali 1épe porozumét zminénému piinosu komiksu.
Aktivizace zakt byla mozna diky specifické préaci s komiksem, ktery byl pouzit jako

didakticky prostfedek. Béhem hodin s komiksem bylo mozné na zaklad¢ urcitych podnétii
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povzbudit zaky k diskuzi. Obsahem komiksu byly situace, které byly propojené s realnym

zivotem. Samotné vyobrazené situace se mohly stdt zminénymi podnéty k diskuzi.

Po pfedstaveni schématu ohledné vysledkli vyzkumu, piichazi na tfadu zodpovézeni
vyzkumnych otazek. Na hlavni vyzkumnou otazku, jaky je pohled ucitelii a Zakii prvniho
stupné zdakladni skoly na vyuziti komiksu v prirodoveédnych predmétech, odpovi nasledujici

odstavec.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze zaci komiks vnimaji velmi pozitivné. Diivodem je zejména to, Ze
zaci povazuji hodiny s komiksem za zabavné a volné, a to ve smyslu odlehéené atmosféry.
Velky vyznam v tom, jak zaci hodinu vnimali, je také ten, ze se nejednalo o klasickou hodinu
se stejnou naplni (uéebnice = zapis = pracovni sesit), ale Ze se mohli vice zapojit do déni
vyuCovaci hodiny, byt aktivnimi, sdilet své napady a zkuSenosti s ostatnimi. Dal$im
benefitem bylo, ze nemuseli celou vyucovaci hodinu sedét v lavici a mohli byt v jedné chvili
fyzicky aktivni. Lze tedy fici, ze se zaklim hodina libila kvili jeji pestrosti v ¢innostech,
které vykonavali. Zaci dale velmi ocefiovali zpracovani komiksu, i komiks jako takovy.
Hodnotili jej pozitivné na zdkladé obrazové slozky, ktera je pro né¢ velmi dalezita a také
Z pohledu zpracovani a mnozstvi textu v ném. Text v ucebnicich je pro zédky nékdy
nesrozumitelny a dlouhy, kde se uzivaji pfili§ odborné vyrazy. Na druhou stranu komiks jim
pomohl porozumét témto pojmim zpusobem, kterému Zaci rozumi. Pohled ucitelek se od
toho Zakovského podstatné liSil. Ty komiks vnimaly spiSe jako novou formu, kterou by
vyuzili v ramci doplikovych aktivit. I kdyZ projevily z4jem o dalsi vyuzivani komiksu,
nedokézaly pfesné fici diivod. Na zdkladé této skutecnosti se lze domnivat, Ze ucitelky

nedokazaly odhalit skutecny ptfinos komiksu a jeho pravy potencial.

V tomto odstavci bude zodpovézena dil¢i otazka, v cem vidi ucitelé a Zaci prvniho stupné
zdkladni $koly potencidl prace s komiksem v prirodovédnych predmétech. Cast této otazky
byla jiz ¢astecné zodpovézena u predeslé, z toho diivodu budou nejprve zminény moznosti
vyuziti, které byly jiz uvedeny. Zaci vidéli vyhodu hodiny s komiksem v tom, Ze se pro né
stava zabavna a zajimava, coz muze podle nich dopomoci lepsimu uceni. Dale také, Ze si
mohou ¢innosti postav v komiksu sami vyzkouset. V neposledni fad¢ také komiks
neobsahuje velké mnozstvi zbytecného textu, kterému Zaci nerozumi, ale jsou zde uvedeny
podstatné informace, které diky vyobrazenym situaci snaze pochopi. Jako dalsi potencial
zaci vidi to, Ze si tyto informace dokazi spojit se situacemi z realného Zivota a prakticky je
vyuzivat. Na co také upozoriovali bylo, ze kdyZz vidi jednotlivé situace pfimo vyobrazené v

komikse a zaroven si je zkousi, tak jim to napomaha k tomu, aby si informace 1épe



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 88

zapamatovali. Co dale zaci kladné hodnotili byla absence psani v hoding, které povazuji za
velmi nudné. Diky tomu méli prostor o situacich v komiksu diskutovat, sdilet vlastni
zkuSenosti a rozebirat témata vice do hloubky. Na zakladé toho mnohdy vznikali debaty na
tématem, které zaky zrovna zaujalo. Jeden ze zajimavych potenciali komiksu, ktery zaci
v komiksu spattili, bylo to, Ze jej mohou pozd¢ji vyuzit pro pfipravu na rizné testy, kdy
poukazovali na to, Ze zapisy v sesité ,,stejné nikdo necte”. Pokud by vSak méli k dispozici
podobné komiksy, vyuzivali a Cetli by v nich velmi radi. Ucitelky spatfovaly potencial
komiksu pievazné v zapojeni vSech zaku do vyucovaci hodiny. Zejména pak téch, ktefi se
do bézné vyuky tolik nezapojuji. Jedna z ucitelek uvedla, Ze komiks by mohl zakim
zprostiedkovat slozité ucivu pochopiteln€jsi formou. Do benefiti zatradily ucitelky také to,
Ze hodina zaky bavila a byla pro Zaky z jejich pohledu hrou. Na zaklad¢ i vySe popsané
absence odhaleni pravého potencidlu komiksu, ucitelky jiz neuvedly dal$i ptinos prace

s komiksem.

Nasledujici odstavec bude zodpovidat dalsi dil¢i otazku, a to vV cem vidi ucitelé a zaci prvniho
stupné zakladni skoly limity prace s komiksem v prirodovédnych predmétech. Limity, které
zaci v komiksu vidéli, spocivaly pfedevsim v tom, Ze n€ktefi pocit'ovali, Ze se za prob&hlou
hodinu nedozvédéli takové mnozstvi informaci, které by se dozvédéli v klasické hoding.
Nutno podotknout, Ze se takto vyjadfovali pouze Zaci, ktefi nestihli celou sadu komiksu.
Ostatni téidy, které komiksové sady stihly celé, uvadély, ze dostaly alespon stejné mnozstvi
informaci jako v klasicky hodinach. Co by mohlo byt dal$im limitem, ktery zaci v komiksu
spatfili, byly také nékteré prvky, které se v ném objevovaly. Divodem je zpracovani
komiksu v aplikaci StoryBoardThat, ktera ma specificky vzhled postav, pii¢emz také nékteré
prvky neodpovidaly pfesné realné skutecnosti, kviili omezenému vybéru v aplikaci. Rozdil
ve vnima limit se z pohledu ucitelek vyrazné 1iSil od pohledu Zaka. Na rozdil od vétSiny
zaku, ucitelky pocitovaly, Ze béhem hodiny s komiksem Z4ci nedostali dostatecné mnoZzstvi
informaci, které¢ by ziskali v béZzné hodin€. Z toho prameni, ze by komiks vyuzivaly
predevsim jako opakovani uc¢iva, nikoli pro prvotni seznameni s u¢ivem, ¢imz by byli zaci
ochuzeni o moznost objevovat nové jevy a souvislosti riznych déji. Casto uéitelky uvadély,
ze hodiny s komiksem s sebou nesly vétsi ruch ve tiideé. Také zde se ukazuje, ze ucitelky

nedokézaly odhalit pravy pfinos komiksu.

Zde budou uvedeny odpovédi na tieti dil¢i otazku, jak ucitelé prvniho stupné zdakladni skoly
pracuji s komiksem Vv hodinach prvouky a prirodovédy. Ledasco jiz bylo nastinéno

Vv pfechozim odstavci, ale vSe zde bude rozebrano dopodrobna. Ucitel zastava dilezitou roli
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ve vyuce s komiksem. Pokud jej uchopi spravnym zptisobem a dokaze vyuzit jeho potencial,
odrazi se to na vysledcich 74kl a jejich pohled na probéhlou hodinu. Ucitelkdm byla
poskytnuta také metodickd ptirucka k jednotlivym sadam komiksu, kterych se snazili pevné
drzet. Nicmén¢ byla ucitelkdm dana jista volnost, kdy mély na vybér, zda budou z ptirucky
Cerpat. Ne vzdy se jim podafilo s komiksem vhodné pracovat, coz doklada tfida, ktera
nestihla cely komiks. Zde zaci poskytovali méné pozitivni zpétnou vazbu a méli také vice
pfipominek béhem rozhovori. Ve tiid¢, kde se stihl komiks cely, se v rozhovorech objevila
pozitivnéjsi zpétna vazba zaku. Tito zaci pak neméli vyhrady k probéhnuté hoding, ale spise
zminovali uréitd doporuceni, ¢i modifikace pro dalsi takové hodiny. To ukazuje, jak je
dulezité, aby si ucitel hodinu dobfe rozvrhnul a nevénoval se jednomu panelu pfili§ dlouho.
Z vypovédi zakl je totiz patrné, ze 1 takovato zdrZeni maji vliv na jejich motivaci a zajem o
komiks. U¢itelé by méli hodinu uzpusobit tak, aby aktivity plynuly, ale zaroven dali zakiim
prostor pro sebevyjadfeni. Jedna se o slozitou tlohu, nicméné i pfi prvnim kontaktu s vyukou
pomoci komiksu toho 1ze dosdahnout, pokud si ucitel dobfe rozvrhne ¢as a promysli si
dukladné jednotlivé aktivity. Dikazem toho jsou tridy, které zvladly cely komiks. Vhodné
je také zminit, Ze by ucitel mél komiks poskytnout vS§em zaklim ve tfid¢, aby nedochézelo
pii feseni aktivit nebo ukold, k rozepii mezi spoluzaky, nebo jako v ptipadé dalSich dvou
ucitelek, které jej pouze promitaly na platno. Zaroven to dopomuze k plynulosti hodiny, kdy
si jednak nebudou muset komiks pteposilat, nebo zaostfovat zrak na vzdalené platno u

tabule, ¢imz se nebude ubirat ¢as na praci.

Odpovédi na posledni dil¢i otazku, jaké faktory podle ucitelii a zakii prvniho stupné zakladni
Skoly ovliviiuji praci s komiksem v prirodovédnych predmétech, budou nyni zodpovézeny.
Ze vseho nejdiiv je vhodné uvést faktor, ktery je zamétfen na veék a zkuSenosti ucitele s praci
s komiksem. Pokud se jedné o ucitele s vétsi délkou praxe, je mozné, ze nebude naklonén
vyuzivani komiksii pfi svych hodindch v takové mife, jako by tomu mohlo byt u ucitelti
s mensi délkou praxe. Na miru vyuzivani komiksu mohou mit vliv také jejich zkuSenosti
odzkousSené. Piipadné by jej vyuzili pouze jako doplnéni n¢jaké aktivity. Pokud se ucitel
rozhodne komiks v hodiné vyuzit, tak velky vliv na prabéh hodiny bude mit také ucebni styl
ucitele. Podani komiksu se bude lisit, pokud jej budou vyuzivat ucitelé, ktefi uci prevazné
frontalng, jako v ptipadé tohoto vyzkumu, a nebo pokud ho vyuzije ucitel, ktery ¢asto do
hodiny zapojuje zaky, jako naptiklad pomoci skupinové vyuky. Od této skutecnosti se odrazi

také mira pochopeni uciva zaky. Praci s komiksem ovliviiuje také klima a atmosféra dané
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ttidy. Ucitelé budou komiks vyuzivat spiSe v klidné&jSich tfidach, u kterych si budou jisti, ze
dokazi udrzet poradek a klid. Opacné tomu je u tfid, kde i v klasickych hodinach byva vyzva
udrzet kdzen zakt na uzd¢€. Takto rozdilné tfidy budou mit vliv také na pribéh jednotlivych
hodin s komiksem, nikoli pouze na frekvenci vyuzivani komiksu. Co by dale mohlo ovlivnit
praci s komiksem ve vyucovacich hodinéch, je mozny pocit nekompetentnosti ucitele. Tento
fakt prameni ze stereotypniho vyuzivani osvéd¢enych metod, kdy ucitelé radéji vyuzivaji
takové materialy, které maji odzkouSené, piipravené a v hodinach jim funguji. Je tak mozné,
Ze uditelé mohou mit pfi praci s komiksem, se kterym nemaji tak velké zkuSenosti, pocit
nejistoty a obav, coz Se projevilo zpravidla na pocatku hodiny s komiksem.
Nekompetentnost mohou ucitelé pocitovat také ve vztahu k samotné tvorbé komikst, kdy
¢asto neznaji programy pro jejich tvorbu nebo maji pocit, Ze jejich vytvarné dovednosti

nejsou na dostate¢né urovni, aby mohli vytvorit kvalitni vzdélavaci komiks.

Vyse uvedené schéma vysledkli vyzkumu, bylo prvnim krokem k vytvoteni nésledujiciho
paradigmatického modelu. Pro tvorbu tohoto modelu je nezbytné zkoumat, které kombinace
znakt kategorii jsou propojeny s jinymi kategoriemi (Hendl, 2012). Nasledujici schéma

ukazuje ambice, na zdklad€ kterych by mohl vzniknout paradigmaticky model.

FENOMEN

'V PRIRODOVEDNYCH PREDMETECH

VYUZITi KOMIKSU J

PRICINNE PODMINKY

KONTEXT

INTERVENUJICI PODMINKY J

JEDNANI

NASLEDKY

Schéma 6 Navrh paradigmatického modelu
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Uvedené schéma uvadi jako hlavni fenomén vyuziti komiksu v ptirodovédnych predmétech.
Jedna se o stéZejni termin pro tuto praci, pficemz figuruje jako opérny bod pro stanovené
cile vyzkumu. Na zaklad¢ Hendla (2012) budou popsany jednotlivé pojmy, které se tykaji
axialniho kédovani. Mezi pri¢inné podminky je zatazeno didaktické vyuziti komiksu,
jelikoz komiksem byl sté¢Zzejnim materidlem, S kterym ucitelé a zaci pracovali v ramci této
prace. Je mozné zde zaradit také samotné komiksové sady, pocet zakt ve tridach a jeji
prostorové rozlozeni, ¢i klima dané tfidy. Kontextem je mozné chépat vyucovaci hodiny
ptirodovédnych predmétl, ve kterych byla pozita komiksova sada. Diplomova prace jiz od
pocatku pracovala prave s timto tématem a je tak vhodné jej zde zaradit. Za intervenujici
podminky |ze povazovat piistupy jednotlivych ulitel ve vyuce s komiksem. Zminéné
podminky se liSily na zéklad€ uc¢ebniho stylu kazdého s ucitelil, coz se promitlo do pribéhu
vyuky ptirodovédnych pfedmétii s komiksem. Pravé ucebni styl se projevuje ve volbé metod
a organizacnich forem také v bézné vyuce bez pouziti komiksu. Strategie jednani spocivaji
Vv zatazeni aktivizujicich metod a organizacnich forem. Konkrétné se zde jedna o strategie
BOV, mezi které lze zatradit také piirodovédny komiks. V rdmci posledni €asti tohoto
modelu je dilezit¢ zminit nasledky, jako disledky akci a strategii, a to jak imyslnych, tak
neumyslnych. Do nasledki je mozné zaradit dopady na vyuky komiksem na ucitele a zaky.
Mezi pozitivni plisobeni komiksu lze zatadit aktivizaci zakl pii hodin€ a jejich zapojeni do
diskuzi. Jako negativni plsobeni je tieba zminit zménu pribéhu hodiny, kdy zaci vice
debatuji, ¢imZ vznikd vétsi mira hluku. Tento zplisob prace nemusi byt spousté ucitell
ptfijemny.

Vytvotfeny model ma spiSe ambice k tomu, aby se stal paradigmatickym modelem. Nicméné
st 1ze v§Simnout urcitych vazeb, které vznikly napfi¢ jednotlivymi kategoriemi. Pro nasledny
popis je stézejni fenomén tohoto modelu. Vyuziti komiksu v ptirodovédnych prfedmétech
provazi celou préci. Pfedev§im pak v empirické ¢asti, kde se vyzkumné otazky také tykaji
tohoto fenoménu. Pro vyuZivani komiksu ve tfidach je nezbytna dusledna pfiprava celé
vyu€ovaci hodiny v¢etné tohoto didaktického prostiedku. Pribéh téchto hodin miize byt
ovlivnén fadou faktorti, jako pocet zakli v dané tfid€ a jeji klima. Nelze zapomenout na
prostorové rozlozeni tfidy, ve které¢ se bude hodina s komiksem konat. Tento faktor bude mit
vliv na aktivity, které by se vazaly ke komiksovému panelu nebo celé komiksové sadé.
Ptic¢inou k nevyuziti komiksu v pfirodovédnych predmétech mtize byt samotny ucitel. Napln
prace ucitele je ¢asoveé naro¢né a priprava komiksti pro jejich vyuku by tuto Casovou

naroc¢nost vyrazné prodlouzila. Nelze opominout ani fakt, Ze se samotnou pfipravou komikst
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se poji také dalsi riziko. Ucitelé nemusi byt zcela obeznameni s principy tvorby tohoto
didaktického prosttedku nebo mohou pocitovat jistou miru nekompetentnosti pro jeho
tvorbu ¢i vyuzivani, coz 1ze povazovat velmi podstatnou pficinu. Podstatny vliv pro zafazeni
komiksu muze mit také ucebni styl ucitele. V zavislosti na pribéh vyucovaci hodiny
s komiksem, mohou ucitelé¢ rozdilnych styld pfistupovat k vyuziti komiksu odlisné.
V ptipadé ucitelii, ktefi v klasickych hodinach uci prevazné frontalni vyukou, budou pfti
praci s komiksem vyuzivat z velké miry pouze Skolni lavice a sami budou zaujimat pozici
ve predu tiidy. Naopak ucitelé, ktefi bézné vyuzivaji rozmanité ucebni metody a organizacni
formy, se budou snazit do hodin s komiksem vice zapojit aktivity, které se budou konat
mimo Skolni lavice nebo budou moci aplikovat skupinové vyucovani, které k praci
S komiksem patii. Sami ucitelé budou mit vétsi tendence se pohybovat po tfidé mezi zaky.
V ramci téchto odlisSnych pfistupu se promitne také mira vyuzivani komiksu. Ucitelé
preferujici frontalni vyuku jej budou vyuzivat podstatné méné nez ucitelé vyuzivajici pestré
metody a organiza¢ni formy. Stim souvisi také aplikace strategii BOV. Vyuzivani
podobnych strategii, jako je komiks, klade na ulitele pomérné vysoké naroky. Ucitelé, ktefi
uci frontaln¢, mohou byt pravé touto skutecnosti odrazeni od vyuZiti jinych strategii. Na
druhou stranu ucitelé, ktefi ob¢as vyuziji nékteré strategie BOV, mohou mit mnohem vétsi
tendence k vyuzivani komiksu, jelikoz tato forma prace pro né nebude nova a tolik
zatézujici. Ve vyzkumu se projevil spise frontalni styl vyuky ucitelek. Na aplikaci strategii
BOV ma vliv také samotny pohled ucitelek na takovou formu prace. U¢itelé se domnivaji,
ze komiks jako strategie, neposkytne zaktim dostatek informaci, coz je vede k zavéru, ze by
jej vyuzili spiSe pro opakovani uc¢iva. Nakonec je nutné uvést nasledky vyuzivani komiksu.
Negativni disledky se mohou projevit v chovani zakd, kdy je mize komiks zaktivizovat
nezadoucim zpisobem. Tento efekt se miize promitnout jak do zpisobu prace s komiksem,
tak do celkové atmosféry hodiny. V pozitivnéjSim duchu, av§ak z pohledu ucitell se stale
jedna o negativni duasledek, je zvySeni ruchu ve tfid¢ pfi praci s komiksem. Je ziejmé, Ze
tento pohled se vaze k odlisné form¢ prace, nez na jakou jsou ucitelé bézné¢ zvykli. Rize
pozitivni disledky aplikace komiksu v pfirodovédnych pfedmétech se projevuji v aktivité
zaku. Oproti klasickym hodinam se zde Z4ci aktivné podileji na chodu hodiny. At uz se jedna
praci v komiksu samotném nebo béhem aktivit, které se ke komiksu poji. Velkym pozitivem
je také zapojeni zaku do diskuzi ohledné témat vyobrazenych v komiksu. Tato témata byvaji
propojeny srealnymi situacemi, na zakladé kterych si je zaci propojuji s vlastnimi

zkuSenostmi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 93

7 DISKUZE

Nyni bude pozornost zamérena na konec¢nou diskuzi a limity tohoto vyzkumu. Komiks, jako
jedna ze strategii BOV, nabizi velkou pfilezitost, jakym dalsim zptisobem zakam piedavat
informace. V Ceské republice se prakticky nevyskytuji zadné vyzkumy zaméfené na uéitele
a zaky zakladnich Skol a na jejich pohled ohledné vyuzivani komiksu v predmétech prvouky

a ptirodovédy. Z tohoto diivodu je obtizné urcit, jaky vliv mohou mit vysledky vyzkumu.

Zékladem uspéchu zéka pii praci s komiksem je ucitel a jeho role ve vyuce (Wiegerova &
Navratilova, 2017; Koutnikova & Wiegerova, 2017; Matuk et al., 2021). Ve spojitosti s tim
se pak odviji také pohledy zakd na komiks a praci s nim. Na zdklad¢ vysledkl tohoto
vyzkumu je zfejmé, ze nevhodné zvolené postupy a metody prace s komiksem mohou u zaka
dalezitou roli (Gavora et. al , 2020). K tomu, aby byl komiks pro zaky motivac¢ni, mize
pomoci komiks samotny, jak uvadi Trnova et. al (2016) a Bozkurt (2023). Zalezi vSak na
jeho dobrém zpracovéni, at’ uz se jedna 0 komiks kresleny nebo digitalni, jako v tomto
ptipad¢. To, Ze muze byt piiprava komiksu naro¢nd jak technicky, tak Casové€, zminuje také
Koutnikova (2017), Akcanca (2021) a Senturk (2023). Zaci jsou také velmi vnimavi na
nejmensi detaily, které se v komiksu objevuji, zejména pak pokud se jedné o témata nevSedni
nebo pro n¢ zajimava. Proto by mél byt komiks i ucitel, na hodinu s komiksem, velmi dobie

ptipraven (Vacek a Janko, 2014; Constantinou et al., 2018; Phoon et al., 2020).

Ucitelky vnimaly komiks spiSe jako doplitkovou aktivitu, coz se objevilo také ve vyzkumu
Matuk et al. (2021). Tato skute¢nost se mize odvijet od zabéhnutych postupt s metod, které
ucitelky ve svych klasickych hodindch vyuZivaji. S tim se poji také nezkuSenost ucitelek
ohledné prace s komiksem (Trnova et al., 2016), ktera se projevila nervozitou a nizsi
sebedlivérou béhem predstaveni komiksu Zakiim. To, Ze ucitelé nevyuzivaji komiks ve svych
hodinach ve vétsi mife, mize mit za nasledek pocit nekompetentnosti k samotné tvorbé
komiksii nebo nedostatku podpirnych materiald (Radvanova et al., 2018). Z vysledkt
vyzkumi je patrné, Ze néktefi ucitelé se obavaji ztraty kontroly nad vyukou ¢i nesplnéni cild,
které si pfedem stanovili (Vacek & Janko, 2014). U¢itelky mély pocit, Ze komiks neobsahuje
dostate¢né mnozstvi informaci, kterymi by méli byt Zaci vybaveni, jako je tomu u klasicky
vedenych hodin. DilleZitym zji$ténim je také to, Ze ucitelky nedokazaly fici, pro¢ by komiks
do svych hodin zaradily, ac¢koli by to rady udélaly. Z vyzkumu také vyplynuly faktory, které
ovlivituji vyuzivani komiksu. At uz se jedné o obavy s udrzeni kontroly nad vyukou nebo

zkuSenosti ohledné vyuzivanim komiksi v hodin€, mtiZze se mira a zplisob vyuzivani odvijet
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také od samotného ucebniho stylu ucitele. Prace s komiksem se bude lisit na zakladé toho,
jestli jej budou vyuzivat ucitelé, ktefi vyucuji pfevazné pomoci frontalni vyuky, a nebo
pokud ho vyuzije ucitel, ktery je kreativni (Vacek & Janko, 2014) a ¢asto do hodin zapojuje

zaky, naptiklad pomoci skupinové vyuky.

Zéci pohliZeli na hodinu s komiksem, jako na zdroj zabavy, kdy komiks miiZe zastavat také
funkci humornou (Trnova et. al, 2016). Také k nému pfipravené aktivity, zaci vnimali velmi
pozitivné, prevazné diky moznosti fyzického zapojeni do hodiny. Diky t€émto aktivitdm, ale
nejen jim, se zaci podileli na utvatreni vyucovaci hodiny a stavali se aktéry, jak popisuji
Bandura (1999) a Gavora et. al (2020). D& v komiksu ma velky vliv na aktérstvi zakd,
jelikoz pomoci rozdéleni roli (postav) se mohli S nimi svym zptisobem asociovat, vcitit se
do nich a nasledné nad situaci ¢i tématem 1épe diskutovat. Pravé tyto situace, které vychazeji
Z jejich zkuSenosti, jsou zasadni pro dalsi rozvoj zédka. Pokud ukazuji situace z redlného
zivota, mohou si je spojit s vlastnimi zkuSenostmi a na zéklad¢ toho si Iépe osvojit dané
u¢ivo (Simik, 2015). Také vyzkum Akcanca (2020) ukazuje, e komiksem dopoméhame

k rozvoji zakovy predstavivosti a tim 1ze prispét K rozvoji jeho kreativniho mysleni.

Obrazovéd slozka komiksu a vni vyobrazené situace, dopomahaji zdkiim k lepSimu
zapamatovani si jevl, pojmu, faktt, které si na zakladé nazornych ukazek spojuji do
souvislosti, a to diky propojeni textové a obrazové slozky (Bolton-Gary, 2012). Zminéné
propojeni do souvislosti si dava za cil jak RVP ZV (2023), tak je to zminéno v revizi
Bloomovy taxonomie kognitivnich ciltt Kratwohlem (2002). Na zakladé toho, ze si Zaci
dokazi vybavit tyto souvislosti a situace, je mohou v budoucnu aplikovat v praxi. Pravé
zmin&na nazornost je kliova pro poznavani zaki a udeni se (Simik, 2015; Trnova et. al,
2016), a to ptedevSim pro soucasné déti, které prichazeji do Skol. Tito zaci vyrustali
V rozvinutém digitdlnim svéte a je dilezité jim podat témata také jinym zpiisobem neZ tim
klasickym, jak uvadi Trnova (2012) a Mejercikova et. al (2020). Nejen s ohledem na zaky
Net-generace, by mél byt komiks ptehledny a jeho text pro né srozumitelny, coz podle
vysledkll vyzkumu sada komikst, kterd byla pouZita, splnila. Diky tomu, Ze byl pro zaky
text pochopitelny, dokazali si béhem prace s nim zapamatovat vice (Vacha & Ditrich, 2016)
V porovnani se ¢tenim v ucebnici (Dragvik, 2019). Na zakladé toho, Ze komiks neobsahuje
velké mnozstvi textu, je zde prostor pouze pro dilezité informace, které jsou v§ak popsané
zpusobem, Z¢ jim zaci rozumi. V souvislosti s tim, co bylo uvedeno, by jej zaci radi pouzivali
také jako pfipravu na testy v ramci opakovani si uciva, coz jen odhalilo dalSi potencial

komiksu a jak ho dale vyuzit ve vzdélavacim procesu na zakladnich skolach.
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7.1 Limity vyzkumu

Jako kazd4 empiricka prace, tak také tato ma své limity. Mezi limity vyzkumu je nutné
zafadit zejména nezkuSenost vyzkumnika, ktery vyzkum realizoval. V tomto piipadé se
jednalo o vyzkum kvalitativniho designu. Tato nezkusSenost mohla vést k ne vzdy vhodnym
reakcim na odpovédi participantli nebo nevhodné formulovéani otazek vzhledem k véku
zaka. Také vzhledem k analyze dat sehrala nezkusenost jistou roli, kdy mohla byt pojata

jinym zptisobem, nez je uvedeno v této praci.

Mimo vyzkumnika je limitem také délka rozhovori ve fokusovych skupinach, které se mély
idealné pohybovat v rozmezi 20-30 minut. V tomto piipadé nékteré rozhovory nabyvaly
délky pouze 15, coz lze povazovat za malé mnozstvi k nasyceni dat. Nutno poznamenat, ze
byla vzdy poskytnuta pouze jedna vyucovaci hodina, tedy 45 minut. Jedna tfida o 21 Zacich,

rozde¢lend na tfi skupiny se musela viméstnat do téchto minut.

Dalsi limit, ktery tento vyzkum ma, je prostfedi rozhovort. Zatimco u ¢tyt skupin probihaly
rozhovory Vv jiné mistnosti a tim padem zakim bylo poskytnuto soukromi, tak dalSich pét
skupin tuto moznost nemély. Rozhovory se uskute¢nily ve t¥id¢, kde byli také jejich

spoluZaci, coZ mohlo mit jisty vliv na jejich odpovédi.
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ZAVER

V této praci byly vyuzity dvé metody, a to pozorovani vyucovaci hodiny a rozhovory
s uciteli formou polostrukturovaného rozhovoru a s zéky ve fokusovych skupinach, které
poslouzily k tomu, aby pomohly zjistit, jak ucitelé a zaci nahlizi na pfirodovédnou hodinu,
kterd je zamé&fend na vyuziti komiksu. Také se podafilo zjistit, v ¢em vidi uclitelé¢ a Zaci
potencial hodin vedenych pomoci vzdélavaciho komiksu, a jaké limity v ném spatiuji.
Zaroven se na zakladé pouzitych metod podatilo odhalit, jak ucitelé v hodinach ptirodovédy
pracuji s komiksem, a jak je diilezita jejich ptiprava na tyto hodiny. Nakonec se podatilo

také zjistit, jaké faktory ovlivituji ucitelskou praci s komiksem ve vyucovaci hodiné.

Cilem teoretické Casti bylo piedstavit pfirodovédné vzdélavani jako takové, s oporou o
odbornou literaturu vcetné Rdmcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani.
Pozornost se zamétila na ucitele i zaka v ramci hodin prvouky a ptirodovédy. Dale se tato
prace zabyvala predstavenim koncepce badatelsky orientované vyuky, jakozto jedné
z inovativnich koncepcich, kterd se Casto vyuziva pravé v ptirodovédnych predmétech
v ramci konstruktivistického piistupu. Piedstavena byla také jedna ze strategii badatelsky
orientované vyuky, a to vzd€lavaci pfirodovédny komiks. Zminény byly rtzné typy
komiksu, se kterymi se lze setkat a které je mozné vyuzivat. Vyznamnou ¢asti byly zasady

tvorby komiksu a pfinosy a uskali.

V empirické ¢asti této prace byl zvolen kvalitativni design vyzkumu, diky kterému se
podafilo odpovédét na stanovené vyzkumné otazky. Pro dosazeni cilti vyzkumu byly pouzity
metody pozorovani a rozhovory s uciteli pomoci polostrukturovaného interview a rozhovory
s zaky ve fokusovych skupinach. Tyto rozhovory, at’ uz s uéiteli ¢i zaky, fungovaly jako
hlavni zdroj informaci pro analyzu dat. Vysledky, které se podafilo zjistit, byly
interpretovany na zakladé¢ stanovenych otazek. Pohled uciteld a zakt na vyuziti komiksu se
podstatné lisil. Zatimco Zaci jej vnimali velmi pozitivné, pfedevsim s ohledem na zpisob,
jakym je hodina s nim vedena. Zejména pak poukazovali na zabavnou stranku komiksu a na
jeho obrazovou slozku, ktera dokaze vyobrazené situace propojit se skutecnym zivotem. Ve
velké mife zaci ocenili mens$i porci ¢teni a psani v hoding, od ¢ehoz se odvijelo lepsi
porozuméni tématu a jeho zapamatovani. V zavislosti na tom také, Ze samotny komiks
mohou pozd¢ji vyuzivat jako material pro piipravu na testy. Na druhou stranu ucitelé spatfili
vyhody ptfedevsim v tom, Ze mohou do hodiny zapojit vSechny zaky. Naopak limity, které
ucitelé vnimali, byly feCeny zejména na zakladé nepochopeni pfinosu a potencionalu prace

s komikse. Prace ucitele s komiksem se odvijela od jeho zkuSenosti a u¢ebniho stylu, ktery
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Vv klasickych hodinach vyuziva. Ve velké mife zalezi také na tfid¢, ve které by se komiks
ztratu z4jmu a motivace zaka. S tim souvisi aspekty, které mohou ovlivnit praci ucitel
s komiksem. Témi byly zkuSenosti u€itele ohledné prace s komiksem, vék ucitele, ¢i pocit

nekompetentnosti.

Je ziejmé, ze vysledky tohoto vyzkumu nemohou byt zobecnény, at’ uz se jedna o duvody
jako maly vyzkumny soubor, nezkuSenost vyzkumnika nebo nedokonceni komiksové sady
Vjedné ztfid. AvSak bylo by jisté zajimavé toto téma prozkoumat vice do hloubky i
S pfispénim jinych metod vyzkumu. Tato zjisténi tak mohou byt odrazovym mistkem pro

dalsi vyzkumy na toto téma.
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PRILOHA P I: SADA KOMIKSU 1
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md problémy s
dychénim,
Na monitoru miiZete
vidét dychaci soustavu,
kdo mi ji popi$e?

Prosim vas, nekufte
tady. Nejen, Ze to
$kodi vam, ale také
lidem, ktefi ten vas
kouf dychaji.
Ach ty nase plice,
hlavné Ze oni maji

nosni dutina
sviij nikotin.

nosohltan

|Horn|’ cesty dychaci|

priidusnice

p— )
Tak ho
nedychejte,
S

Dolni cesty dychaci

A navic, na
zastdvce se
NESMI
Koufit!




Tohle neni
dobré misto
pro prochdzku,

Viechen ten
Souhlasim. Clovék kouf a smog je
se chce projit, ale uf otravny,
sotva vyjde ven, tak
se nemuiZe pofadné
ani nadechnout,

Méli bychom
zkusit jit pryé
z mesta.

Aaaaah, tady je to No jo. Zajimalo
super. Citi§ ten by mé, prot
cerstvy vzduch? tomu tak je...

ZABER! Z Konegné ho

ToJESTE ) popryé Nejcastej$i onemocnéni

DOZENES! 7 porazim.

dychaci soustavy ?

Pobavte se
ve skupiné o
této otdzce.

U]

Dohnal bych,
kdybych si vzal
svilj inhaldtor.

Krvdceni z
nosu.




lee{ Hmm, to by mé

zajimalo, proé
toto déldme v

—\ telocviku.

mak dlouho

mame méFit?

Zkusime si zméFit
nasi dechovou
frekvenci pomoci
N\ poéitani nadechti.

Tak, kolik jste
naméfili ve
vasem klidovém
stavu?

TakZe mizeme fict,
ie se dechovd
frekvence pohybuje
okolo 12-20 dechu
za minutu,

Budu stopovat
jednu minutu.

Nyni vés
poprosim, aby
jste kaidy udélal
10 dfepd.

V duchu si
poditejte své
nadechy a jd budu
stupovat jednu
minutu.




Tak, kolik ma

kdo nddechii?

Prot se vase

dechova

frekvence li§i?

Pro¢ je spravné
dychat nosem

odpovédét na
tuto otdzku.

Mame dvé
nosni dirky, ale
pusu jen jednu,

To bude uréité
proto, e mame v
puse zuby, které

brzdi prijem
vzduchu,

ProtoZe pies
nos mizeme
ziskat vic

Vimni si jak
dychd. Pro¢ ma
ruku na tom

Luciano Pavarotti

Nessun dorma

To ano, musi
mit porddné
vytrénované

hlasivky. ( I pfi dychani
do brénice
hlidal sviij

proto, aby si

1l nome mio
nessun sapra...

Tak, budu ti
stopovat, jak
dlouho vydriis
pod vodou,

Jasné, uréité
vydriim déle neZ
5 minut!

Tak na to pozor! Pokud
mozek nedostane po vice
jak 5 minutach kyslik,

zaénou ti odumirat
mozkové buriky.

Ty jo, tak to si
budu muset
davat pozor.

To jo, jesté Ze
jsem vySkoleny
plavéik a miizu na
tebe davat pozor.



| el PFihrajl

c S e —— Op‘;‘gvﬂy

qSE mu — I —— nF yc a_m

asi stalo? Musime zahdjit
resuscitaci.

nedycha...
O

Sice mu miize HURAAA, on
zlomit Zebra, ale
aspon bude .
nafivu. Uf, jesté Ze

uZ dychd.

Jsem réd, e jsi
ui pfi védomi.
Jak se citis?

TakiZe 30x stladit
hrudnik, a pak 2
vdechy do plic.




OBRI-\ LOVCI




Pro¢ se nékterym Zivoichdim
Fika obratlovci?

Proberte tuto
otazku ve
skupinkdch.

J& myslim, Ze to

J& myslim, Ze se bude jinak

tak imenuil','
protoze jsou obria
jsou dobri lovei.




Ne v5|chn| zwoclchove Zulcl ve vodé jsou
ryby. Ktefi z téchto Zivocichii jsou ryby?

té napadne jit
do vody!

Ryby mieme rozdélit podle
toho v jaké vodé iji.

To je macek! To
bude asi okoun.

Jak miizete vidét, ryby se
guhybuu pomucl ploutvi a
vétdina ryb ma télo pokryté
Supinami.

-

A to ty ryby celou —
dobu zadriuji dech? Dobré otédzka. Ryhy

dychaji kyslik, jako
my. Akordt ho
ziskavéji z vody.

Vite jaky orgdn
poufivdji k dychani?

Ryhy nednvedou udrZet svou télesnou teplotu,
IJI'EJIII'IaII teplotu z okolniho prostredl Proto zimu
preckdvaji na dne ryhm’ku nebo nadrii. TéméF se

nepohybuji a nepFijimaji Zidnou potravu.




k

0 jakou skupinu obratlovcii se jedna?

Obojivelnici zimu preckavaji nehybné
zahrabdni v blaté neho v zemi.

Nékteré Zdby jsou jedovaté, ty
muzeme rozezpat na zaklage
jejich vyrazného zbarveni.

Dospéli jedinci Ziji
na sousi a dychaji
plicemi. Vajicka viak
kladou do vody.

Jejich larvy - pulci ndsledné
po vylihnuti 7iji ve vodé a
dychaiji Zabrami.




Do dal$i skupiny
obratlovei patii
tito Zivocichové.
Jakd je to skupina?
Dokazes Fict, ktefi
fivotichové do této
skupiny patfi?

Na obrdzku jsou dva druhy Zelv. 0 které druhy se jedna?

Ti dva se asi

Aligdtofi se skryvaji pod vodou, pak se vymrsti, chyti svou kofit a
stahnou ji pod vodu.

Myslite, e je

ItA HA. To
prece neni pravda to o
had. ‘ jestéréim
ocasu?
AAAAAAA!
HAD!

To nevim, ale
zajimalo by mé,
proc ty jestérky
furt jen leii na

slunci.



pojmenovat?

Dalsi skupinou jsou tito
h obratlovci. DokaZes je

Vétsina druhil je
aktivnich predevsim ve

jsou aktivni v noci.

dne, ale jsou i taci, ktefi

g

Nékteri jsou prirozeni
lovei - dravei, dal:sl’jsou
napriklad mrchoZrouti.

A




Je fajn, Ze je kur
nekrmivy ptak. Alespon
si mlad'ata mohou najit

to, co jim chutna.

zajimalo, co
bylo driv, vejce
nebo kufe?

Jakto, Ze ti
ptaci umi tak
dobfe litat?

Jestli to nebude
témi jejich kostmi.

Podivej tady leti
néjaky velky ptak,

podle zobaku to
bude asi dravec.

Ano, nejspi§
hleda potravu
pro sva mldd'ata.

| Neékteri ptaci jsou nelétavi, ale mohou
it v extrémnich podminkdch.

>




Pro¢ se nékterym Zivocichlim @ ‘
Fika savci? S

Proberte tuto
otazku ve
skupinkdch.

4 To hude néco
Ll s vysavanim.

S vysavanim?
To bude proto, Ze
se prisavaji, jako

upifi.

Ne, to taky ne.
Ja vim pro¢ se
jim tak Fikd.




A podivejte, malé u} Ano, ale bude potfeba na

darlgii: ;}:f'l(:te;'k p:‘o{;eé':\tlogxzd se sna i sit miiko. tele dohlizet. VyZiva je pro
' bez problémil.

Jsou savci, ktefi dokazi Zit jak na
severnim, tak na jiznim pélu.

Néktefi savci se pFizpiisohili k 1étani.
Tento savec se pohybuje pomoci
echolokace.

Jini savci se prizpiisohjli Zivotu ve vodé.
lak ale ve vode dychaji?




l To be continued... l




PRILOHA P III: UKAZKA TRANSKRIPTU POZOROVANI

Panel se zastavkou. Zaci pracuji v lavicich na tématu z panelu.

U: ,,Tak tady jsme si precetli dalsi komiks. Co na ném vidite? “ (Spousta zakii na tuto otazku
reaguje a hlasi se)

72:  Nékdo tam kouit. “

76: ,Je to na zastévce.

(ucitelka prikyvuje)

U: ,,Ano, co dalsiho jeste vidite?

77: ,.Kouri doutniky.

U: ,,Ano spravné, vite jakd latka se nachdzi v cigaretdach a doutnicich?

...(Nikdo se nehlasi, zaci pravdépodobné netusi)

U: ,Je to ldtka nikotin, ... “(Z4ci okamzité reaguji, jiz bez hlageni)

77: ,.Na tom si mizes udélat zavislost

78:,.To je aj v marihuané.

72: .. To miizes aj umrit.

(Ucitelka nechava zaky diskutovat)

Z1: , Ale marihuana miize mit i lécebné uicinky, déda md mast na nohy.

(Pti vznikajicim vetSim ruchu uz ucitelka zasahuje)

U: ,,Tak! V tabdku, ktery se ddvad do cigaret a doutnikii, je prdvé tento nikotin a miize
zpusobit, jak nékdo Fikal, zavislost. Pro¢ myslite, Ze ta pani se rozciluje? (Zaci se opé&t
V hojném poctu hlasi)

73:,,Nelibi se ji to?** (odpovida ponékud véhave)

U: ,,A4 proc si to myslis? “

73:,.No, podle toho, co Fikd a jak se mraci.

77: womrdi ji to.

U: ,,Dobre. Ono na zastavkach se totiz nesmi kourit (zdviha prst), je to také uvedené
V zdkoné, ktery zni... “(ucitelka ¢te presné znéni tohoto zakona).

(Zaci vypadaji po tomto prednesu nezaujate)

U: ,,Kourit se nemiize napriklad na téch zastavkach, v méstské hromadné doprave,

V nemocnicich a tak podobné. Napada vas jesté neco?



PRILOHA P IV: UKAZKA TRANSKRIPTU ROZHOVORU S ZAKY

Rozhovor se treti skupinou Zaku

T: Tak zacneme prvni otazkou. Co fikate na tu hodinu?
71: ,,Je prosté zabavnéjsi néz ty hodiny normalné. *

T: Aha, co ti na tom prislo zabavného?

Z1: , Nevim. “

T: Tak vSeobecné jo?

71:,J0.“

72: ,Bylo to zabavnéjsi, protoze jsme Cetli komiks a necetli jsme z ucebnice a ani jsme nic
nedelali z pracovniho sesitu, coz je takové nudnéjsi delat z pracovniho sesitu. *

73: ,To ja rada pracuju v pracovnim seSitu, ale taky se mi libil ten komiks, protoZe
V ucebnici, tam toho je strasné moc. “

T: Jako hodné textu?

73: ,Ano.“

Z4: ,Jd nesouhlasim s tim pracovnim sesitem, protestuji.

73:,,Mé se to libi, protoze to pak zkontrolujeme nebo to mame za domdci kol a miizeme to
delat doma v Klidu.

T: Jo. TakZe pracovni seSit mivate na doma, na praci a ve Skole s nim tak nepracujete?
73: ,Pracujeme.
76: ,,Prave, ze jo.*

73: , Néco dostaneme za domdci vikol a néco délame ve skole.

T: TakZe ve Skole hlavné s u€ebnici, a potom zapis do seSitu? TakZe toto bylo lepsi,
protoZe tam bylo toho textu min.

73: (pfitakéni)

Z4: ,,No mé jakoby zajimaji ty komiksy a bylo to lepsi nez kdyz bysme délali s ucebnici nebo
psat do pracovniho sesitu. *

75: . Taky jsem moc nesouhlasila s tim pracovnim sesitem. *

76: ,,Dobre ja taky ne.

T: To je urcité v poradku, kazdému vyhovuje néco jiného.

75: ,Mé se jakoby libilo, Ze v tom komiksu toho bylo mifi nez V té ucebnici a v té ucebnici je
to vSechno takové, prosté tézsi, ze se tomu nedda tak rozumeét, jako v tom komiksu, kde je toho

jako malo, ale hodné toho vysvetli, zatimco ta ucebnice toho ma moc a vysvetluje to zase

moc a moc a moc. “



PRILOHA P V: UKAZKA TRANSKRIPTU ROZHOVORU S UCITELI

Rozhovor s druhou uéitelkou

T: Tak jak vnimate tu probéhlo hodinu s tim komiksem v té prirodovédé?

U2: Jako mé se to libilo, déckam se to, myslim taky libilo, ale bylo to uz opakovani a myslim
si, ze kdyby se to promitalo dfiv, nez to opakovani, tak, Ze by to prosté nestacilo jo, ze by to
byl malo toho, téch poznatkl téch védomosti, takze je to opravdu lepsi si myslim az ty décka,

uz jsou v té problematice jsou trosku zbéhlejsi, tak.
T: TakZe na to opakovani to bylo jakoby dobré.

U2: No na to opakovani to bylo vyborné, no a taky to byla jina forma prace. Vlastn¢ s
komiksem si myslim, Ze se v hodinach, nesetkali. Takhle je to zase néco jiného a ty komiksy
oni maji radi.

T: Jo dobie dékuju. Vam osobné, jak se Vam s tim komiksem pracovalo?

U2: Jo dobie, no dobfte, ale mé jako se libilo, ze se rozd€li mezi ty déti, ty role a kazdy se na
tom miiZze podilet. TakZe velice p€kné obrazky, poznali to, takZe jo, da se vymyslet s tim

myslim si spousta variant.

T: A kdyZ jste ten komiks dostala, tak bylo tam tieba néco, ¢emu jste wGplné

nerozuméla, nebo bylo zi‘ejmé z téch paneli, co se ma na jakém panelu dit?
U2: Myslim Ze jo.

T: Nebylo tam nic u ¢eho byste si nevédéla rady?

U2: Pro ucitele s fantazii trosicku urcité by se dalo jesté vic, jo.

T: A pro ty zaky tieba bylo to vSechno jako jasné?

U2: Jo, to asi jo, nevSimla jsem si, Ze by ne.

T: Vidite v néem potencial v té praci s tim komiksem?

U2: Je to trosku néco jiného, je to zase jina forma prace a ty décka to bavi. I kdyZ dneska,
ze v dob¢ internetu jim tam pustite vSechno, ale toto je pfece jenom zase néco jiného, tak

jako.



PRILOHA P VI: INFORMOVANY SOUHLAS PRO RODICE

Informovany souhlas rodic¢u
Vazeni rodice,
mé jméno je Michal Svoboda a jsem student 5. ro¢niku Fakulty Humanitnich studii ve Zlin¢.

Po domluvé s vedenim Zékladni Skoly ... bych rad provedl s tfidou, kterou Vase dité

navstévuje, prizkum, jak zaci vnimaji vyuku ptirodovedy, kterd je vedena pomoci komiksu.

Setieni je provadéno formou rozhovoru za pomoci audionahravky. Nahravka by byla ru¢né
piepsana a nasledné ihned smazana. Jakakoli jména, ktera by se v rozhovoru objevila, by
byla anonymizovana. Vysledky budou vyuzity v mé diplomové praci Vyuziti komiksu

V hodinach prvouky a ptirodovédy pohledem ucitele a zaka.

V piipad¢ dotazii se miizete obratit na mou osobu na e-mailové adrese: m1_svoboda@utb.cz

Dé&kuji za vasi ochotu a spolupraci.
S pozdravem Michal Svoboda

Student 5. ro¢. oboru Ugitelstvi pro 1. stupen na FHS UTB.

NAVRATKA

Souhlasim, aby se milj syn/ma dcera ...............ooeviiiiiiiiiininiann.. navstévujici tiidu ......

zGcastnil/a prizkumu Sndzvem Vyuziti komiksu v hodindch prvouky a prirodovedy

pohledem wucitele a Zdaka, pro ucely vyzkumné prace studenta FHS UTB.



PRILOHA P VII: INFORMOVANY SOUHLAS PRO UCITELE

Informovany souhlas ticastnika vyzkumu
Vazeny pane, vazena pani,

v souladu s etickymi zasadami realizace vyzkumu Vias zddam o souhlas s ucasti ve
vyzkumném Setieni v ramci mé diplomové prace.

Nazev prace: Vyuziti komiksu v hodinach prvouky a pfirodovédy pohledem ucitele a zaka
Autor prace: Michal Svoboda

Nazev pracovisté: Fakulta humanitnich studii, Univerzita Tomase Bati

Vedouci prace: PhDr. Petra Fenykova, PhD.

Popis vyzkumu: Cilem tohoto vyzkumu je zjistit, jak ucitelé a z&ci vnimaji vyuzivani
komikst v hodinach prvouky a p¥irodovédy. Setfeni bude provadéno formou rozhovoru za
pomoci audionahravky. Nahravka bude ru¢né piepsana a nasledné ihned smazana. Jakakoli
jména, ktera by se v rozhovoru objevila, budou anonymizovana. Vysledky budou vyuzity
v mé diplomové praci Vyuziti komiksu v hodinach prvouky a pfirodovédy pohledem ucitele

a zaka.

Prohlaseni

Prohlasuji a svym nize uvedenym vlastnoru¢nim podpisem potvrzuji, Ze dobrovolné
souhlasim s ucasti ve vySe uvedeném projektu a ze jsem mél/a moZnost si fadné a v
dostatecném Case zvazit vSechny relevantni informace o vyzkumu, zeptat se na vSe podstatné
tykajici se tiCasti ve vyzkumu a Ze jsem dostal/a jasné a srozumitelné odpovédi na své dotazy.
Souhlasim s tim, Ze vSechny ziskané tdaje budou anonymné zpracovany a vyuZity pouze
pro ucely této diplomové prace. Byl/a jsem poucen/a o pravu odmitnout ucast ve

vyzkumném projektu nebo sviij souhlas kdykoli odvolat.

Jméno a piijmeni:

Ve Zling,dne........................ Podpis:...coovviiiiii



