Pojeti vyuky ucitelt ve vybranych alternativnich
skolach

Johana Martind

Diplomova prace i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
2024 Fakulta humanitnich studii




Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Ustav &kolni pedagogiky

Akademicky rok: 2023/2024

ZADANI DIPLOMOVE PRACE

(projektu, uméleckého dila, uméleckého vykonu)

Jménoapfijmen:  Johana Martind

Osobni ¢islo: H19834

Studijni program: ~ M7503 Uitelstvi pro zdkladni skoly

Studijni obaor: Utitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly

Forma studia: Prezenéni

Téma prace: Pojeti vjuky uéitelil ve vybranyjich alternativnich skolach

Zasady pro vypracovani

Ipracovani reserse a studium odbomé literatury tykajici se alternativnich Skol a utitelova pojeti vyuky.
Vymezeni teoretickych vychodisek o alternativaich Skolach a uditelové pojeti vyuky.

Priprava metadologie empirické dsti, stanoveni vizkumného problému a cile vizkumu.

Realizace kvalitativniho vyzkumu prostiednictvim rozhovoru a techniky nedokoncenyich vét.
Ipracovani a vyhodnoceni ziskanych dat vietné jejich interpretace.

Prezentace wysledki vizkumu, jejich shrmuti a doporuteni pro ucitele 1. stupné zakladnich 3kol.



Forma zpracovani diplomové prace: ti$ténd/elektronicka

Seznam doporucené literatury:

Horkd, H., Filovd, H., Janik, T., & Kratochvilova, 1. (2015). Studie ze ikolni pedagogiky. Masarykava Univerzita.

Koemenz, R., Blichmann, A., & Engelmann, 5. (2017), Alternative schoofing and new education: European concepts and the-
ories. Springer International Publishing.

LukaSovd, H. (2013). Cesty k pedagogice pbraty. Ostravskd univerzita,

Mares, J. (2013). Pedagogickd psychologie. Portal.

Priicha, J. (2012). Alternativni Sholy @ inovace ve vzdéldvdni. Portil,

Vedoudi diplomavé prace: doc. PhDr. Mgr. Marcela Janikova, Ph.D.
Ustav Skolni pedagogiky

Datum zadani diplomové price: ~ 15. ledna 2024
Termin odevadani diplomové prace: 19. dubna 2024

LS.

Magr. Libor Marek, Ph.D. & doc. PhDr. Mgr. Marcela Janikova, Ph.D.
dékan : feditelka dstavu

Ve Zliné dne 15. ledna 2024



PROHLASENI AUTORA DIPLOMOVE PRACE

Beru na védomi, #e

¢ odevzdanim diplomové price souhlasim se svefejnénim své price podle zikona ¢
111/1998 Sh, o vysokvch fkolich a o #méné a doplnéni daldich zikoni (zdkon o
vysokych tkolach), ve znéni pozdéjiich pravnich predpist, bez ohledu na v¥sledek
obhajoby :

o  bery na védomi, Fe diplomovi price bude uloZena v elektronické podobé v univerzitnim
informadnim systému dostupna k nahlédnuti;

o na moji diplomovou prici se plné vztahuje zdakon £. 121/2000 Sb. o pravu autorském, o
pravech souvisejicich s privem autorskym a o zméné nékierjch zdkomi {autorsky
zakon) ve znéni pozdéjdich prawnich piedpisi, zejm. § 35 odst. 3 ;

e podle § 60 ¥ odst. 1 autorského zdkona ma UTB ve Zliné préavo na uzavieni licenéni
smlouvy o uziti fkolniho dila v rozsahu § 12 odst. 4 autorského zikona;

o podle § 60 ¥ odst, 2 a 3 mohu uzit své dilo — diplomovou prici - nebo poskytnout licenci
k jejimu vyuditi jen s pfedchozim pisemnym souhlasem Univerzity Tomdse Bati ve
Zling, kterd je oprivnéna v takovém piipad® ode mne poZadovat pfiméfeny pFispévek
na uhradu nakladd, které byly Univerzitou Tomade Bati ve Zliné na vylvofeni dila
vinaloZeny (a2 do jejich skutelné vyie);

¢ pokud bylo k vypracovani diplomové prace vyuZito softwaru poskytnutého Univerzitou
Tomage Bati ve Zliné nebo jinymi subjekty pouze ke studijnim a vyzkumnym Géelim
(tj. k nekomerénimu vyvuZiti). nelze vvsledky diplomové prace vvuZit ke komerénim
ncelim.

Prohlasuji, #e
e clektronicka a tiSténd verze diplomové prace jsou totoZné;
¢ na diplomové prici jsem pracoval(a) samostaing a pouZitou literaturu jsem citoval(a).
V pEipadé publikace vysledki budu uveden(a) jako spoluantor.

Ve Zlinz .16.5.2004.

I} ko & D998 5b. o vprolioh Bbeldoh o o sednd o depded daliioh sdkeni (sdbon o aaolich Baldeh), ve sl pezddisich prdvlsh
prdpm, § & 7h Svefeptovdnl caveredryoh proci:

i) Vimakd shale meoniadlodnd swereiiige dizertadel diplamsond, hakalifskd o rigardzal pedoe, i Eerich prabdhila obbajoba, vaetd poswdkl
apsenand @ vialedby ebhaieby prosfediicnsdm disrbdze ealifhadnlch pracl, berou spromage. Zpldsob svedgirdni stonevl vaiiind pfedpis vsakd
Sy

{21 Disertadn, diplomevd, hekaldfrkd a rgordsal prace sdevadamd uchazedem kb obbarobd el bis 85 nejménd pél procoveich dei peed
Eowaciradie afsioby svefendry §nehiBenl wlemasin v misid ardenfu vrifain pledpisem wwaokd Soly mebe meni=li fok arfens, v misid
procaviElE visokd Bofy, b se md konar obhaiobr proice. Ka2di sf mice ze svefeindnd prdce pafizovar ma mod aillady wipiny apiy aehe

FOTEMMOZ PR,



{3 Plati. Ze odevaddinin prace duror dwhilas] 5¢ seehpminim e price podie fehote 2akans, bes ohivdi na vieladek obhajoby.

20 seibewn & F202000 BB o pedve anieeskim, o pravech souvisericich s pravem autorskin o o shided adkierioh zikand faweesky sdkori ve
=ndni po=dsjsich prdvaich predpist, § 35 odsr, 3:

{3k Do prava aworskiko faké necasalmge doln nebo Molskd & ved®ldvaci zaflzeni, alye-f mikoli za idelem pFiméhe pebo nepfimdhio
hospeckifsbiia mebo ohefodnibo prospécin & viuce nebo & vianni potfebd dile vyivofen Sikem acho studemen ke splndnd Skobnich nebo
siwalifmich poviimassl vplivasicich 2 jefa pedaito wiehn ke Shole neboe Solokinm & veakélavaciho safizenl [Bedal dilol.

3 bk ¢ 1202000 5 o prave auiorském, o pravech seuvizgiteloh & privem autorstyn o o srded pdberich sdkamd faweesky cdkonl e
=il posalddich pedvaich predpisd. § 60 Skolnd dita;

{11 Skala rebo Sholokd & vedfldvacd zofizend mail za atakich podminet prdve ma wzeviend loendal smiawvy o winl Solnibe dila (§ 35 odsi,
3 Odpird-f autar fekoveého dila wdElin seelond bez vidmbho divoah, makour se e seoby dosmdhe safeaseni clbdgiclva peodeva e vilde o
eoenthe Llstariovend § 35 ader 3 sibendvd medotdeno.

120 Newi-li sjedadgns jink, miide aidor Shalnibo dila sed dila wsin & paskyrnout jnde ficenct, neri-N e v raspora 5 apedwidrim =gy Soly
neig fralskiho & vodfldvroiio saffzend

§3 Skody mebo Bholnkd & vedfldvact safizens frou aprdvndmy pofadovat, aby jim atar Sbelathe dila = walilky jine dosafemthe v 2ovvisloa
= efinim oifa Of pestyraim lcence podle odsiavee 2 pfimidend pRspdl ma iheode wikiedl, keré na yofeni dile vypnaloZdy, a to pode
akmdiosti o do jepich shwiedng wite; piitom se prohiddne & i vt dosadending Stolou mebe Biolsivm & vaalldwecin nafizenim o ufin
Akelivitvo dlla poale edsiavee |



ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace se zabyva pojetim vyuky uciteld, ktefi pisobi v alternativnich
Skolach. Charakter prace je teoreticko-empiricky. Teoretickd Cast vymezuje pojem
alternativni $kola, zabyva se historii a pfic¢inou vzniku alternativnich skol a uvadi jednotlivé
typy skol spadajici pod uvedené oznaceni. Poté se vénuje pojmu ucitelovo pojeti vyuky, jeho
struktuie v podobé jednotlivych slozek a doposud realizovanym vyzkumim v souvislosti
s problematikou ucitelova pojeti vyuky. Nasleduje prakticka cast, jejimz cilem je zjistit
pojeti vyuky uciteld vybranych alternativnich Skol. Metody pouzité pro kvalitativné
orientovany vyzkum jsou rozhovor a technika nedokoncenych vét. Vysledky ukazuji
charakter pojeti vyuky ucitelli vybranych alternativnich Skol, kterd jsou specifickd zejména
zdjmem o zaky, respektujicim pfistupem k nim a urcitou mirou poskytované svobody
v oblasti uceni. Bylo zji§téno, ze uvedené charakteristiky se promitaji do vSech slozek pojeti
vyuky ucitelll. Zavére¢na cast prace uvadi piinos vysledkd pro praxi ucitelti 1. stupné

zakladni skoly.

Klicova slova: ucitelovo pojeti vyuky, ucitelovo pedagogické mySleni, vyukové strategie,

reformni pedagogika, alternativni Skola



ABSTRACT

The presented Master’s thesis deals with the concept of teachers’ beliefs of lesson, who work
in sphere of alternative education. The character of thesis is theoretical-empirical.
The theoretical part defines the concept of alternative education, deals with the history
and cause of the creation of alternative education and lists the different types of schools
falling under that designation. Furthermore, it deals with the concept of the teacher’s belief
of lesson, its structure in the form of individual components and the conducted research
associated with the teacher’s belief of lesson. Following part of the thesis is the empirical
part with the aim to find out teachers’ beliefs of lesson in the selected alternative education.
The methods used for qualitative research are the interview and incomplete sentence
technique. The results show the character of teachers’ beliefs of lesson in selected alternative
education, which are specific especially for the interest in student, respectful approach to
them and a certain degree of freedom to learn. It was proved that the mentioned
characteristics are reflected in all components of the teachers’ beliefs of lesson. The final
part of the thesis presents the contribution of the results to the practise of primary school

teachers.

Keywords: teacher’s belief of lesson, teacher’s pedagogical thinking, instructional strategies,

reform pedagogy, alternative education



Rada bych podekovala vedouci mé diplomové prace doc. PhDr. Marcele Janikové, Ph.D.
za velkou podporu, odborné vedeni, mnozstvi cennych rad a pfedevsim za trpélivy, vstiicny
a pozitivni pfistup. D&kuji také vSem participantim za ochotu zapojit se do vyzkumu

a v neposledni fadé¢ mé rodiné za podporu po dobu psani prace.

ProhlaSuji, Ze odevzdand verze bakalatské/diplomové prace a verze elektronickéd nahrané do

IS/STAG jsou totozné.



LBAYZ 6 ) ) T .10
I TEORETICKA CAST 12
1 PODSTATA ALTERNATIVNICH SKOL 13
1.1 PROMENY VYUKY — CESTA K ALTERNATIVNIM SKOLAM.......ceoiiiiiiaiiiaiieniieeieane 13
1.2 ROZDELEN{ A TYPY ALTERNATIVNICH SKOL......ceeitieriiieiieniieeiienieeieeseeevee e enne 17
1.3 ALTERNATIVNISKOLY V CR ..o 27
2 UCITEL A JEHO POJETT VYUKY .ccvvuerreusrrnennesssessessssssssssssssssssssssssssssssssssss 33
2.1 VYZNAM UCITELOVA POJETI VYUKY ..uuviiiiiiiiiaiieniteeiiesieeeieeseeetee s eieesiee e 33
2.2 STRUKTURA UCITELOVA POJETI VYUKY ...oeerureriieiieeieeiieneieeieesseeneesenesseesnneenne 37
2.3 SPECIFIKA VYZKUMU UCITELOVA POJETI VYUKY ..ccuviiiiiieiieniiieiieniie e 41
II PRAKTICKA CAST .45
3 METODOLOGIE VYZKUMU....ccucueieerernercsensesssesssssssesssssssesssssssssessesssessesssess 46
3.1  VYZKUMNE CILE A OTAZKY ..veeuiiiiieiieiieiietteie sttt ettt sttt 46
3.2 VYZKUMNY SOUBOR .....oeiuiiiutienittaiiesiteettesteesteesateesstesnseenseesnseesseesnseesseesnseenseeenne 47
3.3 METODY SBERU DAT ..outiiiiiiiiieniieeite sttt e ettt ettt et e siteesbtesabe e bt e sateeneeesaneenaeeenne 48
3.4 CASOVY HARMONOGRAM SBERU DAT .......oovreveirieseeesesesseseseseesesesesesseseesesnans 49
4 ANALYZA A INTERPRETACE DAT .51
4.1 INTERPRETACE DAT ..eeiutttiiiieeeiteeeiiteeeiteeesiteeesiteeeiteeestteesaiteesasteesabeesnseesnaeesneeas 52
4.2 VYHODNOCENT ...ttt ettt ettt ettt et st e s e s 60
4.3 PROPOJENI S INTERPRETACI VYSLEDKU TECHNIKY NEDOKONCENYCH VET .......... 62
5  ZAVERY VYZKUMU A DISKUSE.....cccecceseurrrnernesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssses 66
5.1 PRINOS PRO PRAXI ... .ueeuiieuiieiieetieeiteeiee st eitesateenteesnteenseesnseesseesnseenseesnseessnesnseens 72
5.2 LIMITY VYZKUMU ...uttiiiiiiiiaiieniteeite st et ettt e siteebtesibeesseesabeenseesaseenseesaseenaeeenne 72
Y 7.\ ) SO 74
SEZNAM POUZITE LITERATURY ....ccvverriunrnerssssssssssssssussssssssssssssssssssssssssssssssssssses 76
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK ....cuvvurerrernsrnsssssssssssssssssssssssssees 82
SEZNAM OBRAZKU ....cuovuerrerressrssrsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 83
SEZNAM TABULEK ...uuiiiiinniicninnnniicsssssniesssssssiossssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssss 84
SEZNAM PRILOH......coveernernenssassnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 85




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UvVOD

V Ceském vzd€lavacim systému je zastoupeno znaéné mnozstvi zakladnich skol. Tim se
nabizi Siroka Skala moznosti pro vychovu a vzdélavani. Pfed volbou skoly vSak mohou stat
nejen rodice, ktefi vybiraji Skolu pro své dité, ale i ucitelé rozhodujici se o sméfovani své
profesni drahy. Presto, ze se miizeme setkat se Skolami rizné zamétenymi, pii nahlédnuti
do zédvazného kurikularniho dokumentu v podobé Ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni vzd€lavani (ddle RVP ZV) zjistujeme, Zze smyslem zakladniho vzdélavani
v soucasné dobé, ke kterému smétuji i zde vymezené cile, je vybavit zdky souborem
klicovych kompetenci. Mezi ty patii kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémd,
kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské,
kompetence pracovni a kompetence digitalni. Hlavni vyznam uvedenych kompetenci Ize
spatfovat v pripravé zakd na dal$i uceni a na sebeuplatnéni v zivoté¢ a ve spolecnosti
(RVP ZV, 2023). Vétsina Skol, které popisujeme jako klasické neboli tradi¢ni, se vSak
vyznacuje rysem, kterym je snaha predat Zakiim pfedev§im co nejvétsi mnozstvi informaci
(Harari, 2020). Svét se v soucasné dob& velmi rychle méni a neni snadné urcit, jakym
smérem se tento vyvoj bude dale ubirat a kam by mélo vzdélavani smétovat (Kasper, 2019).
Co ale bezpecné vime, je, Ze informace rozhodné nejsou nedostatkovym zboZzim. Daleko
pfinosné&jsi nez fakta pouze ziskdvat, je proto schopnost s nimi pracovat (Harari, 2020).
Z vyse uvedenych tvrzeni zacina byt jasné, Ze pouhd znalost nebude zakim stacit k rozvoji
vSech klicovych kompetenci. Zistava tedy otdzkou, zda Skoly oznaCované jako tradicni,
mezi které lze v Ceské republice zafadit vétsinu, vilbec mohou dopomoct zakéim k rozvoji

klicovych kompetenci na trovei jejich maximalniho potencialu.

Pokud vSak uvadime, Ze velkou c¢ast Skol v Ceském vzdelavacim systému mulzeme
klasifikovat jako tradi¢ni, naznacujeme tim existenci takovych skol, které pod uvedené
méfitko nespadaji. Jedna se o Skoly, které 1ze oznacit jako alternativni. Tyto Skoly podle
Rydla (2016) mnohem vice sméfuji k rozvoji klicovych kompetenci, a to zejména
ke kompetenci komunikativni a socidlni a personalni. Charakteristické pro né€ je nabizeni
novych moznosti a pfistupti k u€eni s kladenim dlrazu na jiné hodnoty nez Skoly tradi¢ni
(Galova, 2023). Je tedy zjevné, Ze ve srovnani s témito Skolami zde bude vyuka probihat
rozdilnym zptsobem, coZ se promitne do odliSného pojeti vyuky ucitelil, kteti zde plisobi.

rrrrrr

vyslednou podobu vyuky (Mares, 2013).
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Literatura nabizi velké mnozstvi poznatkli o alternativnich Skolach. Pojeti vyuky ucitelii
v tomto typu Skol, zejména jeho charakter v soucasné dobé, ale dostate¢n¢ prozkouman
nebyl. Rozhodli jsme se proto na tuto oblast zamétit. Domnivame se, Ze poznani pojeti vyuky
vyuky, kterd zde probiha. Toto poznani miize byt mimo jiné pfinosné pro objeveni novych
postuptl k efektivnéjsimu rozvoji kli¢ovych kompetenci, které vymezuje RVP ZV. Ziskané
poznatky by nam tak mohly pomoci sméfovat k pojeti vyuky, prostfednictvim kterého
vychova a vzdelavani zakd skutené muze sméfovat k soucasnym cilim. To je takeé
vychodiskem pro zpracovani predkladané diplomové prace, ktera ma teoreticko-empiricky
charakter. Cilem teoretické Casti je systematizovat informace o alternativnich skolach, které¢
se nabizeji jako jedna z moznosti pro vychovu a vzdéldvani zaki. Déle je nasim cilem
strukturovat poznatky o ucitelové pojeti vyuky, které, jak jsme jiz uvedli, pfedstavuje

zasadni faktor pro realiza¢ni podobu vyuky, at’ jiz se jedna o tradi¢ni, nebo alternativni Skoly.

Teoreticka ¢ast prace je slozena ze dvou hlavnich kapitol. V prvni kapitole se zamétime
na samotny pojem alternativni Skoly, jejich plvod a podstatu, k ¢emuz sméfujeme
pfes charakteristiku promén vyuky a uvedeni zasadnich meznikt, které zapftiCinily vznik
tohoto typu Skol. Nasledné predstavime rozdé€leni alternativnich $kol a jejich jednotlivé typy,
se kterymi se v soucasné dobé mizeme setkat. V neposledni fad¢ piiblizime soucasny stav
alternativnich Skol a nékteré jejich typy vyskytujici se v eském vzdélavacim systému.
Ve druhé kapitole se vénujeme pojmu ucitelovo pojeti vyuky. Kromé& jeho podrobného
vymezeni se zaméfime na strukturu ucitelova pojeti vyuky v podob¢ jeho slozek. A protoze
na ucitelovo pojeti vyuky lze pohliZzet z mnoha riznych perspektiv, uvedeme v posledni ¢asti
této kapitoly prehled nékolika dosavadnich vyzkumi, které na toto téma byly realizovany,

a na kterych si zminéné mozné pohledy predstavime.
V empirické ¢asti prace je hlavnim cilem zjistit pojeti vyuky ucitelil piisobicich ve vybranych
alternativnich Skolach. Vyzkum, pomoci kterého budeme smétfovat k tomuto cili, se

vyznacuje kvalitativnim designem za pouZiti rozhovoru a technik nedokoncenych vét.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PODSTATA ALTERNATIVNICH SKOL

Na zakladni Skoly, které jsou stéZejni oblasti naseho zdjmu, mizeme pohlizet z riiznych
hledisek. Pozornost zaméiime na to, které rozd€luje Skoly do dvou skupin, konkrétné
na Skoly tradi¢ni a alternativni (Priicha, 2012). Prvni moznost je bezpochyby znamé;jsi
a Cast¢jsi, ale 1 Skoly alternativni jiz v souc¢asné dob¢ tvoti neodmyslitelnou soucast skolstvi,

a Ceské neni vyjimkou.

V této kapitole si krom¢ pojmu alternativni Skola piedstavime divody, okolnosti vzniku
a charakteristické znaky téchto Skol. A protoze ani mezi alternativnimi Skolami se
nevyskytuje jeden univerzalni model, podle kterého by se fidily vSechny ostatni, vymezime

nékolik konkrétnich typi alternativnich skol, se kterymi se 1ze v souc¢asné dobé¢ setkat.

1.1 Promény vyuky — cesta k alternativnhim §kolam

Historie $kol saha pomérné daleko do d&jin. AZ do urcité doby jsme se zde vSak mohli
setkavat pouze s vyukou, z které¢ vychazi ta dnes oznacovana jako tradicni. I tradi¢ni vyuka
v pribehu historie prochéazela vyvojem, ale ne tak vyraznym, aby v urcitém obdobi nezacalo
Skolstvi vyzadovat vétsi zménu. Vyznamnéjsi udalosti ve Skolstvi v této souvislosti nastaly
v obdobi, od kterého datujeme vznik Skol, které byly svym charakterem natolik odlisné, Ze
se zcela oddé€lily od hlavniho vzdé&lavaciho proudu. Abychom pochopili, pro€ se tak stalo,

predstavme si zdsadni mezniky, které podobu vyuky ovlivnily.

Kofteny vyuky, ktera se ve §kolach po velmi dlouhou dobu bez zésadnich zmén objevovala,
sahaji aZz do obdobi stfedoveku. V t& dobé vyuka obvykle probihala ve velkych tiidach,
jejichz slozeni tvofili vékove heterogenni Zaci. Ucitel vSak nebral v tivahu jejich schopnosti,
dovednosti ani zkuSenosti, a nehledal individuadlni mozZnosti, jak Zaky vzdélavat
(Horka et al., 2015). Cil vyuky spocival pfedev§im v pamétném osvojovani velkého
mnozstvi poznatkli (Zormanova, 2014). Mzeme dokonce tvrdit, ze pojem ,,umét* odrazel
schopnost ,,pamatovat si“. Zapamatované informace, které byly zakim predavané vyhradné
ucitelem, byly vnimény jako spravné a pravdivé. Nebylo mozné o nich diskutovat. Uceni
spoc¢ivalo pouze v jakémsi drilu, v mechanickém osvojovani uciva, kterému zaci Casto
nerozuméli, nebot’ bylo zcela odtrzeno od reality, se kterou se denné setkavali
(Horka et al., 2015). Jak lze spravné vyvodit, ucitel ve vyuce sehrdaval dominantni roli
autority, ktera cely edukacni proces tidi, a zak proto v tomto pojeti vyuky nemél témét zadny
prostor pro vlastni iniciativu. Jak jsme jiz uvadéli, ne vSichni ucitelé se s touto podobou

vyuky ztotoznovali. V pribehu historie se objevovaly osobnosti, které se snazily dosahnout
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wrwe

Jednou z nich byl naptiklad Jan Amos Komensky, ktery je znamy celou fadou didaktickych
a v jeho dob¢ inovativnich princip. Ty mély podle Komenského charakterizovat kvalitni
vyuku. Duraz kladl pfedev§im na wvnitini motivaci k uceni, nazornost, aktivnost
a porozuméni ucivu v souvislostech (Kasper & Kasperova, 2008). Dalsim prukopnikem
zmén v edukac¢nim procesu byl John Locke. Ackoliv jeho nejzndméjs$i myslenka — zék jako
tabula rasa, byla pozd¢j$imi teoriemi prekonana, za zminku stoji n¢které dalsi avahy tohoto
filozofa. Kasper a Kasperova (2008) uvadi pfedev§im vychovu vyznacujici se uctou k ditéti
a jeho praviim. Dal§im dilezitym poznatkem je tvrzeni o nutné aktivité zaka a jeho kontaktu
s poznavanymi predméty a jevy ve vyuce. Pii zmince o téchto propagatorech inovaci
ve vychové a vzdélavani nesmime opomenout Jeana Jacquea Rousseaua zndmého zejména
konceptem piirozené a svobodné vychovy. Podle Rousseaua je pro vychovu a vzdélavani

ditéte zasadni respekt k jeho zajmiim a potiebam (Kasper & Kasperova, 2008).

Mohli bychom pokracovat a zminit celou fadu dalSich vyznamnych osobnosti, které
pfichazely s inovativnimi myS$lenkami a snazily se je do Skolstvi prosadit, i kdyz nikomu
bychom ve vztahu k vychové a vzdélavani mohli oznacit jako tradi¢ni. V souvislosti s nimi
jednoznaéné musime zminit jméno Johanna Friedricha Herbarta, jehoZ mySlenky podobu
vychovy a vzdélavani ve Skolnim prostfedi velmi zasadné ovlivnily. Herbart vytvofil teorii,
ktera, a¢ se vyznacuje 1 jistym piinosem v oblasti systemati¢nosti Skolni vyuky, zplsobila
pfedevSim jeji stereotypni podobu. Na druhou stranu povazujeme za dileZité uvést,
Ze podminky, v nichZ se v 19. stoleti realizovala Skolni vychova a vzdélavani, nebyly
idealni. Velky pocet zakli ve tfidé¢ a jejich heterogenni slozeni ucitelim praci pfilis
neusnadnovaly. Herbartismu byva vytykdna extrémni orientace na ucivo (aZ takova, Ze
zastifluje potfeby samotného zdka), diiraz na osvojovani velkého mnozstvi informaci,
formalismus, intelektualismus, pasivni role zaka ve vyuce, a naopak vyrazna aktivita ucitele
spojovana s jeho autoritou. Herbartova teorie se ustalila jako jakési béznd podoba vyuky,

jejiz prvky v mnohych Skolach ptetrvavaji dodnes (Horka et al., 2015).

Koncem 19. stoleti zacaly silit hlasy kritizujici tuto podobu vyuky a poZadujici reformu
nevyhovujicich postupll pfi vychové a vzdélavani. Skalkova (2007) uvadi, Ze kritika se
tykala pievazné dominance ucitele ve vyuce, natlaku na vykon zakd, vnéj$i motivace
v podobé znamkovani, konkurence zaka nebo také jejich castého propadani. Ve zminéném

obdobi navrhuje John Dewey koncepci, kterd zdsadnim zplisobem ovlivnila smysleni mnoha
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pedagogti. Dewey figuruje jakozto piedstavitel takzvané americké pragmatické filozofie,
kterd se stavd vychodiskem pro zcela novy mysSlenkovy proud fadou autorti shodné
oznacovany jako reformni pedagogika (Horka et al., 2015; Kasper & Kasperova, 2007,
Priicha, 2012; Rydl, 2016; Skalkova, 2007, gtrynclové, 2003). Prave ta byva chapana jako
obdobi pedagogické obnovy (Pechackova & Vaclavik, 2014).

Pocatky reformni pedagogiky mlzeme spatfovat jiz na prelomu 19. a 20. stoleti
(Kasper, 2012). Nejvice vSak toto hnuti sili v obdobi na pocatku 20. stoleti a nésledné
po 1. svétové valce. Ohlas ziskava také v obdobi po konci 2. svétové valky, a i v soucasné
dobé na mnohé¢ ucitele znovu ptisobi. Jak revolu¢ni myslenky reformni pedagogika mohla
zastitovat, ze zpusobila takovou odezvu, si pfedstavime v nasledujicim piehledu jejich
hlavnich principd, které uvadéji ve své publikaci Kasper a Kasperova (2008). Jedna se

predevsim o:
e pedocentrismus,
e kritiku tradi¢ni Skoly blize specifikovanou jako vysSe uvedenou kritiku herbartismu,

e svobodnou vychovu umoZiujici ditéti pfirozeny vyvoj (uvadi se také pojem

antiautoritativni vychova),
e respekt k ditéti,
e individualizaci,
e kooperaci ve vyuce,
e uplatiovani individualizované i1 skupinové vyuky,
e koncentraci ve vyuce,
e globalizaci ve vyuce, kdy jako hlavni projev 1ze uvést spojovani predméta do bloki,

e Cinnostni uceni zakladajici se na principu ziskdvani zkuSenosti a feSeni

problémovych situaci,
e projektovou metodu,
e vyzdvihovani sebekazné Zaki a jejich angazovanosti do spravy skoly a
e spolupraci skoly s rodici i Sir$i vetejnosti.
Povédomi o reformni pedagogice brzy ziskala fada osobnosti. Mezi nimi Pricha (2012)

mimo zminéného Deweyho uvadi jména jako Maria Montessori, Peter Petersen,
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Celestine Freinet nebo Rudolf Steiner. Tyto, i mnohé dalsi, osobnosti reformni pedagogika
zaujala natolik, Ze se rozhodly svym myslenkam, které na specificich reformniho
pedagogického hnuti stavi, dat skutecnou podobu. Kasper a Kasperova (2008) upozornuji
na skutecnost, ze 1 ndzory reformisti, ackoliv vychazeji ze shodnych principti, se vyznacuji
jistou pluralitou. Proto dochézi k zalozeni hned nékolika typi $kol s podobou odpovidajici
reformnim teoriim a zcela novych ptistuptim. Jedna se o prvni Skoly, které miizeme oznacit

jako alternativni.

Pojem alternativni Skola jiz v soucasné dob¢ neni tak nezndmym, a i v laické spolecnosti
byva v souvislosti se Skolstvim pouzivan. Nutno vSak podotknout, Ze ne vzdy ve zcela
spravném vyznamu. V ruznych zemich se navic mize vyklad pojmu alternativni Skola
znaéné lisit. 1 z tohoto dlivodu mohou vznikat nepfesnosti v jeho chépani a pouzivani.
Mnohdy napftiklad byvaji za alternativni Skoly povaZzovany mylné vSechny Skoly, jez maji
soukromého zfizovatele. Proto nyni uvedeme nékolik definici, které ndm pomohou pojem

alternativni $kola uchopit v podobé¢, ve které s nim budeme dale pracovat.

Skalkova (2007, s. 81) alternativni Skoly charakterizuje jako ,, Skoly, které chtéji odstranovat
tradicni nedostatky béznych Skol a pracovat nové“. Na tuto definici, ackoliv se jeji vyznam
muze zdat jednoznacny, pohlizime trochu jako na problematickou. V piedchozim textu jsme
zminovali konkrétni nedostatky tradi¢nich Skol — mtizeme je spojit s kritikou herbartovské
Skoly. Jak ale upozoriiuje Priicha (2012) nejsou alternativni Skoly témi jedinymi, které se
snazi podminky vychovy a vzdélavani zlepSovat. Dnes je tento proces bézny i ve Skolach
tradi¢nich. Jak tedy pojem alternativni Skola blize vymezit? Rydl (2016) chape alternativni
Skoly jako ty, které ,, uskutecnuji zamery néjakého alternativniho pedagogického hnuti*.
Ve spojitosti s pfedchozi definici se nam tato jevi pomérné jasnéjsi. Pracha (2012, s. 25)
povazuje za alternativni Skoly ,, vSechny druhy skol, bez ohledu na zrizovatele, které se necim
odlisuji od hlavniho proudu standardnich skol daného vzdelavaciho systéemu . Pokud se
komplexné¢ podivame na vSechny uvedené definice, mizeme konstatovat, ze pojem
alternativni Skola zahrnuje Skoly, jejichz principy Casto, ale ne vzdy vyhradné, pochézi
z myslenek pedagogického hnuti zndmého jako reformni pedagogika. Tyto Skoly se od téch
tradi¢nich odliSuji konkrétnimi specifiky, které jsou jim spole¢né. Pricha (2012) mezi tato
specifika fadi zmény v oblasti zplisobu organizace vyuky, kurikuldrnich programd,
parametrii edukacniho prosttedi, zptisobi hodnoceni vykonii zaki a vztahii mezi rodinou,
Skolou a mistni komunitou, které¢ maji mit za nasledek odstraiiovani nedostatkd spojovanych

se $kolami tradi¢nimi.
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Pokud bychom se chtéli vratit k hlavni mySlence této kapitoly a polozili si otdzku, co stalo
za vznikem tak specificky odliSného typu Skol, jako jsou Skoly alternativni, mizeme
odpovéd’ jednoznacné hledat v touze po zméné, po zdokonaleni toho, co je jiz ve spolecnosti,
v tomto piipad¢ ve Skolstvi, zavedeno (Koerrenz et al., 2017). Pfesto nas mtize napadnout
otazka, pro¢ tedy nedoslo k inovaci vSech S§kol, pro¢ se myslenky reformni pedagogiky
promitaji vyhradné ve Skolach, oznaCovanych jako alternativni. Jednoduché vysvétleni
spo¢iva v nedostatku zkusenosti a vyzkumné podlozenych teorii, které by objasiiovaly
fungovani alternativnich skol a jejich pfinos pro budouci zivot jedinct, kteti zde edukacnim
procesem projdou (Pricha, 2012). Mnoho odbornikli povazovalo vzniklé alternativni Skoly
za pouhy experiment a neztotoznili se s jejich koncepcemi. Piesto vSak tradice alternativnich

Skol, ackoliv i ony postupem casu prosly inovaci, pokracuje az do doby soucasné.

Vedle reformni pedagogiky se objevuji 1 dalsi sméry, v disledku jejichz pisobeni dochazi
ke wvzniku alternativnich Skol. V souvislosti s nimi mizeme zminit antiautoritativni
pedagogiku a hnuti za odskolnéni a svobodné Skoly (Pechackova a Vaclavik, 2014).
Predstavitelé téchto smért usiluji o vznik Skol nezavislych na statu. Tyto Skoly maji byt
svobodné, zcela bez osnov, tradicniho hodnoceni 1 kézenskych prostiedkl
(Java & Jiva, 2007). Strynclova (2003) uvadi, Ze v souvislosti s touto koncepci §kol sehrava
velkou roli osobnost Jeana Jacquea Rousseaua, kterou jsme jiz v souvislosti s myslenkou

svobodné vychovy uvadeéli.

Podle Rydla (2016) znacnd c¢ast dneSnich alternativnich Skol stavi, kromé mySlenek
reformniho pedagogického hnuti, na modernich poznatcich psychologie, pedagogiky,
sociologie, antropologie nebo mediciny. Pocatky téchto Skol obvykle spadaji do obdobi

druhé poloviny 20. stoleti.

V neposledni fadé nesmime opomenout alternativni Skoly, které se kromé piebirani
myslenek pedagogickych hnuti vyznacuji snahou reagovat na soucasné celospolecenské
problémy (Rydl, 2016). Pro lepSi orientaci v mnozstvi Skol spadajicich pod pojem
alternativni se v nasledujici kapitole pokusime roz€lenit alternativni Skoly na zakladé

vybranych aspektli a nékolik z nich charakterizovat.

1.2 Rozdéleni a typy alternativnich Skol

Ptestoze Skoly souhrnné oznacené jako alternativni vykazuji jisté spole¢né znaky, které jsme

pfiblizili v pfedchozi kapitole, nesmime zapominat na zminény fakt, Ze i je mizeme
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na zéklad¢ urcitych vlastnosti klasifikovat na jednotlivé typy. Pricha (2012, s. 46) ve své
publikaci nabizi ptehled, ktery zde pro lepsi ptehlednost uvadime (viz obrazek 1).

ALTERNATIVNI SKOLY

_——"’—,/—i_ -‘_\_‘_‘—___‘_‘_H_—_'_‘_‘—\——_

nestatni statni nebo soukromé
KLASICKE REFORMNI CIRKEVNI (KONFESNI)  MODERNI ALTERNATIVNI
- waldorfskeé - katolické - s otevienym vyucovanim
- montessoriovské - protestantské - svolnou architekturou
- freinetovské — zidowvské - magnetoveé
- jenskeé — jiné konfesni . — presahujici
- daltonské - .Skoly 21. staleti”
— bez roénikd
— s alternativnim programerm
- nezavislé
— cestujici
— mezinarodni

- odenwaldské

— hibernianske

- .Gesamtschule” (,jednotné skoly”)
— »harmony schools”

— brémska skolni centra
- obecne a obéanské

- ,zdravé skoly”

- s angaZovanym ucenim
- integrované

Lskola hrou*

- ajiné

Obrazek 1 Typologie alternativnich §kol (Priicha, 2012, s. 46)

Jak muzeme vidét, z hlediska zfizovatele se lze setkat s alternativnimi Skolami statnimi
i nestatnimi. Pricha (2012) zminuje fakt, Ze nckteré z alternativnich Skol se mohou
vyskytovat jak v sektoru Skolstvi statniho, tak soukromého, jiné jsou naopak pouze
soukromé. Stézejni je rozde€leni, které rozliSuje tfi hlavni skupiny alternativnich $kol, a to
klasické reformni Skoly, cirkevni Skoly a moderni alternativni Skoly. Vycet skol, které
Prticha (2012) uvadi, neni kone¢ny, jak sim autor upozorniuje. Krom¢ toho musime zohlednit
rok vydani této publikace — fada alternativnich kol stale vznikd i v soucasné dob¢. Z tohoto
divodu se nebudeme zabyvat pouze Skolami vymezenymi v publikaci Prichy (2012), ale
zminime 1 Skoly, které zde uvedeny nejsou. Kvili jejich Cetnosti vybereme nekolik z téch
nejznaméjSich nebo z naSeho pohledu nejzajimavéjSich a pfedstavime pfedevsim jejich
nejvyrazngjsi rysy.

Mezi klasické reformni Skoly fadime Skoly se vznikem v pfedvéaleném obdobi, tedy

v obdobi, kdy siln¢ ptisobil vliv hnuti reformni pedagogiky (Rydl, 2016). Moderni
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alternativni Skoly predstavuji skupinu Skol, jejichz koncepce stavi kromé mySlenek
s pivodem v obdobi reformni pedagogiky na soucasném védeckém pozndni z oblasti
psychologie, pedagogiky, sociologie, antropologic a mediciny. Casto také reaguji
na celospolecenské problémy (Rydl, 2016). Specifické jsou skoly, které se ptiklonily
k myslenkdm hnuti antiautoritativni pedagogiky (Pechackové & Véaclavik, 2014).

Zvlastni skupinu Skol tvofi Skoly cirkevni, které, jak Pricha (2012) zminuje, nejsou
ve vétSin€ publikaci fazeny k alternativnim Skoldm. Tento typ Skol navic neodpovida
uvedené, a pro nas stézejni, definici Rydla (2016), podle které alternativni Skoly uskutecniuji
zamér nckterého pedagogického hnuti (pro vyjasnéni pfipomindme, ze muze jit
1 0 kombinaci myslenek vybraného hnuti a soucasnych poznatki, jak zminujeme vyse).

Proto se cirkevnim Skolam vénovat nebudeme.

Nyni ptedstavime konkrétni alternativni §koly a jejich charakteristiky, které nam pomohou
1épe pochopit, jakou podobu mohou mit myslenky nezapadajici do koncepce soucasnych

tradi¢nich skol v praxi.

1.2.1 Skola Montessori

Za jeden z nejznaméjSich typt klasickych reformnich Skol miZeme oznacdit Skolu, kterd je
pojmenovana po jeji zakladatelce Marii Montessori. Tato italskd lékarka, pedagozka,
prukopnice mirového hnuti a organizatorka boje za prava déti a zen (Pricha, 2012) se stala
zakladatelkou pedagogiky, jejiz hlavni myslenka je postavena na hesle: ,,Pomoz mi, abych
to udélal sam.* Touto prosbou vyzyva dité¢ dospélého k vytvoreni prostiedi, které umozni
ditéti samostatné dojit k poznani (Pechackovd & Véclavik, 2014). Z uvedeného tvrzeni
vyplyva, ze koncepce Skoly Montessori vychdzi zejména z mySlenky, kdy se dit¢ ocita
ve sttedu zdjmu dospélého, ktery mu poskytne prostor ke svobodnému rozvoji. Aktivita
dospélého je tedy vzdy podiizena rozhodovani ditéte. Tento popis bychom mohli shrnout
pod pojmy pedocentrismus a svobodna vychova (Pechackovd & Véclavik, 2014). K tomu,
aby byla ditéti umoZznénad svoboda, se v Montessori Skole vazou nezbytné predpoklady.
Kasper a Kasperovd (2008) zdlraziuji predevSim vyznam sebekontroly, sebediscipliny
a vnitini kazn¢. Na jejich zdkladé miize svoboda vést k samostatnosti, nezavislosti, ale
také zodpovédnosti. S myslenkou svobody je neodmyslitelné spojend potieba piipraveného
prostiedi, které se vyznacuje fadou pomticek, predmétii denni potieby 1 dalsSim didaktickym
materidlem (Pechackova & Vaclavik, 2014). Lze piedpokladat, ze vhodné piipravené

prostiedi, které umozni ditéti volbu pomticek a praci s nimi bez zadsaht dospélého, smétuje
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k individudlnimu a samostatnému rozvoji osobnosti, pricemz pomuicky v podobé
didaktického materidlu funguji jako jakysi kli¢ ke svétu (PechaCkova & Véclavik, 2014).
Tyto pomiicky pfedstavuji bezpochyby velmi zajimavy prvek Montessori pedagogiky.
Kazda znich se vyznaCuje specifickym ucelem, kterym je rozvoj nékterého ze smyslu,

pochopeni urcitého pravidla ¢i principu (Dunikova, 2012).

Vyuka ve Skole Montessori je charakteristickd rozdélenim zakti do vékoveé heterogennich
skupin. Vyrazna odlisnost oproti tradicnim Skoldm se tyka obsahu vzdé€lavani, ktery je
rozdélen do péti okruhl. Mezi ty patii cviceni praktického zivota, smyslova vychova,
jazykova vychova, matematika a kosmicka vychova, ktera je ve vyuce Skoly Montessori
znakem globalismu. Kosmickd vychova propojuje poznatky bézné ziskavané
ve vyucovacich predmétech, jako je prvouka, ptirodovéda nebo vlastivéda, ¢imz napoméaha
uceni v souvislostech a ziskavani celistvého obrazu svéta. VSem uvedenym okruhiim
odpovida zminovany didakticky material, ke kterému fadime pomiicky pro smyslovou
stimulaci, rozliSovani tvarii, barev, zvukii a povrchii, materidl k sebeobsluze, jazykovy
material, matematicky materidl a v neposledni fad¢ materidl ke kosmické vychové

(Lukésova, 2013).

Montessori Skoly se dnes nachazi po celém svéte (Pechackova & Vaclavik, 2014). Je to
jeden z diikazii, ze myslenky s kofeny v obdobi reformni pedagogiky nachazi své ptiznivce

1 v sou¢asném svete.

1.2.2 Waldorfska $kola

Klasicka reformni Skola s nazvem waldorfska, ktera stavi na principu takzvané antroposofie,
je neodmyslitelné spjatd se jménem rakouského filozofa a pedagoga Rudolfa Steinera.
Waldorfska Skola se stejné, jako Skola Montessori, vyznacuje fadou specifik. Zasadni
odlisnost oproti ostatnim Skoldm spocivd ve skutecnosti, ze ve své puvodni plné
organizované koncepci je Skolou dvanactiletou, kterd zahrnuje dva stupné. Zakladni stupen

tvoti 1.—8. ro€nik a vyssi stupen 9.—12. ro¢nik (Priicha, 2012).

Pozastavme se nyni kratce u antroposofie jakozto Steinerovy koncepce. Ta se odréazi
ve waldorfské Skole v podobé cile rozvijet u ¢loveka (ditéte) télo, dusi i ducha v komplexnim
pojeti. V dasledku toho ma byt svét poznavan ve vsech souvislostech jako jeden celek, coz
evokuje globalismus, jeden ze znaka reformni pedagogiky. Je mozné uvést, ze antroposofie
urcuje pohled, jakym je ve waldorfské Skole nahlizeno na dit¢ a jeho rozvoj

(Kasper & Kasperova, 2008). Zdejsi vychova a vzdélavani tedy myslenkdm antroposofie
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odpovidaji, coz se projevuje i v samotné vyuce, kde jsou podle Priichy (2012) veskeré snahy

zaméfeny na podporu aktivity, zajmi a potieb zéka.

Podivejme se na koncepci vyuky ve waldorfské Skole podrobné&ji. Zakladni specifikum je
jejirozdeleni do blokl nazyvanych epochy, ve kterych se zaci po urcity Casovy usek zabyvaji
stale stejnymi predméty, a to dokonce i po dobu 3—4 tydnt (LukaSova, 2013). Tato
skute¢nost vede podle Pechackové a Vaclavika (2014) k dikladnéjSimu probirani uciva,
nazirani na n¢j z riznych, novych a neobvyklych thli pohledu a mizeme tedy predpokladat,
ze 1 k ziskévani skutecnych poznatki. Pravé zde lze podle naseho ndzoru v praxi vnimat
prvek, ktery ptispiva ke komplexnimu poznani svéta a sméiuje tak k vyse uvedenému cili

vychovy a vzdélavani ve waldorfské skole.

Zalezitost, které se v tomto typu Skoly ptisuzuje velky vyznam, je denni rytmus. Rano se
pfedméty s dirazem na rytmické opakovani a v zadvéru nasleduji ty, které kladou duraz
napiiklad na ruc¢ni prace nebo pokusy (Pechackova & Vaclavik, 2014). Neobvyklé je
pfedevSim hlavni vyu€ovani probihajici v ramci prvnich dvou rannich hodin, které jsou
rozdéleny na tfi ¢asti. Jednd se o ¢ast rytmickou, ¢ast, kdy dochazi k opakovani a upeviovani
uciva, pripadné k osvojovani u¢iva nového a vSe je zakonceno ¢asti vypravéci. Waldorfska
$kola se v§ak vyznacuje i dal$imi zajimavostmi. Jednou z nich je kresleni forem. Zéci se jiz
od pocatku zabyvaji geometrii v podobé¢ ptimek nebo kiivek, kresli kruhy, ptilkruhy i z nich
sloZené tvary. Na zéklad¢ tvrzeni, Ze geometrie je vSude kolem nés, ma tato ¢innost vést
k objevovani svéta, k pocitu $tésti a ke schopnosti naplno prozivat vSechny okamziky.
Existuje také vyufovaci predmét specificky pouze pro waldorfskou Skolu. Jednad se
o eurytmii, kterou miZzeme charakterizovat jako viditelnou te¢ €1 viditelny zpév. Eurytmie
spociva ve ztvarnéni téchto uméleckych projevil prostiednictvim pohybu. Této ¢innosti se
zaci vénuji nejprve v ramei jednoduchych cviceni ve vyuce a postupné smétuji ke slozitym
eurytmickym vystoupenim nebo celym piedstavenim. Smyslem je, aby dochazelo k zapojeni
vSech duSevnich sil a celého téla, ¢emuZ ma eurytmie napomdhat, atim sméfovat

ke zminovanému komplexnimu rozvoji osobnosti (Carlgren, 1991).

Jak z vySe uvedeného textu vyplyva, waldorfské Skola je jedine¢nd hned nékolika aspekty
vyuky a neni snadné si jen na zaklad¢ popisu piedstavit, jak takova vyuka v praxi probiha.
Ziejma je vSak skutecnost, Ze koncepce vyuky v této Skole nestoji pouze na kognitivnim
rozvoji, cemuz podle Zejdové (2012) odpovida i samotné ucivo, a to ne pouze teoreticky,

jako je tomu u fady tradi¢nich Skol (viz tvod préace). Pro ucely tohoto pojeti ani hodnoceni
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neprobihd tradi¢ni formou, ale jak poznamenava Priucha (2012), Zaci jsou ve waldorfské
Skole hodnoceni vzdy slovné, na zékladé ¢ehoz ziskavaji i doporuceni pro jejich dalsi, jak

jinak nez komplexni, rozvoj.

1.2.3 Freinetovska S§kola

Skola, ktera pochazi z koncepce francouzského pedagoga Celestina Freineta, byva nazyvana
pracovni neboli ¢innd. Tuto Skolu kromé klasickych reformnich $kol mizeme zatadit také
mezi takzvané moderni francouzské skoly. Nesmime se vSak nechat zmdast vyznamem pojmu
»pracovni“. Ten je odvozen od skutecnosti, ze Freinet za podstatu uceni zakti povazoval
jejich vlastni aktivitu. Vyucovani v této Skole tedy melo byt ¢inné, postavené piedevsim
na skupinové ¢i individudlni aktivit¢ neboli praci. Tradi¢ni ufebny proto nahradily
pracovny, které poskytovaly zakiim mozZnost vyuZzit vyhrazeny prostor naptiklad pro ¢teni,
samostatnou praci nebo diskusi. Nechybély také Skolni zahrady, dilny nebo ateliéry

(Pechackova & Vaclavik, 2014).

Dovedeme si predstavit, ze takovd koncepce Skoly poskytuje zakim skute¢né velké
mnozstvi prostoru pro samostatné ziskdvani poznatk. I proto se ve vyuce vyuZivalo a stale
vyuziva mnozstvi pomiicek, které¢ Zakiim pomahaji. Mimo to, Ze zaci jiz v dobach vzniku
této Skoly mohli pracovat se Skolni tiskarnou, diky které bylo mozné vydavat skolni ¢asopis,
méli k dispozici naptiklad rizné pracovni listy, z nichz postupem €asu vznikaly predmétové
kartotéky (Kasper & Kasperova, 2008). V soucasné dob¢ se mnozstvi i povaha pomtcek
samoziejme rozsifily. Pricha (2012) uvadi, Ze ve Skoléach freinetovského typu jsou pomiicky
doplnény o fadu audiovizudlnich materiald, pomicek k badani a akustickych ucebnich

programul.

Zminovali jsme, ze freinetovska Skola se nevyznacuje pfili§ ¢astym vyuzivanim frontalni
vyuky. Pro lep$i orientaci v tom, na jakych tkolech je tfeba pracovat, zaktim slouzi tydenni
plan. Ten navrhuje samotny zak, pficemZ nésledné dochazi k jeho diskusi s ucitelem.
Na konci tydne je pravidelné zatazeno vyhodnoceni toho, co se zakim podatilo splnit

a na ¢em je naopak potieba zapracovat (Kasper & Kasperova, 2008).

Velky diiraz je ve Freinetové koncepci Skoly kladen na zasady demokracie. Kazdy zak ma
moznost svobodné zapisovat své nazory tykajici se vyuky na tiidni nasténku. Zapisy jsou
poté diskutovany vSemi ¢leny tiidy (Kasper & Kasperova, 2008). Jak mizeme vidét, dité
v tomto typu Skoly neni zcela omezeno autoritou ucitele. Lukasova (2013) vSak upozoriiuje,

ze nejde ani o takzvané antiautoritativni pojeti, které by nam uvedena skutecnost mohla
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evokovat. Autorita zde ma vyplyvat ze schopnosti ucitele kooperovat a pratelsky jednat.
Predpokladame, ze vSechny uvedené znaky mohou vést k rozvoji samostatné osobnosti,
ktera dokéze kriticky uvazovat, coz Kasper a Kasperova (2008) uvadi jako hlavni cil

koncepce Skoly Celestina Freineta.

1.2.4 Jenska Skola

Klasicka reformni $kola jenska, jejimz zakladatelem byl némecky pedagog Peter Peterson,
proslula také pod ndzvem jensky plan. Priicha (2012) uvadi, Ze tato Skola se snazi ptedev§im
o vytvoreni podnétného edukacniho prostiedi, které ptispéje k ptiprave zaki na Zivot,
k rozvoji jejich samostatnosti a odpovédnosti. Pravé dosazeni téchto vlastnosti vyzdvihuji
Pechackova a Vaclavik (2014) jako hlavni cil jenského planu. Podivejme se tedy, jak se

uvedend tvrzeni promitaji do koncepce této Skoly.

Za jeden z jejich nejvyraznéjSich rysi miizeme povazovat rozdéleni zakd do ucebnich
skupin, které¢ ptresahuji ro¢nik a jsou tedy vékové heterogenni. Lukéasova (2013) vSak
zdirazije, ze i pii tomto rozde€leni jsou respektovany charakteristiky ontogeneze. Mimo to
je kladen diiraz na rozvoj dovednosti, jako je spoluprace a kooperace, které maji pfispivat
k pozitivnimu vyvoji kazdého zdka. Piestoze rozdéleni Zak do ucebnich skupin v tomto
typu Skoly je heterogenni, zaci v ramci nich pracuji i v homogennich skupinach, které
Kasper a Kasperova (2008) nazyvaji skupiny vykonnostni. Na druhou stranu tito autofi
vyzdvihuji moZnost zakl zapisovat se do vybérovych kurzli na zakladé jejich zajmu, nikoliv
vykonu. MlZeme tak pfedpokladat, ze zde bude sloZeni Zaki opét heterogenni. Spolecnému
souziti zaki rizného v&ku je v jenské skole pfisuzovan velky vyznam. Vznika tak prostor
k socidlnimu Zivotu. Mladsi Zaci se uci od starSich, a ti se za né€ uci ptebirat zodpovédnost.
Kazdé dit¢ mé navic moznost v pribehu Skolni dochézky zaZit pozici mladsSiho 1 star§iho
zaka, a vyzkouset si tak rlizné socialni role. I pfes zmiflované vzajemné uceni zaka zaujima
v jenském planu nepostradatelnou roli ucitel, ktery vytvari pedagogické situace umoziujici
zakim rozvijet se (Rydl, 2001). Tato skute¢nost odkazuje na vyse uvedeny cil jenského

planu, kterému tato organizace z naseho pohledu odpovida.

Podivejme se nyni blize na vyuku v jenské Skole, kterd je stejné€, jako Skola freinetovska,
charakteristicka tydennim pracovnim planem. Misto zde zaujimaji ¢tyfi aktivity — rozhovor,
hra, prace a slavnost. Rozhovor se typicky odehrava na pocatku dne, ovSem jeho zarazeni
vpribéhu vyuky neni vyjimkou. Zaci sdéluji své zazitky a myslenky, diskutuji

o problémech a hodnoti svou cinnost. Dalsi aktivitou je hra, pod kterou chapeme hru
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didaktickou. Ta Casto slouzi jako uvodni aktivita pfed zahdjenim prace a vede k rozvoji
osobnosti a kompetenci, ale také k uvolnéni. Néslednou praci je myslena vyuka zalozena
na ¢innosti zaki. Casto se jedna o ukoly, které v podobé problémi vybizeji k feseni. Podobu
tohoto feSeni kromé ucitelit mohou hodnotit i samotni zaci, coz vede k ziskavani pribéznych
informaci o vysledcich vychovy a vzdélavani (Kasper & Kasperova, 2008). Kdyz
zminujeme hodnoceni, povazujeme za dulezité podotknout, ze v pedagogice jenského planu
nebyva uplatiiovano znamkovani ani tradi¢ni podoba vysvédceni (Pracha, 2012). Vratme se
zpét k uvedenym aktivitam, jelikoZ v neposledni fadé¢ nesmime opomenout slavnost
pravideln¢ zakoncujici Skolni tyden. Slavnost nabizi prostor pro spole¢né setkavani, ale také
pro rozvoj kreativity zakt, ktefi se mohou sami angazovat jako moderatoti nebo privodci

(Kasper & Kasperova, 2008).

Jensky plan jistymi prvky pfipomind alternativni Skoly, se kterymi jsme se jiz seznamili.
Presto vsak ve své celkové koncepci zistava jedinecny. Mizeme tak pfipomenout
skute¢nost, ze vSechny az doposud zminéné $koly stavi na spole¢nych myslenkach, tedy
na mySlenkdch hnuti reformni pedagogiky. A jinak tomu nebude ani u dal§i z fady

klasickych reformnich $kol, kterou si predstavime.

1.2.5 Daltonska Skola

Posledni z alternativnich skol, které Pricha (2012) fadi mezi klasické reformni, a tedy také
posledni z nich, kterou si pfedstavime, se nazyva daltonska. Zakladatelkou této Skoly je
americka ucitelka Helen Parkhurstova. Ve spojitosti s daltonskou Skolou byvéa pouZivano
vystizné tvrzeni ,.8kola suvolnénou tfidni strukturou™ (Pechackova a Viclavik, 2014).
V souvislosti s tim nas miZe napadnout, co bude pro tuto koncepci Skoly typické. Jako prvni
1ze zminit princip svobody. Ten se spolu s diirazem na odpovédnost Zakl zrcadli ve vyuce
daltonské Skoly. Kazdy zdk ma vytvofen svij individudlni mésicni pracovni program
vymezujici kromé tkoli i cile, kterych je potifeba dosdhnout. K tém zak nasledné postupuje
samostatné na zaklad¢é individudlniho tempa (Priicha, 2012). Pfesto Tomanova (2010)
upozoriuje, ze 1 v daltonské Skole je potieba, aby si zak osvojil zakladni u¢ivo zde nazyvané
penzum. Na zdklad¢ uvedenych informaci mizeme uvést, Ze pracovni program piedstavuje
jakousi umluvu mezi zdkem a ucitelem o praci zdka odrazejici kromé& svobody
a zodpovédnosti 1 dal§i princip, kterym je samostatnost (Rohner & Wenke, 2003).
Na zéklad¢ uvedenych informaci predpokladdme, Ze ¢innost v kontextu vSech uvedenych
principti pro zaka nebude jednoducha. Tomu, aby byla uspé$nd, vSak napoméha fada

pomtucek, kterymi jsou vybaveny podnétné prostory skoly. PechaCkova a Vaclavik (2014)
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uvadéji, Ze nechybi odborné pracovny, jako jsou laboratote, ale také knihovna, kde zaci ¢asto

vyuku travi.

Ptestoze by se doposud mohlo zdat, Ze zak ve vyuce daltonské Skoly pracuje témef neustale
samostatné, neni tomu tak. Pribézné dochazi k zapojovani vyuky skupinové, kdy se otevira
prostor k rozvoji nezbytnych ptedpokladii pro dovednost spoluprace, kterd se ve vyuce
daltonské Skoly odrazi v podob¢ posledniho principu (Rohner & Wenke, 2003). Stézejnim
bodem koncepce daltonské skoly je, aby zék pochopil a byl ztotoznén s faktem, ze uceni je
jeho osobni zdlezitosti, nikoliv zalezitosti ucitele (Pechackova & Vaclavik, 2014). Pravé

k tomuto uvédoméni vymezené principy a jejich uplatnéni smetuji.

Ve svétle vySe uvedeného popisu daltonské Skoly muzeme tvrdit, Ze prostoru
pro samostatnou a svobodnou aktivitu zdka nabizi tato koncepce skutecné mnoho. V tom nas
ujistuje informace o pracovnich programech, které obsahuji plan Cinnosti fizené zaky
na cely mésic. Mizeme prepokladat, Ze se zde budou vyskytovat také cile s dlouhodob¢&jsim
charakterem — pro zaky tedy vzdalenéjsi, a tudiz i naro¢néj$i. V kontextu s ostatnimi

doposud uvedenymi alternativnimi Skolami vyznacujicimi se tydennimi plany tuto

skutecnost povazujeme za zajimavou odliSnost a zacatek cesty ke zcela svobodnému uceni.

V praxi vSak daltonska koncepce neni vZdy vnimana pozitivné, naopak ¢asto podléha kritice,
na coz ve své publikaci upozoriiuje jak Priicha (2012), tak Pechackova a Vaclavik (2014).
Jde zejména o pfiliSny individualismus a maly kontakt s ostatnimi uc¢astniky edukaéniho
procesu. Ucitel nema pod kontrolou ani opakovéani uciva, které je Casto nedostatecné,
na zakladé ¢ehoZ nové poznatky nemuseji byt dobie upevnéné. Problém miiZe predstavovat
inadmérné spoléhani na aktivitu a vuli zakli, coz mlze zpusobovat nesystematické
osvojovani poznatkii. Pficinu této skuteCnosti lze vnimat v mési¢nich pracovnich
programech, které se tak mohou zdat lehce kontroverzni. Jedna se vSak pouze o jeden uhel
pohledu a rozhodné to neznamena, Ze bychom daltonskou Skolu ¢i nekteré jeji principy
odsuzovali. Zajimavé se zde odrazi skutecnost, Ze rozhodné ne vZdy jsou alternativni Skoly
zcela nekriticky pfijimany. To, Ze nabizi zcela netypicky pohled na vychovu a vzdélavani,

jim nelze upfit.

1.2.6 Summerhill

Abychom neziistali pouze u alternativnich Skol klasickych reformnich, pfejdeme nyni
ke Skole, kterou fadime k proudu zminované antiutoritativni pedagogiky a hnuti svobodnych

Skol. Jejich nejvétsi rozmach vnimame az v 60. letech 20. stoleti, avSak oba stavi na idejich
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nebo Lev Nikolajevic Tolstoj. Pravé koncepce Rousseaua se stala inspiraci
pro Alexandera Sutherlanda Neilla, kdyz jiz ve 20. letech 20. stoleti zalozil Skolu, které se
zaci nebudou piizptisobovat, protoZze ona sama se bude pfizptisobovat jim. Pod ndzvem
Summerhill se tato $kola nachazi ve mésté¢ Leinston ve Velké Britanii a na rozdil od ostatnich
alternativ, které jsme doposud zminili, se jednd o Skolu, kterd je na svéte jedina (i kdyz se
jiz vyskytuji Skoly ji podobné). Kromé toho se jednd o viibec prvni demokratickou Skolu

na svété (Neill, 2015).

Skola Summerhill se na prvni pohled zd4 byt od tradi¢nich $kol jesté vice odli$na nez
vSechny ndmi doposud uvedené alternativy. V prvni fadé Summerhill funguje jako Skola
internatni. Zaci zde po vétsinu roku ziji (Neill, 2015). Z naseho pohledu pravé tato
skute¢nost mize piedstavovat zna¢nou vyhodu, jelikoz na zdky nepusobi jiné vychovné
vlivy nez ty, které zazivaji ve Skole, ¢imz se zaru¢i jejich maximalni u¢inek. Dale miizeme
poznamenat, ze pokud jsme jiz v pfedchozim textu vyzdvihovali daltonskou S$kolu
v kontextu s pojmem svoboda, zde ma tento princip, co se ty€e jeho uplatnéni ve Skole, zcela
novy rozmér. Neill vychézi z prfesvédceni, Ze kazdé dité je pfirozené dobré a bez dospélého,
ktery mu vymezi cestu se bude rozvijet pfirozen¢ spravnym smérem na zakladé svych
vnitinich predpokladii (Lukasova, 2013). V Summerhillu proto mohou byt zaci takovi, jaci
skutecné jsou, aniz by je kdokoliv zamérn¢ n€kam smeétoval. Vyucovani neni povinné a zak,
ktery nechce, ho navstévovat nemusi. Tato zadsada vyplyva z nazoru, Ze pokud ¢lovek nema
zdjem nécemu se naucit, nenauci se tomu zadnym zplsobem, coz plati i naopak. Z tohoto
divodu v této Skole nejsou uplatiiovany zadné specidlni vyukové postupy a metody —
na zaklad¢ uveden¢ho by totiz byly bezptedmétné (Neill, 2015). Zminované pravo vlastni
volby méa v Summerhillu velky vyznam. Piesto se zde nachazi i hranice v podobé¢ pravidel,
na ktera je kladen velky duraz. Tato pravidla se netykaji vyuky a nejsou vynucovana uciteli.
Jsou nastavovana a schvalovana na Skolni schiizi, kterou vedou sami Zaci, a ti pak také
dohlizeji na jejich dodrzovani. Kazdy, at’ uz dité ¢i dospé€ly, ma k dispozici jeden hlas, ktery
muze pii hlasovani o pravidlech, ale i1 dalSich zaleZitostech probiranych na schizi vyuZzit.
Dulezité je, Ze vSechny hlasy maji stejnou vahu. Zde vidime, jak uvedeny piivlastek
demokratickd, ktery jsme v souvislosti se Skolou Summerhill pouZili, nabyva redlnou

podobu (Neill, 2015).

Bezpochyby bychom o Summerhillu mohli psat dale, protoze se jedné o $kolu, se kterou se

bézné nesetkdvame, a i proto je velmi zajimava. Pro Gcely této prace vSak na zavér uvedeme
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hlavni smysl této Skoly, ktery Lukasova (2013) vnima pfedevsim ve snaze vytvaret prostiedi
pro rozvoj ¢loveéka, ktery bude sméfovat ke svobodé, zdravi a tvotivosti. Neill (2015) pak

vyzdvihuje piedevsim zamér vychovavat lidi, kteti budou v zivot¢ stastni.

1.2.7 Sudbury Valley

Abychom neziistali pouze u jedné alternativni Skoly, kterd nespada mezi klasické reformni,
predstavime si nyni 8kolu svym konceptem podobnou pravé Summerhillu. Skola
Sudbury Valley se nachdzi ve Framinghamu, lezicim ve stat€¢ Massachusetts
ve Spojenych statech americkych, kde byla zaloZena roku 1968. Od té doby vznikla fada
dalsich skol, které z jejiho modelu vychazeji (Valeeva & Kasimova, 2015).

Stejné tak, jako Summerhill, vytvaii Skola Sudbury Valley prosttedi, které je charakteristické
demokracii a rovnosti déti a dospélych. Uceni je zde zcela svobodné a obvykle probihd pouze
prostfednictvim vlastnich aktivit, jako jsou hry a zkoumani. Ugast na vyudovani povinna
neni a zaky proto za ziskané poznatky nikdo nekontroluje ani nehodnoti. Mohou délat
cokoliv, co sami chtéji, pokud svou cinnosti neporusuji nastavend pravidla. Ta jsou
vytvafena v ramci Skolni rady, ktera se sklada ze viech &lenti §koly. Na dodrzovani pravidel
nasledné dohlizi Soudni komise, kterd rovnéz fesi prestupky. Opét nutno podotknout, Ze jak
Skolni rada, tak Soudni komise je tvofena dospélymi i détmi, pfi¢emz kazdy ma jeden hlas

o stejné vaze (Gray, 2016).

Zajimavé je Skola Sudbury Valley prezentovana na vlastnich webovych strankach, kde se
o ni pojednava jako o prostiedi, které nabizi moznost napliovat vlastni ambice a objevovat
svou jedine¢nost (Sudbury Valley School, 2020). Myslenka Skoly Sudbury Valley spociva
v respektovani ptirozeného vyvoje déti, které tak ptirozené dosahnou takové irovné vyvoje,

ktera odpovida jejich osobnimu potencialu.

1.3 Alternativni $koly v CR

Koncepce alternativnich skol od dob svého vzniku nasly své misto jiz v fad€ zemi, pfi¢emZz
cesky vzdélavaci systém neni vyjimkou. Tyto Skoly jsou u nas zastoupeny v riizném pomeru.
Nékteré z nich jsou vsak specifické pouze pro vybrané zemé a v Ceské republice je
nenajdeme. Stejné tak existuji i alternativni Skoly, jejichz koncepce maji ptivod na naSem
uzemi a dale se prozatim neSifi. NeZ se na tuto problematiku podrobnéji zaméifime,
podivejme se nejprve, jak jsou v nasi republice alternativni Skoly oSetfeny, co se tycCe

legislativy. Odpovéd’ na tuto otdzku je pomérné jednoduchd — ve Skolském zdkong, tedy
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v zédkoné €. 561/2004 Sb., nenajdeme zadné vymezeni alternativnich Skol, které by je
specifikovalo jako skupinu oddélenou od skol tradi¢nich. Podle Spilkové (2005) tato
skutecnost znamena, Ze alternativni Skoly, jsou povinny respektovat vSechny platné zakony,
které se vztahuji na Skoly tradi¢ni. V soucasné dobé to tedy podle vyse uvedené¢ho zakona
zavazuje vSechny Skoly k povinnosti respektovat RVP ZV jako zavazny kurikularni
dokument pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi, ktery vymezuje povinny obsah,

rozsah a podminky vzdélavani.

Pokud si ptfedstavime vySe charakterizovanou odliSnost alternativnich Skol, domnivame se,
ze pro tyto Skoly rozhodné nebude snadné najit v ¢eském vzdelavacim systému své misto.

Jak jsme vSak jiz naznacili, praxe ukazuje, ze nemozné to rozhodné neni.

Kdybychom se chtéli zabyvat prvnimi snahami o zaloZeni alternativnich §kol na nasem
uzemi, bylo by nutné zaméfit se na mezivalecné obdobi, kdy k ndm zacinaji pronikat
myslenky reformni pedagogiky. Ty pfinaseji osobnosti, jejichz nazory a presvédceni byly
timto hnutim ovlivnény. Mohli bychom se zaméfit na jména, jako je Vaclav Ptihoda,
Josef Ulehla, Frantisek Bakule a mnoha dalsi (Kasper & Kasperova, 2008). Vice nas viak
bude zajimat sou€asny stav alternativniho Skolstvi, ktery ma kotfeny v porevolu¢nim obdobi,

kdy mtizeme pozorovat uzkou provazanost vyvoje Skolstvi s vyvojem spolecnosti.

Prvni snahy o prosazeni alternativnich Skol do ¢eského vzdélavaciho systému se projevuji
jiz koncem roku 1989. Pedagogicka komise Obcanského fora povazovala za dilezité provést
zmény, které by Skolstvi sméfovaly k demokracii. Jeji snaha byla cilena predev§im
na zavedeni novych metod a forem Skolni prace. Tyto inovace z pocatku stavéla predevSim
na poznatcich o alternativnich Skolach v zahrani¢i. Proto na naSem uzemi nejprve vznikaji
Skoly, jejichZ koncepce byly ptevzaty z klasickych reformnich Skol (Spilkova, 2005). Kromé
Pedagogické komise i fada ucitelt projevuje nadseni pro tyto pedagogické sméry a angazuje

se ve snahéch o jejich zavedeni do ¢eského vzdélavaciho systému (Spilkova, 2022).

Koncem listopadu roku 1989 v ramci Obcanského fora vznika skupina, ktera usiluje o rozvoj
waldorfské pedagogiky. V roce 1990 dochazi k zalozeni prvni waldorfské Skoly na nasem
uzemi. Do konce 90. let se jejich pocet jesté rozsitil a tento trend sledujeme dodnes. Vyrazny
rozvoj nastava v nové vzniklé Ceské republice i co se ty¢e $kol Montessori. V roce 1994
vzniké Spole¢nost Montessori, o. s., diky které mohou probihat kurzy pro ziskani kvalifikace
k préaci v Montessori zatizenich. Na nasem tizemi se vyskytuji i Skoly jenského planu a Skoly
daltonské, které zde vSak nejsou tolik rozsitené, jako Skoly waldorfské nebo Montessori

(Rydl, 2016). Co se tedy tyce klasickych reformnich &kol, lze tvrdit, ze v Ceské republice
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nalezneme vSechny s vyjimkou freinetovské. Existuji u néas ale Skoly, které realizuji jeji
prvky. Za zminku stoji fakt, Ze uvedena koncepce jenské skoly v Ceské republice prozatim

nabizi pouze 1. stupen zékladniho vzdélavani (Némcova, 2020).

Klasické reformni Skoly vSak nejsou jedin€, které nasly v ¢eském vzd€lavacim systému
uplatnéni. Postupné zde vznika fada Skol, které bychom ve shod¢ s vySe uvedenou typologii
alternativnich $kol od Prichy (2012) mohli zaradit k modernim alternativnim Skolam.
Za zminku stoji naptiklad Asociace svobodnych a demokratickych Skol, ktera sdruzuje skoly
s hodnotami, jako je sebetizené vzdelavani, divéra a piijeti, otevienost a nenasili, partnerstvi
a samosprava nebo dobrovolnost a vékova heterogenita. Tato asociace momentalné zahrnuje

18 skol a stale se mohou piidavat dalsi (Asociace svobodnych demokratickych skol, 2024).

V Ceské republice existuje i cela fada alternativnich $kol, které do Asociace svobodnych
demokratickych Skol nespadaji. N&které maji svlij pivod v zahrani¢ni, inspiruji se
v reformnim pedagogickém hnuti, jiné se v ném naopak neshleddvaji a reaguji spiSe
na problémy soucasného Skolstvi a spole¢nosti (Rydl, 2016). Abychom o téchto
alternativnich Skolach ziskali lepSi predstavu, zminime tfi koncepce, na které muizeme

v Ceské republice narazit.

1.3.1 Zacit spolu

Skoly s programem Zaéit spolu jsou na uzemi Ceské republiky rozvijeny od roku 1994.
Piivod této koncepce mizeme spatiovat v americkém programu Step by Step, ktery vznikl
v 80. letech 20. stoleti a postupné se rozsifuje do fady evropskych zemi (Tvrzova, 2011).
Tento program, ktery vychazi z dosavadnich poznatki o cloveéku, jeho uceni a zkuSenosti
ucitelll s détmi obtizné se adaptujicimi na klasickou vyuku, je inspirovdn mimo jiné
naptiklad Skolou freinetovskou (Tomanova, 2010). I prostfednictvim programu Zacit spolu

se tak mizeme s uvedenou koncepci v podobé nekterych rysu setkat.

Jedno ze specifik programu Zacit spolu spociva ve skutecnosti, ze diirazné¢ dba
na individudlni pfistup ucitele k Zakovi, coZ vyrazné napomaha integraci zak se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Kromé toho je zde pfisuzovan velky vyznam spolupraci rodiny
askoly (Tvrzova, 2011). Skoly sprogramem Za&it spolu se prezentuji jako skoly
konstruktivistické. Zaci se u¢i prostfednictvim vlastni aktivity a za své u¢eni sami nesou
zodpovédnost. Stejné tak, jako v fad¢ jinych alternativnich skol, 1 zde zéci pracuji podle
tydenniho, popiipadé i mésiéniho planu (Step by Step Ceska republika, o.p.s., 2023).

V souladu s nim si Zéci stanovuji individualni cile. K jejich dosaZeni jim napomaha specidlni
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aspekt vyuky — takzvana centra aktivit. Jedna se o pracovni koutky zamétené na rizny obsah
vychovy a vzdélavani a vybavené pomtickami, které zakiim pomahaji v ueni. Zaci si mohou
sami zvolit, jak budou centry aktivit postupovat, pficemz mohou pracovat individualn¢,
skupinové, nebo za pomoci ucitele. Velky diiraz je kladen na kooperaci. Kromé tohoto rysu
programu Zacit spolu ur€ité stoji za zminku soucast vyuky nazyvana kruh. Zde zaci mohou
rozvijet své komunikacni dovednosti, ale nabizi se také prostor pro hodnoceni
a sebehodnoceni. Jako nastroj pro tyto procesy slouzi zakiim portfolio, které se sklada z praci

zaka (Tvrzova, 2011).

Program Zacit spolu je v Ceské republice rozsifovan prostiednictvim organizace
Step by Step CR, o.p.s., ktera jako jedina vlastni prava na $ifeni programu Zagit spolu
(Step by Step Ceska republika, o.p.s., 2023). Diky tomu mohou stile vychazet nové

publikace, které mysSlenku tohoto programu predavaji dale.

1.3.2  Skola podporujici zdravi

Dal§i z programi u nas v souéasné dobé rozsifenych je Skola podporujici zdravi. Jedné se
o program Své&tové zdravotnické organizace, jehoZ soucasti je 1 znamy projekt Zdrava Skola
(Tvrzova, 2011). Stejné tak, jako Za&it spolu, i program Skola podporujici zdravi do ¢eského
Skolstvi zac¢ina pronikat v 90. letech 20. stoleti a je inspirovdn myslenkami reformniho
pedagogického hnuti (Rydl, 2016). Zaméry tohoto programu bychom mohli shrnout ve ttech
pilifich zastfeSenych hesly pohoda prostfedi, zdravé uceni a oteviené partnerstvi. Ve Skole,
ktera splituje atributy programu Skola podporujici zdravi, se dba na prostiedi, které zakiim
poskytuje adekvatni podminky po strance vécné, socidlni i organizacni. Poznatky, které¢ zde
zaci ziskavaji, musi byt smysluplné a pfiméfené. Mimo ziskavani védomosti je diiraz kladen
na rozvoj dovednosti, jako je spoluprace, komunikace a kooperace. V neposledni fadé
povazujeme za zajimavé podotknout, Ze program Skola podporujici zdravi cili na rozvoj
demokracie ve Skolnim prostiedi, kdy jsou si vSichni ucastnici eduka¢niho procesu rovni,

navzajem respektuji sva prava, ale nezapominaji na povinnosti (Statni zdravotni tstav, n.d.).

Zminkou o demokracii by se nam mohly vybavit nékteré vySe popsané zahrani¢ni
alternativni Skoly, které jsme kromé tohoto principu ¢asto spojovali také s oznacenim Skoly
svobodné. V Ceské republice miizeme narazit na $koly, které se jim svou koncepci
v mnohém podobaji. Tim muzeme plynule piejit k charakteristice posledni vybrané

alternativni skoly.
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1.3.3 ScioSkola

Pii popisu alternativnich $kol v Ceské republice ur¢ité nesmime vynechat tu, jejiz koncepce
zde ma i1 svlij ptivod, ale ktera svym charakterem muze pfipominat svobodné skoly, které
zname ze zahraniéi. ScioSkola je moderni alternativni $kola zalozena Ondiejem Stefflem,
ktera spada pod spole¢nost Scio. Jak jsme jiz naznacovali, vystihuji tuto Skolu mimo jiné
hodnoty, jako je svoboda a otevienost. Koncepce ScioSkoly je zaloZzena na myslence, Ze déti
se piirozend chtdji a umgji u¢it. Motivace pro uéeni tedy ma byt u¢eni samotné (Steffl, 2022).
Kromé¢ uvedenych hodnot ScioSkola stavi na moralce, aktivité, optimismu a odvaze, které
se odrazeji ve zdejsi vyuce. Ta je ve ScioSkole velmi specificka. Zde by bylo vhodné vratit
se k myslence, kdy jsme zminili podobnost ScioSkoly se zahrani¢nimi svobodnymi $kolami.
ScioSkola je totiz prezentovana i faktem, Ze Z4ci velmi Gasto rozhoduji nejen o tom, jakym
zptisobem budou pracovat, ale mohou si volit i to, co viibec budou délat (Steffl, n.d.).
Samoziejmé vzhledem k povinnosti respektovat zdejsi zdkony neni mozné umoznit zaktim
tuto volbu v takovém rozsahu, jako je tomu v zahrani¢nich svobodnych Skolach. Presto
ScioSkola zanechava dojem, Ze se témto §kolam chce piiblizit. Dal§i podobnost totiz
shledavame v pravidelném kondni takzvanych Shromézdéni, jejichZ ucelem je diskutovat
o problémech, navrhovat pravidla a hlasovat o nich. Hlasy Zaki a prtivodct, jak jsou zde
nazyvani ucitelé, jsou si rovné. Tito pritvodci také zaky neznamkuji — poskytuji jim zpétnou
vazbu, avSak vyhybaji se srovnavani a nalepkovani. Misto toho je jejich snahou vést zaky
k sebehodnoceni a ke schopnosti poskytovat konstruktivni zpétnou vazbu ostatnim.
V souvislosti se ScioSkolou bychom chtéli zminit jesté jednu zajimavost, a to jeji heslo,
které zni ,,Zména je trvaly stav®. Mlizeme jej interpretovat jako zameér rozvijet kompetence
zakt tak, aby se dokdzali orientovat v soucasném rychle se proménujicim sveéte.
V souvislosti s tim i samotna ScioSkola neustale prochazi vyvojem a snaZi se reagovat

na zmény, které ve spolecnosti nastavaji (Steffl, n.d.).

V soucasné dobé se v Ceské republice nachazi celkem 16 ScioSkol, které poskytuji zakéim
zakladni vzdélani (Scio, n.d.). Jejich pocet se stale rozrista a lze tak predpokladat, ze

do budoucna se jesté rozsiti.

At uZ se jedna o alternativni §koly v Ceské republice nebo v zahrani¢i, mizeme nyni
ve svétle vysSe uvedeného textu skutecné tvrdit, ze jde o Skoly, které jsou od Skol tradi¢nich
zcela odlisné svymi koncepcemi, a tedy i vyukou, kterd zde probiha. To by vSak nebylo
mozné bez uciteld jakozto edukatorti, kteti cely proces vychovy a vzdélavani neboli edukace

fidi a davaji vyuce jeji vyslednou podobu (Priicha, 2013). V ndvaznosti na tuto informaci se
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v nasledujici kapitole zamétime na pojem ucitelovo pojeti vyuky. Jeho poznani ndm totiz
pomuze oteviit moznou cestu k tomu, jak Ize vyuku ve Skolach, v naSem ptipadé

v téch alternativnich, zkoumat.
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2 UCITELA JEHO POJETI VYUKY

Ucitelé se ve spolecnosti vyskytuji odnepaméti. V predchozi kapitole jsme zmiiovali
podobu skoly v obdobi stiedoveku, pricemz jiz v té€ dob¢ ucitelé tvofili nepostradatelnou
soucast skoly. Stejné je tomu dnes, a to jak ve Skolach klasickych, tak alternativnich. Koho
ale v soucasné¢ dobé muzeme povazovat za ucitele? Zakon €. 563/2004 Sb. uvadi, ze
v ptipad¢ ucitele jde o pedagogického pracovnika, ktery vykonava piimou pedagogickou
¢innost. Aby mu to bylo umoznéno, musi spliiovat jisté predpoklady. Zasadni je, aby byl
pln¢ svépravny, bezihonny, zdravotné zpusobily, a kromé toho také vybaveny odbornou
kvalifikaci pro piimou pedagogickou cinnost a znalosti Ceského jazyka. V kontextu
s uvedenou charakteristikou mizeme vyzdvihnout tvrzeni MareSe (2013), Ze uclitelem se
¢lovek postupné stava, pro coZ mimo jiné potiebuje diikkladnou pregraduélni piipravu. Presto
vime, Ze ackoliv touto pfipravou projdou vsichni ucitelé, v praxi se nasledné kazdy z nich
vyda trochu jinou cestou. Kazdy ucitel se tedy vyznacuje jistou mirou individualnosti
a originality. Pokud si vybavime jakékoliv dva ucitele, se kterymi jsme se v prubchu
edukacéniho procesu setkali, miizeme konstatovat, Ze jejich vyuka nikdy nebyla zcela stejna.
Kazdy ucitel je osobnost se specifickymi mysSlenkami, postoji a nazory, které se do vyuky
promitaji, pficemz pojem vyuka muzeme ve shod€ s Horkou et al. (2015, s. 101) chéapat jako
,,prostor pro vyucovani a uceni, v némz ucitel a zaci sleduji urcité cile “. V souvislosti s touto
skute¢nosti se predevsim diky publikaci Marese et al. (1996) rozsitil pojem ucitelovo pojeti
vyuky. Pravé ulitelovo pojeti vyuky zdsadn€ ovliviiuje to, co ucitel ve vyuce d¢€la, jak se
chova a jak jedna. Je tak ziejmé, Ze zkoumanim a néslednym bliz§im poznanim ucitelova
pojeti vyuky mizeme chovéni a jednani ucitele 1épe pochopit, porozumét mu, a dokonce se

od n¢j ucit (Fenstermacher & Soltis, 2009).

V této kapitole se zaméfime nejprve na samotny pojem ucitelovo pojeti vyuky, ktery se
pokusime analyzovat, coz bude hlavnim cilem této kapitoly. Protoze se na zkoumdéni
ucitelova pojeti vyuky budeme zamétovat i v empirické ¢asti této prace, bude nasim dalSim
cilem zmapovat, jaké vyzkumy v souvislosti sucitelovym pojetim vyuky probéhly

do soucasné doby.

2.1 Vyznam uditelova pojeti vyuky

K pojmu ucitelovo pojeti vyuky se vztahuje n¢kolik definic pochazejicich od riiznych autort,
které nyni piedstavime a navzajem porovname. Mares (2013, s. 455) ucitelovo pojeti vyuky

definuje jako ,,komplex pedagogickych nazoru, pedagogickych postojii a ucitelovych
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argumentii, které je zdivodnuji. Tento komplex vytvari kognitivni i emocni zdakladnu
pro ucitelovo uvazovani o edukaci, pro hodnoceni edukace a ucitelova jednani se vsemi
aktery edukacniho procesu . Lze tedy fict, ze ucitelovo pojeti vyuky se projevuje v kazdém
ucitelové rozhodnuti a v kazdém cinu, ktery se ve vyuce odehrava. Obst (2009, s. 110)
v souvislosti s u¢itelovym pojetim vyuky uvadi, ze jde o, soubor ucitelovych ndazori,
presveédceni a postoju i argumentui, kterymi je dany ucitel zdiivodnuje “. Pokud tuto definici
porovname s uvedenym tvrzenim MareSe (2013), mizeme si povSimnout, ze Obst (2009)
zcela vynechdva cast pojednavajici o tom, Ze ucitelovo pojeti vyuky tvoii zaklad
pro ucitelovo jednani a chovani ve vyuce. Horka et al. (2015, s. 105) pfiblizuje ucitelovo
pojeti vyuky jako ,, komplex profesnich ideji, postoju, ocekavani, prani a predsudku, které
tvori zakladnu pro ucitelovo jedndni, jeho vnimadni a realizaci edukacnich procesii,
ve kterych se realizuje skutecné Skolni vzdeélavani “. Vyznam této definice mizeme z naseho
pohledu povazovat za odpovidajici definici Marese (2013) a obdobny definici Obsta (2009).
Horka et al. (2015), stejn¢ jako Mares (2013), predpokladaji, ze vSechny ucitelovy nazory,
postoje nebo myslenky souvisejici s vyukou se do vyuky promitnou pravé v podobé
ucitelova pojeti vyuky, které¢ miizeme vnimat v tom, jakym zplisobem ucitel vyuku realizuje.
Posledni definice, kterou si zde pfedstavime, pochazi od Kasikové (2011, s. 123), ktera
doslovné stavi na definici Obsta (2009), kdyz uvadi, Ze ,, uvaZovat o ucitelové pojeti vyuky
znamend orientovat se vjeho kaZdodenni pedagogické filozofii, tj. souboru ndzoru,
presvédceni postoju a argumentii, kterymi je ucitel zduvodnuje®. Stejné tak, jako
Obst (2009), Kasikova (2011) nezminuje promitnuti ucitelova pojeti vyuky ve vyuce
samotné. Pro ucely této prace jsme se rozhodli ptiklonit k definicim MareSe (2013)
a Horké et al. (2015), které jsou, co se tyc¢e definovani pojmu ucitelovo pojeti vyuky,
v jednozna¢né shodé. Ucitelovo pojeti vyuky tedy budeme chapat jako soubor nazord,
postojii ¢i presvédceni, ktery podobu vyuky ovliviiuje a nasledné se v ni také odrédzi
v podobé chovani a jednani ucitele ve vyuce, tedy ve fazi, kterou bychom ve shod¢
s Obstem (2009) mohli nazvat jako realizace vyuky. Dulezité je také neopomenout, ze
realizaci vyuky ptfedchazi faze planovéani a nasleduje faze hodnoceni. Je to prave faze
planovani, kdy si ucitel pfipravuje, jak bude ve vyuce postupovat a jakéd bude jeho ¢innost.
Ve fazi hodnoceni pak zjistuje, zda zvolené postupy byly vhodné ¢i nikoliv, coz miize
ovlivnit budouci fazi planovani (Obst, 2009). Miizeme proto piedpokladat, ze ucitelovo
pojeti vyuky bude mit své kotfeny jiz ve fazi planovani a stézejni pro jeho charakter

a pfipadné promény bude také faze hodnoceni.
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Ve svétle vyse uvedeného textu se nabizi otdzka, jak ucitel své pojeti vyuky ziskd. Odpoved’
nam poskytuje Mare§ (2013). Na ucitele v pritbé¢hu jeho profesni drahy, ale také jiz
pied jejim zahdjenim, plsobi celd fada vlivi, které jeho mysleni vice ¢i méné ovliviiuji.
Pravé v kontextu s t€émito vlivy se ucitelovo pojeti vyuky neustale proménuje a vyviji. Nyni
se tedy na zaklad¢ teorie Marese (2013) podivame na pribéh vzniku a vyvoje ucitelova pojeti

vyuky v kontextu s jeho profesnim rtistem.

Jak jsme zminovali v uvodni ¢asti této kapitoly, proces stavani se ucitelem je podminén
pregradualni pifipravou, kde mizeme spatfovat jeho pocatek. Pro kofeny ucitelova pojeti
vyuky vSak musime sahnout jest¢ dale. Prvni naznaky formovani ucitelova pojeti vyuky
muzeme zaznamenat jiz v dob¢, kdy ucitel jesté nebyl ucitelem, ale zakem. Jako zak budouci
ucitel subjektivné hodnoti, co by on sam v pozici uditele délal, nebo nedélal, pticemz vychazi
z chovéani ucitelll, se kterymi béhem své Skolni dochazky ptichdzi do kontaktu. Velmi Casto
se soustiedi predevs§im na aspekty, které hodnoti negativné (Mares, 2013). Zde si miizeme
povsimnout prvniho mozného faktoru ptisobiciho na pojeti vyuky budouciho ucitele.
Na zakladé toho je mozné, ze 1 pojeti vyuky ucitele, ktery pisobi v alternativni skole, ovlivni
jeho zkuSenosti se Skolou z jeho zdkovskych let. Bezpochyby by jeden z moznych vlivl
mohl byt fakt, Ze se tento ucitel sdm vzdelaval v alternativni Skole, ale samoziejmé by se
mohla vyskytnout i fada dalSich. Podstatou vSak zGstava informace, ze uz v takto raném veéku

muze mit ucitelovo pojeti vyuky aspon ¢aste¢ny pavod.

Po urcitém Case se z zaka stava student vstupujici do obdobi pfipravy na profesi ucitele. Toto
obdobi je specifické¢ predevsim ziskdvanim velkého mnozstvi teoretickych informaci
a poznatkd, ale také prvnim kontaktem s realitou v podobé& pedagogické praxe. Mares (2013)
uvadi, ze pregradudlni pfiprava se vyznacuje vlivem autorit a tlaki vnéjSiho prostiedi, které
zde pusobi a ovliviiuji intuitivni pojeti vyuky budouciho ucitele. V disledku toho zac¢ina
pojeti vyuky budouciho ucitele prochazet prvnimi zménami. Toto pojeti vyuky proto
Mares (2013) nazyva také jako krystalizujici ¢i predbézné a v kontextu nasSi prace mizeme
uvést, ze jej bezpochyby ovliviiuje charakter informaci i zkuSenosti, které budouci ucitel

ve vztahu k alternativnim $kolam ziska.

Po dokonceni studia zacinajici ucitel nastupuje do praxe, kde na jeho pojeti vyuky zacinaji
plsobit nové zasadni vlivy. Povazujeme za dileZité zminit, Ze v charakteru pojeti vyuky
zacinajiciho ucitele sehrava velkou roli predevsim prostiedi, do kterého se ucitel dostane,
a ve kterém jakozto zac¢inajici ucitel pisobi (Mares, 2013). Konkrétni vliv, ktery pojeti

vyuky tohoto ucitele formuje, pripisuje Mares (2013) mistu a typu skoly, pedagogickému
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sboru, zaktim, se kterymi ucitel ptichdzi do kontaktu, ale také jeho osobnosti a socidlni
situaci. Muzeme konstatovat, ze pro mladého uclitele nebude snadné zlstat v novém
prostiedi odolny vic¢i vSem vliviim a setrvat u pojeti vyuky, které si vytvoftil jakozto student
pripravujici se na profesni drahu ucitele. To vSak nemusime jednoznacné povazovat
za Spatné. Obst (2009) uvadi, Ze mnozi ucitelé se na pocatku své profesni drahy stale hledaji.
Lze konstatovat, ze jejich pojeti vyuky je pon€kud nestalé, coz spolu s velkym mnozstvim
novych vlivll pfispiva k jeho snadnéjSi proméné. Tento autor ale také upozornuje, Ze
ucitelovo pojeti vyuky miize byt pfedmétem neustalého hledani, které probihd na zdkladé
konfrontace teorie s praxi a jejiho ovéfovani, zamérné. Nekteti ucitelé jsou po celou dobu
své profesni kariéry ochotni své pojeti vyuky proménovat. Takovi ucitelé jsou obvykle
otevieni novym poznatkiim, zméndm a inovacim, studuji jejich vyhody a nevyhody, zajimaji
se 0 nazory ostatnich a ovéfuji si myslenky (Mares§, 2013). Ve Skolstvi se vSak vyskytuji
i ucitelé, ktefi své pojeti vyuky méni jen neradi a spiSe setrvavaji na ustdleném optimu.
A neni dokonce ojedin¢l¢ setkat se s uciteli, ktefi své pojeti vyuky sami nehledayji, ale ptihlasi
se k autorité, které davétuji (Obst, 2009). Mlzeme tak tvrdit, Ze pojeti vyuky nékterych
uciteld budou zcela jedinend, naopak u jinych se nebudou vyznaCovat az takovou
napaditosti. Z hlediska toho podle MareSe (2013) hovoifime o mife vyhranénosti
a originalnosti ucitelova pojeti vyuky. Ve vztahu k ptedchozi kapitole mizeme tvrdit, ze
jsme se sezndmili s celou fadou osobnosti, jejichZ pojeti vyuky zcela urcité 1ze ve své dobé
povazovat za vysoce originadlni a vyhranéné. Jednd se pochopitelné o zakladatele
alternativnich Skol, ktefi i v kontextu tlaku okoli dokézali prosadit své myslenky ohledné

pojeti vyuky, z kterych pak vznikly uvedené koncepce §kol.

Mares (2013) dale uvadi, Ze kromé originalnosti a vyhranénosti ucitelovo pojeti vyuky
disponuje i fadou dalSich vlastnosti, jejichz vycet zminuje ve své publikaci. Konkrétné se
jedné o implicitnost, subjektivnost, relativni neuvédomovanost, orientovanost, stereotypnost
a relativni stabilitu, které¢ dale podrobné&ji vysvétluje. Na zéklad¢ uvedenych charakteristik
muzeme konstatovat, ze ucitelovo pojeti vyuky je ptirozenou soucasti ucitele, souvisi s jeho
osobnosti a Zivotnimi zkuSenostmi a zahrnuje v sobé nazory ¢i postoje, které se mohou
projevovat v podobé¢ kladného nebo zaporného hodnoceni jednotlivych aspektti vyuky. Ty

jsou obvykle relativné stale a odolné Casto 1 viici siln€j$im vliviim.
Na zaklad¢ ptedchoziho textu ptisobi ucitelovo pojeti vyuky jako pojem, ktery je pomérné
slozity a zahrnuje velmi Sirokou Skalu nejriznéjsich aspekti. Abychom jej specifikovali jesté

blize, pfedstavime si v nasledujici kapitole ucitelovo pojeti vyuky z hlediska jeho struktury.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

Zamétime se na vsechny jednotlivé slozky, které tento pojem zahrnuje, a které ho tvoii v celé

jeho komplexnosti.

2.2 Struktura ucitelova pojeti vyuky

Vymezit strukturu ulitelova pojeti vyuky se muiize zdat jako jednoznacné dany, a tedy
1 snadny ukol. Pfi bliz§im studiu literatury vSak zjiStujeme, Ze nazory odbornikti zabyvajici
se touto oblasti nejsou zcela ve shod¢. Je tedy potieba se v problematice urcitym zptisobem
zorientovat a zvolit vlastni cestu. Pomoci ndim miize vymezeni pojmu ucitelovo pedagogické

mysleni.

Tento termin povazuji Horka et al. (2015) za synonymum pojmu ucitelovo pojeti vyuky.
Na prvni pohled by se dalo fict, Ze stejného nazoru je Pricha (2013, s. 195), ktery chape
ucitelovo pedagogické mysleni jako ,, komplex profesnich ideji, postojii, ocekavani, prani
a predsudku, které vytvareji zakladnu pro ucitelovo jednani, pro vnimani a realizaci
edukacnich procesii“. Vyse uvedené tvrzeni se ndm nezda nijak vyrazné odlisné od definic
vztahujicich se k pojmu ucitelovo pojeti vyuky. Priicha (2013) vSak rozdil mezi témito
pojmy vnima a dale na n€ ve své publikaci upozorniuje. Podle tohoto autora se ucitelovo
pojeti vyuky vztahuje pfedev§im k edukacnimu procesu, tedy k cilim, uc¢ivu, organizaci
a vyukovym metodam, kdezto ucitelovo pedagogické mysleni ma Sir§i vyznam. Zaobira se
mimo uvedené kategorie také jevy mimo bezprostiedni vyuku, kterymi jsou vnimani
ucitelské role, role zaki, role svych kolegl a nadfizenych nebo role rodicl, a zahrnuje
dokonce uciteliv pohled na vzdélavaci politiku statu. Mare§ (2013) stejné¢ tak, jako
Priicha (2013), nepovazuje ucitelovo pedagogické mysSleni a uclitelovo pojeti vyuky
za shodné pojmy. Tento autor vnimé ucitelovo pedagogické mySleni jako Sir§i pojem
a ucitelovo pojeti vyuky jako jeho podmnozinu. Mohli bychom tak konstatovat, Ze oba autofti
se v ndzorech ohledn& vyznamu téchto terminli shoduji. Na rozdil od Prichy (2013) ale
Mares (2013) vymezuje devét slozek, které tvori strukturu ucitelova pojeti vyuky. Za tyto
slozky povazuje pojeti cill, u€iva, organizacnich forem, vyukovych metod a prostredkd, dale
vSak také pojeti zdka a jeho uceni, tfidy, ucitelské role, role vedeni Skoly a role rodicu, tedy
to, co bychom ve shodé s Priichou (2013) 1 definicemi obou uvedenych autorii vymezili spise
jako soucast ucitelova pedagogického mysleni. Pro ucel rozliSeni pojmu ucitelovo pojeti
vyuky a ucitelovo pedagogické mysleni se v této praci piiklonime k tvrzeni Prichy (2013),
v dtsledku ¢ehoz budeme jako slozky ucitelova pojeti vyuky chéapat pojeti cilii, uciva,

organizaCnich forem a vyukovych metod. Pfesto vSak znaSeho pohledu nelze zcela
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opomenout ani pojeti zaka a jeho uceni, tfidy nebo ucitelské role, které se budou v pojeti
cilt, uciva, organizacnich forem i metod nepochybné odrazet. Jakym zptisobem, to zjistime

v nasledujici kapitole, kde se podivame na pojeti jednotlivych slozek z blizsi perspektivy.

2.2.1 Pojeti cili

Prvni ztéchto slozek tvoii pojeti cili. Cil vyu€ovani mizeme ve shodé se Skalkovou
(2007, s. 119) chapat jako ,, zamysleny a ocekavany vysledek, k némuz ucitel v soucinnosti se
Zdky smeéruje . Zormanova (2014, s. 54), ktera vyuziva pojem vychovné-vzdélavaci nebo
také vyukovy cil, jej charakterizuje jako ,,ucel, zamer vyuky, vystup, vysledek vyuky,
v idedlni roviné to, ceho chceme procesem vyucovani dosahnout . Uvedené definice obou
autorek se zdaji byt ve shod¢. Podivejme se tedy na tento pojem v kontextu jeho pojeti

ulitelem.

Jak uvadi Skalkova (2007) vychovné-vzdélavaci cile nelze oddélovat od cilti obecnéjsiho
zaméfteni, pricemz ty nejobecnéjsi vyplyvaji z potieb jedince i celé spole¢nosti. Dalsi obecné
cile jsou formulovany v jednotlivych kurikularnich dokumentech. Jde ptfedev§im o RVP ZV.
Tento kurikularni dokument v soucasné dobé vymezuje celkem 10 cili zékladniho
vzdélavani. Pripomenme si, Ze tyto cile jsou v souladu s hlavnim smyslem zakladniho
vzdélavani, kterym je rozvoj klicovych kompetenci vymezenych v uvodu této prace
(RVP ZV, 2023). Obecné cile dale smétuji k cilim konkrétnéjSim od cila Skoly, ptes cile
ro¢niku, vzde€lavaci oblasti, pfedméctu, tematického celku, tématu, vyucovaci jednotky
po cile jednotlivych ¢asti vyucovacich jednotek, tedy az k cilim vychovné-vzdelavacim
(Horka et al., 2015). Cili tematického celku pocinaje leZi zodpovédnost za stanovovani cili
v rukou ucitele (Skalkova, 2007). Ucitel vSak nemusi cile formulovat sam, coz vime
1 na zakladé€ ptredchozi kapitoly tykajici se alternativnich Skol. V téchto Skolach ucitel Casto
stanovuje cile spolecné s Zdkem, coZ také Obst (2009) povazuje za vhodné. Dillezité je, aby
se vychovné-vzdélavaci cile zamétovaly na vSechny stranky osobnosti Zaka, tedy na stranku
kognitivni, afektivni 1 psychomotorickou, a kromé toho spliovaly fadu dalSich pozadavka,

které podrobn¢ vymezuje celd fada autort (Kalhous, 2009).

Z uvedeného textu je ziejmé, Ze formulovani cili je Cinnost, na které ucitel minimalné
spolupracuje, a do které¢ se kromé& schopnosti analyzovat uivo a respektovat osobnost
jednotlivych zaka, jak uvadi Obst (2009), promitnou ucitelovy ndzory a postoje. Neni
pochyb, ze pojeti cili se bude odrazet v ucitelové pojeti vyuky, a to také u ucitelt

v alternativnich Skolach.
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2.2.2 Pojeti uciva

Pojeti uciva je slozkou, kterd bude s pojetim cilii neodmyslitelné¢ souviset. U¢ivo chapeme
jako konkrétni obsah vychovy a vzdé€lavani, které presto, Ze je vymezeno v fadé
kurikularnich dokumentti, poskytuje stejné jako cile prostor pro ucitele k jeho dotvateni,
atedy i moznost individudlniho pojeti (Veverkova, 2009). Kurikularnim dokumentem,
ze kterého ugitelé vychazeji, je $kolni vzdé&lavaci program (dale SVP), ktery stavi
na zmifiovaném RVP ZV. Na zakladé SVP si uditelé obvykle tvoii vlastni tematické plany,
kde v ramci dlouhodobé piipravy rozplanuji u€ivo na cely Skolni rok. S tematickymi plany
poté mohou dale pracovat (Zormanova, 2014). Zde se zda jako vhodné pripomenout, ze
presto, ze tada kritiki tradi¢nich $kol jiz fadu let zpét v negativnim slova smyslu
upozorniovala napfehnané mnozstvi povinného wuciva, jsou alternativni Skoly
v Ceské republice souasné povinné respektovat RVP ZV a vymezeny obsah vzdé&lavani
implementovat do SVP. I u¢ivo v alternativnich $kolach proto musi byt tvofeno slozkami,
mezi které patii védomosti, dovednosti a v neposledni fadé hodnoty, zajmy, piesvédceni
a postoje zdka (Veverkova, 2009). Zde mlizeme jasn€ vidét vazbu uciva na cile a vyznam
jejich formulovani ve vSech uvedenych rovinach, tedy v roviné kognitivni, afektivni
i psychomotorické. Dilezité proto je, aby ucitel pochopil tuto podstatu uciva a dokazal jej
zakim adekvatnim zpaisobem zprostfedkovat (Skalkova, 2007). K tomu napomaha
didaktickd analyza uciva, kterou ucitel provadi v ramci ptipravy na vyuku. Tato ¢innost
spociva v premysleni o u€ivu a snaze co nejlépe vystihnout jeho vychovny a vzdélavaci
potencidl. Aby didaktickd analyza uciva méla vyznam, je nutné, aby ucitel zvaZoval
1 charakteristiky jednotlivych 7akh, aby sam vzdélavaci obsah ovladal, sméfoval
ke stanovenému cili a aby dokazal zvolit vhodné vyukové strategie pro zprostfedkovani

uciva (Horka et al., 2015).

Timto tvrzenim muizeme plynule navéazat na slozky ucitelova pojeti vyuky, kterymi jsou
organiza¢ni formy a vyukové metody. Ty byvaji zejména v zahrani¢i Casto zahrnovany
pod uvedeny pojem vyukové strategie (Stary, 2011), jehoz definice ukazuje provazanost

jednotlivych slozek ucitelova pojeti vyuky.

2.2.3 Pojeti vyukovych strategii

Vyukové strategie definuji Kratochvilova et al. (2015, s. 68) jako ,, promysleny zpiisob
(postup) vedeni vyuky, ktery ucitel voli tak, aby se vsemi Zaky s ohledem na jejich

individuadlni moznosti a predpoklady dosdhl v priznivem podporujicim klimatu vytycenych
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cilii vyuky. Strategie tak v sobé integruji vhodnou a ucinnou kombinaci metod, forem
a prostredkit vyuky v danych podminkach skoly a vyustuji v nabidku vhodnych prilezitosti
k uceni*. Na zéaklad¢ uvedené definice miizeme konstatovat, ze volba vyukovych strategii
odpovida charakteru uciva a stanovenych cilti, ale kromé& toho také osobnosti ucitele, ktery
musi myslet na to, aby zvolena strategie byla vhodna pro jeho zédky a odpovidala uloze,
kterou budou ve vyuce mit. Lze tedy uvést, Ze kromé ostatnich slozek ucitelova pojeti vyuky
s vyukovymi strategiemi Uzce souvisi pojeti ucitelské role, role zaka ¢i pojeti tfidy, které se
proto budou podilet na charakteru ucitelova pojeti vyuky i ptesto, Ze je Prucha (2013) fadi
ke slozkam ucitelova pedagogického mysleni. Mohli bychom se pozastavit u toho, ze
uvedena definice zahrnuje kromé organizacnich forem a vyukovych metod také prostiedky,
které¢ vSak budeme chapat jako soucast organizacnich forem a vyukovych metod.
V kone¢ném disledku mizeme konstatovat, Ze definice vyukovych strategii dokazuje

propojenost jednotlivych slozek ucitelova pojeti vyuky a jejich vzajemné ovliviiovani.

Presuneme se tedy rovnou k pojeti organizacnich forem. Samotny pojem organiza¢ni forma
muzeme ve shod€ s Vaclavikem (2009, s. 293) chépat jako ,, usporadani vyucovaciho
procesu, tedy vytvoreni prostiedi a zpuisob organizace cinnosti ucitele i Zakii ve vyucovani“.
V podstaté mizeme zjednodusené fict, Ze se jedna o to, v jakych podminkéch ucitel a zaci
ve vyuce pracuji. V soucasné dob¢ je mozné vymezit nékolik typd organizacnich forem,
mezi kterymi ucitel obvykle voli. Jednat se miZe o frontalni vyucovani v systému
vyucovacich hodin, kterd je béZna zejména ve Skolach tradicnich, ale v koncepcich
alternativnich $kol tolik prostoru nedostava. Mezi organizacni formy miZeme zafadit také
skupinové nebo kooperativni vyucovani, individualizované a diferencované vyucovani,
organizani formy vyuzivané vramci projekti a integrovanych ucebnich celka
a v neposledni fadé domaci ucebni prace zakl. Toto rozdéleni uvadi Skalkova (2007), ktera
ovSem také upozoriiuje, Zze v praxi dochazi velmi casto k prolinani jednotlivych typt
organizac¢nich forem. Ucitel se pak rozhoduje, jak organiza¢ni formu ve své vyuce pojme.
Jeho rozhodnuti obvykle zavisi na stanoveném vychovné-vzdélavacim cili, ucivu, kterému
se s zaky vénuje, na moznostech dané skoly, ale také na moznostech a potiebach samotnych

zaku (Skalkova, 2007).

Neni naSim cilem zamétovat se detailn€ na jednotlivé organizac¢ni formy, ale povazujeme
za dilezit¢ zdiraznit, Ze kazda z nich je specifickd mimo jiné i podobou vztaht, které
vznikaji mezi zdkem, ucitelem, obsahem i prostiedky (Vaclavik, 2009). Je tedy témér jisté,

ze jednotlivé organizacni formy se budou odliSovat mimo jiné podobou role ucitele a role
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zaka. Ucitel pravdépodobné bude volit organiza¢ni formu i s ohledem na to, jaka role
ve vyuce mu vyhovuje a jaka je pak vhodnd pro jeho zaky. Kromé toho se jednotlivé
organiza¢ni formy budou pojit také s odliSnym pojetim uciva, k cemuz se vaze 1 pojeti cilt.

Opét tedy muzeme vidét, jak se jednotlivé slozky ucitelova pojeti vyuky ovliviuji.

Posledni z nich, na kterou se zamétime, je pojeti vyukovych metod. Vyukovou metodu
muzeme charakterizovat jako ,,zpiisob zameérného usporadani cinnosti ucitele i Zdaka, které
sméiuji ke stanovenym vyukovym ciliim* (Skalkova, 2007, s. 81). Capek (2015) vyukovou
metodu chape jako nastroj pro ucitele, diky kterému miize vykonavat svou préci, tedy
vychovu a vzdélavani zakt. Vyukovych metod rozliSujeme v soucasné dob¢ celou tadu.
Velkéd cast odbornikti vychazi predev§im z klasifikace, kterou ve své publikaci uvadéji
Matidk a Svec (2003). Tito autofi rozlisuji ti zdkladni skupiny vyukovych metod, kterymi
jsou metody klasické, aktivizujici a komplexni, pficemz kazda z téchto skupin se ¢leni
na dil¢i podkategorie. Jednotlivé vyukové metody od sebe odliSujeme podle vztahu mezi
ucitelem a zdkem, presnéji feceno na zaklad¢ interakce, ktera mezi nimi probiha. Zalezi tedy
na tom, jakym zptisobem ugitel pracuje s moci, kterou nad zakem ma (Manak a Svec, 2003).
Tato skutecnost se bude odraZet v pojeti metod, které budou pro daného ucitele specifické
a opét mizeme predpokladat, ze kazda z nich bude charakteristicka podobou role ucitele
1 zaka.

Ke slozkam ucitelova pojeti vyuky mizeme zavérem zdidraznit predevSim jejich
komplexnost a vzdjemnou provazanost. Jak lze z vySe uvedeného textu vycist, jsou na sobé
vSechny zévislé, a pokud se zméni pojeti jedné z nich, dojde i ke zméné pojeti slozek

ostatnich, coz bude ovliviiovat ucitelovo pojeti vyuky jako celku.

Vratme se jeste k predchozi kapitole, kde jsme se vénovali alternativnim Skolam. Jak jiz
vime, tyto Skoly jsou v jistych oblastech odlisné od Skol tradi¢nich, pfi¢emz jejich specifika
se projevuji v riznych oblastech, ale nepochybné predev§im ve vyuce, ktera zde probiha.
Abychom proto mohli vyuku, kterd v alternativnich §kolach probiha, 1épe poznat, budeme

zkoumat pravé jeji pojeti uciteli, kteti zde plsobi.

2.3 Specifika vyzkumii uditelova pojeti vyuky

V oblasti ucitelova pojeti vyuky byla doposud provedena celd fada vyzkumi, které pochéze;ji
od autorti zCeské republiky i ze zahraniGi. Zajimavé je, Ze se odbornici zamé&iuji
na zkoumani ucitelova pojeti vyuky v riiznych kontextech. Nékolik z té€chto vyzkumti si nyni

predstavime.
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Zacneme vyzkumy pochazejicimi z Ceského prosttedi. Odbornici se zde orientuji nejen
na zkoumani pojeti vyuky jiz kvalifikovanych uciteld, ale naptiklad také téch, kteti se na tuto
profesi teprve pfipravuji. Prvni z uvedenych vyzkumu se tykd pojeti vyuky budoucich
ucitelii, presnéji feceno téch, ktefi se jakozto studenti nachazeji ve fazi ptfipravy na svou
uditelskou profesni drahu. Autory tohoto vyzkumu jsou Svec a Musil (2003), jejichZ zjisténi
je, Ze jiz po prvnim semestru studia se pojeti vyuky u fady budoucich ucitelt zac¢ina vlivem

pedagogickych intervenci vyrazné proménovat.

Nektefi autofi se pfi zkoumdni uclitelova pojeti vyuky zaméfuji na jeho charakter
ve vybraném vyucovacim predmétu. Zde miizeme uvést jako ptiklad vyzkum, ve kterém se
Janik (2007) zabyval zkoumanim ucitelova pojeti vyuky se zamétenim piedevsim na pojeti
cilt, které si ucitel klade v rdmcei vyucovaciho pfedmétu fyzika. Podle vysledka vyzkumu je
cilem uciteld tohoto predmétu predevsim pochopeni vyznamu fyziky pro feSeni béznych
problému a porozuméni zakladnim pojmiim a principiim, které tento obor nabizi. S cili tito
ucitelé pracuji explicitné ve vzajemné provazanosti s obsahem. Malo vSak zaky vedou

k reflexi jejich cesty k naplnéni cilti.

DalSim vyzkumem bychom chtéli upozornit na skute€nost, ze zkoumani ucitelova pojeti
vyuky nemusi byt omezeno pouze na oblast Skol zdkladnich nebo stfednich, ale miize se
tykat také $kol vysokych. Sedova, Svaticek, Sedlackova, Cejkova, Smardova, Novotny
a Zounek (2016) zkoumali ucitelovo pojeti vyuky u zacinajicich vysokoskolskych ucitelt.
Vysledky jejich vyzkumu ukézaly rGzna pojeti vyuky. Duraz vSak tito ucitelé kladli

na predavani znalosti a na interakci se studenty.

Zajimavy je bezpochyby také pohled na ucitelovo pojeti vyuky z hlediska jeho souladu
s rysy transmisivni nebo konstruktivistické vyuky. Tuto perspektivu uplatnili naptiklad
Stépanik a Slavik (2017), kdyz se zabyvali potencionalnim pojetim vyuky ugiteld, které stavi
na prekonceptech zdki ve vyuce ceského jazyka. Autofi poukazuji na nedostate¢né
vyuzivani zékovskych prekonceptl v této vyuce a piili§ brzké zavadéni terminologie

bez zjiStovani a navazovani na zkuSenosti Zaki a jejich pfirozenou jazykovou kompetenci.

V neposledni fadé¢ nesmime opomenout zkoumdani ucitelova pojeti vyuky za rGznych
podminek, naptiklad béhem pandemie nemoci covid-19. Diky studii Sed'ové, Nekardové
a Rozvadské (2021) bylo zjisténo, ze pojeti vyuky v tomto obdobi bezprosttedné souviselo

s obecnym pojetim vyuky téchto uciteli a také s tim, jak oni sami vnimaji kvalitni vyuku.
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Mimo uvedené vyzkumy povazujeme za dulezité také zminit, ze tématu ucitelova pojeti
vyuky se v soucasné dobé Casto vénuji i studenti ve svych zavérecnych pracich. Zkouméno
jiz bylo ucitelovo pojeti vyuky a jeho promény z obecného hlediska, cemuz se v diplomové
praci vénovala Dvorakova (2017), ale studenti se stejné€, jako odbornici Casto zaméiuji
na ucitelovo pojeti vyuky v ramci konkrétnich vyucovacich pfedmétd. Za zminku stoji
diplomova prace Hinnerové (2013) zkoumajici ucitelovo pojeti vyuky vytvarné vychovy,
bakalaiska prace Storkové (2018) zaméfena na zkoumani uéitelova pojeti vyuky ve vyuce
zemepisu, diplomova prace Lupinské (2020) tykajici se ucitelova pojeti vyuky geologie
a v neposledni fadé rigorozni prace Cikové (2008) vénujici se tématu uéitelova pojeti vyuky
Ceského jazyka s naslednym dirazem na pojeti hodnoceni v ramci tohoto vyucovaciho
pfedmétu. Vyzdvihnout bychom chtéli také zdjem studentli o ucitelovo pojeti vyuky
vyznacujici se rysy konstruktivismu. Tohoto tématu se tykd napiiklad diplomové prace
Chaluse (2012) zaméfujici se na vyucovaci predmét Cesky jazyk, nebo Trckové (2021)

tykajici se matematiky.

Ptesutime se nyni k vyzkumlim realizovanym v zahrani¢ni. Jak jsme zjistili, zam¢tuji se
Casto na zkoumani ucitelova pojeti vyuky ve vztahu k vyuzivani modernich technologii
ve vyuce. Zminit mizeme vyzkum, ktery se zaméfuje na zapojeni pocitact do vyuky.
Hermans et al. (2008) dosli ke zjisténi, ze krom¢ dovednosti prace s pocitacem, postojil
k této modernim technologiim a pohlavi mé vliv pravé zminéné ucitelovo pojeti vyuky,
zejména pak jeho orientace ke konstruktivismu, kterd ma na pouzivani pocitaci ve vyuce

pozitivni dopad.

Déle se zahrani¢ni vyzkumnici zaméfuji na zkoumani ucitelova pojeti vyuky v rdmci
vybranych vyucovacich predméti. Takto se Borg (2011) zamétil na ucitele anglického
jazyka, ktefi prochéazeli osmitydennim programem pro dalsi vzdélavani ucitelti. Tento autor
zjiStoval, zda zminé€ny program ma na pojeti vyuky uciteld vliv. Z vyzkumu vyplynul
pozitivni dopad ptedevSim na schopnost si své pojeti vyuky uvédomovat a formulovat.

Kromé toho také skutecné dochéazelo ke zméndm v pojeti vyuky uciteli.

Mezi vyzkumy realizovanymi vyzkumniky z Ceské republiky jsme zmitiovali takovy, ktery
se zabyval pojetim vyuky budoucich ucitelli. Zkoumani této oblasti neni vyjimkou ani
v zahrani¢ni. Uibu et al. (2017) realizovali vyzkum, ve kterém srovnavali pojeti vyuky
uciteli a studentt ucitelstvi ve vztahu ke kognitivnimu a socidlnimu rozvoji zaka. Zjisténi,
kterd ztohoto vyzkumu vyplynula, odhalila, Ze pojeti vyuky studentii ucitelstvi je

orientovano spise na kognitivni rozvoj zaka, kdezto u ucitelt je to rozvoj socialni.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 44

V zahrani¢nich oblastech nezlistava bez povsimnuti pojeti vyuky vysokoskolskych ucitela.
Cao et al. (2019) svou pozornost v ramci vyzkumu vénovali tém, kteti vzdélavaji budouci
ucitele. Zabyvali se zkoumanim jejich pojeti vyuky ve vztahu k vyzkumiim, do kterych jsou
zapojeni. Na zaklad¢ vysledka bylo mozné rozdélit ucitele do tii skupin vyznacujicich se
podobnym pojetim vyuky i vyznamem, ktery tito uclitelé piikladali vztahu své vyuky

a vyzkumu, ktery realizuji.

Ucitelovo pojeti vyuky zkoumali také Yu et al. (2022). Tentokrat se vSak vratime zpét
na Skolu zékladni, kde se tito autofi sousttedili na zkouméni souvislosti mezi ucitelovym
pojetim vyuky a myslenim zak s akcentaci na takzvané ristové nastaveni mysli. Vysledky
ukazuji, ze toto nastaveni mysli nejvice podporuji ucitelé, v jejichz pojeti vyuky se odrazi

snaha o socidlné-emocionalni rozvoj zaki a pouzivani fizeného dotazovani.

Na téchto nékolika ukazkach mizeme vidét, ze kazdy vyzkum tykajici se ucitelova pojeti
vyuky skute¢né pohlizi na tuto problematiku trochu jinym pohledem. V naSi praci, jak
z teoretické ¢asti vyplyva, se zamétime na pojeti vyuky ucitell plisobicich v alternativnich
Skoléach, pticemz budeme sledovat zejména jednotlivé slozky, které ucitelovo pojeti vyuky

tvori.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

Oblast ucitelova pojeti vyuky, které jsme se vénovali v teoretické Casti prace, je v soucasné
dob€ pro mnoho odbornikli zabyvajicich se vychovou a vzdélavanim aktudlnim tématem.
Ucitelovo pojeti vyuky jiz bylo mnohokrat zkoumano, ovSem nikoliv v kontextu
s alternativnimi §kolami. Rada alternativnich §kol vznikla jiz pied lety a z literatury se o nich
dozvime velké mnozstvi faktd. Problémem je, ze o soucasném pojeti vyuky ucitela
v alternativnich Skolach neposkytuji odborné zdroje dostatek informaci. Presto, ze existuji
i alternativni $koly, jejichz koncepce jsou pomérné nové, a tudiz poznatky o nich nejsou
obsahem starsi literatury, je nutné realitu neustale ovéiovat, jelikoz svét se zejména v dnesni
dobé& velmi rychle vyviji a teorie proto nemusi vzdy odpovidat praxi. Jaké je tedy pojeti
vyuky uciteld pulsobicich v alternativni Skole v soucasné dobég, zistava otazkou.
V souvislosti s touto skuteCnosti jsme se rozhodli zkoumat pojeti vyuky ucitelt

ve vybranych alternativnich Skolach a pfinést k uvedenému tématu aktualni poznatky.

3.1 Vyzkumné cile a otazky

K nasemu vyzkumu, ktery se vyznacuje kvalitativnim charakterem, se vaze jeden hlavni

vyzkumny cil a pét dil¢ich vyzkumnych cila.
Hlavni vyzkumny cil:
e Zjistit pojeti vyuky ucitelt vybranych alternativnich skol.
Dil¢i vyzkumné cile:
e Vymezit, jak ucitel vnima socialni role aktéri vyuky.
e Popsat, jaky vyznam ucitel pfisuzuje vyukovym ciltim.
o Identifikovat, jak ucitel pracuje s ucivem.
o Charakterizovat ucitelovy vyukové strategie.
Na uvedené vyzkumné cile navazuji vyzkumné otazky.
Hlavni vyzkumna otazka:

e Jakymi charakteristikami se vyznacuje pojeti vyuky ucitelt vybranych alternativnich

skol?
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Diléi vyzkumné otazky:
e Jak ucitel vnima socialni role aktérii vyuky?
e Jaky vyznam ucitel pfisuzuje vyukovym cilim?
e Jak ucitel pracuje s u¢ivem?

e Jaké vyukové strategie ucitel vyuziva?

3.2 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvoii celkem sedm participantti. Jedna se o ucitele ptisobici minimalné
v jednom z ro¢nik, ktery odpovida 1. stupni zdkladniho vzdé€lavani v ramci vybranych
alternativnich Skol ve Zlinském kraji. Tyto alternativni Skoly jsme volili s ohledem na jejich
umisténi v ramci typologie alternativnich $kol podle Prichy (2012), kdy jsme zamérné
zatadili participanty ze Skol zastupujici obé vySe popisované kategorie, tedy klasické
reformni i moderni alternativni Skoly. Zvolili jsme dva typy alternativnich skol klasickych
reformnich a jeden typ alternativni Skoly moderni. S ohledem na moznou identifikaci

participantl neuvadime nazvy konkrétnich skol.

3.2.1 Popis participanta

Participantka 1 vystudovala obor Tvurci psani — Média a komunikace, pozdéji si doplnila
studium o obor Ucitelstvi pro 2. stupen zakladni Skoly se zamétenim na ¢esky jazyk. Nekolik
let vyucovala soukromé anglicky jazyk, piisobila také jako ucitelka v tradi¢ni zdkladni Skole.
S alternativni pedagogikou se sezndmila pii studiu pied 10 lety a tento smér ji velmi oslovil.
Nyni pasobi 3. rok jako ucitelka v klasické reformni Skole.

Participantka 2 vystudovala obor Socialni pedagogika. Poté pisobila jako ucitelka
v soukromé matetské Skole. S alternativni Skolou se sezndmila prostiednictvim kamaradky.
Tato Skola ji zaujala a nastoupila zde na pozici vychovatelky v druzin€. Nyni v této klasické
reformni Skole pisobi 1. rok jako uditelka. Ma v planu rozsifit své vzdélani o obor
Ucitelstvi pro 1. stupeni zakladni Skoly.

Participantka 3 vystudovala obor Francouzsky jazyk se zaméfenim na aplikovanou
ekonomii na filozofické fakulté. Nasledné své vzdélani rozsitila o doplnujici pedagogické
studium v radmci celozivotniho vzd€lavani. Diive pracovala mimo oblast vychovy

a vzdélavani, plsobila také jako ucitelka ciziho jazyka na soukromych Skolach. Prvky
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alternativniho vzdélavani ji vzdy zajimaly. Proto se rozhodla nastoupit na pozici ucitelky
do moderni alternativni Skoly, kde ptisobi jiz od doby jejiho vzniku, tedy 5. rok.
Participantka 4 diive pracovala v oblasti uméni. Poté zalozila soukromou alternativni
matefskou Skolu. Studovala obor Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly, ale rozhodla se
studium ukoncit, jelikoz se neshodovalo s jejim presvédcenim o vychove a vzdélavani. Nyni
pusobi 8. rok jako ucitelka v moderni alternativni Skole.

Participant 5 vystudoval Evangelickou teologickou fakultu. Pisobil jako ucitel, zejména
jako ucitel ciziho jazyka. Pracoval také jako redaktor v ¢asopise s edukativnim zamétenim.
S alternativnim vzdélavanim se béhem svého zivota setkal n¢kolikrat, naptiklad i pfi studiu
v zahrani¢i. M¢l moznost navstivit zahrani¢ni alternativni mateiské Skoly. Nyni ptisobi
2. rok jako ucitel v klasické reformni Skole.

Participantka 6 vystudovala obor Ucitelstvi pro 1. stupent zdkladni Skoly. V pribchu
pedagogickych praxi pii studiu ji neoslovil pfistup ucitelt k zaktim v tradi¢nich zakladnich
Skolach. V ramci brigaddy se sezndmila s alternativnim vzdélavanim, které ji zaujalo, a svou
nasledujici pedagogickou praxi realizovala v zakladni Skole, kterd nabizi tiidy
s alternativnim vzdélavanim. Nyni plsobi 10. rok jako ucitelka v klasické reformni Skole.
Participantka 7 vystudovala obor Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni $koly. Piisobila jako
ucitelka v tradi¢ni zdkladni Skole. AZ v dospélosti se prostfednictvim rodiny blize seznadmila
s alternativnim vzdélavanim, které ji zaujalo a zacala se o néj zajimat. V této oblasti rozsitila
své vzdélani o rizné kurzy a rozhodla se nastoupit do klasické reformni skoly, kde nyni

5. rok piisobi jako ucitelka.

3.3 Metody sbhéru dat

Pro tucely sbéru dat jsme zvolili celkem dvé metody. Jednd se o rozhovor a techniku
nedokonéenych vét. Rozhovor byl zvolen jako metoda hlavni. Néslednd technika
nedokoncenych vét slouzi zejména pro podloZeni dat ziskanych rozhovorem, piipadné

pro jejich dalsi doplnéni.

3.3.1 Rozhovor

Prvni z vyuzitych vyzkumnych metod je rozhovor. Jedna se o jednu z metod, ktera je
zaloZena na dotazovani (Hendl, 2023). Rozhovor v kvalitativnim vyzkumu byva ozna¢ovan
jako hloubkovy. Ugelem takového rozhovoru je pochopit jednéni nebo udalosti tak, jak jej

chépou sami ¢lenové prostiedi nebo socialni skupiny, ktera je zkouména. Celkem mizeme
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rozlisit dva zédkladni typy hloubkové rozhovoru. Jedna se o rozhovor polostrukturovany

a nestrukturovany (Svafi¢ek & Sed’ova, 2010).

Pro ucéely nasi prace jsme vyuZili rozhovor polostrukturovany, ktery podle Svaticka
a Sed’ové (2010) stavi na pfedem pfipravenych tématech a ndkolika otazkach. Stanovili jsme
si tedy zakladni okruhy otdzek, které se vazou k nasim vyzkumnym ciliim a otdzkdm a které
nasledné participanti zodpovidali. Konkrétné se jednalo o otdzky uvodni a hlavni
(viz Ptiloha P I). Odpovédi participanti byly v pribéhu rozhovori podle potieby rozvijeny

prostiednictvim dalSich otazek.

3.3.2 Technika nedokoncenych vét

Druhou metodou vyuzitou vnasem vyzkumu je technika nedokoncenych vét. Tato
projektivni metoda byva ke zkoumani ulitelova pojeti vyuky Casto pouzivana. Jeji princip
spociva v dopliiovani neukoncenych vyrokll participantem, pfi¢emz se piedpoklada, Ze se
zde promitnou jeho ndzory a postoje (Mare§ et al.,, 1996). Participant by nem¢l
pii dopliiovani nedokoncenych vét piiliS dlouho premyslet, ale naopak napsat prvni

myslenku, ktera ho napadne (Svoboda et al., 2022).

Vramci naseho vyzkumu byly nedokonfené véty zamérné€ koncipovany s oporou
o vypovédi participantl ziskané prostfednictvim rozhovord, aby jejich doplnéni umoznilo

ziskat bliZsi pohled na zkoumanou problematiku (viz Pfiloha P II).

3.4 Casovy harmonogram sbéru dat

Sbér dat probihal v obdobi leden—btezen 2024. Nejprve byli osloveni feditelé alternativnich
Skol, poté konkrétni participanti prostfednictvim e-mailové komunikace. Pied zahajenim
vyzkumu byli participanti seznadmeni s tématem prace i1 s vyzkumnymi metodami,
prostfednictvim kterych sbér dat probihal. Jejich souhlas se zapojenim byl stvrzen podpisem

informovaného souhlasu s ucasti ve vyzkumu (viz Ptiloha P III).

V lednu 2024 probihaly rozhovory, které byly realizovany osobné, v ptipad¢ jednoho
rozhovoru prostfednictvim telefonické komunikace. Délka rozhovori se pohybovala
v ¢asovém rozmezi 20—60 minut. Rozhovory byly nahrany na diktafon v mobilnim telefonu,

nasledné prepsany v programu Microsoft Word, a tim piipraveny k analyze.
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V obdobi tnor-btezen 2024 probihal sbér dat prostfednictvim techniky nedokoncenych vét.
Dokument s nedokoncenymi vétami vytvofeny v programu Microsoft Word byl
distribuovan jednotlivym participantim prostiednictvim e-mailové komunikace.
Po doplnéni nedokoncenych vét participanti zasilali dokumenty zpét. Néasledné bylo mozné

ziskana data analyzovat.
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4 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

V této fazi vyzkumu jsme pristoupili k analyze rozhovort, ktera probihala prostfednictvim
techniky otevieného kédovani. Kédovani definuji Svati¢ek a Sed’ova (2010, s. 211) jako
,,operace, pomoci nichz jsou udaje rozebrdany, konceptualizovany a slozeny novym
zpiisobem *“. U otevieného kddovani pak postupujeme zpiisobem, kdy nejprve text rozdélime
na jednotky, kterym ptid€lime nazvy, tedy kody (ukazka viz Ptiloha P IV). S kédy nasledné

dale pracujeme — systematicky je usporadame do kategorii (Svaficek & Sed’ové, 2010).

Na zakladé interpretace dat ziskanych rozhovorem jsme vytvofili osm kategorii, které spolu

s priklady kodu predstavujeme v tabulce 1.

Tabulka 1 Ukazka kategorii a kodt

Nazev kategorie Priklady kédi

nadSeni z ucitelstvi, ucici se ucitel, neustaly
prostor pro zlepSovani, ochota meénit
nazory, hledani novych cest, otevienost
novym podnétim

ucitel v pozadi vyuky, ucitel jako podpora
zaka, ucitel jako vzor zakl, otevirani
novych obzori, tvorba prostiedi pro uceni,
pomoc zakim pfi uceni

komplexni rozvoj osobnosti zakll, rozvoj
komunikace, podpora spoluprace, vedeni
zakl k feSeni problémd, pfiprava na Zivotni
vyzvy, poznavani redlného svéta

propojeni tfid, vzajemné uceni se zakd,

Zajem o zaky

Ucitel jako facilitator

Ptiprava na budoucnost

Skola — misto pro Zivot budovani vztahd, tfida jako socidlni
prostiedi, zapojeni rodicli
individualni piistup k Zakim,

pfizplisobovani  uiva Urovni  Zakd,
individudlni ucebni cile, respektovani
potieb zakl, neptetézovani zakl

uceni prozitkem, bezvyznamné biflovani,
Aktivni uceni aktivni pfistup zaki, prace s chybou, uceni
pomoci v§ech smysli, hledani odpovéedi
zodpovédnost Zaka za uceni, rozhodovani
Princip svobody zakl o ucivu, dobrovolné zapojovani zakl
ve vyuce, svobodna komunikace ve vyuce
Casové a prostorové ohraniceni vyuky,
diraz na respektovani pravidel, ptehled
Zachytné body o aktudlni urovni zakd, plan cild,
dodrzovani povinného uciva, bezpecné
prostiedi

Respektujici piistup
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4.1 Interpretace dat

V této kapitole se zaméetime na interpretaci dat. Postupné si predstavime jednotlivé kategorie

a jejich vyznam.

4.1.1 Zajem o Zaky

Ze ziskanych dat vyplynulo, ze pro ucitele ptisobici v alternativni $kole je typické naladéni
osobnosti charakteristické pozitivnim vztahem k zakim, a v disledku toho snahou
poskytnout jim co nejlepsi podminky pro vychovu a vzdélavani. Tento zajem o Zaky je Casto
stimulem, ktery ucitele dovede k alternativni Skole. Participanti zmifuji neustalou motivaci
k ucitelstvi, ktera spociva ve skutecnosti, ze je plisobeni v alternativni $kole napliiuje, jelikoz
je jim zde umoznéno smétfovat proces vychovy a vzdélavani cestou, ktera je v souladu
s jejich myslenim ,, ...nadSenti z toho, ze mizZete ucit jinak...“ (P1), ,, ...ten pristup...mé to
jenom potésilo a povzbudilo jit timto smérem  (P6).

Zajem a motivace ucitelti v alternativni Skole se projevuji v touze neustale se zlepSovat
a profesné rust. Participanti uvadéji, Ze sami sebe nevnimaji jako profesionaly, ale jako ucici
se subjekty, které se stale posouvaji ve svych profesnich kvalitach ,,Jsem ucici se ucitelka*
(P1), ,,Vzdycky je prostor néco zlepsovat® (P3). Z tohoto diivodu aktivné vyhledavaji
moznosti seberozvoje a nasledné jich vyuzivaji ,, 4 tedka jsem se pustila do dalSiho kurzu
(P7). K ziskanym poznatkim oteviené pfistupuji a implementuji je do své vyuky. Radi
pfijimaji nové podnéty, zajimaji se 0 mozné piistupy, jsou kreativni a stale se snazi hledat
1dedlni cesty vychovy a vzdélavani. Zménadm se nevyhybaji, neboji se vyzev a jejich pojeti
vyuky mizeme charakterizovat jako ta, ktera jsou zamérnym predmétem neustalého hledani
(Obst, 2009) ,, ...opravdu si myslim, Ze néco delam spravné, ale na druhy den je to treba

uplnée naopak* (P3).

4.1.2 Uditel jako facilitator

V disledku poznatk, které ucitelé v alternativnich Skolach ziskaji a se kterymi se ztotoZni,
zcela méni pohled na vyuku. Participanti uvadé¢ji, ze ucitelstvi vnimaji jako sluzbu, jini
pouzivaji pojem pomoc ,, ...pomdahat jim otevirat nové obzory“ (P5). Ukdzalo se, Ze ucitelé
v alternativnich Skolach ¢asto ustupuji do pozadi procesu vychovy a vzdélavani a urcitou
¢ast zodpoveédnosti za uceni preddvaji svym zakim. Nektefi participanti sami sebe
neoznacuji jako ucitele, ale jako priivodce, takzvané facilitatory (Fenstermacher & Soltis,

2008). Za svuj tkol povazuji vytvareni prostfedi a situaci, které zakiim umoziuji ucit se,
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pfi¢emz oni sami je timto procesem pouze provazeji ,Je to viastné zména toho postoje
k uceni, zZe to nezalezi na me, ale upozadila jsem se a vytvarim prostiedi (P7). Také v ramci
vychovného plsobeni se ucitelé v alternativnich Skoldch snazi zdky pouze nenasilnym
zpusobem smeéfovat a byt jim dobrym vzorem, coz miizeme chépat jako vyuZzivani
indirektivnich vychovnych metod (Filova, 2011) ,, ...dulezité je pro mé, abych téem detem
byla néjakym vzorem * (P2).

S roli facilitatora souvisi zamétenost ucitelti zejména na vnitini motivaci zakl, na podporu
jejich zvidavosti. V souvislosti s motivaci si participanti uvédomuji velky vyznam své role
., --.JO upozadit se, ale zaroven tam pushovat to nadseni a byt tam s nima* (P7). Jednou
z moznosti, jak k ni sméfuji, je rozhovor a kladeni otazek zaky ,, ...aby se déti ptaly, aby je
to zajimalo “ (P5), dalsi uvddénou metodou je vypravéni ,, ...ty pribéhy...s téma mam velmi
dobrou zkusenost. Ze ty déti se do toho dokdzou ponorit... “ (P6). DulleZité pro participanty
je také poskytovat zakiim potfebné mnozstvi podpory a ocenovat jejich pokroky. Jedna
z participantek uvadi, Ze vnitini motivaci stimuluje uc¢ivem, které vychazi ze z4jmua zak,
jelikoz je presvédcend, ze pokud zaky ucivo zajima, ptirozené se chtéji dozveédét vice
,» ...téma vychazi z potieb déti. Ze déti si viastné...samy vi, proc je to pro né diilezité, ze se
to samy chtéji naucit, maji vnitini motivaci a diky tomu vlastné prahnou po néjaké té

informaci nebo védeni, takze to je ten hnaci motor* (P3).

4.1.3 Priprava na budoucnost

Vyuka v alternativnich Skolach je ve velké mife orientovana na rozvoj osobnosti Zaka tak,
aby byl schopen uplatnit se ve svém budoucim Zivoté. ,, Prosté byt pripraven na riizné vyzvy *
(P5). V kontextu s tim néktefi participanti zminuji, Ze nepovazuji za piinosné piedavat
zakim velké mnozstvi védomosti, jelikoZ informace jsou v dnesnim svété voln€ dostupné
a 7aci si je mohou vyhledat (viz Gvod préce) ,,...viceméne skoro vSechny informace jsou
nékde dohledatelné...na internetu, v knihach, a kdyz si ty informace ten Zdk...nebo i ten
clovek...potrebuje najit, tak si je najde...” (P3). UrCitou uroven znalosti vSak povazuji
za dllezitou. Vyznam spatiuji v rozvoji kompetenci, které¢ maji podle jedné z participantek
zajisStovat komplexni rozvoj zakl ,, Kompetence jako takova obsahuje jak znalosti,
dovednosti, tak postoje a pro nds je duleZité ucit vSechny ty tii véci najednou... “ (P4).

Ucitel¢ v alternativnich Skolach vedou zaky ke spolupraci. Participanti zmiiiuji, Ze se tuto
dovednost snazi maximaln¢ podporovat ,,...cilené v détech posiluju spolupraci® (P1)
anaopak omezuji soutézivost ,,...se snazim nepodporovat v détech soutézivost™ (P2),

., Soutézivost nemame** (P7). Tuto skutecnost uvadéji do souvislosti s ¢astym vyuzivanim
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organiza¢nich forem a vyukovych metod, které jsou postaveny na spolupraci ,,...rdda
pracuju ve skupinach...” (P1), ,,...hodné skupinoveé véci zarazuju... " (P2). Za podstatnou
dovednost povazuji také kvalitni a efektivni komunikaci ,, ...uci je to Fict, kdyz jim néco vadi,
kdyz neco potrebujou jinak, jsou schopni vyjadrovat emoce...” (P4) a feSeni problémil,
ke kterému zaci dostavaji prostor v ramci problémové vyuky nebo béznych situaci, se
kterymi se ve Skole setkavaji ,, ...hodnée casu travi povidanim a resenim situaci. Nikdo tady
neda rychlé a zkratkovité reseni... “ (P4). Ucitel¢ v alternativnich skolach kladou diraz také
na rozvoj kritického mysSleni, tvofivosti nebo schopnosti sebereflexe, které patii
mezi takzvané mékké dovednosti neboli soft skills (Capek, 2017) ,, ...rozvijeni toho, ¢emu
se dneska rika soft skills...  (P5).

V oblasti vlastnosti osobnosti zakli nekteti participanti zdliraziiuji vyznam rozvoje vile
a pozitivnich vlastnosti jako je trpelivost a pracovitost ,, ...my ty déti potrebujeme dostavat
do redlného sveta...redlny svét je o prekondvani urcité nevole...rozvijime v détech
od zacatku, Ze nic neni zadarmo “ (P1).

Reélny svét zaci v alternativnich Skolach poznavaji velmi €asto v ptfirozenych podminkach,
napiiklad formou exkurzi nebo vychazek ,, ...ucime se v terénu, chodime casto ven
i na néjaké exkurze, vystavy...poznavame ten realny svet, zameérujeme se na povolani““ (P3).
Pro ucitele v alternativnich Skolach je také dulezité, aby zaci ziskavali skute¢né poznatky,
mezi kterymi si budou uvédomovat souvislosti, a budou je tak moci v Zivoté uplatnit. Proto
vyuka obvykle neprobiha v systému vyucovacich hodin, ale v ramci vétSich celkd, jako jsou
bloky nebo epochy, coz lze obecné povazovat za jeden z principli alternativnich Skol

(viz kapitola 1.1).

4.1.4 Skola — misto pro Zivot

Ucitelé v alternativnich Skolach zprosttedkovavaji zaklim vyuku tzce spojenou s béZnou
Zivotni realitou. Prostor a Cas, ktery zde Zaci travi, je pro né skutecnym Zivotem, jelikoz jim
neni upirdna moznost zazivat situace, se kterymi se setkavaji a budou setkavat v redlném
svété. Rada participant uvadi, Ze jejich tiidy jsou vékové heterogenni a zdejsi prostiedi je
proto pro zaky velmi pfirozené ,, ...Zijou tady v tom prirozeném prostredi jak v rodiné. Taky
mate prosté starsi dite, mladsi dite...“ (P7). V takovych tfidach je vyuka organizovana
zpusobem, pfi némz zaci musi komunikovat a spolupracovat i napii¢ rocniky ,,...jdou

komunikovat s téma starsima, protoZe bez toho to nejde, musi prosté spolu néjakym

zpiisobem spolupracovat...*“ (P7). Néktefi participanti plsobi v alternativnich skolach, kde
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slozeni tfid vékove heterogenni neni. Pfesto vyzdvihuji castou interakei zaka odlisného véku
,, ...s5e mi libl i propojeni trid...je to takové komunitni“ (P2).

Nejveétsi piinos vékové heterogenity participanti spatiuji ve vzajemném uceni se zakd.
Mladsi zaci se uci od starSich, ale 1 ti starSi také ziskavaji cenné zkuSenosti, jelikoz za mladsi
spoluzaky mnohdy pfirozené¢ piebiraji zodpovédnost ,, ...ty déti jsou hodné spolu i napric
temi tridami, tak se od sebe navzajem uci* (P2). Timto zplisobem se Zaci v alternativnich
Skolach uci velmi pfirozené, Casto aniz by si to uvédomovali. Uceni tohoto charakteru
bychom mohli nazvat jako bezdécné (Mares, 2013).

Béznou soucasti vyuky v alternativnich Skolach je budovani vztaht, které také navozuje
podminky identické kazdodennimu zivotu 7kt ,, ...u nds jsou to ty vztahy a je to jako 80 %
z vyuky, bych rekla, a veSkerd prace je zalozena tady na téch vztazich* (P7). K budovani
vztahll navic Casto dochéazi pii Cinnostech, které se nijak neli$i od téch vykonavanych
v b&Zném Zivoté. Casto k nim dochazi zejména pii projektové vyuce, ktera sama o sob&
nabizi propojeni Skoly s redlnym zivotem, jak uvadi Zormanova (2012), a jak se také
ve vypovédich participantli potvrzuje ,, ...deéti kazdou stredu maji dole ve vestibulu skoly
kavarnu, kdy vlastné dneska, v utery odpoledne, udélaji tésto na vafle, predtim byli
na nakupu a potom se to zase ve stiedu odpoledne vyhodnocuje, pocitaji si penize, rozdeéluji
si dyska...* (P6).

Dalsi aspekt podporujici v alternativnich Skolach prostfedi charakteru realného svéta je
zapojovani rodi¢l do vyuky. Mimo Zéky a ucitele jsou nejcastéjSimi aktéry, kteti se mohou
stat ptirozenou soucasti Skoly ,, ...rodice vithec nevylucujem...miizou za nama, vezmeme je

do ranniho kruhu...jsou soucasti té Skoly “ (P2).

4.1.5 Respektujici pristup

Ucitelé v alternativnich Skolach pohliZi na zaka jako na celistvou osobnost, kterou je potieba
respektovat. Jedna participantka odsuzuje nerespektujici piistup k Zakim, se kterym se
behem svého ucitelského pisobeni setkala ,, Nelibil se mi zejména pristup ucitelu k détem,
ktery byl znacné nerespektujici... “ (P6).

Respektujici pfistup je ve vyuce uclitelit plsobicich v alternativnich Skolach znatelny
v podobé nékolika konkrétnich projevl. Participanti jej Casto uvadéji do souvislosti
s formulaci cilii a planovanim uciva. Zasadni pro n¢ je, aby pfi téchto ¢innostech vychazeli
z aktualni arovné zaku a cile 1 uc¢ivo ptizpusobili tak, aby tomuto stavu odpovidaly ,, ...dite
na své urovni cte, na své urovni pocita, na sve urovni pise (P4). Ucitelé v alternativnich

Skolach neustale vyhodnocuji, jestli jsou stanovené cile realné a zda ucivo neni pro zéky
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ptilis narocné ,, ...jestli to na né neni moc...tohle ja hodné zohlednuju... “ (P6) nebo naopak
jestli predstavuji dostate¢né velkou vyzvu vzhledem k jejich potencialu ,, Ceské osnovy jsou
vlastné v pozadi toho, aby se dodrzely vystupy, ale ty deti jsou proste schopné jit mnohem,
mnohem dal* (P7). Dulezité pro n¢ je také vnimat vyvoj osobnosti zakii a reflektovat jej
Ve vyuce ,, ...V tom prvaim trojroci...aby se to vSechno dostalo do mozku, tak to musi projit
tou rukou...v tom druhém trojroci uz jdeme vice do abstrakce “ (P6).

Ucitel¢ v alternativnich Skolach pfisuzuji vyznam také znac¢né individualnim potfebam
a zajmim zak1, které se snazi ve vyuce zohledilovat ,,4 pordd jsou tady otazky, co deti
potiebuji...hledam ten kompromis mezi tim, co ony samy potrebuji a co chtéji, a ta vyuka se
tomu prizpiisobuje “ (P3). Nékteti participanti uvadéji, ze obcas je potieba vénovat se ucivu,
o které Zaci zdjem neprojevuji, ale 1 v takovém ptipad€ se snazi vyuku zakiim maximalné
ptizplsobit a zajem v nich vzbudit ,, ...my jsme to probirali riiznymi kreativnimi zpiisoby
a ze vSech riznych stran, ale nakonec to proste potrebuji umét. Takze oddalim to, na co se
tesi, a venuju se tomu, co potiebuji “ (P5). Pokud je to ale mozné, snazi se co nejvice vénovat
tématim, kterd zaky aktualné zajimaji ,,...vychdzim hodné z toho, co déti zajimd, co zrovna
ve tridé zrovna vznikne prosté za téma. Napriklad tady litaji s dekou a zjisti, Ze prosté tam
je staticka elektrina, takze na to si treba udélame néjakou dvouhodinovku “ (P3).

Dalsi oblasti, kde se respektujici pristup ucitelti alternativnich $kol k zakim projevuje, je
mravni vychova. Jedna z participantek uvadi, Ze se snazi nevystupovat pftili§ autoritativne
a chovani Zakd jen mirné¢ usmériovat. ,,...zbytecné po nich...nevim...nestékam...jakoze
nejsem takova ta, ze bych je furt umlcovala“ (P2).

S individualitou ucitelé v alternativnich Skoldch pracuji 1 vramci kolektivu tfidy.
Participanti uvadeji, ze i kdyz kladou diiraz na jeho fungovani, povazuji za nezbytné zaky
mezi sebou nesrovnavat ,, ...na tiidu jako na kolektiv koukam v momenteé, kdyz potrebuju,
aby byli jako funkcni jako skupina...ale rozhodné na né nekoukam jako jak se hybou, protoze
kazdy se hybe jinym smérem i jinak rychle. TakzZe takové to zjednodusované zevseobecnovani
to vithec* (P4). Dals$i participantka zduraziiuje, ze jedineCnost méa navic pro kolektiv
a kooperaci ve tfid¢ velky vyznam. ,,...jako tFida udélame vic nez jenom jednotlivec. Kazdy
Jjsme individualita, kazdy jsme stripkem v mozaice, bez kterého by ta mozaika nebyla stejné
krasna“ (P1).

Jak lze vidét, respektujici pristup ucitelé k zakiim se v alternativnich Skolach projevuje
ve vSech moznych oblastech. V kontextu vySe uvedeného lze zminit, Ze pro pojeti vyuky
uciteldl v alternativnich Skolach je charakteristicky pedocentrismus, ktery v souladu s teorii

predstavuje dilezitou soucast vyuky v alternativnich skolach (viz kapitola 1.1).
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4.1.6 Aktivni uceni

Uceni 74kt v alternativnich Skolach probiha zejména formou jejich vlastni Cinnosti.
Participanti uvadéji, ze zak ma byt ve vyuce aktivni a tvofivy na zéklad¢ své vlastni vnitini
motivace. Za podstatny prvek uceni ucitelé v alternativnich Skolach povazuji prozitek. Ten
je podle participanti klicovy pro ziskavani skuteénych poznatkl ,, Zapomindni je velmi
ziistane jenom to, co opravdu prozily “ (P1). Naopak pamétni osvojovani informaci povazuji
za neefektivni ,, Neni to takové to biflovani ze dne na den, kdy pak viastné ty deti stejné nic
nevi“ (P2). S tim souvisi i vyuzivané organiza¢ni formy a vyukové metody. Participanti
velmi Casto uvadéji, Zze zapojuji skupinovou, piipadné parovou vyuku zaméfenou na aktivni
spolupraci zaki. Ve vypovédich se opakuje 1 projektova vyuka a jedna z participantek uvedla
problémovou a badatelskou vyuku. Zminéna byla i frontélni vyuka, ovSem zde participantka
uvadi, Ze tfida pracuje na spole¢ném ukolu, coz evokuje aktivni ¢innost zakl 1 v ramci této
organizaéni formy ,,...travime urcitou cast dne tak, ze pracujeme na néjakém vkolu vsichni,
jako cela trida jako jedna skupina...” (P3). Aktivné se Zaci v alternativnich Skolach uci
1 vramci individualizované vyuky, kdy samostatné pracuji na ulohach nebo projektech
ptizptsobenych jejich védomostem, dovednostem, schopnostem, z4jmim a potiebam.
Participanti ddle zminuji vyuZzivani vyukovych metod, které taktéz nabizejicich prostor pro
aktivni uceni zakl. Kromé €asto zmiflované prace ve skupindch nebo prace individualni
nékolik participantil vyzdvihovalo dramatizaci. Jedna participantka dramatizaci vyuziva
zpisobem, kterym se snaZi plsobit na rozvoj osobnosti zaki ,, ...dramatizaci nepouzivate
proto, abyste udélala skvelé divadlo, ale tem détem priradite presné tu roli, ve které ony
nejsou... ony se musi prekonat, a musi v sobé vydobyt uplné jinou kvalitu...to je néco, co je
proménuje‘ (P1).

Cinnosti zakii ve vyuce v alternativnich §kolach mivaji velmi riiznorody charakter ,, ...t'eba
vytvarné ateliéry nebo néjaké hravé prirodovédné aktivity badatelské...to je opravdu velmi
riznorode... “ (P3). Aktivni jsou zaci také v oblasti kontroly svého u¢eni. Dostavaji prostor,
aby pracovali s vlastni chybou, k ¢emuz je smétuji ulohy, na kterych pracuji ,, ...ten ukol je
pripraveny tak, aby si to dite dokdzalo zhodnotit chyby... “ (P4). Na zdklad¢ vyse uvedeného
textu se zda, ze vyuka v alternativnich Skolach je na aktivité¢ zZaki postavena ve velmi velké
mife. Toto tvrzeni koresponduje s postavenim ucitele, ktery se nachéazi v roli facilitatora

a uceni zaku tak nefidi.
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4.1.7 Princip svobody

Kromé moznosti aktivniho u€eni poskytuji ucitelé v alternativnich skolach zadkim svobodu,
a to také v oblasti ueni. Na princip svobody vsSak participanti nahlizeji s urcitym rozdilem.
Podle tvrzeni nékterych z nich dostavaji Zaci ve vyuce prostoru pro svobodné u¢eni opravdu
mnoho. Mohou sami rozhodovat o uivu ,, ...to je uplné minimum toho, kdy prinasim to ucivo
ja. Je to v obrovské mire prenesené na to dite “ (P4) a také si volit, jaké tirovn€ v ném chtéji
dosahnout ,, ...kazdy jednotlivec ma ty svoje limity nékde jinde...otazka je, nakolik se v nich
chce hybat nebo posouvat a je to na nem* (P4). Tyto ¢innosti proto nejsou vzdy pouze
ukolem ucitelt. Dale si zaci mohou vybrat, na jaké téma se zaméfi a jakou Cinnost budou
vykonavat, i kdyz obvykle v rdmci urcitého programu ,, ...déti dostanou na vyber, co chteji
délat...mdame uceleny néjaky program na cely tyden, ale i presto si v nich deéti muzZou
vybirat* (P3). Pokud ale aktivitu pfipravi pro zéky ucitel a oni se nechtéji zapojit, nejsou
do této Cinnosti nuceni ,, ...pro koho je to néjak prinosné nebo zabavné, ze se do té aktivity
zapoji...protoze ten, kdo to nechce délat, tak ten se zapojovat nemusi “ (P3). Tato skute¢nost
se shoduje s postupy uplatitujicimi svobodnymi Skolami, které si na dobrovolné ucasti zaka
zakladaji (Sip-Staikova, 2016). Podle participantti, ktefi zastavaji uvedenou velkou miru
svobody ve vyuce, by si zaci méli tuto svobodu uvédomovat a na zdklad¢ toho také jednat
., ...dité si je vedomé toho, Ze za své vzdeélavani je zodpovédné ono samo, neni to
ani maminka, ani pruvodce, ani nikdo jiny*“ (P4), ¢imz dochazi k rozvoji ucebni autonomie.
Nektefi ucitelé v alternativnich Skoldch miru svobodného uceni z4kl jistym zpiisobem
koriguji — zejména vymezenim uéiva a stanovenim cili. Zaci si ale naslednd sami organizuji
vlastni préci. Jedna z participantek zminuje, Ze si zaci naptiklad urcuji, zda chtéji pracovat
spolecné, ve skupindch nebo samostatné. ,, vidycky je tam ta moznost volby...nabidka toho,
Ze pokud si na to fakt troufnes a chces, tak to mizes zpracovavat i sam“ (P7),

Jini ucitelé pisobici v alternativnich Skolach ale s pfili§ velkou mirou svobodného uceni
nesouhlasi. Jedna participantka uvadi, Zze poskytovani zaklim velké miry svobody neni
mozné, a to v jejich vlastnim zajmu ,, V tom smyslu jsem velmi premyslela o tom, zda déti si
maji volit, kdy a co se budou ucit...nez jsem zacala pracovat s détma, a zjistila jsem, Ze ty
deti v tom nizkém véku to nemaji a nemuzZou mit tuhle volbu, nemiizou ji dostat. ProtoZe
do svobody rozhodovani dorustame “ (P1). I presto se vSak snazi zdky neomezovat vice, nez
je podle ni nezbytné nutné ,,...i v téch hranicich potrebujete tu dusi rozprostrit” (P1).
Podobnym zpiisobem jeden z participantli pracuje se svobodou v oblasti komunikace, kdy

podporuje diskusi a svobodné prezentovani nazorti zakl. Zasadni pro n¢j je, aby Zaci
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svobodu pocitili, ale zarovein si uvédomovali, Zze neni nekonecna ,, ...snazim se o to, aby se
decka citily svobodné néco 7ict, diskutovat...Samoziejmé ta diskuse nemiize trvat vécné
a nemiize byt vzdycky u kazdého bodu*“ (P5).

Jak mizeme vidét, mnozstvi svobody v uceni zakl v alternativnich skoléach je rizné a lze jej
uvést do souvislosti se skutecnosti, kolik zodpovédnosti za uceni je ochoten ucitel zakiim

prenechat, tedy do jaké miry bude ve vyuce vystupovat jako facilitator.

4.1.8 Zachytné body

V mezich vétsi ¢i mensi miry svobody, kterou ucitelé v alternativnich Skolach Zzakiim
poskytuji, odkazuji participanti v rozhovorech na urcité zachytné body. Jedna se o jakési
hranice nebo pravidla, na kterd kladou diraz, a kterd zadkiim i ucitelim v alternativnich
Skoléach v procesu vychovy a vzdélavani pomahaji udrzet jistotu, systém a fad.

Charakter téchto zachytnych bodil je riizny. Jedna z participantek naptiklad uvadi jasné
ohrani¢eni vyuky v podob¢ urcitych ritudli ,, ...to vymezeni, at uz casové nebo prostorove,
Je strasné diilezité...to jsou opravdu ty ritudly“ (P1). Rada participantt uvadi, Ze je pro né
velmi dulezité znat v heterogennim slozeni zakii aktualni uroven kazdého z nich ,, ...mam
v pocitaci tabulky, kde je mam rozdélené na rocniky, abych méla prehled, kdo co zvladl
a kam se budem posouvat *“ (P7). Oporu participanti spatiuji také ve stanovenych cilech ,, ...je
potieba mit jako velky oblouk. Jako uplné ten...kam smérujete ty deti az do 9. tridy...musite
mit povedomi o cilech téch jednotlivych rocnikii, a pak mate vlastné ten cil epochy... (P1).
VétSina participantll navic cile sdéluje zakim, coz predstavuje jisty zachytny bod také
proné. Vyznam ma pro participanty i planovani uciva ,, V podstaté mam na ten rok,
pro kazdy predmeét nebo epochu dané néjaké jakoby dovednosti, latku... (P5). Cile 1 ucivo
ucitelé v alternativnich Skoldch planuji v rizné mire, jelikoz zalezi, jakou miru svobody
a odpovédnosti v tomto ohledu ptedaji svym zdklim. Sviij plan se ale snazi dodrZovat
1 pfesto, Ze se jim obcas nedafi cili dosdhnout ve stanovenych terminech. Plan jim ale
pomaha udrzet si ptehled o vySe uvedené urovni zaki ,,...vim, co bychom méli probrat,
a sleduju to...ale s tim, Ze kdyz to proste nestihneme, tak samozrejmé trosicku jako pritlacim,
ale pak to stihneme v pristi epose “* (P5).

Dalsi zachytny bod pro ucitele v alternativnich Skolach ptedstavuji kurikularni dokumenty,
které jim s planovanim uciva pomahaji. Piesto, ze pro vyuku v alternativnich Skolach je
specificky zminovany do rtzné miry svobodny charakter, vymezeny povinny obsah
vzdélavani uditelé respektuji. ., Tak my mdme viastné SVPcko, které musi vychdzet

z Ramcového vzdélavaciho programu, takze je ucivo, kterym vlastné musime projit, at
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chceme nebo ne* (P6). N¢kteti participanti uvadéji, ze obsah vzdélavani spolu s cili
zpracovavaji do tydennich plant, na jejichz tvorbé se Zaci podileji a nasledné se s jejich
pomoci pii uceni orientuji. Tento postup je uplatinovan zejména v alternativnich Skolach, kde
ucitelé poskytuji zakiim vétsi miru svobody ,, ...s détma na tom pracujeme, vytvarime si
treba tydenni plan, v kterém se citime dobre* (P3).

Zasadni zachytny bod jsou pro ucitele i zaky v alternativnich Skolach nastavend pravidla.
Jedna z participantek vyzdvihuje vyznam bezpecného prostiedi pro uceni ,, ...pokud viastné
nejste v bezpecném prostredi, tak se nemiizete ucit* (P3). Prave pravidla a jejich vymahani
maji v procesu utvaieni bezpe&ného prostiedi zasadni roli (Capek, 2018). Na pravidla uéitelé
v alternativnich Skolach kladou velky duraz ,, ...jsem...nechci rict prisnd, spis jako pevnd, ze
si nenecham od deéti skakat po hlave “ (P2). Jedna participantka uvadi, ze dodrzovani pravidel
velmi Casto kontroluji samotni Z4ci, coz naznacuje, ze pro né maji velky vyznam ,, ...oni
dojdou a reknou si navzajem...ale takhle tady jako nemiizes mluvit, ty mluvis sprosté...to je

vlastné to, jak jsou pro né ta pravidla diilezita... “ (P7).

4.2 Vyhodnoceni

Analyza a interpretace dat ziskanych z rozhovorti nam odhalila vyznamové vztahy mezi

jednotlivymi kategoriemi. Na zaklad¢ toho jsme se rozhodli vytvoftit schéma (viz obrazek 2).

Pfiprava na budoucnost Princip svobody
Zajem o Zaky Respektujici pfistup Uéitel jako facilitator Zachytné body
Skola - misto pro Zivot Aktivni uéeni

Obrazek 2 Schéma znazornujici vztahy mezi kategoriemi

Uvedené schéma nabizi pohled na moZznou provazanost kategorii a zndzornuje charakter
pojeti vyuky uciteli pisobicich v alternativnich Skolach. Ze schématu lze vycist, ze vychozi
bod pro pojeti vyuky téchto ucitelt predstavuje jejich zajem o zaky, v jehoz disledku jsou

ucitelé motivovani neustale se vzdélavat, poznavat trendy a moznosti vychovy a vzdélavani.
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Na zakladé konfrontace s t€émito skutecnostmi a ztotoznéni se s nimi méni svlj pohled
na zéky. Tyto aktéry vyuky vnimaji jako celistvé osobnosti, které maji pravo na respektujici
pristup, coz vede 1 ke zmén¢ pojeti vyuky. Snahou ucitelti v alternativnich skolach je vyuku
maximalné pfizplsobit zdjmim a potfebam zakld. Tim se ovSem meéni i pohled ucitelt
na sebe sama a roli, kterou ve vyuce zastavaji. Ucitelé v alternativnich Skolach se nepovazuji
za pouhé zprostfedkovatele informaci, ale za priivodce neboli facilitatory, ktefi zéky
doprovazi cestou za poznanim. Dominantni roli ve vyuce proto nemaji oni sami, ale Zaci,
ktefi dostavaji prostor vice ¢i méné svobodné se ucit a rozvijet prostfednictvim vlastni
aktivni ¢innosti. Ucitelé se snazi tento proces pouze usmérnovat tak, aby zaci ziskavali
védomosti, dovednosti, postoje 1 hodnoty, které¢ uplatni v budoucim Zivoté, a i v samotné
vyuce proto navozuji podminky redlné¢ho svéta. Je nepochybné, Ze v prostfedi uvedené¢ho
charakteru ucitelé nebudou mit takovou miru kontroly nad zaky, jako je bézné v tradi¢nich
Skoléach. I oni vSak potfebuji zachytné body v podob¢ pravidel, zasad ¢i rituald, které jim
pomohou udrzet si ptehled a stabilitu v procesu vychovy a vzdélavani zaka. Pro zéky pak
maji tyto zachytné body vyznam také, jelikoZ jim pomahaji najit systém ve vlastnim uceni

a v poli svobody, které jim ucitelé v alternativnich Skolach poskytuji.

Schéma znazornujici vztahy mezi kategorii pro nas bylo vychozi pii vytvareni

paradigmatického modelu (viz obrazek 3).

Principy alternativni

- Aktivni uéeni Zaka
Skoly

Vyuka pfizplisobena
zajmm a potfebam
zaka

Pojeti vyuky ucitele v

Uciteldv zajem o Zaky alternativni §kole

Otevienost novym

= . Respekt osobnosti Zak( Svobodné u&eni Zakd
pristupim

Osobnost ucitele

Individualni pfistup k
Zzakam

Obrazek 3 Paradigmaticky model

Paradigmaticky model jakozto vystup axidlniho kédovani ndm umoziuje orientaci mezi

kli¢ovymi faktory podilejicimi se na utvaieni ucitelova pojeti vyuky, a také na jeho vysledné
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podobé. Pii jeho tvorbé jsme ve shodé se Svatitkem a Sedovou (2010) hledali ptislusné

pojmy uvedenym polozkam. Nékteré z nich jsme nasledné dale rozvijeli (viz obrazek 3).
Fenomén = pojeti vyuky ucitele v alternativni Skole.

Kauzalni (pfi¢inné) podminky = osobnost ucitele => uciteltiv zdjem o zaky.

Kontext = principy alternativni skoly.

Intervenujici podminky = osobnost ucitele => otevienost novym piistuptim.

Strategie jednani = respekt osobnosti zakli => individualni pfistup k zakim.

Nasledky = vyuka pfizptisobena zajmiim a potiebam zakii => aktivni uceni zaki, svobodné
uceni zakd.

Z paradigmatického modelu je patrné, ze pojeti vyuky ucitelti v alternativnich Skolach
jednoznaéné ovliviluje zajem o zaky, ktery na jejich pojeti vyuky plsobi jako soucast
osobnosti u€itelll. V kontextu dané alternativni Skoly jsou pojeti vyuky ucitelii ovliviiovana
také jejimi principy. Dikazem jsou nam ziskand data, ktera ukazuji napiiklad rozdilny
pohled na princip svobody. Zasadni roli sehrava také otevienost uciteld novym piistuptim,
predevSim pak pfistuplim uplatiovanym v dané alternativni Skole. Jak jsme totiZ zjistili,
pusobeni ucitele v alternativni Skole neni pfedpokladem jeho ztotoZnéni s principy vSech
alternativnich skol ,, ...jakékoliv alternativy, které popiraji hranice, zZe déti si je urcuji samy,

je blbost. To je proste nonsens ““ (P1).

Vsechny uvedené faktory se pak promitaji do strategii jednani uciteld. Témi jsou v ptipadé
uciteldi v alternativnich Skolach respekt k osobnosti zaki, ktery Ize uvést do souvislosti
zejména se zajmem ucitele o Z&ky, a tedy touhou zajistit jim co nejlep§i podminky
pro vychovu a vzdélavani, nasledkem ¢ehoZ dochdzi k individualnimu pfistupu k Zakim.
V dutsledku toho ucitel smétuje vyuku tak, aby byla ptizpiisobend z4jmim a pottebam zak,
coz participanti uvadeli do souvislosti s umoznénim zakim aktivniho a v rizné miie

svobodného uéeni.

4.3 Propojeni s interpretaci vysledka techniky nedokonéenych vét

Po interpretaci dat z rozhovoru jme pfistoupili k analyze nedokoncenych vét. Rozhodli jsme
se tyto vysledky porovnat s kategoriemi, které jsme vytvotili na zdklad¢ analyzy rozhovort,

a zjistit, zda se vypovédi participant shoduji ¢i nikoliv.
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V ramci kategorie zajem o zéky participanti potvrzuji, ze ucitelé v alternativni Skole se
vyznacuji jistou otevienosti a ochotou neustale hledat nové cesty, rozvijet se a ucit se, a to
nejen od odborniku, ale také od svych zakh ,, Vidycky jsem si myslela, Ze Zdk je zaroven

i mym velkym ucitelem* (P1).

Ke kategorii ucitel jako facilitator jsme pfifadili pomémée velké mnozstvi vypovédi
z nedokoncenych vét. Na rozdil od rozhorti zde neni patrny rozdil v mnoZzstvi zodpoveédnosti
za uceni, které ucitel v alternativni Skole pfenechava zakim. Participanti ve vypovédich
opakuji, ze jejich ulohou je provazet zaky procesem vychovy a vzdélavani ,,...sebe
nevnimam jako pani ucitelku, ale jako priivodkyni, kterd je timto procesem provazi“ (P4).
Dale uvadé;ji, ze se snazi zaky motivovat, podporovat, byt jim vzorem a inspiraci a vytvaiet

‘

prosttedi pro jejich rozvoj ,, Moji ulohou ve vyuce je byt détem ,,partnerem*, pozorovat je,

citlivé jim naslouchat a pomoci jim ukazovat cesty “ (P6).

Do vypovédi doplnénych v ramci nedokoncenych vét se promitla také snaha rozvijet
dovednosti potiebné v budoucim zivoté zakud, tedy kategorie pfiprava na budoucnost
., Pri formulaci cile je pro mé diilezité...klast diiraz na rozvoj dovednosti a kompetenci
potiebnych pro budoucnost...rozvoj klicovych dovednosti pro 21. stoleti (P7). Jedna
participantka uvadi, Ze nezbytny je pro ni komplexni rozvoj osobnosti zaki ,, Za podstatu
Skoly povazuji budovani postojii, znalosti a dovednosti, smerovani k moralnim hodnotam “
(P3). Z konkrétnich dovednosti, které participanti zminovali v rozhovorech, se
v nedokoncenych vétach objevovala pfedev§im spoluprace, zminéno bylo také kritické
mysleni. Do souvislosti s rozvojem schopnosti sebereflexe, na ktery ucitelé v alternativnich
Skolach podle dat ziskanych rozhovory cili, mizeme uvést tvrzeni participantky, ktera
do nedokoncenych vét doplnila, Ze za zasadni tikol Skoly povazuje poskytnout Zaklim prostor

pro sebepoznavani ,, Za podstatu Skoly povazuji vychovat sebevedomé lidskeé bytosti...které

dostaly prilezitost poznat samy sebe “ (P7).

Skutecnost, Ze alternativni $kola je pro Zaky mistem s charakteristikami realného Zivota neni
v nedokoncenych vétach tolik identifikovatelna jako v rozhovorech, patrnd zde vSak je.
Jedna z participantek napftiklad uvadi, Ze by zaklim rada umoznila vice zkoumani i za zdmi
Skoly, tedy v redlném svété. Dalsi pfichazi s tvrzenim, které evokuje prostor pro vzéjemné
uéeni se 7kl ,, Skola by méla byt...trhovisté vzdajemné inspirace a napadii* (P4). V ramci
analyzy dat ziskanych rozhovory jsme odhalili, Ze na zdklad¢ Casté interakce zakli mezi nimi

probiha i uceni, které jsme oznacili pojmem bezdécné, coz jedna participantka potvrdila



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 64

doplnénim jedné z nedokoncenych vét ,, Vyuka pro meé znamena, ze se deti uci s lehkosti

a casto o tom, Ze se uct, ani netusi““ (P1).

Velkou mirou se ve vypovédich participanti odrazi kategorie respektujici piistup. Je patrné,
ze ucitelé v alternativnich Skolach vnimaji zaky jako individualni osobnosti ,, Kdyz se rekne
zak, vybavi se mi jednotlivci“ (PS). Participanti se shoduji, ze vyuku je nutné zakim
ptizplisobovat, a to z hlediska cilii, u¢iva i1 dalSich potieb a zajmi zakd. Nezbytné je podle
nich také reflektovat aktualni situaci a ptizpisobovat ji vyuku ,, ...je pro mé diilezité brat
v uvahu individudlni potreby a schopnosti kazdého Zdka * (P7).

Vypoveédi dopliujici nedokonéené véty odrazeji i pristup ucitelti podporujici aktivni uceni
zak, které v alternativnich skolach probiha. Participanti uvadéji, ze zaci ve vyuce aktivné
spolupracuji, zkoumaji a uplatiiuji svou tvofivost. Mnohem vice nez v rozhovorech se zde
odrazi nazory, Ze uceni ma zaky predevsim bavit a jsou tedy motivovani aktivné se ucit
,,Nejvice mé bavi, kdyz Zaci aktivné spolupracuji a cas ve Skole je bavi* (P3).

r~r

Zajimava zjisténi pfinasi kategorie princip svobody, jelikoz se zde stejné jako v rozhovorech
promitaji pomé&rn¢ odli§né nazory na mnozstvi svobody, které by Zaci k uceni méli dostavat.
Ne&kteti participanti uvadéji, Ze by nejradéji nechavali o uceni Zaky rozhodovat
bez jakychkoliv vnéjsich zasahti ,,...Skola by méla byt mistem, kde se kazdé dité miize
rozhodnout, co, kdy, kde a s kym bude délat*“ (P4). Zminuji také, Ze by zrusili povinny obsah
vzdélavani vymezeny v kurikularnich dokumentech, jelikoZ podle nich neni aktualni a tudiz
ptinosny ,, Predepsané povinné ucivo povazuji za preZitek* (P3). Jina participantka uvadi,
Ze povinné ucivo nevnima jako zasadné omezujici ,, Predepsané povinné ucivo povazuji
za primeérené a ocenuji velkou snahu na pobizeni ke kompetencim “ (P6). Dalsi participantka
s povinnym ucivem souhlasi, ovSem za podminky respektu osobnosti zaktl ,, Predepsané
povinné ucivo povazuji za spravné, jen je treba neustdle zohlednovat skutecny dusevni vyvoj

a aktualni rozpolozeni deti* (P1).

Posledni kategorie se tyka zachytnych bodi, a 1 ty byly ve vypovédich participanti v ramci
nedokonenych vét zachyceny. Zde ze zjisténi vyplyva, Ze participanti hledaji oporu
pfedevSim ve vymezenych cilech a v planu uciva, ktery stavi na zavaznych kurikuldrnich
dokumentech, coZ ovSem neuvad¢ji participanti, ktefi plisobi jako ucitelé v alternativnich
Skolach svobodnéjsiho charaktert. Dale participanti kladou diraz na bezpecné prostiedi,
které v rozhovorech uvadéli do kontextu s respektujicim ptistupem a nastavenymi pravidly

., Skola by méla byt mistem, ve kterém se déti citi bezpecné** (P6).
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Na zéklad¢ interpretace vypoveédi participantll ziskanych prostfednictvim techniky
nedokonéenych vét mizeme tvrdit, ze se tato data svym vyznamem shoduji s daty
pochézejicimi z rozhovort. V nékterych oblastech doslo ke zdlraznéni podobnosti, v jinych
rozdild, co se tyCe ndzord jednotlivych participantii na urcita témata, coz mize byt dano
charakterem vyzkumné metody. V nasledujici kapitole se zaméfime na zodpovézeni

vyzkumnych otazek a pokusime se zamyslet nad nasimi vysledky.
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5 ZAVERY VYZKUMU A DISKUSE

Realizovany vyzkum nam piinaSi mnoho novych zjisténi, prostfednictvim kterych nyni
zodpovime stanovené vyzkumné otazky. Nasledné se zaméfime na porovnani naSich
vysledkt s jinymi vyzkumy a na pfi¢iny charakteru téchto vysledkd, které mohou byt jistym
pfinosem pro praxi ucitel 1. stupné zékladni Skoly. Jsme si védomi, Ze nds vyzkum mohl
byt v jistych oblastech omezovan rtiznymi faktory. Z toho divodu uvedeme jeho mozné
limity.

Hlavni vyzkumna otazka, kterou jsme si stanovili, zni ,Jakymi charakteristikami se
vyznacuje pojeti vyuky uditeli vybranych alternativnich $kol?“. Ve vztahu k této otazce
se ukazalo, Ze ucitelé piisobici v alternativnich Skoladch maji velmi pozitivni vztah k zadkam,
ktery ma piivod ve vlastni osobnosti téchto uciteltl a vyznamnym zplisobem formuje jejich
pojeti vyuky. Ucitelé v alternativnich Skolach stavi zédka do centra svého zajmu a cely
vychovné vzdélavaci proces se snazi maximalné ptizpasobit jeho potfebam. Uvedeny
pfistup bychom mohli pfirovnat k pojmu pedocentrismus, ktery je obecné spojovan
s koncepcemi alternativnich Skol (Pechackova & Véaclavik, 2014) a jak se nasim vyzkumem
potvrdilo, v pojeti vyuky uciteli plsobicich v alternativnich Skoldch se odrazi velmi
vyrazné. Charakteristicky proto pro né je respektujici pristup k zaklim a s nim souvisejici

vysoké mira individualizace ve vyuce.

Pojeti vyuky uciteli ptisobicich v alternativnich Skoldch je specifické vyuzivanim
modernich prvki, které ucitelé objevuji pii neustalém sebevzdélavani a seberozvoji. Tato
skutecnost se tyka i ucitelt klasickych reformnich alternativnich Skol — ani oni se nedrzi

pouze metod a postupil zakotvenych v koncepcich danych skol.

Kromé shodnych prvki si v pojeti vyuky ucitel piisobicich v alternativnich Skolach
muzeme povSimnout i pomérné vyraznych rozdili. Jednim znich je odliSné¢ vniméni
principu svobody. Ten sehrava zasadni roli ve vyuce ucitelit vSech alternativnich Skol.
Zajimavé ale je, ze se vyskytuji rozdily v pojeti svobody ve vyuce u jednotlivych uciteli
alternativnich Skol. Néktefi z nich ji prosazuji mnohem radikélnéji, jini jsou v tomto sméru

vyuky, kterych se tykaji dil¢i vyzkumné otazky.

Pti zodpovidani otdzky ,,Jak uditel vnima socidlni role aktéru vyuky?“ do jist¢ miry
navazeme na nasi pfedchozi odpovéd. Jelikoz pro ucitelé pisobici v alternativnich Skolach

je velmi dilezity respektujici pfistup k zakovi, stavi jej do centra vychovné vzdélavaciho
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procesu, ¢imz zak ziskava ve vyuce roli hlavniho aktéra. Smyslem takové vyuky je umoznit
zakovi aktivni, do urcité miry sebetizené a svobodné uceni, které povede k ziskavani
skutecnych poznatkt, k vnitini motivaci a k radosti ze samotného uceni (Horka et al., 2015).
Z4ci jsou proto ve vyuce v alternativnich $kolach aktivni, tvofivi a vyznamnym tématem se

pro né stava spoluprace.

Aby vyuka mohla ziskat uvedeny charakter, vzdavaji se ucitelé v alternativnich Skolach
svého tradi¢niho postaveni spojené¢ho s fizenim uceni zaka, ustupuji do pozadi vyuky
a ziskavaji roli facilitatora neboli privodce, jak jsou v nékterych alternativnich Skolach
ucitelé nazyvani. Jako facilitatofi jsou ucitelé v alternativnich skolach zaktim partnery, snazi
se citlivé naslouchat jejich zajmim a potiebam a na zaklad¢ toho vyuku uzpisobovat tak,
aby se kazdy zdk mohl rozvijet svym individualnim tempem a cestou, ktera je pro n¢j idealni.
Ukolem ugitelti v alternativnich $kolach je vytvatet prostfedi a situace, které zakiim umozni
prirozené a efektivné se ucit. Takové prostiedi by mélo byt bezpecné a respektujici. Timto
zpisobem ucitelé v alternativnich skolach usmériuji uceni zaka spise neptimo, aniz by si to
zaciuvédomovali. Co naopak Zaci vnimat maji, je podpora a divéra, kterou jim jejich ucitelé

poskytuji a ktera ma fungovat jako stimul pro motivaci.

I v alternativnich Skoldch vSak nastdvaji situace, kdy je vyuka pfimo fizend uclitelem.
V néekterych z nich je tato skutecnost ¢astéjsi, v jinych ojedinélejsi. Dilezité je poznamenat,
ze v situaci, kdy je hlavnim aktérem vyuky ucitel, pfistupuje k zdkim vzdy individudlné
na zéklad¢€ urovné jejich védomosti, dovednosti, schopnosti, z4jmu a potieb a snaZzi se, aby
1 Zaci byli do vyuky zapojeni.

Uvedenym tvrzenim plynule navaZzeme na dalsi vyzkumnou otazku, tedy ,,Jaky vyznam
ulitel prisuzuje vyukovym cilim?%. Stanovené cile, ke kterym uceni zakd smétuje,
pfedstavuji pro ucitele v alternativnich Skolach zédsadni aspekt vyuky. Cile jim pomahaji
udrZet prehled o aktualni Grovni zakil, coZ je vychozi faktor pro moznost individualizace
ve vyuce. Ucitelé v alternativnich Skolach si stanovuji cile na cely Skolni rok i na dil¢i
obdobi, jako je mésic ¢i vyucovaci jednotka. Vymezen maji také hlavni cil, ke kterému
s zaky sméfuji po celou dobu Skolni dochézky. Za jeden z nich povazuji rozvoj kompetenci,
které jsou s jejich cili Casto velmi Uizce provazany. Vyznam proto nepfisuzuji pouze
kognitivnim ciliim, jako je tomu u fady tradi¢nich Skol, ale velky diiraz kladou na cile

afektivni ¢1 psychomotorické.

Ne vzdy je v alternativnich Skolach formulovani cilti pouze tikolem ucitele. Pokud se jedna

o ucitele, ktefi jsou zastanci velké miry svobody v ucenti, je bézné, Ze se na stanovovani cil
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podileji sami zaci. V ptipadé, kdy cile stanovuje ucitel, byvaji s nimi zaci sezndmeni. At uz
se ale jednd o kteroukoliv alternativni Skolu, jsou cile vzdy pfizpisobeny Urovni zakt
a ucitelé se snazi smétovat uceni zaku tak, aby téchto cilti skutecné dosahli. V situaci, ze se
cili dosahnout nedafi, hledaji ucitelé rizné moznosti a cesty, jak zaklim s u¢enim pomoci.
Vzdy také poskytuji zaktim k u€eni potfebné mnozstvi Casu, ¢imz se opét dostdvame

k respektu osobnosti zéka a jejiho rozvoje.

Odpovéd na vyzkumnou otazku ,,Jak ucitel pracuje s uéivem?* se castecné prolina s nasi
predchozi odpovédi. Stejné tak, jako v piipadé cill, 1 u€ivo je v alternativnich Skolach vzdy
prizptisobeno aktudlni trovni zaku. Ucitelé, kteti zde plsobi, voli u¢ivo na zakladé SVP,
které vychazi z RVP ZV. Dodrzuji tedy stanoveny povinny obsah vzdélavani, ptesto, Ze ne
vSichni jej vnimaji pozitivn€, ¢imz se opét dostdvame k rozdilu, ktery zpusobuje odlisny
pohled uéitelti v alternativnich Skolach na princip svobody. Ti z nich, ktefi jsou mu vice
naklonéni, by povinny obsah vzdélavani nejradéji zrusili. Pfi volbé uciva reflektuji zejména
zajmy zakd a Casto je samotné nechavaji urcit, kterému ucivu se chtéji vénovat. Nékteri
ucitelé v alternativnich Skolach naopak povinny obsah vzd€lavani povazuji za uZzitecny
a pfiméfeny, ale kli¢ova je pro né skute€nost, jakym zplisobem se s nim pracuje, pfi¢emz
daraz kladou na zminéné respektovani trovné zakt a také na aktudlni situaci ve tfide
1 v redlném svéte.

Pt volbé€ uciva ucitelé v alternativnich Skolach kladou velky daraz na jeho charakter. Vénuji
dikladnou pozornost tomu, aby nepfevazovalo uc¢ivo védomostni, ale aby ve stejné mite
dochézelo k rozvoji dovednosti, postoji a hodnot. Orientuji se na rozvoj kompetenci,
mekkych dovednosti a kladnych osobnostnich rysti. Miizeme uvést, ze ucivo v alternativni
Skole slouzi spiSe jako prostredek, ktery Zakiim poméha poznavat skutecny svét a piipravit

se na zivot. Jednim z kritérii pro jeho vybér je tedy uzitenost.

Otazka ,,Jaké vyukové strategie ucitel vyuziva?“ nabizi pomérné rozmanitou odpovéd'.
Jak jsme uvadéli, zaméfujeme se v nasi praci zejména na organizacni formy a vyukové

metody.

Ucitelé v alternativnich Skolach voli vyukové strategie s ohledem na stanovené cile, ucivo,
aktualni urovenn zakt a vyrazné zohlediluji jejich z4jmy. JelikoZ tito ucitelé usiluji
o komplexni rozvoj zakt, vyuZzivaji Sirokou Skalu organizacnich forem i vyukovych metod,
které¢ jim umoziuji ziskavat védomosti, rozvijet dovednosti, utvaiet postoje i hodnoty.
Vyuka v alternativnich Skolach proto byva cCasto organizovana do podoby skupinové,

prostiednictvim které Zaci dostavaji prostor k aktivnimu uceni, ke vzdjemné interakci



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 69

arozvijeni dovednosti, jako je spoluprace, komunikace a dalsi, které¢ se odviji
od konkrétniho tkolu, na kterém zéci pracuji. Pokud se jedna o uditele, kteti ve velké miie
prenasi odpovédnost za uceni na zaky, vyuzivaji Casto individualizovanou vyuku. V rdmci
této organizacni formy kazdy zak pracuje na uloze, kterd je pfizplisobend urovni jeho
védomosti a dovednosti. Obvykle se jedna o ¢innost, kterou si zdk sdm vybral, a kterd je tedy
v souladu s jeho zdjmem. Obvykla organiza¢ni forma vyuky v alternativnich Skolach je
projektova vyuka. Na projektu mohou Zaci pracovat i v ramci individualizované vyuky,
z ¢ehoz vyplyva, ze téma takového projektu si Zaci mohou volit sami. Své misto ma ve vyuce
v alternativnich Skolach také badatelskd vyuka a rGzné organizacni formy, které¢ umoziuji
uceni zakli mimo $kolni prostedi v pfirozenych podminkach. Jedna se zejména o exkurze
a vychdzky. Nesmime opomenout, Ze 1 alternativnich Skol se tyké frontalni vyuka, kterd je
spiSe protikladem principlim uplatilovanym timto typem Skol (Kasper & Kasperova, 2008).
Opét zde vSak zdvisi na mife svobody, kterou dany ucitel zakiim poskytuje. UCcitelé
upiednostiiujici vétsi miru svobody v uceni k frontalni vyuce pfili§ neinklinuji. Ti, ktefi
svobodu zakt do jisté miry koriguji, ji zafazuji, ovSem 1 pii uplatnéni této organizacni formy
maximalné respektuji individualitu zakli a snazi se prostfednictvim vyukovych metod
vytvaret prostor pro jejich aktivni uceni. Nékteti ucitelé v alternativnich Skoldch umoziuji
zaktm, aby si organizaci prace zvolili sami. Zalezi tedy na jejich preferencich, zda budou

pracovat samostatné, ve skupiné€ nebo napftiklad s ucitelem.

Pii charakteristice vyukovych metod, které ucitelé pisobici v alternativnich Skolach
vyuzivaji, povazujeme za dulezit¢é vyzdvihnout jejich rGznorodost. Shodné ucitelé
v alternativnich Skolach zatazuji praci ve skupinach a praci samostatnou. ProtoZe ucitelé
v alternativnich Skolach kladou diiraz na podporu zvidavosti zaki, kladou diiraz na rozhovor
a vedou i samotné zaky ke kladeni otdzek. VyuZivana byva také metoda feSeni problémi.
Ucitelé, kteti kladou vétsi diiraz na princip svobody, ¢asto vyuzivaji diskusi. Neékteii ucitelé
v alternativnich Skolach radi pracuji s pfibéhy, zejména v podob¢ vypraveéni, a ojedinéla neni

ani dramatizace, prace s textem nebo s riznymi didaktickymi pomuackami.

Charakteristickd je pro ucitele v alternativnich Skolach otevienost modernim metodam.
Jedna se o uvedené badani nebo napiiklad Hejného metodu vyuky matematiky, které
zminovali ucitelé piisobici v moderni alternativni Skole. UCcitelé klasickych reformnich
alternativnich Skol se kromé toho drzi metod, které jsou soucasti jejich koncepci. Jedna se
zejména o metody, které jsou zahrnuty v postupech pro zprostfedkovani uciva zakiim. Jako

ptiklad 1ze uvést metody vyuky ¢teni a psani.
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Vysledky, které jsme ziskali, je mozné v urcitych oblastech uvést do souvislosti se zjisténimi
z dal§ich vyzkumii. Pfestoze jsme zmiiovali, Zze jsme nenarazili na vyzkum, ktery by
zkoumal pojeti vyuky ucitelti v kontextu alternativnich Skol, nabizi se srovnani naptiklad
s vyzkumem Staré a Starého (2018), kteii se zabyvali vyukovymi cili v ramci 1. stupné ZS.
Na mozné porovnani se lze zaméfit v kontextu s cili afektivnimi. V ramci tohoto vyzkumu
autofi provad¢li pozorovani a rozhovor. Prostfednictvim pozorovani bylo zjisténo, Ze ucitelé
zapojuji do vyuky afektivni cile. V rozhovorech tuto skutecnost ale explicitné neuvadéli jako
svlj zamér. Podle autorit uvedeného vyzkumu ucitelé témto cilim pravdépodobné
nepiisuzuji vyznam, coz je zadsadnim rozdilem oproti naSim vysledktim, které ukazuji, ze
ucitelé, kteti ptisobi v alternativnich Skolach, kladou velky diraz na komplexnost cilt, a tedy
1 komplexni rozvoj osobnosti zaka. Jelikoz v ptipadé participanti vyzkumu Staré a Starého
(2018) slo o ucitele tradi¢nich skol, ukazuje uvedena odliSnost mozné rozdilné pojeti vyuky

ucitell v oblasti cilu na Skolach tradi¢nich a alternativnich.

Ve druhém vyzkumu, ktery zde uvedeme, Ize naopak pozorovat shodu vysledkl s témi
naSimi. Jedna se o vyzkum Mazichové (2023), ktery se zabyval respektujicim piistupem
uciteld ve vztahu k Zakim. Autorka se zaméfila na piipady dvou Skol, z nichZ jedna byla
alternativni a druha tradicni. Z jejich vysledkti vyplyva, Ze v alternativni Skole je respektujici
ptistup ucitelit k zdkiim samoziejmosti a je ve vyuce maximalné napliovan ve vSech
moznych oblastech, coz odpovida vysledkim naseho vyzkumu. Oproti tomu vysledky
tykajici se Skoly tradi¢ni byly v tomto ohledu pfesné opa¢ného charakteru, cozZ stejnég, jako
vyzkum Staré a Starého (2018) ukazuje moznou rozdilnou oblast v pojeti vyuky ucitelti

tradi¢nich a alternativnich $kol.

Vysledky naSeho vyzkumu lze porovnat také s informacemi, které o alternativnich
Skolach uvadi odborna literatura. V kapitole 1.1 vymezujeme s oporou o publikaci
Kaspera a Kasperové (2008) principy alternativnich Skol pochdzejici z myslenek reformni
pedagogiky. Na zaklad¢ vysledkli vyzkumu miizeme tvrdit, ze vSechny z nich se ve vyuce
v alternativnich Skolach odraZeji, coZ zplisobuje podobnosti v pojeti vyuky jednotlivych
uciteld. I v soucasné dobé tedy predstavuji uvedené principy jeden z formujicich prvki
pojeti vyuky ucitelti pisobicich v alternativnich Skoldch. Kromé toho jsme si povSimli
obdobného naladéni osobnosti jednotlivych ucitelti ve smyslu pozitivniho vztahu k zaktim
a jisté otevienosti novym poznatklim a zkusenostem, které taktéz zaptic¢inuji v pojeti vyuky

ucitelil v alternativnich §kolach jistou podobnost.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 71

Zajimava zjisténi vyplynula v souvislosti s principem svobody. Jak Ize z naSich vysledkt
vycCist, na tento princip maji ucitelé v alternativnich skolach odlisny pohled. Zaroven se
pojeti svobody jevi jako jeden znejvyraznéjSich faktort ovlivitujici vSechny slozky
ucitelova pojeti vyuky. Tato skuteCnost zpisobuje, ze pojeti vyuky jednotlivych ucitelt

v alternativnich Skolach se od sebe v urcitych oblastech odlisuji.

Na druhou stranu je tfeba zminit, Ze jsme si povsimli téméf identickych rysii v pojeti principu
svobody a v diisledku toho i obdobnych znakl v pojeti vyuky ucitelit pisobicich v moderni
alternativni Skole. JelikoZz ale nd$ vyzkumny soubor zahrnoval uditele piisobici pouze
v jednom z typti modernich alternativnich Skol (viz kapitola 3.2), nelze tvrdit, ze pojeti
vyuky uciteld vSech skol spadajicich pod toto oznaceni bude vykazovat podobné rysy.
V ptesvédceni o tomto tvrzeni nas navic upeviiuje fakt, Ze v pojeti vyuky mezi uciteli
klasickych reformnich alternativnich skol se na zaklad¢ nasich vysledkd kromée podobnosti
vyskytuji 1 rozdily. Pfestoze se neobjevuji tak zasadni odliSnosti jako pfi srovnani pojeti
vyuky ucitelti klasickych reformnich alternativnich skol a moderni alternativni Skoly, je
tteba brat v potaz, Ze vyzkumny soubor zahrnuje pouze dva typy klasickych reformnich
alternativnich skol (viz kapitola 3.2) a je tedy mozné, Ze v ptipadé SirSiho vyzkumného
souboru, respektive takového, ktery by zahrnoval participanty vice typl alternativnich Skol
s oznacenim klasické reformni, by se rozdily ve vysledcich charakterizujicich pojeti vyuky
ucitel téchto skol prohloubily. Stejna situace by pravdépodobné nastala v piipadé
alternativnich §kol modernich. Na zéklad¢ téchto zjiSténi je mozné uvést, ze rozdil v pojeti
vyuky ucitelli jednotlivych alternativnich Skol spociva z velké Casti v odliSném pojeti
principu svobody.

Vyse uvedeny text 1ze shrnout do tvrzeni, Ze pojeti vyuky ucitela v alternativnich Skolach
shodné pro vSechny alternativni Skoly. Objevuje se ale odlisné pojeti principu svobody
v jednotlivych koncepcich, ktery v pojeti vyuky uciteld zptsobuje rozdily. Pokud se tedy
jedna o ucitele, ktefi piisobi ve stejném typu alternativni Skoly, vyznacuji se jejich pojeti
vyuky mnoha podobnostmi. V piipad€, ze ucitelé¢ ptisobi na rtiznych typech alternativnich
Skol, objevuji se v jejich pojeti vyuky rozdily. Kdybychom se chtéli ve vyzkumu zabyvat
pojetim vyuky ucitelii, ktera budou v mnoha smérech specifickd obdobnymi rysy, bylo by
feSenim zvolit vyzkumny soubor, ktery bude zastoupen participanty v podob¢ uciteld pouze
jednoho ztypt alternativnich Skol. Timto zuzenim vyzkumného souboru bychom

eliminovali vliv rozdilnosti pojeti svobody v riznych koncepcich alternativnich $kol



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 72

na pojeti vyuky uciteld. Piesto by bylo nutné pocitat i s dalsimi moznymi faktory, které podle

Marese (2013) ucitelovo pojeti vyuky ovliviiuji a d€laji jej jedinecnym (viz kapitola 2.1).

5.1 Prinos pro praxi

Ziskané poznatky ohledn¢ pojeti vyuky ucitelt ptisobicich v alternativnich Skolach mohou
pfedstavovat v uritych oblastech pifinos pro praxi uciteli 1. stupné zékladni Skoly
1v pripadé, ze plsobi na tradicnich zakladnich Skolach. Jak jsme uvadéli, ma vyuka
v alternativnich Skolach pozitivni vliv v oblasti rozvoje klicovych kompetenci u zaki, na coz
by méli cilit vSichni ulitele (viz tivod prace). Jelikoz klicové kompetence zahrnuji
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje i hodnoty (RVP ZV, 2023), je pro jejich rozvoj
potfeba zaméfit se na vSechny tyto slozky, coz pro fadu uciteli v soucasnych tradi¢nich
Skolach stile neni specifické (viz kapitola 1.1). Pojeti vyuky uciteli pulsobicich
v alternativnich Skolach pro n¢ miize predstavovat inspiraci a zaroven dikaz, ze vyuku lze
sméfovat 1 jinym smérem, konkrétné takovym, ktery se nebude zamétovat pouze
na védomosti, ale i na dal$i nezbytné slozky osobnosti, a v disledku toho 1épe povede

k naplnéni cili zdkladniho vzdélavani.

Aby ucitelé v tradicnich Skolach podpofili rozvoj kli¢ovych kompetenci zakl, musi jim
k tomu poskytnout dostatek vhodnych pfilezitosti. Mohou proto po vzoru uditeli
z alternativnich Skol Castéji zafazovat organiza¢ni formy a vyukové metody nabizejici
prostor pro spolupréci, komunikaci, feSeni problémi, rozvoj tvofivosti nebo kritického
mysleni. Dulezité vramci této vyuky je, aby svym zakim davétovali, poskytli jim
dostatecné mnozstvi casu a ¢ast zodpoveédnosti za uceni. StéZejni také zlstava, aby svym

zaklim naslouchali, respektovali je, byli jim vzorem a podporou.

Na zakladé teorie ale vime, Ze zména ucitelova pojeti vyuky znamenéd zménu ndzor, postoji
a presvédceni ucitele, které jsou soucasti jeho osobnosti. Bude proto zéalezet na kazdém
jednotlivém uciteli, zda si uvédomi, Ze zména zacina u n¢j a do jaké miry oteviené piistoupi

k moZnym zméndm svého pojeti vyuky.

5.2 Limity vyzkumu

V rdmci naSeho vyzkumu se vyskytly jisté skutecnosti, které predstavovaly urcité limity.
Nékteré¢ znich jsme jiz nepfimo naznaCovali. Pro ptehled si je nyni systematicky

pfedstavime.
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Prvnim z nich je nezkuSenost vyzkumnice, kterd mohla zasadné ovlivnit kvalitu vyzkumu
ve vSech oblastech. Dalsi limit pfedstavuje nizky pocet participantli z pouze omezeného
poctu alternativnich Skol a nezapojeni jedné z participantek do techniky nedokoncenych vét.
Nicméné v ptipad¢€, ze bychom vyzkumny soubor rozsifili, museli bychom zvazovat, zda
zatadime vice typl alternativnich Skol ¢i nikoliv. Domnivame se, ze v piipad¢ velkého
vyzkumného souboru riznorodého charakteru v tomto smyslu by ziskana data méla také
prili§ raznorody charakter, coz by znamenalo velkou obtiznost prace s nimi. Pfiklan¢li
bychom se proto ke zmiflovanému feSeni koncentrovat se pouze na jeden vybrany typ
alternativni Skoly anapojeti vyuky zde putsobicich uciteld se detailnéji zaméfit.

Na uvedenou moznost lze pohlizet jako na navrh pro dalsi vyzkum.
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ZAVER
V diplomové praci jsme se zabyvali pojetim vyuky ucitelt, ktefi ptisobi v alternativnich

Skolach. Prace obsahuje teoretickou a praktickou cast.

V teoretické ¢asti prace jsme se vénovali alternativnim Skolam, které vedle Skol tradi¢nich
predstavuji soucast vzdeélavaciho systému. V souvislosti s témito Skolami jsme se zabyvali
okolnostmi jejich vzniku, které jsme uvedli do kontextu s hnutim reformni pedagogiky. Dale
jsme charakterizovali nékolik vybranych typu alternativnich Skol a zaméfili se na podobu
téchto §kol v Ceské republice. Nasledné jsme vymezili pojem ugitelovo pojeti vyuky,
predstavili jeho slozky a uvedli jej do kontextu doposud realizovanych vyzkumd. Jelikoz
ucitelovo pojeti vyuky je charakteristické pro kazdého ucitele, tedy i pro ucitele
alternativnich Skol, rozhodli jsme se prostiednictvim jeho zkoumani blize poznat vyuku

realizovanou v téchto Skolach, coz se stalo pfedmétem praktické casti.

V praktické ¢asti prace bylo nasim hlavnim cilem zjistit pojeti vyuky ucitelt vybranych
alternativnich Skol. Vymezili jsme také dil¢i cile a vyzkumné otdzky vztahujici se
k uvedenym cillim, které se ndm podafilo zodpovédét a tim také naplnit stanovené cile.
Prostfednictvim metod, kterymi byly rozhovor a technika nedokoncenych vét, jsme
zapomoci sedmi participanti, ktefi ptsobi jako ucitelé ve tfech rtznych typech

alternativnich Skol, provedli sbér dat, ktera jsme nésledné analyzovali.

Z naSich zjisténi vyplyva, ze pojeti vyuky uciteld plsobicich v alternativnich Skolach je
charakteristické fadou specifik vykazujicich soulad s principy alternativnich Skol, které
uvadi odborna literatura. Vyznamné se do pojeti vyuky ucitelti alternativnich skol promita
zejména respekt k osobnosti Zdka. Zajimavym faktorem pojeti vyuky téchto uciteld je
princip svobody, ktery pusobi na vSechny slozky ucitelova pojeti vyuky a zplsobuje
odliSnosti v pojeti vyuky jednotlivych ucitelii. Vysledky vSak také ukazuji podobnosti pojeti
svobody ve vyuce u ucitelti ptisobici ve stejném typu alternativni Skoly. I v jejich pojetich
vyuky se tedy odrazeji podobné znaky.

Ziskané vysledky mohou byt inspiraci uciteliim 1. stupné zékladnich skol pfi utvateni jejich
pojeti vyuky zejména v oblasti cili, uciva a vyukovych strategii, které tak muze 1épe

sméfovat k rozvoji klicovych kompetenci zaki.
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Na zakladé nasich vysledki 1ze také uvazovat o nasledujicim vyzkumu. Ten by bylo mozné
koncentrovat na pojeti vyuky uciteli plisobicich pouze v jednom z typt alternativnich Skol,
pficemz by se nabizelo uvedenou perspektivou postupné prozkoumat vice alternativnich
Skol. Domnivame se, ze na zdklad¢ vysledkl ziskanych t€émito vyzkumy, by bylo mozné

problematice pojeti vyuky ucitelii v alternativnich Skolach jesté hloubé&ji porozumét.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 76

SEZNAM POUZITE LITERATURY

Asociace svobodnych demokratickych skol. (2024). Asociace svobodnych a demokratickych

Skol: Sdruzujeme Skoly na ceste ke svobodé a demokracii. https://www.asociacesds.cz/

Borg, S. (2011). The impact of in-service teacher education on language teachers’ beliefs.

Fuel and Energy Abstracts, 39(3), 370-380. http://dx.doi.org/10.1016/j.system.2011.07.009

Cao, Y., Postareff, L., Lindblom-Yldnne, & Toom, A. (2019). Teacher educators’
approaches to teaching and connection with their perceptions of the closeness of their
research and teaching. Teaching and Teacher Education, 85, 125-136.
https://doi.org/10.1016/].tate.2019.06.013

Carlgren, F. (1991). Vychova ke svobodé. Baltazar.

Capek, R. (2015). Moderni didaktika: Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Grada.
Capek, R. (2017). Liny ucitel: Jak ucit dobfe a efektivné. Raabe.

Capek, R. (2018). Liny ucitel: Cesta pedagogického hrdiny. Raabe.

Cikova, D. (2008). Pedagogicko-didaktické aspekty vyuky ceského jazyka na druhém stupni
zakladni Skoly (s diirazem na literarni slozku predmetu). [Rigordzni prace, Masarykova

univerzita]. Informacéni systém Masarykovy univerzity. https://is.muni.cz/th/h55;0/

Dunkova, J (2012). Pomticka v pedagogické koncepci Marie Montessori. In T. Kasper (Ed.),
Reformni a alternativni aspekty vzdelavani — historické kontexty a soucasné priklady

(s. 60—68). Technicka univerzita v Liberci.
Dvotakova, K. (2017). Pojeti vyuky ucitelu 1. stupné zakladni Skoly a moznosti jeho
promeény. [Diplomova prace, Univerzita Karlova]. Digitalni repozitat Univerzity Karlovy.

https://dspace.cuni.cz/handle/20.500.11956/92969

Fenstermacher, G. D., & Soltis, J. F. (2008). Vyucovaci styly ucitelii. Portal.

Fenstermacher, G. D., & Soltis, J. F. (2009). Approaches to teaching. Teachers College

Press.

Filova, H. (2011). Mravni vychova déti skolniho veéku. In S. Stielec (Ed.), Studie z teorie
a metodiky vychovy II. (s. 59-81). Masarykova univerzita.


https://www.asociacesds.cz/
http://dx.doi.org/10.1016/j.system.2011.07.009
https://doi.org/10.1016/j.tate.2019.06.013
https://is.muni.cz/th/h55j0/
https://dspace.cuni.cz/handle/20.500.11956/92969

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 77

Galova, J. (2023, 18. Cervence). Alternativni skolstvi v ceské republice: prehled prinosii

a vyber spravné skoly pro vase dite. Zkola. https://www.zkola.cz/alternativni-skolstvi-v-

ceske-republice-prehled-prinosu-a-vyber-spravne-skoly-pro-vase-dite/

Gray, P. (2016). Svoboda uceni: Jak nechat déti rozhodovat o svém vzdélavani.

Peoplecomm.

Harari, Y. N. (2020, 12. prosince). Co se deéti musi naucit, aby uspély v roce 2050.
Svoboda uceni. https://www.svobodauceni.cz/clanek/co-se-deti-musi-naucit-aby-uspely-v-

roce-2050/

Hendl, J. (2023). Kvalitativni vyzkum: Zakladni teorie, metody a aplikace. Portal.

Hermans, R., Tondeur, J., van Braak, J., & Valcke, M. (2008). The impact of primary school
teachers’ educational beliefs on the classroom use of computers. Computers & Education,

51, 1499—-1509. http://dx.doi.org/10.1016/j.compedu.2008.02.001

Hinnerova, P. (2013). Ucitelovo pojeti vyuky vytvarné vychovy (pro zdakladni vzdelavani).

[Diplomova prace, ZapadoCeskd univerzita v Plzni]. Digitdlni knihovna Zapadoceské

univerzity v Plzni. https://dspace5.zcu.cz/handle/11025/7320

Horka, H., Filova, H., Janik, T., & Kratochvilova, J. (2015). Studie ze Skolni pedagogiky.
Masarykova univerzita.
Chalug, J. (2012). Konstruktivistické pristupy ve vyuce na ZS (na piikladu vyuky CJL).

[Diplomova prace, Univerzita Karlova]. Digitdlni repozitat Univerzity Karlovy.

https://dodo.is.cuni.cz/handle/20.500.11956/44307

Janik, T. (2007). Cilova orientace ve vyuce fyziky: Exkurz do subjektivnich teorii ucitel.

Pedagogicka orientace, 17(1), 12-33. https://journals.muni.cz/pedor/article/view/921

Java, V., & Jtva, V. (2007). Strucné dejiny pedagogiky. Paido.
Kalhous, Z. (2009). Vyukové cile a jejich taxonomie. In Z. Kalhous, & O. Obst (Eds.),
Skolni didaktika (273-292). Portal.

Kasikova, H. (2011). Vyucovani a jeho podoby. In A. ValiSovd, & H. Kasikova (Eds.),
Pedagogika pro ucitele (s. 121-124). Grada.

Kasper, T. (2012). Alternativni a reformni pedagogika — historické exkurzy a aktudlni
kontexty. In T. Kasper (Ed.), Reformni a alternativni aspekty vzdelavani — historické

kontexty a soucasné priklady (s. 9-17). Technické univerzita v Liberci.


https://www.zkola.cz/alternativni-skolstvi-v-ceske-republice-prehled-prinosu-a-vyber-spravne-skoly-pro-vase-dite/
https://www.zkola.cz/alternativni-skolstvi-v-ceske-republice-prehled-prinosu-a-vyber-spravne-skoly-pro-vase-dite/
https://www.svobodauceni.cz/clanek/co-se-deti-musi-naucit-aby-uspely-v-roce-2050/
https://www.svobodauceni.cz/clanek/co-se-deti-musi-naucit-aby-uspely-v-roce-2050/
http://dx.doi.org/10.1016/j.compedu.2008.02.001
https://dspace5.zcu.cz/handle/11025/7320
https://dodo.is.cuni.cz/handle/20.500.11956/44307
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/921

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 78

Kasper, T. (2019). Cesta k reformé Skoly: Historicko-systematicky pohled na ptikladu
mezivale¢né pedagogické diskuse. Pedagogika, 69(3), 379-389.
https://doi.org/10.14712/23362189.2019.1589

Kasper, T., & Kasperova, D. (2008). Déjiny pedagogiky. Grada.

Koerrenz, R., Blichmann, A., & Engelmann, S. (2017). Alternative schooling and new

education: European concepts and theories. Springer International Publishing.

Kratochvilova, J., Horka, H., & Chaloupkova, L. (2015). Rozvoj osobnostnich a profesnich

kompetenci ucitele 1. stupné zdkladni skoly. Masarykova univerzita.
Lukasova, H. (2013). Cesty k pedagogice obratu. Ostravska univerzita v Ostrave.

Lupinska, L. (2020). Zpiisoby pojeti vwuky geologie na vybranych ZS v Usteckém kraji.
[Diplomova prace, Univerzita Karlova]. Digitalni repozitdt Univerzity Karlovy.

https://dspace.cuni.cz/handle/20.500.11956/117617

Manak, J. & Svec, V. (2003). Vyukové metody. Paido.
Mares, J. (2013). Pedagogicka psychologie. Portal.

Mares, I., Slavik, J., Svato§, T., & Svec, V. (1996). Ucitelovo pojeti vyuky. Masarykova

univerzita.

Maztchova, R. (2023). Respekt k zakim v Ceské Skole: Viceptipadova studie dvou
zakladnich Skol. Studia paedagogica, 28(1), 61-81. https://doi.org/10.5817/SP2023-1-3

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té€lovychovy. (2023). Ramcovy vzdélavaci program pro

zakladni  vzdelavani.  https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-

vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/

Neill, A. S. (2015). Summerhill: Pribéh prvni demokratické skoly na svete. PeopleComm.

Némcova, M. (2020, 20. &ervence). Alternativni  Skolstvi v CR.  Zkola.

https://www.zkola.cz/informace-o-alternativnim-skolstvi/

Obst, O. (2009). Projektovani vyuky. In Z. Kalhous, & O. Obst (Eds.), Skolni didaktika
(s. 354-365). Portal.

Obst, O. (2009). Ugitel ve vyuce. In Z. Kalhous, & O. Obst (Eds.), Skolni didaktika
(s. 92-120). Portal.


https://doi.org/10.14712/23362189.2019.1589
https://dspace.cuni.cz/handle/20.500.11956/117617
https://doi.org/10.5817/SP2023-1-3
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/
https://www.zkola.cz/informace-o-alternativnim-skolstvi/

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 79

Pechackové, Y., & Vaclavik, V. (2014). Alternativni edukacni koncepce v soucasné

pedagogické praxi. Univerzita Hradec Kralové.

Rohner, R., & Wenke, H. (2003). Daltonské vyucovani: Stdile Ziva inspirace. Paido.
Pricha, J. (2012). Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Portal.

Pricha, J. (2013). Moderni pedagogika. Portal.

Rydl, K. (2001). Peter Petersen a pedagogika jenského planu. ISV.

Rydl, K. (2016). Alternativy ve vzdélivacim procesu v Ceské republice — historie

a soucasnost. Univerzita Pardubice.

Scio. (n.d.). Uc¢ime, jak vzit zodpovédnost za budoucnost do svych rukou. ScioSkola.

https://scioskola.cz/

Skalkova, J. (2007). Obecna didaktika. Grada.
Spilkova, V. (2005). Promeny primdrniho vzdélavani. Portal.

Spilkova, V. (2022). Hlavni sméry transformace primarniho vzdélavani v Ceské republice
po roce 1989 a perspektivy dalSiho vyvoje. Pedagogika, 72(2), 157-184.
https://doi.org/10.14712/23362189.2021.2082

Stara, J., & Stary, K. (2018). Vyukové cile aneb cesta tam a zase zpatky. Pedagogika, 68(2),
107-129. http://dx.doi.org/10.14712/23362189.2017.1033

Stary, K. (2011). Efektivni vyukové strategie. In J. KaSparkova (Ed.), Vyukové strategie
v praxi pilotnich odbornych skol (s. 5-11). Narodni ustav pro vzdélavani, Skolskeé

poradenské zatizeni a zatizeni pro dal$i vzdélavani pedagogickych pracovniki.

Statni zdravotni Ustav. (n.d.). Program Skola podporujici zdravi. Narodni zdravotnicky

informacni portal. https://www.nzip.cz/clanek/326-program-skola-podporujici-zdravi-spz

Step by Step Ceska republika, o.p.s. (2023). O programu Zacit spolu. Za&it spolu.

https://www.zacitspolu.eu/o-programu/o-programu-zacit-spolu/

Sudbury Valley School. (2020). Theory. https://sudburyvalley.org/theory

Svoboda, M., Humpoli¢ek, P., & Snorek, V. (2022). Psychodiagnostika dospélych. Portal.

Sed’ova, K., Nekardova, B., & Rozvadska, K. (2021). Vyzva, nebo nemozna mise? Tranzice

k online vyuce vdobé pandemie covid-19 ocfima vysokoskolskych uciteld.

Studia paedagogica, 26(3), 51-82. https://doi.org/10.5817/SP2021-3-3



https://scioskola.cz/
https://doi.org/10.14712/23362189.2021.2082
http://dx.doi.org/10.14712/23362189.2017.1033
https://www.nzip.cz/clanek/326-program-skola-podporujici-zdravi-spz
https://www.zacitspolu.eu/o-programu/o-programu-zacit-spolu/
https://sudburyvalley.org/theory
https://doi.org/10.5817/SP2021-3-3

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 80

Sedova, K., Svaficek, R., Sedlackova, J., Cejkové, L, Smardova, A., Novotny, P., & Zounek,
J. (2016). Pojeti vyuky a profesni identita zaCinajicich vysokoskolskych ucitelt.
Studia paedagogica, 21(1), 9-34. https://doi.org/10.5817/SP2016-1-2

Sip-Staiikova, Z. (2016, 1. biezna). Jak je to v CR stémi , svobodnymi* Skolami?

Svoboda uceni. https://www.svobodauceni.cz/clanek/jak-je-to-se-svobodnymi-skolami/

Steffl, O. (2022). Zjakych  principii  vychdzeji  ScioSkoly?  ScioSkola.

https://www.scioskoly.cz/blog-ze-zivota-scioskol/principy-scioskol/

Steffl, O. (n.d.). Co chcete védét o ScioSkoldch. Scio.

Stépanik, S., & Slavik, J. (2017). Zakovské prekoncepty jako konstitutivni prvek vyuky
matetského jazyka. Pedagogicka orientace, 27(1), 58-80.
https://doi.org/10.5817/PedOr2017-1-58

Storkova, K. (2018). Ucitelovo osobni pojeti vyuky jako zdsadni faktor vyuky zemépisu.
[Bakalaiska prace, Univerzita Karlova]. Digitdlni repozitaf Univerzity Karlovy.

https://dspace.cuni.cz/handle/20.500.11956/101518?show=full

Strynclova, G. (2003). Summerhill: Model antiautoritativni vychovy. Univerzita Pardubice.
Svafiéek, R. & Sed’ova, K. (2010). Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Portal.

Svec, V., & Musil, R. (2003). Vzdélavani uciteli: Vliv pedagogickych intervenci
na studentovo pojeti vyuky. Pedagogicka orientace, 13(2), 61-82.

https://journals.muni.cz/pedor/article/view/6790

Tomanova, D. (2010). Alternativni skoly: Studijni text pro distancni vzdélavani. Univerzita

Palackého v Olomouci.

Trckova, D. (2021). Konstruktivistické pojeti vyuky v hodinach matematiky. [Diplomova
prace, Masarykova univerzita]. Informacni systém Masarykovy univerzity.

https://is.muni.cz/th/tn57v/?zoomy_is=0

Tvrzova, 1. (2011). Skoly a jejich alternativy. In A. Valisova, & H. Kasikova (Eds.),
Pedagogika pro ucitele (s. 91-104). Grada.

Uibu, K., Salo, A., Ugaste, A., & Rasku-Puttonen, H. (2017). Beliefs about teaching held
by student teachers and school-based teacher educators. Teaching and Teacher Education,

63,396-404. http://dx.doi.org/10.1016/j.tate.2017.01.016



https://doi.org/10.5817/SP2016-1-2
https://www.svobodauceni.cz/clanek/jak-je-to-se-svobodnymi-skolami/
https://www.scioskoly.cz/blog-ze-zivota-scioskol/principy-scioskol/
https://doi.org/10.5817/PedOr2017-1-58
https://dspace.cuni.cz/handle/20.500.11956/101518?show=full
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/6790
https://is.muni.cz/th/tn57v/?zoomy_is=0
http://dx.doi.org/10.1016/j.tate.2017.01.016

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 81

Valeeva, R. A., & Kasimova, R. Sh. (2015). Alternative educational system Sudbury Valley
as a model for reforming school. Procedia — Social and Behavioral Sciences, 182, 274-278.

https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.04.766

Vaclavik, V. (2009). Organizacni formy vyuky. In Z. Kalhous, & O. Obst (Eds.),
Skolni didaktika (s. 293-306). Portal.

Veverkova, H. (2009). Ucivo. In Z. Kalhous, & O. Obst (Eds.), Skolni didaktika
(s. 121-148). Portal.

Yu, J., Kreijkes, P., & Salmela-Aro, K. (2022). Students’ growth mindset: Relation
to teacher beliefs, teaching practises, and school climate. Learning and Instruction, 80,

101616. https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2022.101616

Zadkon ¢. 561/2004 Sb., zdkon o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném
vzdelavani (Skolsky zdkon). (2024). https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-
561 2text=%C5%A 1kolsk%C3%BD+z%C3%A 1kon

Zakon ¢. 563/2004 Sb., zdkon o pedagogickych pracovnicich a o zmené nekterych zdakonii.
(2024). https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-
563 ?7text=2%C3%A 1kon+%C4%8D.+563%2F2004

Zejdova, 1. (2012). Basen jako soucast hodnoceni na waldorfské skole. In T. Kasper (Ed.),
Reformni a alternativni aspekty vzdélavani — historické kontexty a soucasné priklady

(s. 43-49). Technicka univerzita v Liberci.
Zormanova, L. (2012). Vyukové metody v pedagogice: S praktickymi ukdazkami. Grada.

Zormanova, L. (2014). Obecna didaktika: Pro studium a praxi. Grada.


https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.04.766
https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2022.101616
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-561?text=%C5%A1kolsk%C3%BD+z%C3%A1kon
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-561?text=%C5%A1kolsk%C3%BD+z%C3%A1kon
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-563?text=z%C3%A1kon+%C4%8D.+563%2F2004
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-563?text=z%C3%A1kon+%C4%8D.+563%2F2004

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

82

SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

W

C.
CR
O.pss.
O.s.

RVP ZV

Cislo

Ceska republika

Obecné prospésna spolecnost

Obchodni spolecnost

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
Sbirka

Skolni vzd&lavaci program

To je



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 83

SEZNAM OBRAZKU
Obrazek 1 Typologie alternativnich skol (Priicha, 2012, s. 46) .....ccccveevvveeeiieeiieeiee e, 18
Obrézek 2 Schéma zndzoriiujici vztahy mezi kategoriemi..........ccccveeeveerveecieeniieeniienieeieens 60

Obrazek 3 Paradigmaticky model..........cccvieiiiiiiiieeiieceeee e 61



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 84
SEZNAM TABULEK
Tabulka 1 Uké&zka kategorii @ KOAU ........cc.eeeviieeiiieeiieceeeeeee e e 51



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

85

SEZNAM PRILOH

Ptiloha P I: Ukazka otazek z rozhovoru

Ptiloha P II: Ukazka nedokoncenych vét

Ptiloha P III: Informovany souhlas s Gi¢asti ve vyzkumu

Ptiloha P IV: Ukazka z priibéhu analyzy dat otevienym kodovanim



PRILOHA P II: UKAZKA OTAZEK Z ROZHOVORU

Uvodni otazky:

e Jakou skolu jste vystudoval/a?
e Jak dlouho ptisobite jako ucitel/ka?
e Pracoval/a jste pfedtim i v jiné oblasti?

e Jakeé byla VaSe cesta za vzdélanim, kdyzZ jste byl/a Zak/yné?

Hlavni otazky:

e Jaka byla vase cesta k alternativni Skole?

e Jakeé bylo vaSe ocekavani?

e Co konkrétné ocenujete na skole, na které psobite?

e Zm¢nil za dobu piisobeni v alternativni §kole Vas pohled na vyuku?
e Kdyz byste byl/a svym Zakem, co byste o sobé& fekl/a?

e (o ocenujete na vasich zacich?

e (o na Vasi vyuce hodnotite pozitivné?

e Co na Vasi vyuce hodnotite negativné?

e Jak pracujete s cili vyuky?

e Jaky je stfedobod vasi vyuky?

e Podle jakého kli¢e vybirate ucivo?

e Jaké organizacni formy nejCastéji pouzivate?

e Kter¢ vyukové metody jsou Vam blizké?

e Je néco, co se snazite ve vyuce omezovat nebo viibec nezarazovat?

e Chtél/a byste jeste néco doplnit?



PRILOHA P III: UKAZKA NEDOKONCENYCH VET

Zamyslete se prosim nad nize uvedenymi vétami a dopiSte co mozna nejvice informaci, které

Vas k nim napadaji, resp. které jsou pro Vas osobné i profesn¢ diilezité. Rozsah neni omezen.

e Skola by méla byt mistem. ..

e Za podstatu skoly povazuji...

e Na alternativni Skole, na které¢ ptisobim, si vazim...
e Vyuka pro m¢ znamena...

e Moji tlohou ve vyuce je...

e Pii formulaci cile je pro me dalezité. ..

e KdyzZ nenaplnim stanoveny cil...

e Ucivo volim na zéklad¢...

e Piedepsané povinné ucivo povazuji...

e Kdybych méla moznost, tak bych ucivo...
e Kdyz se fekne zak, vybavi se mi...

e ViZdycky jsem si myslel/a, Ze zak...

e Ulohou mych zaka ve vyuce je...

e Nejvice me bavi, kdyz Zaci...

e Kdybych mél/a odhalit svoje mySlenky ohledné& vyuky, napsal/a bych zejména...



PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS S UCASTI VE
VYZKUMU

Informovany souhlas & Gfasti ve vyzlomm

Fontaktrd ndaje: j1_martimsZuath.cz

Ja, mEe podepsEri’@, ....ooe.ooioeeeeeeeion.... jeem byla zemnamen’s s podstaton, cilem
2 metodami vizkmn, ktery ja soucast diplamové prace Pojeti viloy néitsld ve vybramich
altemativaich fkolach™ v ramei Falmlty mrpanitmich studn Univerzity Tomage Bzt ve Zhns.
DPotvrzuji, Ze jsem mél'a modnost zeptat se resitalky na vie, co jeem povaZoval’z za podstame
a dostal'a jzem mozomitelnon odpoved’. Souklasim se svouw Ofast] v tomto vwlowm Jaem
zi vedom'a, Ze moje participace je dobrovolna a mam moinost kdvkoliv z vweknmm odstoupit.
Evla jzom srommedn‘a, fe pesudormvimizovans data poskytiotz vramcl syziosm budou
zvefeinéna v diplomove praci, a Ze udsje, nz jejichs zakladd by bylo mofne identifikovat mou
geovn, nevndon nikde zvefejnény. Souhlasim tzke 5 pofizenim audiozazmarmn béhem rozhovaor
pro tfely zpracovani vvzkummyvch dat Po izpdinem obhdjeni diplomove price budou

audiorErnanty VYmMarany.

Svvin podpizem shrzaji, Ze jsem preveal'z podspsany stejmopis toboto informovaneho
zpnhlasn.

Podpis: .. ...



PRILOHA P IV: UKAZKA Z PRUBEHU ANALYZY DAT

OTEVRENYM KODOVANIM

Rikéte, 7e s traditni $kolou nemate piilis dobrou zkuenost. Mohla byste mi o tom Fict vice?

hlelibil se mi zejména pfistup uditeld k détem, ktery byl znané nerespektujici, heb\rl vibec
individualni, takie nékteré déti se tam nudily a tim padem zlobily, a naopak pro néktere to bylo
stragné rychlel A i viastné tanerespektujici komunikace| co? u7 viastné ted ale vim, Ze souviselo
spit s danym pedagogem. Ze nem(3u fict, e vlastné viechny klasické Zkoly jsou ipatné, ale
myslim si, #e zaleZi na pfistupu toho utitele.

KdyZ jste tedy nastupovala do alternativni Skoly, jaka byla vase ofekavani?

Ja jsem byla hodné zvédava a téiila jsem se na to, jestli to bude podobné, jako tfeba jsem
vidéla v téch jeslickdch, ten pfistup a vlastné h]é to jenom potésilo a povzbudilo jit timto
smérem|

Co na alternativni $kole nejvice ocefiujete?

Tak ja bych fekla ten Fndi\riduélni pristup  taky to, e si ty hétl' muZou jit za svjm poznanim a
za svjm zajmem|a hw je v tom tady podporujeme| h(dyi je néco bavi, tak mdZou jit do hloubky
bez ohledu na to, kolik maji let| Kdybych méla Fict pfiklad, tak tfeba prvdéci u nds klidng miZou
stitat tisice, miZou stitat miliony, protoZe je to prost& bavi a neni potfeba je stopovat v tom,
e se v 1. tfidé ufi poditat do 20.

Zménil se za dobu plisobeni v alternativni 5kole Va3 pohled na vuku?

thEité se pofad ugim| protofe abych mohla byt ... pedagag, tak musim mit kurzy, které jsem
absalvovala vlastné ui v pribéhu toho zaméstnani, takie lzpoﬁétku jsem nevédéla viechno a
ani ted nemam pocit, Ze vim viechno. TakZe se i ten pohled na ty véci rizn mize ménit| Ale
urdité ten zaklad zdstava.

Kdybyste byla svym Zdkem, co byste o sobé fekla?

To je téikd otazka. Pl\si bych Fekla, Ze jsem rada, e je ten uitel na mé nepovyiuje, e je vlastné
ten vztah partnersky, 7e mu [déva moznost volby a ze ma k nému dévéru| Aspoii teda doufém,
ie to tak Zaci citi.
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