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ABSTRAKT

Predlozend diplomova prace se veénuje implementaci digitalnich technologii do vyuky
a zejména na piipravenost ucitelli s nimi pracovat. Zaclenovani modernich technologii
do vyucovani zlstava nadale velmi diskutovanym a aktualnim tématem, jelikoz digitdlni
pomucky oteviraji nové moznosti vzdélavani. Prace nejprve sumarizuje poznatky
o digitalnich technologii v holistickém pojeti digitalnich kompetenci, ukotvuje jejich stale
Cast&j§i vyskyt ve strategickych dokumentech Ceské republiky a koneéné také taxativnd
analyzuje hlavni faktory ovliviuyjici pfipravenost uciteld na integraci téchto pokrocilych
nastrojii do vyuky. V navaznosti na rozbor teoretickych poznatkti je predstaveno vyzkumné
Setfeni mezi uciteli 1. stupné zakladnich Skol. Vyzkum, realizovany na vzorku 153
respondentl s vyuZzitim dotazniku odhaluje, ze Groven pfipravenosti mezi uciteli je pomérné
rozdilna. Ackoliv pievazuji ucitelé, ktefi si uvédomuji dilezitost prace s modernimi
technologiemi, existuji i taci, ktefi vnimaji mnohé nedostatky at’ vné&jsi, jako naptiklad
nedostate¢na podpora ze strany Skoly ¢i zastaralé vybaveni, anebo vnitini, spocivajici

v nedostate¢né motivaci dal§iho osobnostniho rozvoje.

Kli¢ova slova: digitalizace, digitalni technologie, digitdlni gramotnost, digitalni

kompetence, profesni rozvoj ucitele



ABSTRACT

The presented diploma thesis is devoted to the implementation of digital technologies in
teaching and, in particular, to the readiness of teachers to work with them. The integration
of modern technologies into teaching remains a highly discussed and crucial topic, as digital
aids open up new educational opportunities. The thesis first summarizes knowledge about
digital technologies in a holistic concept of digital competences, acquaints us with their
increasingly frequent occurrence in the strategic documents for the Czech Republic
education, and finally, also comprehensively analyzes the main factors influencing the
readiness of teachers to integrate these advanced tools into teaching. As a follow-up to the
analysis of theoretical findings, a research survey among primary school teachers is
presented. The research, carried out on a sample of 153 respondents using a questionnaire,
reveals that the level of readiness among teachers is quite different. Although the majority
of teachers is aware of the importance of working with modern technologies, there are also
those who perceive many shortcomings, either external, such as insufficient support from
the school management or outdated equipment; or internal, consisting in insufficient

motivation for further personal development.

Keywords: digitization, digital technologies, digital literacy, digital competence, teacher

professional development



Timto bych rada podékovala vedoucimu mé diplomové prace panu Mgr. Juraji Obonyovi,
PhD. za cenné rady, vécné pfipominky, trpélivost a vstiicnost pfi konzultacich. Obzvlast
bych chtéla pode€kovat za jeho psychickou podporu a stale pozitivni ptistup.

M¢ podékovani rovnéz patii vSem respondentiim, kteti se zapojili do dotaznikového Setieni
a byli ochotni mi poskytnout nezbytné informace k vypracovani empirické ¢asti prace.

Na zavér bych chtéla vyjadrit velké diky mé uzasné rodiné, obétavému pfiteli a skvélym
kamaradtm, ktefi pti mné stali pfi psani diplomové prace a byli mi velkou oporou po celou

dobu mého studia.

Prohlasuji, Ze odevzdand verze bakalatské/diplomové prace a verze elektronickéd nahrané do

IS/STAG jsou totozné.



L UAYZ0 ) ) 2R A1
I TEORETICKA CAST 13
1  DIGITALNI TECHNOLOGIE VE VYUCE NA 1. STUPNI ZS8.......cocceverrrrrenes 14
1.1 DIGITALIZACE ...ttt ettt ettt ettt ettt et e et e et e e it e s bt e sbteesneeas 15
1.2 DIGITALNI TECHNOLOGIE ....c.certteiientietteiienteeieeitesieeieeitesieestesisesieenseessesseensesane e 16
1.3 DRUHY DIGITALNICH TECHNOLOGIT ......eeiiiiiiieniiieiie ettt ettt sttt s 18
1.4  VYHODY A NEVYHODY DIGITALNICH TECHNOLOGII VE VZDELAVANI................... 22
2 ZAKOTVENI VYUZIVANI DIGITALNICH TECHNOLOGII VE
STRATEGICKYCH DOKUMENTECH VZDELAVANI V CR.......ccccvvvicercnnnes 28
2.1 STRATEGIE VZDELAVACI POLITIKY CESKE REPUBLIKY DO ROKU 2030+ .............. 28
2.2 KURIKULARNI DOKUMENTY ....ccctiiiiiieiiieeeieeieenireeseesseeeseesssesseesssesseesssesnseessseenns 30
3 PRIPRAVENOST UCITELU K INTEGRACI DIGITALNICH
TECHNOLOGIL.....ucciiiieeiiinnnnnnicnssnniicssssnssosssssssscsssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssasssssssns 35
3.1 POSTOJE A PRESVEDCENI .....couiiiiiiiitetie ettt ettt ettt ettt st e seae e 35
3.2 ZNALOSTI A DOVEDNOST...cuutiiutteiteniteetteniteenteesiteenitesseeenstesaseesneesaneesseesseennneenne 37
3.3 DALSI VZDELAVANI UCITELU ....c.uuiiiiiiiiieeiieeiieeee ettt sttt e 41
3.4  PODPORA ZE STRANY VEDENI SKOLY ....ccutieriieeriieeeriieeeeieesieeesseeensreesnsseesnnsessnnns 44
II PRAKTICKA CAST ..46
4  METODOLOGICKA CAST...covorerrerrrensernsnssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssses 47
4.1 CIL VYZKUMU A VYZKUMNY PROBLEM ......cciuiiiiieiiiiiieiieeieesieesieenieeeieeseeeseeens 47
4.2 VYZKUMNE OTAZKY ..eiittiiiieiieentieateenite st esiteeiteesitesateesstessteesseesaseenseesaseenseesaneens 48
4.3 VYZKUMNA STRATEGIE A EMPIRICKA METODA SBERU DAT ....cc.ceeiieiiieiieniiennienns 49
4.4 PRUBEH VYZKUMU ...oiiuiitieieeiiesieeteetiesteetesitesaeeseeseesieentesseessesnsesneesseensesseenseensens 50
4.5  CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO SOUBORU ......cccieriieiieeniieniieeieeniieeseesseeseeens 52
5  ANALYZA DAT A INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI................ 56
5.1 ANALYZA DAT ettt ettt ettt ettt st sa et sb ettt esbe et e it e bt etesaee e 56
5.2 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENT.....ccciiiiiiiieeiiieeiieeeiee e e 57
6 DISKUZE A LIMITY VYZKUMU ....oucueirerrererensesessessssessessssesssssssesssssssessssesssseses 78
6.1 DISKUZE ..ttt et ettt ettt ettt e et e et e et e s bt e s eateesneees 78
0.2 LIMITY VYZKUMU «..ootiiiiiiieieeienitenie ettt sttt st sae et sttt st sttt siaesbeeae s 82
ZAVER ..oeerrererersssssrsssenes 85
SEZNAM POUZITE LITERATURY a.u.uvuieeerercrenscscsessesessessssssessssessessssessssesssssssessssesss 87
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK .....ucueureerncrerernesnsessensessessessessens 97

SEZNAM OBRAZKU




SEZNAM TABULEK
SEZNAM GRAFU




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 11

UvVOD

Zivot v 21. stoleti je nedilné spojen s digitalnimi technologiemi, které se staly
nepostradatelnou soucasti naseho kazdodenniho Zivota. Od komunikace a prace, az po
zabavu a nakupy, digitalni technologie jsou vSude kolem nés a jejich vliv neustale roste.
V ramci vzdélavani ziskavaji tyto technologie stale vétsi prostor a vyznam, at’ uz ve forme
interaktivnich tabuli, online materialti nebo vzdé€lavacich aplikaci. S tim souvisi otazka, zda
jsou cesti ucitelé dostate¢né pripraveni a schopni ve vyuce tyto technologie vyuzivat. Tento
trend klade na pedagogickou praxi nové naroky a vyzaduje neustalé ptizptisobovani se

novym vyzvam a moznostem, které digitalni éra pfinasi.

Digitalizace vzdélavani se stdva neodmyslitelnou soucésti soucasného vzdélavaciho
prostfedi. Vstup modernich technologii do ucebnic a tfid ptindsi nové ptilezitosti i vyzvy pro
ucitele. Jak se vyucovani stale vice ubird smérem k digitdlnim formatim a interaktivnim
prostiedim, stava se klicovou otazkou, zda jsou ucitelé dostatecné pripraveni vyuzivat tyto
technologie ve vyuce.

vvvvvv

dalezité, aby ucitelé byli schopni vyuzivat tyto technologie ve vyuce. Neni to pouze otdzkou
technickych dovednosti, ale 1 pedagogickych schopnosti, moZznostmi, které jim Skola
predkladd a jakym zplsobem je Skolni vedeni motivuje a podporuje pii zalefiovani
technologii do vyuky a dalSimu vzdélavani v této oblasti. Téma ptipravenosti ucitell v ramci
prace s digitdlnimi technologiemi v primarnim vzdélavani je tudiz stale aktualngjsi a
vyZaduje pozornost a zajem ze strany akademického vyzkumu i praxe. Je nezbytné zkoumat,
jakeé jsou pfekazky a moznosti pfi implementaci digitalnich technologii do vyuky, a jak lze

ucitele 1épe pfipravit a podpofit v této oblasti.

Diplomova prace analyzuje postupné implementovani vybranych typt digitalnich
technologii do vychovné vzdélavaciho procesu s cilem rozsifit moznosti vedeni vyuky,
poskytnout zaktim moderni prostiedky uceni a pfipravit je na digitalni svét, ktery je jejich
béZnou realitou. Déle se prace zamétuje na ukotveni prace s digitdlnimi technologiemi
ve strategickych dokumentech vzdélavaci politiky Ceské republiky. Zakladem je aktualné
platna Strategie vzdélavaci politiky v Ceské republice 2030+, ktera si klade za cil p¥izptsobit
vzdélavaci systém tak, aby reflektoval vyzvy moderni éry a pfipravil Zdky na souCasna
vyznamna témata (Brdicka, 2021). Kone¢nou cast teoretického ramce uzavird kapitola

o pripravenosti uciteli vhodné pracovat s digitdlnimi technologiemi ve vyuce a detailné
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popisuje klicové faktory, které mohou pfipravenost ovliviiovat, bud’ pozitivné, nebo

negativné.

Empirickd Cast prace odpovida interpretacemi vyzkumnych zjisténi na pfedem stanovené
cile, sméfujici k objasnéni miry piipravenosti ugiteld 1. stupné zakladnich $kol v Ceské
republice na zacClenovani digitalnich technologii do vzdé¢lavaciho procesu a identifikaci
faktorti, které tuto piipravenost ovliviiuji. Tento cil je dosazen prostiednictvim deskriptivni
analyzy a nasledné interpretace dat ziskanych z dotaznikového Setieni, na kterém se podileli
ucitelé 1. stupné. Vysledné zjisténi miry pfipravenosti oslovenych respondentil je navic
dopInéno o konkrétni doporuéeni a slova podpory, uréenymi pro kolegy po celé Ceské

republice.

V zavéru prace jsou vysledky porovnany s poznatky jinych tuzemskych vyzkumnych
Setfeni, jakoZ 1 s relevantnimi zahrani¢nimi studiemi. Tato komparace je nasledné podrobena
diskuzi. Praci uzaviraji sumarizované limity vyzkumu, které¢ mohou poslouzit jako inspirace

pro budouci zkoumani.
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1 DIGITALNIi TECHNOLOGIE VE VYUCE NA 1. STUPNI ZS

V dnesnim globalizovaném a technologicky orientovaném svété jsme svédky neustalého
pokroku v oblasti digitalnich technologii. V soucasné dob¢ se na vefejnosti tento termin
objevuje stale Castéji, protoze se digitalni technologie staly nedilnou souc¢ésti kazdodenniho

zivota mnoha lidi, ktefi je aktivné vyuzivaji na denni bazi.

Tyto technologie, které zahrnuji Siroké spektrum zafizeni, softwaru a komunikacnich
nastrojli, maji vyznamny dopad na tém¢ét vSechny aspekty naseho zivota. Od zptisobu, jakym

komunikujeme, pracujeme, uc¢ime se, az po to, jak vnimame svét kolem sebe.

Digitalni technologie vyznamné ovliviluji Zivoty souc¢asnych mladych generaci, které si svét
bez nich dokazi uz jen stézi predstavit. Moderni technologie jsou pro né€ kazdodenni realitou,
coz znamena, Ze je tieba pireformulovat koncept vzdélavani v rdmci vzdélavacich instituci.
Tato transformace jiz probiha a rizné obory, v¢etné pedagogiky, se ji aktivn¢ vénuji. Snazi
se porozumét témto zmeéndm a analyzovat je spolu s jejich pozitivnimi i negativnimi aspekty
(Subrt, 2014). 1 kdyz ne vsichni jednotlivci digitdlni technologie piijimaji s nadsenim, staly

se nyni kli¢ovym prvkem ve vzdélavani.

Z tohoto diivodu se soucasné obdobi Casto oznacuje za Ctvrtou prumyslovou revoluci.
S ristem modernich technologii se méni i potfeba fyzickych pracovnikii na nékterych
pracovnich pozicich. Na druhou stranu se zvySuje potieba pracovnikil, ktefi maji v oblasti
modernich technologii vzdé¢lani, znalosti a zkuSenosti. Hranice mezi lidskou a stroji
vykondvanou praci rychle mizi, coz vyvolavd potiebu neustalého vzdélavani se.
Absolvovani stiedni, vys§i nebo vysoké Skoly jiz nebude postacovat. Budouci vék bude
vyzadovat celoZivotni vzdé€lavani, které rychle aktualizuje dovednosti pracovniki.
Vzdélavaci systém, nejen v Ceské republice, se bude muset piizptsobit, aby mohl tuto

moznost poskytovat détem, mladym, dospélym, ale i seniorim (MSMT, 2019).

Vyuziti modernich technologii v edukac¢nim procesu ptedstavuje, podle Ambrozové (2020)
vyznamnou revoluci ve vzdélavani a soucasné pfinasi nové vyzvy pro Skolstvi dnesni doby.
Ambrozova (2020) déle poukazuje na to, ze ,,s touto revoluci vzdelavani, kterou zptisobil
rychly rozvoj technologii a digitdlniho vzdélavani, je nezbytné dalsi vzdélavani uciteld, aby
mohli ve své pedagogické praxi efektivné integrovat modernich technologie do vyuky, a

podporovat tak rozvoj novych dovednosti u zaka* (s. 17-18).
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1.1 Digitalizace

V dnesni dobé¢ digitalni revoluce se digitalni technologie staly neodmyslitelnou soucasti
naSich zivotii a transformovaly zplsob, jakym se ucime, komunikujeme a pracujeme.
V tomto kontextu ma digitalizace jako proces zapojovani digitdlnich technologii do
vzdélavani klicovy vyznam. Digitalizace pfinasi nové pfilezitosti, vyzvy a zmény do

vzdélavaciho prostiedi, které maji vliv na ucitele, zaky, studenty a cely vzdélavaci systém.

Podpora implementace digitalnich technologii do ¢eskych Skol je pevné spojena s usilim
o celkovou digitalizaci' vzdélavaciho systému. Vyznamnym milnikem pro eské $kolstvi
byl rok 2014, kdy vlada podpoftila Strategii digitalniho vzdélavani do roku 2020. Strategie
ptinesla kli¢ovou myslenku postupného zapojeni modernich technologii do vyuky. Mezi

pfedni témata Strategie patfi:
1) rozvoj digitalnich kompetenci a informatického mysleni jak zaku, tak uciteli;
2) rozvoj infrastruktury skol a Skolskych zatizeni pro digitalni vzdélavani;
3) podpora vyvoje inovaci a jejich $iteni (MSMT, 2014, s. 46).

Vize Strategie vychazi z konceptu celoZivotniho uceni a snazi se umoznit kazdému
jednotlivei vzdélavat se po cely zivot. Toho lze dosdhnout pouze tehdy, pokud digitalni
technologie budou snadno dostupné a kazdy jednotlivec bude schopen a ochoten s nimi

pracovat.

V oblasti vzdélavani hraje digitalizace stale vyznamnéjsi roli a otevird nové moZnosti pro
vyuku a uceni. Digitalni technologie, jako jsou pocitaCe, interaktivni tabule, online vyukové

platformy a dalsi, zménily paradigma vzdélavani.

Digitalizace ve vzdé€lavani pfedstavuje proces transformace tradi¢niho vzdélavani pomoci
digitalnich technologii na kvalitativné odliSny zplsob vyuky. Digitalizace vzdélavani je
kli¢ovym tématem v modernim Skolstvi a ma Siroké implikace pro pedagogiku, obsah vyuky

a ptipravu uciteld.

Digitalizace, jak ji definuje Safrankova (2019), predstavuje rozsahly proces vyuZivani
digitalnich technologii v rliznych oblastech, ktery je neoddélitelnou soucésti globalnich
trendf. Tento trend je patrny zejména v pfijeti virtudlnich materialii a digitalnich zatizeni ve

vzdélavaci praxi, coz nabizi mnoho pfilezitosti pro rozvoj dovednosti zakl. Elektronicky

! Digitalizace v tomto sméru chapéna jako proces zapojovéni digitalnich technologii do vzdé&lavani, nikoliv
pfenaseni vzdélavaciho procesu do digitalniho prostredi (napf. prezentace namisto tisténych skript).
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obsah, e-learning, socidlni média, technologie virtudlni reality (VR) a oteviené informacni
systémy hraji klicovou roli v digitdlnim vzdélavani (Frolova et al., 2020). Digitalizace neni
jen o tom, Ze ptfechdzime od pouzivani zakladnich informacnich a komunikacnich
technologii. Komplexné¢ji jde o systematickou modernizaci akademickych instituci, které se
neodmyslitelné propojuji s digitdlnimi technologiemi a snazi se rozvijet digitdlni dovednosti
uciteldl i zakt (Schmidt & Tang, 2020). Koncept digitalizace ma vliv i na zplsob, jakym se
informace predavaji z ucitele na zdka. Objevuje se celé spektrum novych vzdé€lavacich
forem, jako jsou prezentaéni materialy, grafika a filmy. Zaci maji také stale snazsi piistup

k informacnim sitim, databazim a zapojeni do online komunit (Frolova et al., 2020).

Doposud byla digitalizace analyzovana pouze feknéme z pohledu technickych nastroji. Na
uvod podkapitoly jsme uvedli, ze digitalizaci budeme chapat v Sir§im kontextu kvalitativni
transformace vzdélavaciho paradigmatu. Tato transformace tak zahrnuje nejen piechod od
analogového média k digitalni formé, ale také radikalni pfeménu interakci a komunikace do
digitalni podoby. Digitalizace ovlivituje celou $kalu lidskych aktivit a ma hluboky dopad na

ruzné aspekty spolecnosti, véetné vzdélavani (Holtkemper, 2020).

Digitalizaci v oblasti vychovy a vzdélavani 1ze konceptualizovat jako systematicky proces
integrovani informac¢nich a komunikac¢nich technologii (ICT) do vyuky a vychovnych
aktivit. Toto zavadéni digitdlnich technologii ma vyznamny dopad na praci uciteld,
s hlavnim diirazem na transformaci jejich pedagogické praxe ve Skolnim vzdélavani (Zounek

et al., 2020).

1.2 Digitalni technologie

Ve vzdélani maji digitalni technologie revoluéni vyznam. UmoZziuji interaktivni uceni,
personalizaci vyuky a piistup ke globalnim zdrojim informaci. Digitalni technologie

oteviraji nové moznosti tvorby obsahu, vyzkumu a spoluprace.

Digitalni technologie patii mezi materialni didaktické prostiedky. Podle Rambouska (2014)
jsou to didaktické nastroje s fyzickou existenci, které slouzi k vyukovym ucelim. Jinymi
slovy, jsou to predméty nebo skupiny predmétt, které se aktivné pouzivaji v ramci vyuky a
ve spojeni s obsahem, metodami a formami ve sméru dosazeni stanovenych vyucovacich
cili pfimo, nebo pro toto plisobeni vytvareji vhodné podminky. Arnseth et al. (2016)
zdiraznuji, ze digitdlni technologie neptedstavuji pouze didakticky prostfedek, ktery
muzeme implementovat do vyuky na Skolach. Jsou to inovativni nastroje, které transformuji

zpusob, jakym:
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e pracujeme,

e ucime se,

e komunikujeme,

e travime volny cas.

Tyto technologie oteviraji nové virtualni prostory, které méni nase vnimani ¢asu a prostoru.

(Arnseth et al., 2016).

Dofkova (2017) uvadi, Ze ,,termin digitalni technologie zahrnuje technické aspekty, které se
tykaji jak hardwaru, tak i softwaru pocitacii, a také samotnych elektronickych zatizeni*
(s. 10). Toto spektrum zahrnuje nejen klasické stolni pocitace, ale také notebooky, netbooky,
tablety, chytré telefony a dal$i zatizeni jako interaktivni tabule, dataprojektory, hlasovaci
zafizeni, vizualizéry, a skenery (Dofkové, 2017). Podle Kalase (2013) mizeme digitalni
technologie vnimat jako Siroky soubor néstroju, prosttedkitl, prostiedi a postupii v oblasti
pocitacii a komunikace, které se vyuzivaji pro podporu uceni a uceni se, komunikace a
spolupréce, projevu a tvorby, a tim podporuji komplexni rozvoj vSech vyvojovych domén
déti, zakh a ucicich se kazdého véku. Obecné Ize tento termin charakterizovat jako veskeré
technologie a néstroje umoznujici praci s daty nebo informacemi v elektronické (digitalni)
podobé (Arnseth et al.,, 2016; Zounek et al., 2018). V ceskych Skolach jsou digitalni
technologie navic ¢asto vyuzivany jako média pro distribuci vyukovych materialt a také

jako nastroje pro vyhledavani informaci na internetu (Neumajer, 2016).

Nektetfi védecti pracovnici, jako napiiklad Hlavaty (2002), Kolaf (2012), Priicha (2009) a
Rambousek (2014), pouZzivaji termin ,,didakticka technika® jako synonymum pro digitalni
technologie, piestoZze se jedna o souhrn tychz zatizeni. V praci Arnseth et al. (2016) a
Timotheou et al. (2022) se rovnéz vyskytuji synonymni pojmy jako informacni
a komunikaéni technologie (ICT) a moderni technologie, na které autofi v ¢lanku Ctenare
upozoriuji. I kdyz jsou tyto terminy Casto zaménovany nebo pouzivany jako synonyma,
existuje mezi nimi urcity rozdil. Pojem ICT zahrnuje SirSi spektrum technologii, véetné
komunikac¢nich technologii, informacnich technologii a digitalnich technologii obecné. Mezi
né patii naptiklad pocitace, internet, mobilni telefony, software, digitdlni média a dalsi. Na
druhé¢ stran¢ se termin digitalni technologie zamétuje prevazné na technologie, které pracuji
s digitalnimi daty nebo vyuzivaji digitdlniho zpracovéani informaci. Takze z hlediska
kategorizace je pojem digitalni technologie nadfazenym pojmem, zatimco ICT je konkrétni

podkategorie v rdmci digitalnich technologii (Timotheou et al., 2022). Pro ucely této
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diplomové prace budeme vychazet z definice Dofkové (2017, s. 10) a budeme zpravidla
odkazovat na termin ,,digitalni technologie®. Pokud by se v praci vyskytl néktery z vyse
zminénych pojmti, bude to mysleno jako synonymum k definovanému terminu i pfesto, ze

jsou mezi terminy jiz zminéné rozdily.

Chromy (2011) uvadi, ze dostupnost didaktickych materiala se 1is§i mezi $kolami a zavisi na
finan¢ni situaci a profilu Skoly. Ucitelé jsou vyzyvani, aby se sezndmili s dostupnymi
materidly a pravidly pro jejich pouzivani. Dale je dulezité dodrzovat hygienické normy pii
pouzivani téchto materidlli, jako je napiiklad zatemnéni mistnosti pii pouzivani

dataprojektoru apod.

Digitalni technologie maji revolu¢ni vyznam ve vzdélavani. Poskytuji prostiedky pro
interaktivni uceni, personalizaci vyuky a pfistup ke globalnim zdrojim informaci. Zaroveii
oteviraji nové moznosti tvorby obsahu, vyzkumu a spoluprace. Digitdlni technologie jsou
nedilnou soucasti moderniho vzdélavaciho procesu a predstavuji materidlni didaktické
prostiedky, které se aktivné vyuzivaji k dosazeni vyucovacich cilt. Je dilezité, aby ucitelé
byli seznameni s dostupnymi materidly a pravidly pro jejich pouzivani, a soucasné
dodrzovali hygienické normy. Termin ,,digitdlni technologie* zahrnuje Sirokou Skalu
hardwaru a softwaru, které¢ podporuji uceni, komunikaci a spolupraci. V Ceskych Skolach
jsou digitalni technologie bézn€ vyuzivany pro distribuci vyukovych materidlii a

vyhledavani informaci na internetu.

I kdyZ existuji rizné pohledy na digitalni technologie, je nezbytné si uvédomit, Ze tento
komplexni ikaz neni mozné zachytit jednou vétou, struénym popisem. Diivodem je zejména
neustaly technologicky vyvoj a samotné vnimani technologii, které prochazi rychlymi
zménami. Z toho divodu je dulezité¢ sledovat nové trendy, vyhodnocovat je a ptipadé

pozitivniho edukativniho pfinosu se jim ptizplisobovat.

1.3 Druhy digitalnich technologii

Implementace digitdlnich technologii do vyuky na 1. stupni ZS je v dnesni dobé zcela
legitimni, nefkuli nezbytna, a to vzhledem k neustalému technologickému pokroku. S timto
pokrokem se méni i1 povaha ucitelské profese, a je proto klicové, aby ucitelé byli schopni
adekvatné reagovat na tuto dynamickou situaci. Digitdlni technologie ptedstavuji G€inny
prosttedek pro rozvijeni potiebnych znalosti a dovednosti u zdkd, coz jim déava lepsi

ptedpoklady pro tspésné uplatnéni na trhu prace v budoucnosti (Dofkova, 2019).
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Hlavaty (2002) i Kopecky et al. (2021) uvadi 3 skupiny, které ¢leni digitalni technologie

vyuzivané ve vzdélavacim procesu podle smysli, které ovliviiuji:

1. Vizualni digitalni technologie (projektor, dataprojektory, elektronické tabule,

vizualizér)

Tato skupina digitalnich technologii slouzi k vizualizaci vzdélavaciho obsahu. Je nutné je
doplnit vhodnym vykladem, aby spliiovaly svou edukativni funkci. Lze nimi promitat obsah
ulozeny v PC (notebooku, tabletu, mobilu), soubory z cloudovych lozist’ a vyuzivat online

zdroje (Dotkova, 2019).

2. Auditivni technologie (reproduktory, ptehravace, zafizeni, kterd umoziuji nahravat,
DVD/CD, digitalni diktafony, MP3 piehravace, softwarové prehravace instalované
v PC)

Zde mluvime o pfistrojich prehravajici zvukové zaznamy. Jejich vyuZivani se uplatiuje
zejména ve vyuce cizich jazyki, hudebni vychové a ¢eském jazyce (Dofkova, 2019).

3. Audiovizuilni digitalni technologie (kamery, interaktivni tabule, pocitac,

notebook, tablety)

Piistroje fazené do této kategorie se vyznacuji spojenim funkce auditivni a vizudlni. Zaci
vnimaji informace na zaklad¢ sluchu i zraku (Dofkova, 2019).
Kopecky et al. (2021) toto d€leni jesté dale rozsituje o dalsi dvé kategorie:

4. Zarizeni poskytujici zpétnou vazbu
Nastroje jsou urceny k informovani uZivatele o vysledcich nebo aktualnim stavu konkrétniho

procesu, ¢innosti nebo zatizeni. V kontextu Skolniho prostiedi mohou byt tyto néstroje

pouzity k umoznéni hlasovani nebo hodnoceni.
5. Ostatni technické prostiedky (rizné druhy fotoaparatit).

VSechny varianty digitalnich technologii maji potencial pozitivné€ ovlivnit pribéh vyucovani
a zvysit tak kvalitu vzdélavani. Celkové mizeme digitalni technologii chépat jako prostiedek
nebo pomucku, kterd mize ucitelim pomoci dosahnout stanovenych cilt.. Efektivita vSech
typt digitalnich technologii zavisi na zpiisobu, jakym jsou zalenény do vyuky tak, aby

motivovaly Zaky a zaroven mély vzdélavaci hodnotu.

Vybér konkrétnich aktivit a digitdlnich nastroji pro vyuku je v prvni fad€ v rukou ucitele

(Kopecky et al., 2021). Hlavaty (2002) zdtraziuje, ze mnozi ucitelé maji jasnou predstavu
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o tom, co od technologii ocekdvaji a co by chtéli do Skolniho prostfedi implementovat.
Zpusob vyuziti digitalnich technologii ve vyuce uditeli nesouvisi pouze s jejich zkusenostmi
v praci s nimi, ale 1 s pfistupem vedeni Skoly. V tomto ohledu je klicové, jaké riziko je vedeni

Skoly ochotno podstoupit a jak postupné vedou ucitele k pfijeti zmeén (Neumajer et al., 2015).

Pro vyuku na prvnim stupni zdkladni Skoly piredstavuje vybér digitalnich technologii
dualezity aspekt, ktery mize ovlivnit efektivitu vzdélavaciho procesu. V dnesni dobé je na
trhu dostupnd Sirokd Skala digitdlnich zafizeni a nastrojii, které mohou byt potencidlné
vyuzity ve vyuce. Je v§ak nezbytné peclivé zvazit, které technologie jsou nejvhodnéjsi pro
konkrétni vzdélavaci kontext. Existuji urcitd kritéria a faktory, které muizeme pouzit
k posouzeni vhodnosti vyuziti konkrétni technologie ve vyuce. Tato rozhodnuti by méla byt
zaloZena na pedagogickych potiebach, cilech vyuky a schopnostech zaki. Veskery vybér
digitalnich technologii by mél slouzit ke zlepSeni kvality vzdélavaciho procesu a k dosazeni
optimalniho vyukového prostiedi pro zaky prvniho stupné zékladni Skoly.
Digitalni technologie by, dle Kalase (2011), mély napliiovat nasledujici kritéria:

e Byt vzdélavajici;

e povzbuzovat spolupraci,

e podporovat integraci, podporovat hru;

e pfenechat iniciativu zaktim;

e byt intuitivni;

e vyhybat se hrubosti a stereotyptim;

e rozvijet povédomi o zdravi a bezpecnosti;

e podporovat spolupréci s rodici.

Digitalni technologie ptinaSeji do vyuky nové mozZnosti a ptistupy, které mohou obohatit
vzdélavaci proces a zlepSit uceni zaki. Nyni se podivame na klicové funkce, které tyto
technologie poskytuji a jak mohou byt vhodné vyuzity ve vyuce na prvnim stupni zakladnich

skol.

Hlavaty (2002) a Rambousek (2014) funkce digitalnich technologii déli na zakladni a

obecné.
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Funkce zakladni:

Funkce motiva¢né-stimulacni — motivovat zdky kuceni a aktivni ucasti ve

vzdélavacim procesu.

roMrw r

Funkce informaéné-expozi¢ni —umoznit vyhledavani, ziskavani, Sifeni a prezentaci
informaci ve vzd€lavacim procesu, coz muze podpofit lepsi porozuméni a
zapamatovani u¢iva zaky.

Funkce repeti¢né-fixacéni — ptispivat k upeviiovani uciva a zvySovat Sance zaki na
dlouhodobé zapamatovani informaci.

Funkce aplika¢ni — umoznit praktické pouziti znalosti a dovednosti zaki, ptispivat
k rozvoji jejich schopnosti feSit problémy a aplikovat své znalosti v riznych

situacich.

Funkce kontrolné-diagnosticka — poskytovat zpétnou vazbu a diagnostikovat

znalosti a dovednosti zaku.

Funkce obecné:

Funkce komunika¢ni — podpofit interakci, spolupraci a sdileni informaci mezi
uciteli, zaky a rodici a poskytnout prostfedky pro rozvoj komunikac¢nich dovednosti

a roz§ifeni ucebniho prostfedi mimo Skolni mistnost.

Funkce Fidici — pomahat uciteliim planovat, organizovat, sledovat a ptizptisobovat
vyuku a u¢ebni proces tak, aby 1épe odpovidal potiebam a schopnostem jednotlivych

zakl a podporoval jejich individualni rozvoj a uceni.

Funkce racionaliza¢ni — pomahat efektivné vyuzivat dostupné prostiedky a zdroje
ve vzdélavacim procesu, coZ umoziuje ucitellim 1épe planovat, organizovat a fidit

vyuku a podporuje kvalitativni zlepSeni vzdélavacich vysledki.

Digitalni technologie maji v modernim vzdé€lavani stale rostouci vyznam. Jejich spravné

vyuziti miiZze podpofit motivaci Zak, usnadnit jim pochopeni uciva a poskytnout prostredky

pro interaktivni uceni. Kli¢ové je nejen vybirat vhodné digitalni technologie, ale také

stanovit kritéria pro jejich vyuziti. Druhy digitalnich technologii nabizeji Sirokou Skalu

moznosti pro rozmanité metody vyuky a uceni, a to jak pro ucitele, tak pro zédky. Vzhledem

k dynamické povaze digitalnich technologii je nezbytné udrzovat se v neustalém vyvoji a

sledovat nové trendy, které mohou ptinést dalsi inovace do vzdélavaciho procesu. Celkové
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1ze konstatovat, Ze spravné a uvazlivé vyuziti digitalnich technologii mtize pozitivné ovlivnit

efektivitu vyuky a pfispét k lepSimu rozvoji digitalni gramotnosti zakd.

1.4 Vyhody a nevyhody digitalnich technologii ve vzdélavani

Rozvoj informaénich a komunikacnich technologii (ICT) ptinesl do vzdé€lavaciho prostredi

nové moznosti a vyzvy, které ovlivituji zaky, ucitele i cely vzdélavaci systém.

Je nezbytné si uvédomit, Ze digitalizace ve vzdélavani je komplexnim a mnohostrannym
tématem, které nelze jednoduse shrnout do jednoduchého seznamu vyhod a nevyhod. Kazdy
pfinos a riziko vyzaduje hlub$i zkoumani a kontextualizaci v ramci konkrétnich
vzdélavacich situaci. Klement et al. (2011) zdtraziuje, ze digitalni prisluSenstvi samo o sobé
neni ani dobré ani Spatné. Kvalita dané¢ho prostfedku zavisi zejména na Grovni védomosti
ucitele a jeho napadech, jak zakiim vyuku zlepsit.

7w (24

Nasledujici ¢ast se zaméti na n€kolik klicovych vyhod a nevyhod, které digitalni technologie

pfinaseji do vzdélavani, a podpoii je citacemi relevantnich autord.
Vyhody vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce

Digitalni vzdélavani pfinaSi mnoho vyhod, které mohou pozitivné ovlivnit vzdélavaci proces
1 samotné zaky. Hinostroza et al. (2008) a Rambousek (2014) uvadéji, ze moderni
technologie mohou podporovat jak tradi¢ni vyuku ve tfidé, tak ptispivat k rozvoji novych
vyukovych metod a roz$ifeni moZnosti u€eni. Diky nim maji Zaci piistup k rozmanitym
zdrojiim informaci, interaktivnim ucebnim materidlim, nejrizné&j$im videim a simulacim,
coz muze zlepsit jejich schopnost porozumét a zapamatovat si probirané ucivo. Navic
digitalni technologie umoziuji individualizaci vyuky, coZ znamena ptizplisobeni obsahu,
tempa a stylu uceni individuélnim potfebam zaka (Borysiuk, 2013; Klement et al., 2017;
Maity et al., 2021; Rambousek, 2014). Tim, Ze ma 74k moZnost pfizpisobit tempo prace dle
svych potieb, nevznikaji pro néj stresujici okamziky jako pfi klasické vyuce (Klement et al.,

2017).

Nicméné, aby digitalni technologie skute¢né pfinesly pozitivni zmény ve vyuce a uceni, je
dle Zounka a Sed’ové (2009) ,,nezbytna dasova investice a usili samotnych u¢itela* (s. 60),
ktefi hraji kliCovou roli pti zaCleniovani digitalnich technologii do vyuky. Jejich aktivni ucast
pii tvorbe vzdélavacich materidlii, vyhledavani vhodnych digitalnich zdroji a Skoleni zakt
v bezpecném pouzivani technologii, jsou zdsadni pro Uspe$né vyuZzivani digitalnich

technologii ve vyuce.
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V souvislosti s rozvojem technologii 1ze povazovat za vyhodu takika neomezeny pfistup
k informacim, s nimiz by se zaci méli naucit pracovat (Zounek et al., 2021; Maity et al.,
2021). Borysiuk (2013) vidi velky pifinos v snadném piistupu zaki k informacnim
databazim, které zakiim informace zprosttedkuji. Diky internetu a informac¢nim databazim
maji zaci moznost okamzit¢ ziskat informace na rizna témata bez ohledu na jejich
geografickou polohu nebo ¢as. Snadny pfistup k informacim umoznuje rychlé rozsifovani
znalosti a zvidavosti zakl, a to jak béhem vyuky, tak 1 mimo ni. Efektivni pfistup
k informacim muze posilit motivaci zaki k u€eni a jejich schopnost aktivné hledat odpovédi
na otazky, které je zajimaji. Tento faktor napomaha k rozvoji jejich kritického mysleni a

schopnosti vyhodnocovat informace z raznych zdroji.

Borysiuk (2013) uvadi, Ze diky vyuZzivéni digitalnich technologii ve vyuce mize dojit kromé
posileni kritického mysleni ke zvySeni zajmu 74kl o vzdélavani, coz mize postupné vést
k celkovému ndrGstu motivace k uceni. Aktivizace zakl atraktivnimi a dynamicky se
ménicimi formami prezentace informaci pfispiva k udrzeni jejich pozornosti. ZvySeni
motivace Uzce souvisi s angazovanosti a vét§im zapojenim zakt do vyuky (Neumajer et al.,
2015), na které by mél ucitel umét adekvatné reagovat. Vyzkum provedeny Fabian a McLean
(2014) ukazal, Zze pokud jsou ucitelé zapaleni do prace s technologiemi, z4ci toto nadSeni
snadno piejimaji. AvSak, pokud jsou digitalni technologie naduzivany nebo pouzivany
nevhodng, miZe to mit opacny udinek (Fabian & McLean, 2014). Zaci mohou ztratit zdjem,
pokud se technologie stavaji hlavnim zaméfenim vyuky namisto prostfedku k dosazeni
vzdélavacich cild?. Je proto dilleZité, aby ucitelé vzdy zvazili pfinos digitalnich technologii

v kontextu vzdélavaciho procesu a nezapominali vyuku prokladat 1 jinymi postupy.

Pokud jsou moderni technologie vyuzity ve vyuce vhodnym zptisobem, mohou, podle Maity
et al. (2021), determinovat zéka v aktivniho tviirce svého seberozvoje. Soucasné¢ mohou
ptispét k vytvotfeni vhodného vzdélavaciho prostiedi, které podporuje rozvoj mysleni,
paméti, piedstavivosti a pozornosti, stejné jako Zdkovu aktivitu, iniciativu a kreativitu
(Klement et al., 2017; Maity et al., 2021). Ambrozova (2020) rovnéz zdlraziuje piinos
v prohlubovani stavajicich dovednosti, zejména pak ziskavani soft skills (rozvoj kreativity,
komunikacnich dovednosti, kooperace, schopnosti feSeni problémul atd.), které jsou

nepostradatelné pro budouci zivot ditéte jak v osobnim zivoté, tak na pracovnim trhu. Tyto

2 Z vyhody se tak rychle miize stat nevyhoda, coZ nés piivadi k pfislovi ,,méné je nékdy vice.
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kroky, spolecné se zacleniovanim technologii napfi¢ pfedméty pii rozli€nych ucebnich

¢innostech, napomahaji rozvijet celkovou digitalni gramotnost zaki® (Zounek et al., 2020).

Rozvoj digitalni gramotnosti zak i ucitelii sebou piinasi pozitivni externality pro Skolu. Za
zminku stoji modernizace uceben (Galle, 2018, podle Shatri, 2020), ekologicky piinos*, a
s tim souvisejici finanéni uspora (Zounek et al., 2021) vzhledem k omezeni tiSténych
vyukovych material a pomticek. Ty mimo jiné podporuji také formovani schopnosti a
dovednosti pro tvirci ¢innost, zvySeni kognitivni aktivity diky rozmanitosti vybranych
cviCeni (Borysiuk, 2013), a mj. umoznuji uceni se riiznymi netradi€nimi zptsoby (Galle,
2018, podle Shatri, 2020) a zabezpecuji moznost okamzité zpétné vazby zakovi i1 uciteli

(Klement et al., 2017).

Shatri (2020) zdiraznuje, Ze technologie ve Skolnim prostfedi nepfinaseji vyhody pouze
Skole, ucitelim a zaktim. Dilezitou roli zde hraji 1 rodiCe, ktefi se podileji na vyuce
bezpecného pouzivani téchto nastrojii u svych déti. ,,Diky technologiim se mohou rodice
vice zapojit do vzdélavaciho procesu prostfednictvim ndastrojd, které jim v redlném case
poskytuji ptistup k informacim o pokroku jejich ditéte a maji moznost udrzovat virtualni

komunikaci s uditeli a vedenim Skoly* (Shatri, 2020, s. 427).

Digitalni technologie oteviraji nové moznosti ve vzdélavani a pfinaseji mnoho vyhod pro
moderni vyukové prostiedi. Jejich integrace do vzdélavaciho procesu na zakladnich Skolach
je klicova pro dosaZeni inovativniho vzdélavani. Diky nim mohou ucitelé vytvaret
interaktivni a atraktivni ucebni materidly, které motivuji Zaky ke kritickému mysleni a
aktivnimu zapojeni do uc€eni. Digitalni vzdélavani umoZiluje personalizované uceni, které
respektuje individualni potteby a tempo kazdého Zaka. Navic poskytuje zakiim ptistup
k Sirokému spektru informaci a zdrojt, které mohou podpofit jejich ucebni proces a rozvoj

dovednosti potfebnych pro 21. stoleti.
Nevyhody vyuZivani digitalnich technologii ve vyuce

PrestoZe digitalni technologie pfinaseji do vzdélavani mnoho vyhod a novych moZnosti pro
vzdélavani, mohou dle Zounek a Sedovd (2009) piedstavovat ,komplikovanou,
nepiehlednou a zejména neuvéfitelné se rozvijejici oblast, v niz se ¢lovek ztraci® (s. 25).

Tento stav je dan soucasnou dobou, kdy technologicky vyvoj probiha velmi rychle. To, co

3 Tématu digitalni gramotnosti se budeme vénovat v kapitole ¢&. 3.
4 opakovana moznost vyuziti jiz vytvotenych materidld, které 1ze do vyuky za¢lenit
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je dnes aktualni, mize byt zitra jiz zastaralé, coz klade skolstvi pfed neustdlou vyzvu

adaptovat se na nové podminky.

Zounek et al. (2021) popisuji celou fadu nevyhod, které miize implementace digitalnich
technologii do vyuky piinést, a poukazuji na vyzvy, se kterymi by se méli ucitelé dokazat
vyporadat. Na zacletiovani digitalnich technologii do vyuky ma vyznamny vliv piistup,
motivace a postoj vedeni jednotlivé Skoly. Pokud neni vyuzivani digitalnich technologii
podporovano vedenim Skoly, miize to znamenat vyrazné komplikace pfi jejich praktickém
zavadeni (Zounek et al., 2021). Absence podpory a jasné strategie ze strany Skolniho vedeni
muze vést k vaznym problémim v celé instituci, zejména pokud nejsou vytvareny vhodné
podminky pro efektivni zaclenéni digitalnich technologii. U¢itelé poté sami mohou ztracet
motivaci a chut’ zkouSet nové véci. Naopak podporujici Skolni vedeni mlize podle Neumajera

et al. (2015) postupné vést ucitele ke zmené (s. 26).

V souvislosti s postojem Skoly mutize byt vyuzivani modernich technologii brzdéno
vysokymi pocatecnimi néklady spojenymi s nakupem technického vybaveni, proskolenim
ucitelt a pfipadnymi Gipravami skolni budovy (Zounek et al., 2021). Tato investice mlze byt
pro Skolu finanén€ naro¢na, proto nemusi disponovat dostatecnym mnozstvim technického
zatizeni. Omezeny pocet techniky mtize ptedstavovat dal§i nevyhodu. V tomto ptipadé ma

ucitel omezené moznosti, jak techniku do vyuky zaclenit a vyuZit plné jejiho potencialu.

V dnesni dobé miize predstavovat stale pfitomnou, a¢é mén¢ Castou, bariéru neadekvatni
kvalita technického vybaveni (Zounek et al., 2021). To se mlze projevit omezenou
funk¢nosti, Castymi poruchami a nutnosti castych oprav. Nedostate¢na spolehlivost
technickych zafizeni mize vyrazné¢ omezit efektivitu vyuky a vyvolat nejistotu, obavy

a demotivaci jak u uciteli, tak u zaki ohledn€ vyuzivani technologii ve vzdélavani.

Omezeny piistup k internetu je podle van de Werthorst et al. (2022) dal§im faktorem, ktery
muze zté¢Zovat praci s digitdlnimi technologiemi a omezit moZnosti vyuky. Nedostate¢né
pokryti budovy Skoly internetovym signdlem miize znemoznit vyuzivani online zdroji
a nastroji. Nicméné existuje mnoho aplikaci a forem vyuZiti technologii, které¢ nevyzaduji

internetové pfipojeni.

Mezi bariéry souvisejici pfimo s uciteli ¢i zaky Ekberg & Gao (2018) zmiiiuji nedostate¢né
znalosti a dovednosti v praci s technologiemi, které brani efektivnimu vyuZiti digitalnich
nastrojii ve vyuce. Negativni postoje k pouzivani modernich technologii a nedostatecna

motivace ucitelll mohou dale komplikovat jejich integraci do vyuky. Pokud ucitelé nejsou
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presvédceni o pozitivnim vlivu technologii ve vyuce, mize to vést k jejich nedostate¢nému
zapojeni do vzdélavaciho procesu a neochoté experimentovat s novymi metodami a néstroji.
Zounek a Sed’ova (2009) upozoriiuji na to, Ze ,,nékterym uéitelim neni znam smysl vyuziti
digitalnich technologii (s. 25). Pozitivni postoj a nalezeni smyslu vyuzivani techniky ve
vyuce je klicovy, protoze ovlivituje ucitelské chovani a pfistup k novym metodam vyuky.
Dochazi tak k naruSeni potencidlu digitalnich technologii jako nastroje pro inovativni
vzdélavani a rozvoje pedagogickych postupt. Je proto nezbytné, aby ucitelé nejen ovladali
technické dovednosti spojené s digitdlnimi technologiemi, ale také rozuméli a véfili jejich

pedagogickym a vzdélavacim ptinostim.

Co se dalsich negativ modernich technologii tyce, Galle (2018, podle Shatri, 2020) uvadi,
ze: ,,1) mohou zZaky rozptylovat, 2) mohou zaky separovat od osobnich vztahti, 3) mohou
usnadnit podvadéni, 4) mohou znevyhodnit n¢které zaky, 5) mohou zpiisobit, ze Z4ci budou
pracovat s nespolehlivymi zdroji informaci, 6) mohou znérodnit planovani ucebnich osnov,
7) mohou zpUsobit zavislost“ (s. 422). Podle Klementa et al. (2017) navic odptrci digitalniho
vzdélavani vnimaji za vazny problém ,,vytraceni emociondlni a vychovné stranky vychovné

vzdélavaciho procesu® (s. 64).

Nakonec je dilezité zdlraznit, ze prace s digitalnimi technologiemi vyzaduje od uciteld
stejn¢ dikladnou ptipravu, jako na jakékoli jiné vyucovani. Je tieba si uvédomit, ze pokud
zakiim umoznime pracovat se zafizenimi s internetovym piipojenim, existuje velka
pravdépodobnost, Ze bez jasné stanovenych pravidel se mohou Zaci odchylit k jinym
¢innostem, nez je plnéni zadané prace. V souvislosti s tim ucitelé Casto zminuji jako
komplikaci problematické kontrolovani u¢eni/prace zaki, zejména pokud pracuji jednotliveé
naptiklad s tablety ¢i notebooky (Neumajer et al., 2015). Uc¢itelé maji moznost zéky letmo
zkontrolovat pfi prochazeni tfidou, ale to jim neumozni ovéfit, zda Zzaci skutecné pracuji na
zadaném Uukolu. Ucitel by mél byt ptfipraven flexibilné reagovat na vzniklé situace
a v idedlnim pfipad¢€ se snazit predejit nezddoucimu chovani tteba prave tim, ze si s zaky

stanovi jasna pravidla.

I pies identifikované mnoZstvi nevyhod z analyzy predchozich vyzkumi a vlastniho Setieni®
vyplyvda, Ze pozitivni aspekty digitalnich technologii vyznamné pievazuji nad jejich
nedostatky. Existuji zpisoby, jak s nevyhodami pracovat, ptedchéazet jim a snazit se o jejich

zmirnéni ¢i uplnou eliminaci. Klicovym prvkem je uvédomeéni si téchto problémi a aktivni

5 Napf. Kiigiik (2023)
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snaha o jejich feSeni. Dulezitou roli hraje nejen pfipravenost ucitell a vedeni skol, ale také
podpora a vhodné prostiedi pro vyuku, které umozni plné vyuziti potencialu digitalnich
technologii. Navzdory piekazkdm mohou byt digitalni technologie cennym nastrojem pro

inovaci vyuky a podporu uc¢ebniho procesu, pokud jsou spravné¢ integrovany a vyuzivany.
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2 ZAKOTVENI VYUZIVANI DIGITALNICH TECHNOLOGII VE
STRATEGICKYCH DOKUMENTECH VZDELAVANI V CR

Zaclenovani digitalnich technologii do vyuky na ceskych skolach mé zasadni vyznam pro
modernizaci vzdélavaciho procesu. Tento proces s celostatni piisobnosti je pevné ukotven
v oficialnich strategickych dokumentech pro vzdélavani v Ceské republice. Jednim
z kli¢ovych piliti tohoto usili je Strategie 2030+, ktera stanovuje smér a cile vyvoje ¢eského

vzdélavani ve dlouhodobém horizontu.

Dal$im dilezitym referenénim bodem jsou ramcové vzdélavaci programy, které poskytuji
strukturovany ramec pro vzdélavani na vSech urovnich €eského Skolstvi. Tyto programy
nejenze stanovuji obsah vyuky, ale také definuji postupy a oc¢ekavani, mimo jiné s ohledem

na digitalni technologie.

Tato kapitola se bude podrobnéji zabyvat tim, jaky vyznam ma zaclefiovani digitalnich

technologii do vyuky ve vztahu k témto strategickym dokumentim.

2.1 Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+

Strategie vzdélavaci politiky 2030+ (zkracené Strategie 2030+) je strategicky dokument
v oblasti vzdélavani v Ceské republice, ktery byl vypracovan Ministerstvem 3kolstvi,
mladeZe a té€lovychovy. Tento dokument ma za cil nastavit smér a priority pro rozvoj
¢eského vzdélavaciho systému do roku 2030 a dale. Strategie 2030+ byla schvalena na konci
roku 2020 a rozviji predchozi Strategii vzdélavaci politiky 2020 platnou do té¢hoZ roku (Fry¢
et al., 2020).

Strategie 2030+ klade diraz na nékolik kliCovych oblasti, véetné vyuZzivani digitalnich
technologii ve vzdélavani. Digitalni technologie jsou vnimany jako nastroj pro modernizaci
vzdélavani a podporu inovace ve vyuce. Strategie zdlraziiuje vyznam digitalni gramotnosti

pro zéky a ucitele a stanovuje konkrétni kroky pro zlepseni digitalniho vybaveni §kol.
Cilem Strategie 2030+ je posilit kvalitu vzdélavani, které ptipravi Zaky na Gsp&sné uplatnéni
v modernim svété (Brdicka, 2021). V ramci této strategie jsou definovany cile, opatieni
a plany, které maji posunout ¢eské vzdélavani smérem k budoucnosti.

Strategie vzdelavaci politiky 2030+ je dalezitym dokumentem, ktery ovliviiuje vyvoj

vzdélavani v Ceské republice, a je sttedobodem debat a iniciativ v oblasti $kolstvi.
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V ramci podkapitoly s ndzvem ,,Digitalni vzdélavani® je zdlraznéna potieba, aby byli Zaci
schopni aplikovat poznatky osvojené diky digitalnimu vzdélavani. Konkrétné se ocekava, ze
zaci budou schopni provadét vyhledavani, tiidéni a kritické hodnoceni informaci, které
ziskavaji prostfednictvim digitalnich technologii. Tyto dovednosti jsou nezbytné pro
uspésnou navigaci v digitdlnim prostredi a pro aktivni a zodpovédné vyuzivani digitdlniho
obsahu (Fry¢ et al., 2020). V prubéhu tohoto procesu hraje vyzna¢nou roli ucitel, ktery by
mél plnit roli privodce zakt v oblasti digitalni gramotnosti. Ucitel by mél byt schopen ukazat
zakim jak silné, tak i slabé stranky vyuZzivani informacnich technologii. Kromé toho by mél
zaky informovat o rizicich spojenych s pouzivanim digitalnich technologii a poskytnout jim

metody a nastroje pro bezpecné ziskavani relevantnich informaci.

Dal$im vyznamnym cilem této oblasti je zabezpe€eni podpory digitdlni gramotnosti pro
vSechny zaky v rdmci vzdélavaciho systému. Zvlastni diiraz je kladen na fakt, Ze digitalni
technologie by nemély byt omezeny pouze na vyuku informatiky, ale mély by se stat
integralni soucasti celkového vzdélavaciho procesu (Fry¢ et al., 2020). Tento holisticky
piistup ma za cil zajistit, Ze digitadlni dovednosti a kompetence budou vyznamnou soucésti

vyuky ve vSech vzdélavacich oborech.

Pro naplnéni této vize je k dispozici metodickd podpora pro ucitele, kterd usnadniuje aplikaci
digitalnich technologii v riznych vzdélavacich oblastech. Zvlastni pozornost je vénovana
rozvoji digitalnich dovednosti a kompetenci uciteltl, coz je kliovy prvek pfi transformaci
obsahu a kvality vzdélavani. Posileni digitdlni kompetence ucitelil je provadéno jak béhem
pregradudlni ptipravy, tak i v ramci kontinudlniho profesniho rozvoje. Podpora je primarné
zamétena na zdokonaleni schopnosti ucitelt pracovat s digitdlnimi technologiemi, planovat
jejich efektivni vyuziti v prubéhu riznych fazi uceni a podporovat rozvoj digitalni

gramotnosti zakl (Fry¢ et al., 2020).

Strategie 2030+ poklada v rdmci naSeho diskurzu zdkladni kdmen pro dal$i debatu a definuje
zdkladni agendu nutnou k posileni digitalni gramotnosti vzdélavaciho systému Ceské
republiky. Nastoluje dilezité otazky ohledné vyuziti digitalnich technologii ve vzdélavani,
a to nejen jako soucast vyuky informatiky, ale jako klicovy néstroj pro rozvoj komplexnich
dovednosti u vSech zakl. Zavérem lze fici, Ze zvyseni digitalni kompetence ucitelt a zaka
je nezbytné pro uspeSnou adaptaci na moderni digitalni spolecnost a pro zlepSeni kvality

vzdélavani v Ceské republice.
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2.2 Kurikularni dokumenty

Ve vztahu ke kurikularnimu rdmci pro ¢esky vzdelavaci systém existuji dva hlavni typy
kurikularnich dokumentt. Na narodni tirovni je kli¢ovym dokumentem Rdmcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), ktery navazuje na Réamcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdélavani. Tyto narodni kurikularni dokumenty stanovuji obecné

smérnice a cile pro cely vzdélavaci systém Ceské republiky.

Na uarovni konkrétnich kol existuji Skolni vzd&lavaci programy (SVP), které zpiestiuji
kurikularni obsah a pribéh vzdélavani konkrétni skoly (MSMT, 2023). Kazda $kola ma
moznost vytvofit si sviij vlastni SVP, coz umoziiuje zohlednit jeji specifické potieby,
oborovou specializaci a pedagogicky pfistup. Tyto Skolni programy podrobnéji

rozpracovavaji obsah vzdélavani a zplsob jeho realizace na dané Skole.

Ramcovy vzd€lavaci program (RVP) pro zékladni vzdélani je zavazny pro tvorbu skolnich
vzdglavacich programd. SVP musi byt v souladu s piislusnym RVP. Obsah vzd&lavani maze
byt strukturovan do jednotlivych pfedmétii nebo jinych souvisejicich ¢asti u¢iva. SVP je

vydavan feditelem Skoly nebo Skolského zatizeni (Gajzlerova, 2015).

Tento dvoji systém kurikularnich dokumentii umoZiiuje kombinovat narodni standardy
s individualnimi potfebami a charakteristikami jednotlivych Skol, coz ptispiva k diferenciaci

a flexibilité v ramci vzdélavaciho procesu.
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani 2021

V reakci na cile a sméry vytyCené ve Strategii 2030+ byl vypracovan a schvéalen novy
Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, ktery reflektuje soucasné trendy ve
vyvoji spolecnosti. Tento dokument byl oficidln€ uveden v tc¢innost ke dni 1. zafi 2021 a

pro 1. stupeil zékladniho Skolstvi je zdvazny do zaii 2024.

V souvislosti s digitdlnimi technologiemi byla navrhnuta revize RVP ZV v oblasti ICT, na

které se v soucasné dobé& pracuje. Z navrhu vyvstalo pét klicovych aktivit:

e Kklifova aktivita 1: Uprava obsahu RVP ZV — integrace nového pojeti informatiky a

digitalni gramotnosti,

e Kklifova aktivita 2: Piiprava modelovych SVP k revidovanému RVP ZV — oblasti

informatiky a digitalni gramotnosti,
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e klicova aktivita 3: Piiprava metodickych materiali k novym ocekavanym vystupiim

informatiky a digitalni gramotnosti,

e Kkli¢ova aktivita 4: Pfiprava minimalniho standardu materidlni vybavenosti Skoly

pro vyuku nového pojeti informatiky a digitalni gramotnosti,

e Kkli¢ova aktivita 5: Implementace ramcti pro digitalni vzdélavani (Fry¢ et al., 2020,

s. 88).

Hlavnim cilem Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, pokud jde
o digitalni technologie, je podporovat zaky v jejich schopnosti orientovat se v digitadlnim
prostiedi a vést je k bezpe¢nému, sebejistému, kritickému a tvofivému vyuzivani digitalnich
technologii. Toto zahrnuje aplikace digitalnich technologii v rdmci u¢ebniho procesu, prace,

volného &asu, zapojeni do spole¢nosti a ob&anského Zivota (MSMT, 2023).
1. Klicové kompetence

Kli¢ové kompetence, jako komplexni integrovany celek, reprezentuji soubor védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, které hraji hlavni roli v uspé$ném vzdélavani a
individudlnim rozvoji zakd. Tyto kompetence jsou zasadnim prvkem vzdélavaciho procesu.

Jejich primarnim cilem je pfipravit Zaky na aktivni a plnohodnotné zapojeni do spole¢nosti.

Rémcovy vzdé€lavaci program obsahuje konkrétni definice jednotlivych klicovych
kompetenci, které maji byt u zaki skrze ucitele rozvijeny. Proces osvojeni téchto kompetenci
je dlouhodoby a trva cely Zivot, pfi€emZ nékteré z nich dokonce nemusi byt u jednotlivce
pln€ rozvinuty nikdy. Dilezité je si uvédomit, ze jednotlivé kompetence neexistuji
izolované, ale symbioticky se propojuji, dopliiuji, a mohou mit pfesahy do odliSnych

sociokulturnich oblasti a disciplin.

V kontextu zakladniho vzdélavani definovala Evropska komise pro celoZivotni vzdélavani

nasledujici klicové kompetence:
e kompetence k uceni,
e kompetence k FeSeni problémii,
e kompetence komunikativni,
e kompetence socialni a personalni,
e kompetence obcanské,

e kompetence pracovni,
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e kompetence digitalni, ktera nové piibyla v ramci revize RVP ZV 2023 (MSMT,
2023).

Na konci zdkladniho vzdélavani by mél zdk, pokud jde o digitdlni kompetenci, mit

schopnost:
e Ovladat bézn¢ pouzivana digitalni zatizeni, aplikace a sluzby;
e vyuzivat je pii uceni, pii zapojeni do Zivota skoly a do spolecnosti;
e samostatné se dokdzat rozhodnout, které technologie a pro jakou ¢innost pouzit;

e chapat vyznam digitalnich technologii pro lidskou spolecnost a kriticky hodnotit
jejich pfinosy a rizika vyuzivéni,
e predchazet situacim ohrozujicim bezpeCnost zafizeni i1 dat, dale situacim

s negativnim dopadem na jeho télesné a dusevni zdravi i zdravi ostatnich;

e pfi spolupraci, komunikaci a sdileni informaci v digitalnim prostiedi dokézat jednat

eticky (MSMT, 2023, s. 13).

V $irSim pojeti by mél byt schopen vyuzivat digitalni technologie pro svilij osobni rozvoj a

prispét k rozvoji celé spolecnosti.
2. Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblasti predstavuji tematické oblasti, které stanovuji obsah a cile vzdélavani.
Tyto oblasti zahrnuji Siroké spektrum témat a dovednosti, které se maji Zaci naucit béhem
svého vzdélavani. Jsou to komplexni sestavy védomosti, dovednosti a kompetenci, které
hraji kli€ovou roli v osobnim rozvoji jednotlivce a jeho zapojeni do spole¢nosti. Vzdélavaci
oblasti tedy slouzi jako rdmec pro strukturovani vyuky a vzdélavaciho procesu na riiznych

urovnich skolniho systému.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zdkladni vzdélavani je definovano devét
zakladnich oblasti vzdélavani. Jednou z téchto oblasti je ,,Informatika, kterd se zamétuje na
praci s digitdlnimi technologiemi a vSe, co s ni souvisi. Podle RVP ZV je doporuceno zacit
zatazovat vyuku informatiky béhem druhého obdobi na 1. stupni zdkladni Skoly, s minimalni

asovou dotaci dvou hodin tydné (MSMT, 2023).
Vzdélavaci obsah oblasti Informatika je rozdélen do ¢tyt kategorii:

e Data, informace a modelovani,
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e Algoritmizace a programovani,
e Informacni systémy,
e Digitalni technologie.

Podoblast ,,Digitalni technologie® se v ramci vzdélavaci oblasti ,,Informatika® zabyva
Sirokym spektrem digitalniho svéta. Tato podoblast zahrnuje studium jak hardware, tak
software, coz zahrnuje pochopeni fyzickych komponentl pocitace a jeho periferii, stejné
jako znalost riznych druhti programti a aplikaci.

Zéci se také v ramci této podoblasti seznamuji s po&itadovymi sitémi skrze zékladni principy
komunikace mezi pocitaci. To zahrnuje povédomi zejména o tom, jak jsou data pfendSena
pomoci odlisnych siti, a s tim souvisejici zdkladni bezpecnostni aspekty spojené s praci na
internetu a se sdilenim informaci online. Je dulezité, aby Zaci byli obeznameni s nebezpecimi
spojenymi s online prostfedim, a byli schopni se v ném pohybovat bezpe¢né a zodpovédne.
Celkové lze fici, Ze podoblast ,,Digitalni technologie® vytvaii pevny zaklad pro digitalni
gramotnost, coz je kli¢ovy aspekt dnes v podstaté jiz kazdé vzdelavaci oblasti, kde digitalni

vvvvvv

3. Prufezova témata

Prifezova témata RVP ZV piedstavuji dulezité okruhy sou€asnych globélnich vyzev a staly
se zasadni soucasti vzdélavani na zakladnich Skolach. Tato témata hraji vyznamnou roli pfi
formovani 74k, poskytuji jim pfileZitost k individualnimu rozvoji a podporuji vzéjemnou

spolupréci. Zamétuji se zejména na formovani postojii a hodnot u zaku.
Jednotlivymi prifezovymi tématy jsou:

e Osobnostni a socialni vychova;

e Vychova demokratického ob¢ana;

e Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech;

e Multikulturni vychova;

e Environmentalni vychova;

e Medialni vychova (MSMT, 2023).

S ohledem na zaclenéni informatiky a digitalnich technologii do vzdélavani mizeme

vyzdvihnout nésledujici prufezova témata:
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e Vychova k my3leni v evropskych a globalnich souvislostech: Zici mohou
samostatné ziskavat, vyhodnocovat a sdilet informace o zemich Evropy 1 celého
svéta. Snadno a rychle ziskaji informace napfiklad o nejrtiznéjSich principech
fungovani vnitintho trhu Evropské unie, celnich souvislostech, nejriznéjsich
mezinarodnich organizacich a dalSich Sirokych aspektech dneSniho globalizovaného
svéta. Vnimani sebe sama, 1 diky digitalnim technologiim, jako euro-obCana nebo
dokonce obc¢ana planety Zemé¢, pomaha prekonat osobni bariéry a nebat se vyuzit
nabidek vzdélavacich a pracovnich pfilezitosti a také navazovat mezinarodni

kontakty.

e  Multikulturni vychova: Propojeni informatiky a multikulturni vychovy umoziuje
zakim ziskdvat, vyhodnocovat a sdilet informace jako zdklad pro zkoumani

aktudlnich témat a riznych ptistupi k jejich feseni.

e Environmentalni vychova: Zici mohou diky vyhledavani informaci hloubgji
porozumét ekologickym problémim, zhodnocovat jejich zavaznost a mozné dopady
na lokdlni i globalni tirovni. Zaroveit mohou hledat zptisoby, jak jim piedchazet,

véetné aktivniho spolecenského zapojeni v boji proti jejich nasledkiim.

e Medialni vychova: V této oblasti je vhodné poskytovat zZakiim pfileZitosti k tvorbé
medialniho obsahu a k uvédomélému vyuzivéani riiznych vyrazovych prostiedkd.
Tato prifezova témata se stavaji dalezitym prostiedkem pro propojeni riznych oblasti

vzdélavani a umoziuji zaktim rozvijet SirSi pohled na svét a riznorodé dovednosti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

3 PRIPRAVENOST UCITELU K INTEGRACI DIGITALNICH
TECHNOLOGII

Digitalni revoluce, ktera se rozvinula v poslednich desetiletich, méni vzdélavani na celém
svete. Vstup digitalnich technologii do Skolstvi a jejich stale rostouci vyznam otevira nové
moznosti a vyzvy, kterym ¢eli nejen zéci a studenti, ale také ucitelé. Role ucitele, tradicné
vnimana jako poskytovatel védomosti a privodce v ucebnim procesu, se dramaticky

proménuje v reakci na digitalizaci ve vzdélavani.

Ptipravenost ucitele na implementaci digitalnich technologii do vyuky mtze byt definovana
jako vnimani ucitell ohledné svych schopnosti a dovednosti nezbytnych k integraci
digitalnich technologii do vyuky (Inan & Lowther, 2010; Steehler et al., 2023). Borotis et al.
(2008, podle Champa et al., 2019) uvadéji, ze pripravenost k vyuzivani technologii ve vyuce

pfedstavuje mentélni nebo fyzickou pfipravenost na konkrétni zkuSenosti nebo akce.

Faktory ovliviiyjici ucitelovu pfipravenost k pouzivani a integrovani digitalni technologie
ve vyuce byly identifikovany v pracich autort jako je Egede (2021), Francisca a Samsudin
(2018), Hossain et al. (2016), Champa et al. (2019) a Timotheou et al. (2022). Jejich
vyzkumy odhalily kli¢ové pilife pro zavadéni digitalnich technologii do vyuky — ucitelovy
postoje a presvédceni, znalosti a dovednosti (digitalni gramotnost a digitalni kompetence),
technické vybaveni Skol, dal$i vzdélavani ucitell v oblasti prace s technologiemi a podpora
ucitele. Pro UcCely nasi prace byly tyto stéZejni oblasti upraveny do ¢tyt podoblasti, které

budou v ramci této kapitoly podrobné rozebrany.

3.1 Postoje a presvédcéeni

Postoje a presvédceni maji u ucitel zdsadni dopad na jejich pfipravenost a ochotu vyuzivat
digitalni technologie ve vyuce. Termin postoj a presvédceni byvaji velmi Casto, podle
Strakové et al. (2014), povazovany za synonyma. Napiiklad Hartl a Hartlova (2015) definuji
pfesvédceni jako postoje zaloZené na vite, Ze urcity soubor informaci a nazort je pravdivy a
spravny. Naopak Stuchlikova (2005) pfistupuje k presvédceni ucitele jako k osobitému
souboru urcitého typu znalosti, prozitki, zkuSenosti a postojli, ktery zdsadnim zplisobem
ovlivituje praci ucitele. Postoje definoval naptiklad Jimoyiannis a Komis (2007) jako

predispozici trvale pfizniveé nebo nepiiznive reagovat na urcity adel.

Tyto aspekty ovliviiuji, jak ucitelé piistupuji k novym technologiim, jak je zac¢lenuji do své

vyuky a jaké vysledky od nich oc¢ekavaji. Klicovy vyznam tohoto faktoru podporuji studie,
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jako je naptiklad prace Champa et al. (2019), Inan a Lowther (2010), Nelson a Hawk (2020)
a Spiteri a Rundgren (2020). Autofi tvrdi, Ze pozitivni postoj a piesvédceni ucitell
k digitalnim technologiim mohou vyznamné ovlivnit jejich schopnost a ochotu zacletiovat
tyto technologie do vyuky. Podle Papanastasiou a Angeli (2008) jsou pravé postoje a
presvédceni klicovymi faktory, které ovliviiuji, jakym zpisobem ucitelé vyuzivaji digitalni
technologie ve vyuce. Postoj ucitelil k technologiim je tedy nedilnou soucasti procesu

zavadéni téchto technologii do vyuky.

Obecné plati, Ze pokud ucitelé vnimaji digitalni technologie jako nepfiméfené svym
potfebam ¢i potiebam svych zakl, je pravdépodobné, ze do své vyuky Zadnou technologii
nezahrnou. Pokud jsou postoje a presvédceni ucitelll k vyuzivani vzdélavaci technologie
pozitivni, mohou Iépe piispét k tspésnému pfijeti a integraci ICT do vyukovych procest

(Ekberg & Gao, 2018).

Basak a Govender (2015) poukazuji na nedostatek sebedtvéry uciteltt ve vSech urovnich
vzdélavaciho procesu, pokud jde o pouzivani ICT ve vyuce. Mnoho ucitelli se obava
vyuzivani digitalnich technologii kvili nedostatku znalosti v této oblasti. Sahin et al. (2016)
dodavaji, Ze piipravenost ucitel ma vliv na jejich vyuku s digitdlnimi technologiemi, coz
naopak implikuje, Ze jejich nedostatecna piipravenost, at’ uz objektivni nebo subjektivni,
ovlivituje negativné jejich postoj k aktivnimu pouzivéani technologii a jejich masovéjsi

integraci ve vyuce.

Nezavislé proménné ovlivilujici postoj uc€itelt k implementaci digitalnich technologii jsou
vek, pohlavi, odbornd piiprava, piistup k technice a zkuSenosti s pouzivanim pocitace (Bariu
& Chun, 2022). Onwuagboke a Singh (2016) odhalili rozdil v postojich muzi a zen
k digitalnim technologiim. V disledku toho Mndzebele et al. (2018, podle Bariu & Chun,
2022) zjistili, Ze ucitelé — muzi — maji na rozdil od svych zenskych protéjskiti mirn¢ vyssi
kladny vztah k pouzivani néstroji ICT, jako jsou pocitace. Nicméné dal$i vyzkumnici, jako
je Mingaine (2013) zopakoval, Ze pozitivni postoj nutn¢ neznamena uspeSnou integraci nebo

piijeti technologie.

Postoje a presvédeni uciteli maji kli¢ovy vliv na UspéSnost implementace digitalnich
technologii do vyuky. Pozitivni postoj a pevné presvédceni o vyznamu téchto technologii
pfispivaji k jejich vyuZivani ve vzdélavacim procesu. Naopak, negativni postoje mohou vést
k odporu a nedostatecnému vyuziti digitalnich nastrojii. Proto je dulezité podporovat
pozitivni postoj ucitelli prostiednictvim odborného rozvoje jejich znalosti a dovednosti.

Rozvoj a vzdélavani ucitelim postupné odbouraji hlavni handicap nedostatku znalosti, ¢imz
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prenesen¢ zvysi jejich sebedliveru. Vyssi sebedivéra povede k pozitivnéjsimu postoji, ktery

ptisp&je k lepsi ptipravenosti uciteld na vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce.

3.2 Znalosti a dovednosti

Znalosti a dovednosti, které jsou soucasti SirSiho ramce ucitelovy pfipravenosti k integraci
digitalnich technologii, ptedstavuji kriticky prvek moderni vyuky. Aby byli ucitelé schopni
implementovat digitalni technologie do vyuky takovym zplisobem, ktery rozviji digitalni
schopnosti jejich zaki, museji byt nejprve sami digitdlné gramotni a kompetentni (Falloon,

2020).
Digitalni gramotnost

V dnesni digitdlni dobé nabyva digitalni gramotnost kli¢ového vyznamu. V informac¢nim
prostfedi je schopnost Ucelné¢ vyuzivat digitdlni technologie a média nezbytnd. Pojem
digitalni gramotnosti je v souCasnosti vnimadn velmi Siroce a podle Jetdbka et al. (2018)
zahrnuje Sirokou $kalu znalosti, dovednosti a postoji, a je vniman jako koncept, ktery
propojuje rizné druhy gramotnosti. List (2019) ji zase definuje jako schopnost adekvatné
vyuzivat digitalni technologie a porozumét informacim, zatimco Reddy et al. (2023) definuji
tuto gramotnost jako proces, ktery zahrnuje identifikaci, analyzu, hodnoceni, sdileni a etické
a odpovédné uzivani digitdlnich aplikaci. Naopak Covello (2010) prezentuje digitalni

gramotnost velmi Siroce jako koncept integrujici nékolik specifickych gramotnosti:

e informacni gramotnost — schopnost efektivné vyhleddvat, hodnotit a vyuZivat

informace z rtiznych zdroj1,

e pocditacova gramotnost — schopnost vykonné a bezpecné pracovat s pocitatem a

jeho softwarem,

e medidlni gramotnost — schopnost kriticky hodnotit a interpretovat média a jejich

obsah,

e komunikaéni gramotnost — schopnost vhodné¢ komunikovat s ostatnimi pomoci
riznych médii a formatu,

e vizualni gramotnost — schopnost kriticky vnimat, analyzovat a vytvaret vizualni

prvky a sdéleni,

e technologicka gramotnost — schopnost prakticky a uvazlivé vyuzivat moderni

technologie v riznych kontextech.
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Digitalni gramotnost je klicovym pojmem v dne$nim digitdlnim prostiedi, a to predevsim
v souvislosti s konceptem digitalnich kompetenci. Tyto kompetence zahrnuji Sirokou Skalu
znalosti, dovednosti a postoji nezbytnych pro prospésné a vhodné vyuzivani digitalnich
technologii v riiznych situacich. Diiraz je kladen na schopnost plnit ukoly, fesit problémy,
komunikovat, porozumét informacim, spolupracovat, vytvaret obsah a ziskdvat védomosti.
Vyznamnym prvkem tohoto konceptu je také podpora kritického myslent, tviirciho ptistupu,

autonomie, etiky a reflexe pfi praci s digitalnimi néstroji (Ferrari, 2012).

Digitaln€ gramotni lidé, jak uvadi Neumajer et al. (2015), jsou schopni zvladat rizné aktivity
s digitdlnimi technologiemi v souvislosti s rozmanitymi zivotnimi situacemi, véetné prace,
vzdélavani, volného Casu a dalSich aspektli kazdodenniho zivota. List (2019) vyzdvihuje

dualezitost digitdlni gramotnosti pro uspéch vsech jedincti v dnesni digitalni dobé.

Ucitelé by méli svou digitalni gramotnost rozvijet pravidelnym prozkoumavanim novych
digitdlnich nastroji a technologii, ucasti na Skolenich a workshopech zaméfenych na
digitalni vzdélavani, aktivnim zapojenim do online komunit sdilejicich osvédéené postupy,
a neustalym reflektovanim své vlastni digitdlni praxe s cilem zdokonalovat se a

pfizpisobovat se novym vyzvam a potiebam zaki.
Digitalni kompetence

Vstup do digitalni éry ve vzdélavani neni jen o pouzivani technologii, ale také o schopnosti
je prakticky integrovat do vyuky, aby podpofily uceni a rozvoj zakt. Rozvoj digitalni
kompetence ucitele se stava sté¢Zejnim prvkem moderni pedagogiky, a to jak pro osobni

profesni rozvoj, tak pro zajisténi kvalitniho vzdélavani soucasné i budouci generace Zakd.

Jak uvadi Ruzickova et al. (2020), ,,digitalni kompetence zahrnuje soubor védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, které potiebuje jedinec k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvofivému vyuzivani digitalnich technologii pii préci, pfi ueni,
ve volném case 1 pii svém zapojeni do spolecenského Zivota. (s. 4)“. Tato kompetence
z pohledu ucitele neni omezena pouze na pouziti digitalnich technologii pfi vyuce, jak
zduraznuje Redecker (2017), zahrnuje také pracovni komunikaci s kolegy, zaky, rodi¢i a
dal§imi ucastniky, podporu vlastniho profesniho riistu a spolupraci na rozvoji Skoly a

ucitelské profese.
Podle Lorenzové et al. (2020) je klicové, ze digitalné kompetentni jedinec dokaze nezévisle
a kriticky vyuZzivat rozmanité digitalni nastroje pii sbéru a zpracovani informaci, komunikaci

v socialnim kontextu, sdileni znalosti a feSeni problémd, at’ uz v pracovnim nebo osobnim
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prostfedi. Co se ucitelské digitalni kompetence tyce, mluvime podle Esteve-Mon et al.
(2020) o souboru dovednosti, postoji a znalosti, které ucitelé pottebuji k podpotfe uceni
svych zakt ve svété plném technologii, k navrhovani a transformaci Skolni vyuky a
k obohaceni vlastniho profesniho rozvoje. Nahlizeno timto prizmatem, digitalni kompetence
ucitele zadsadné ovlivituje nejen jeho vlastni praci, ale i kvalitu vzdélavani, které poskytuje
svym zakim.

Navzdory tomu, ze digitalni technologie jsou vyuzivany v praci ucitelt jiz nékolik desetileti,
teprve pied nékolika lety evropské instituce zacaly usilovat o vytvofeni systematického
ramce popisujiciho digitdlni dovednosti a kompetence, které by meéli uclitelé ovladat.
Vysledkem téchto snah je DigCompEdu neboli evropsky ramec digitdlnich kompetenci
pedagogt (Neumajer et al., 2018). Tento rdmec zahrnuje kompetence v oblasti informacni a
medidlni gramotnosti, komunikace a spoluprace, tvorby obsahu, bezpecnosti, feSeni
problémi a kritického mysleni. Je navrzen tak, aby podpofil rozvoj digitalnich dovednosti
ucitelit a pomohl jim 1épe integrovat digitalni technologie do vyuky.

DigCompEdu identifikuje 22 digitalnich kompetenci ucitele, které jsou rozdéleny do 6

oblasti:

1. Profesni zapojeni ucitele — pracovni komunikace; odborna spoluprace; reflektivni

praxe; soustavny profesni rozvoj.

2. Digitalni zdroje — vybér digitdlnich zdroju; tvorba a tiprava digitalnich zdroji;
organizace, ochrana, sdileni digitalnich zdroj.

3. Vyuka — vyucovani; vedeni Zéka; spoluprace zakili; samostatné uceni zaku.

4. Digitalni hodnoceni — strategie hodnoceni; analyza vyukovych vysledk; zpétna
vazba a planovani.

5. Podpora zaka — pfistupnost a inkluze; diferenciace a individualizace; aktivizace
zaku.

6. Podpora digitilnich kompetenci Zakd — informacni a medidlni gramotnost;
digitalni komunikace a spoluprace; tvorba digitalniho obsahu; odpovédné pouzivani

digitalnich technologii; feSeni probléma prostfednictvim digitalnich technologii

(Redecker, 2017).
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Jednotlivé kompetence vSech Sesti oblasti jsou popsany na obrazku ¢. 1:
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(Redecker, 2018, s. 10)

Obrazek 1: Oblasti a rozsah DigCompEdu s ¢lenénim na jednotlivé digitalni kompetence.

Koncept se snazi o celkovou provazanost a kompatibilitu. Jednotlivé vazby mezi digitalnimi

kompetencemi vymezenymi DigCompEdu jsou niZe zobrazeny na obrazku ¢. 2.
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(Redecker, 2018, s. 5)

Obrazek 2: Vazby mezi digitalnimi kompetencemi DigCompEdu.
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Rozvoj digitalni kompetence ucitele je kliCovym faktorem pro uspé$né zapojeni digitalnich
technologii do vzdelavaciho procesu. Evropsky ramec digitdlnich kompetenci pedagogt,
DigCompEdu, poskytuje strukturovany piistup k identifikaci a rozvoji téchto dovednosti,
cozZ je nezbytné pro moderni pedagogickou praxi. S timto rdmcem se ucitelé mohou Iépe
pfipravit na vyzvy digitalni éry a zajistit kvalitni vzdé€lavani pro soucasné i budouci generace
zaku.

Reinhold et al. (2020) uvadéji, Zze pokud zaci vyuzivaji digitalni technologie spravné, mize
u nich dojit k podpote a rozvoji fady dovednosti, jako jsou matematické a komunikacni
dovednosti, dovednosti kritického mysleni, feSeni problémt a prace v tymu. Pfinosy, které
vyuzivani digitalnich technologii pro zaky ma, budou stale vice zaviset na dovednostech,

s nimiz budou ucitelé schopni tyto nastroje pouzivat.
3.3 Dalsi vzdélavani ucitelt
Vstup digitalnich technologii do vzdélavani zdsadn¢ méni dynamiku vyuky a pfinasi nové

vyzvy, ale zaroven 1 ptilezitosti. Jednim z dalSich klicovych faktort tspésné integrace téchto

technologii do vyukového procesu je dalsi vzdélavani uciteld.
Profesni rozvoj uditele

Neustaly rtust a zdokonalovani pedagogickych dovednosti pfinasi ucitelim moznost 1épe
reagovat na aktudlni potfeby a vyzvy ve vzdélavani. Proto je profesni rozvoj ucitele jednim
z klicovych prvki, ktery napoméha vytvaret kvalitni vzdélavaci prostfedi a je nezbytny pro
podporu zaki ve jejich uceni. Tento proces rovnéz usnadiiuje integraci digitalnich
technologii do vyuky tim, Ze poskytuje uc¢itelim potfebné dovednosti a znalosti (Johnson &

Smith, 2018).

Profesni rozvoj vnima Pavlov et al. (2018) jako proces, béhem které¢ho ucitelé¢ postupné
ziskévaji a zdokonaluji své dovednosti a znalosti prostiednictvim raznych vzdélavacich
aktivit, které cili na zlepSeni kvality vyuky. Dale Pavlov a Snidova (2013) ji popisuji jako
proces adaptace na ménici se podminky v profesnim prostiedi, ktery zahrnuje rozvoj
osobnosti ucitele a jeho schopnosti. Tento proces soucasné podporuje vnitini motivaci a
otevira mozZnosti vyuZiti riznych forem vzdélavani k neustdlému zlepSovani kvality

pedagogickée prace.
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Nekolik studii prokazalo, ze Skoleni zamétené na ICT, bez ohledu na uroven zkusenosti
ucitelt, zlepsuji jejich pocitatové dovednosti (Bauer & Kenton, 2005; Franklin, 2007) a

ovliviuji jejich postoj k pocitactim (Keengwe & Onchwari, 2008).

I ptes viditelnou dilezitost dalSiho vzdélavani ucitelti chybi, dle autort Leask & Younie
(2013), jasné doporuceni, jaké dalsi vzdélavani by bylo nejvyhodnéjsi, a jak by mélo byt

nejefektivnéji poskytovano.

Literatura identifikuje fadu moznosti a pfistupti k profesnimu rozvoji ucitele v kontextu
integrace digitalnich technologii do vyuky. Tradi¢ni modely zaloZené na workshopech byly
Siroce vyuzivany (Jones & Brown 2017), zatimco modernéjsi piistupy vyzdvihuji spole¢né
vzdélavaci komunity a online platformy (Kim & Kim, 2019). Tyto modely se li§i délkou,
formatem, obsahem a mechanismy zapojeni, coz ovliviiuje jejich G€innost pii podpoie
kompetenci v oblasti ICT mezi uciteli. Vyzkum ukazuje, Ze je kli€ové pfistupovat
k profesnimu rozvoji uciteli s komplexnim ptfesahem. Za u¢inné modely povazuji Umar et
al. (2024) sdileni mezi kolegy a seminaie, které kladou dlraz na interaktivni a zazitkové
uceni. Ucitelim je timto zpisobem nejlépe poskytnuto potiebné vzdélani pro GspéSnou
integraci digitalnich technologii do vyuky.

V Ceském prostiedi je nékolik moznosti, jak se ucitelé mohou déle rozvijet a vzdélavat.
Mimo Skoleni potadané Skolou se ucitelé mohou ucastnit nejriznéjSich webinari, seminari,
Cerpat namety a inspiraci z dostupnych videi na internetu, zakoupit si vyukoveé materialy od
jinych ucitelti apod.

Mezi nami doporucené stranky patri:

e Centrum vzdélavani.cz e Talentova.cz

e Edu.cz e Tvofiva skola
e H-edu.cz e Ucime.digital
e INFRA, s.r.0. e Ucitelnice

e Narodni pedagogicky institut e Vlavici

e Systtm  podpory  profesniho e Vzdélavani 4.0

rozvoje ucitelll a feditelt (Projekt

SYPO)

e Webinafe.rvp.cz

e Zfetel, s.r.o.
e Taktik
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Zavérem této podkapitoly lze konstatovat, ze profesni rozvoj ucitelt je dalSim dalezitym
aspektem pro uspesnou integraci digitalnich technologii do vyuky. Neustalé zdokonalovani
pedagogickych dovednosti a znalosti umoziuje uciteliim 1épe reagovat na ménici se potieby
vzdélavani a uziteCné vyuzivat moznosti, které moderni technologie nabizeji. Dulezité je,
aby tyto aktivity byly dostupné pro vSechny pedagogické pracovniky a aby se vzdélavani

ucitelll neustale vyvijelo a pfizptisobovalo aktudlnim potiebam a trendiim ve vzdélavani.
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3.4 Podpora ze strany vedeni Skoly

Vedeni skoly, jako hybna sila za¢letiovani digitalnich technologii do vzd€lavaciho prostiedi,
neni pouhym pozorovatelem promén, ale aktivnim facilitditorem inovaci. V dnesni dobé
se ocekava, ze Skoly budou schopny efektivné vyuzivat digitalni technologie nejen
k podpote vyukovych metod, ale i pro dalsi nezbytné ¢innosti spojené s chodem skoly, jako
je komunikace a vedeni dokumentace (Dexter, 2018). Toto ocekavani posouva Skolni
feditele do role technologickych lidrh, ktefi nejen pouzivaji digitalni technologie jako
soucast své kazdodenni prace, ale také aktivné pracuji na integraci téchto technologii

do vsech aspektt Skolniho prostiedi.

Na opaéné stran¢, z vyzkumného Setfeni Wikana a Molstera (2011) ovSem vyplyva, ze
ucitelé misty pocit'uji pfili§ velky tlak ze strany Skolniho vedeni, aby pouzivali digitalni
technologie ve své vyuce. Pro uspésnou integraci do vyuky je tfeba, aby Skolni vedeni
poskytovalo ucitelim také vhodnou podporu. Rabah (2015) doporucuje, aby vedeni
pracovalo na jasné vizi a misi integrace technologii, mélo pro ni pldn a investovalo

dostatecné prostfedky na implementaci digitalnich technologii do béZné vyuky.

Geijsel et al. (2003) definuji Zadouci roli vedeni jako situaci, kdy jedna ¢i vice osob
komunikuje s ostatnimi takovym zptisobem, Ze vedouci a nasledovnici povzbuzuji jeden
druhého k vys$§im Urovnim motivace a moralky. Podle této studie mé takové vedeni Ctyfi

hlavni rozméry:

1. Idealni vliv: Tento aspekt zahrnuje davani ptfednosti potiebam nasledovnikd,
vystupovani v roli jejich vzoru, délani spravnych véci, projevovani vysokych

mordalnich standardd a vyhybani se zneuzivani moci pro osobni prospéch.

2. Inspirativni motivace: Tento rozmér popisuje zplisoby, jakymi vedouci motivuji a
inspiruji ostatni kolem sebe, v€etné vytvareni atraktivnich vizi budoucich stavi,
podpory cili nasledovniki a inspirovani nadSenim a optimismem.

3. Intelektualni stimulace: Tento proces se zamétuje na rozvoj kapacit nasledovniki
na vys$i Groven, a to pomoci praktik, které podnécuji usili o vEtsi inovativnost a
kreativitu.

4. Individualizované zvazeni: Tento aspekt pfedstavuje peclivé zvazeni potieb a

zajmu jednotlivych ¢lent organizace (Geijsel et al., 2003).
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Podpora ze strany Skoly a vedeni mlize bud’ urychlit nebo zpomalit zaclenéni digitalnich
technologii do vzdélavani. Vedle poskytovani nezbytnych zdrojii, infrastruktury a technické

podpory pro integraci technologii zahrnuje podpora ze strany Skoly:
e vytvareni sdilené vize, poslani a cilii pro zaclenéni digitalnich technologii;

e podporu pro podpiirné, spolupracujici a inovativni Skolni prostfedi pro integraci

techniky;
e ocenéni a uznani ucitelil a zak za jejich usili a ispéchy (Msafiri et al., 2023).

Vedeni skoly moderuje, podporuje a prosazuje integraci modernich technologii, a také
posiluje, povzbuzuje a inspiruje ulitele a zaky. Soucasn€ by méla byt aktivita ze strany
vedeni sméfovana také k monitorovani, hodnoceni a neustdlému zlepSovani efektivity a

kvality zaclenovani digitalnich technologii do vyukového a u¢ebniho procesu.

Zavéry analyz naznacuji, ze vedeni Skoly mé zasadni vliv na uspéch ¢i netispéch integrace
digitalnich technologii, a to jak prostfednictvim moderovani a podpory, tak prostfednictvim
tvorby podnétného a inovativniho Skolniho prostfedi. Je zjevné, ze vedouci role Skoly
nespociva pouze v technické infrastruktuie, ale dalece zasahuje v mnoha dalSich aspektech
do podpory ucitelt a zakd pii jejich cesté k efektivnimu vyuZivani digitalnich nastroju

ve vyuce.
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L PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGICKA CAST

Prakticka cast diplomové prace se zaméfuje na pripravenost uciteli v oblasti vyuzivani
digitalnich technologii ve vyuce na 1. stupni zakladni Skoly. Jak jsme jiz uvedli v kapitole
3, autofi definovali fadu faktort, které ucitelovu pfipravenost ovliviiuji. Pro ucely nasi prace
se podrobné¢ji zaméfime na postoje a presvédCeni uclitelli, na jejich dalsi vzdélavani,
technické vybaveni skol, na vyzvy, se kterymi se ucitelé pti zavadéni digitalnich technologii

museji potykat, a v neposledni fad¢ se budeme vénovat podpoie ze strany vedeni skoly.

Pro dosazeni stanovenych cili jsme se rozhodli zvolit kvantitativni typ vyzkumu, a jako
hlavni metodu sbéru dat jsme zvolili dotaznikové Setfeni. Na zacatku vyzkumu byla
realizovana pilotdz, v rdmeci které jsme zjiStovali aktualnost tématu. Pilotaz nam poskytla
prvotni vhled do problematiky vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce. Néasledoval
predvyzkum, kdy jsme testovali na malém vzorku respondentti vystavbu dotazniku a jeho

validitu.

V praktické ¢asti prace detailnéji piedstavime stanovené vyzkumné cile, otdzky a problém,
a také popiSeme pouzitou vyzkumnou metodu a charakteristiku vyzkumného vzorku. Poté
provedeme analyzu a interpretaci ziskanych dat, které budou prezentovany formou grafii pro
lepsi prehlednost. V zavéru prace provedeme diskuzi, v niZ zhodnotime ziskané vysledky
vyzkumu, zamétime se na jejich souvislosti s existujici literaturou, a také se zamyslime nad

limity prace. Nakonec vyvodime zavéry z celého vyzkumného Setieni.

4.1 Cil vyzkumu a vyzkumny problém

Hlavni vvzkumnyv cil:

1. Popsat soucasny stav piipravenosti ucitel v oblasti implementace digitalnich

technologii do vyuky na 1. stupni zakladni Skoly.

Dil¢i vvzkumné cile:

1. Zjistit, jaké jsou postoje a piesvédceni uciteld vici digitdlnim technologiim
ve vzdélavani.

2. Identifikovat vyzvy, kterym museji ucitelé pii implementaci digitalnich
technologii do vyuky na 1. stupni zakladni Skoly celit.

3. Zjistit, jak vedeni Skoly podporuje ucitele v oblasti vyuzivani digitalnich

technologii ve vzdélavani.
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4. Identifikovat moznosti dalSiho vzdé€lavani uciteli v oblasti implementace

digitalnich technologii do vyuky.

Vyvzkumny problém:

Nedilnou souéasti této podkapitoly je formulovani vyzkumného problému, coz dle Svaiicka
a Sed’ové (2010) znamena ,,jasné pojmenovat, ¢emu se bude vyzkum vénovat“ (s. 64). Dale
autofi poznamenavaji, ze formulovani problému se bude odvijet od toho, jak jsme si
definovali vyzkumné cile. V idedlnim piipadé by to mélo byt néco, ¢emu jesté¢ uplné
nerozumime a potfebujeme k danému jevu ziskat vice informaci (Svaiicek & Sed’ova, 2010).
Pti vlastni formulaci vyzkumného problému doporucuji Chraska a Kocvarova (2014)

respektovat nasledujici doporuceni:

- Problém by mél byt formulovan konkrétné, jednoznacné a pokud mozno jako

otazka;
- problém musi implikovat moznost empirického ovérovani (s. 11).

S ohledem na predchozi doporuceni se problém, ktery je zkoumdn v praktické casti
diplomové prace, tyka nedostatecné piipravy ucitelll na integraci digitalnich technologii do

vyuky na 1. stupni zékladni Skoly.

4.2 Vyzkumné otazky

Podle Hendla a Remra (2017) je pouhé definovani tématu a problému pro planovani
vyzkumu nedostate¢né. K feSeni kazdého problému existuje fada vyzkumnych otazek, které

muzeme zkoumat souc¢asné.

V souladu s timto tvrzenim si klademe nasledujici vyzkumné otazky:

1. Jaké jsou postoje a presvédceni ucitell viici digitalnim technologiim ve
vzdélavani?

2. Jakym vyzvam museji ucitelé Celit pi1 implementaci digitalnich technologii
do vyuky?

3. Jakym zpisobem podporuje vedeni Skoly ucitele vramci vyuzivani
digitalnich technologii ve vyuce?

4. Jak se ucitelé dale vzdé€lavaji v oblasti vyuzivani digitalnich technologii ve

vyuce?
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4.3 Vyzkumna strategie a empiricka metoda sbéru dat

S ohledem na stanovené cile jsme se rozhodli provést kvantitativni typ vyzkumu. Jak uvadi
Gavora (2010), jedna se o typ vyzkumu pracujici s numerickymi daty. Tento pfistup zkouma
mnozstvi, rozsah nebo frekvenci vyskytu jevi a jejich miru. Numericka data 1ze analyzovat
pomoci matematickych metod, jako je sc¢itani, vypocet priméru, vyjadieni v procentech

nebo pouziti dalSich statistickych metod (Gavora, 2010).

Gavora (2010) dale zdiraznuje dulezitost tohoto typu vyzkumu v kontextu postupu, kterym
vyzkumnik pfistupuje ke zkoumanym jeviim. V ramci kvantitativniho vyzkumu je typickym
rysem snaha vyzkumnika o zachovani objektivity a ur¢itého odstupu od zkoumanych jevi,
coz napomaha k objektivnimu vyhodnoceni ziskanych dat (Gavora, 2010). Tim se

minimalizuje riziko subjektivniho zkresleni a zarucuje se spolehlivost.

Podle Chrésky (2016) mohou byt kvantitativné orientované vyzkumy peclivé ptfipravovany
a provadény ve tfech fazich: pilotaz, ptedvyzkum a vlastni vyzkum. Pfi realizaci naseho

vyzkumu jsme se drzeli téchto jednotlivych urovni (viz podkapitola 5.4).

Kvantitativné orientovany vyzkum je provadén, jak uvadi Chraska a Koc¢varova (2014),
pomoci empirickych metod sbéru dat. Tyto metody zahrnuji pedagogickd pozorovani,
rozhovory, analyzu dokumentl a rizné formy testovani, jako jsou didaktické testy, testy
osobnosti nebo testy schopnosti. Nicméné, nejcastéji vyuzivanou metodou sbéru dat je
dotaznik (Gavora, 2010; Chraska & Kocvarova, 2015). Pro ucely nasi prace jsme zvolili

pravé zminéné dotaznikové Setfeni, které nam umozni ziskat rozsahly soubor dat.

Dotaznik ma v nasem vyzkumu zdsadni vyznam, nebot’ je hlavni metodou sbéru dat. Podle
svého nazvu je spojen s dotazovanim, a je urcen k rozsahlému sbéru informaci (Gavora,
2010). To byl ostatn¢ divod volby této hlavni metody, jelikoz diky ni lze zajistit velky
vzorek respondentii. Nami vytvofeny dotaznik mél promyslenou strukturu, kterou vymezuji

Gavora (2010, s. 122) 1 Chréaska a Koc¢varova (2015, s. 41).

V tGvodni ¢asti dotazniku jsme nejprve oslovili respondenty a piedstavili se. Poté jsme
detailn¢ vysvétlili ucel dotazniku a jeho cil, poskytli pokyny pro spravné vyplnéni a
zduraznili vyznam odpovédi respondentti pro feSeni probirané problematiky. Respondenti
byli ujiSténi o anonymité dotazniku a podrobné jsme je informovali o zpracovani ziskanych
dat. Na zavér tivodni ¢asti jsme respondentim pfedem podékovali za vénovany Cas a ochotu

vyplnit dotaznik.
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Nésledna cast dotazniku obsahovala vlastni otazky, na které respondenti odpovidali.

Jednotlivé polozky dotazniku byly rozd€leny do Sesti tematickych okruhti:

1. Demografické idaje — informace o vyzkumném vzorku (pohlavi, délka pedagogické

praxe, typ Skoly, na které v soucasné dob¢ uci).

2. Zmapovani vyuzivani digitadlnich technologii ve volném case a pii pfipravé na

vyuku.
3. Vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce.

4. Postoje a presvédCeni ucitell vic¢i zacClenovani digitdlnich technologii do

vzdélavaciho procesu.
5. Podpora ze strany vedeni $koly a dalsi vzdélavani.
6. Vlastni vyjadfeni se k tématu — doporuceni do praxe, dal§i komentafe a navrhy.

Pro zamezeni moznym nedorozuménim ohledné¢ pojmu ,,digitalni technologie®, jsme
do dotazniku zahrnuli stru¢né vysvétleni tohoto stézejniho terminu v kontextu nasi prace.
V Uplném zavéru jsme poskytli respondentim moznost zanechat na sebe kontakt v ptipadé,
Ze by se zajimali o vysledky vyzkumu. Zajemcim po zpracovani analyzy dat a interpretaci

vysledkil rozesleme zavéry vyzkumného Setieni.

Dotaznik obsahoval celkem 30 poloZek, z nichz bylo 26 povinnych a 4 nepovinné. Polozky
tvofily uzaviené, polouzaviené 1 oteviené otazky. Dotazniky byly distribuovany

elektronicky a celé Setfeni probihalo zcela anonymné.

V konecné fazi se ndm podafilo ziskat odpovédi od 156 respondentti. V ramci vyzkumu jsme
vSak pracovali se vzorkem pouze 153 uciteld, jelikoz 3 respondenti byli béhem analyzy a
nasledného ¢iSténi dat ze souboru odebrani. Do dotazniku totiz uvedli, Ze nejsou uciteli
prvniho stupng, proto jsme tyto odpovédi do analyzy a nasledné intepretace vyzkumnych

zjiSténi nezahrnovali.

4.4 Pribéh vyzkumu

V této podkapitole podrobné popiseme pribeh celého vyzkumného procesu, véetné piipravy,
sbéru dat a jejich analyzy.
Nejdfive jsme stanovili hlavni cil nasi prace a zformulovali vyzkumné otazky. Pro dosazeni

tohoto cile jsme zvolili kvantitativni typ vyzkumu a dotaznikové Setieni jako hlavni metodu

sbéru dat.
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Ptred vytvofenim dotazniku a samotnym sbérem dat jsme provedli pilotdz, kterd nam
poskytla prvni vhled do problematiky vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce. V ramci
prabézné a souvislé pedagogické praxe jsme pozorovali zaclenovani digitalnich technologii
do vzdélavaciho procesu a nasledné vedli volny rozhovor o problematice s 5 uciteli prvniho
stupné zakladni Skoly. Tim jsme ziskali zdkladni nadhled kontextu tématu, které chceme
zkoumat. Pilotdz nam zaroven poskytla cennou zpétnou vazbu od malého vzorku
respondentli, coz ndm umoznilo provést potiebné zpresnéni formulace vyzkumného

problému.

Nasledovala tvorba dotazniku. Pro zamezeni pfipadného nepochopeni otazek a zajisténi co
nejlepsi kvality dat jsme provedli pfedvyzkum, kde jsme testovali dotaznik na men$im
vzorku respondentli. Chraska (2016) pfedvyzkum oznacuje za ,,zmenseny model vlastniho

vyzkumu, ktery obvykle navazuje na pilotdz* (s. 23), coz bylo v nasem piipadé€ naplnéno.

Soubor tvotilo 10 ucitelt prvniho stupné zékladnich Skol ze Zlinského kraje. Respondenty
jsme oslovili na zakladé doporuceni ucitell, s nimiz jsme pii studiu navazali kontakt v ramci
pedagogické praxe. S respondenty jsme se osobné setkali a pfedlozili jim dotaznik
k vyplnéni. Po vyplnéni dotazniku jsme vedli rozhovory, pfi kterych jsme projednavali
jednotlivé polozky dotazniku a ziskavali nazory a ptfipominky. Tato faze ndm umoznila
zptesnit formulace otazek, zlepsit strukturu dotazniku a odstranit pfipadné nejasnosti. Diky
predvyzkumu jsme méli jistotu, Ze jsme udélali vSe pro spravné pochopeni tématu a otazek,
a tedy Ze zajistime exaktni a relevantni odpovédi. Celkem byl dotaznik tfikrat upraven, nez
jsme docilili podoby, ktera odpovidala naSim ocekévanim a respondentim nezptsobovala
obtiZze pii odpovidani na otazky. Vysledna podoba dotazniku byla rovnéz konzultovana

s vedoucim prace.

Vzhledem k tomu, Ze jednim z nej€astéjSich dotazli ze strany respondentli bylo, co vSe si
pod pojmem ,,digitalni technologie* maji pfedstavit, zaimplementovali jsme do dotazniku

kratké shrnuti, co v§e v ramci prace fadime do této oblasti.

Po zhotoveni konecné verze dotazniku jsme piistoupili k vybéru respondentti. S ohledem na
zvolené téma a stanovené cile nasi prace jsme provedli zdmérny vybér respondenti z fad
uciteli prvniho stupné zakladnich 8kol zcelé Ceské republiky. Pro zajisténi
reprezentativniho vzorku jsme kontaktovali pomoci emailové komunikace 3 nahodné
vybrané $koly z kazdého kraje Ceské republiky. Seznam zakladnich kol spolu s kontakty

jsme ziskali z webovych stranek Atlas Skolstvi. Kvili nizké ndvratnosti jsme se rozhodli
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alternativné distribuovat dotaznik prostfednictvim facebookovych ucitelskych skupin, jako

jsou Ugitelé +, Ugitelky 1. stupné ZS sobé& a Ugime informatiku.

Dotazniky byly elektronicky rozeslany dne 12. tinora 2024 pomoci online platformy
Facebook. Respondenti méli moznost odpovidat anonymné a bez ¢asového limitu. Celkové
zapojeni do Setieni bylo zcela dobrovolné. Pii sbéru dat jsme dbali na dodrzovani etickych
principd, zejména ohledné ochrany osobnich udaji respondentti. Z tohoto diivodu dotaznik
neobsahoval zadné polozky, které by se zamérovaly na citlivé osobni tidaje. Ukonceni sbéru

dat prob¢hlo dne 12. bfezna 2024.

Po ukonceni sbéru dat jsme piistoupili k deskriptivni analyze ziskanych informaci a nasledné

intepretaci. Pro lepsi orientaci ve vysledcich jsme vytvofili piehledné tabulky a grafy.

4.5 Charakteristika vyzkumného souboru

Nézev a celkové zaméfeni diplomové prace naznacuji, ze je vyzkum zaméfen pouze na
uréity segment ucitelll. Z tohoto divodu byli osloveni uditelé prvniho stupné zakladniho
vzdélavani.

Celkovy vyzkumny vzorek tvofilo 153 respondentl, ktefi jsou v soucasné dob¢ uciteli
prvniho stupné zékladnich kol po celé Ceské republice. Z dat zaznamenanych v tabulce &. 1
vyplyva, ze do dotaznikového Setfeni bylo zapojeno vice Zen nez muzi. Konkrétné 148 Zen

a pouze 5 muzi.

U polozky tykajici se pohlavi byla pfidana moznost odpovédi ,,jiné*, avsak zadny respondent

tuto moznost nevybral, a proto s touto kategorii dale nepracujeme.

POHLAVI
kategorie pocet %
zeny 148 97%
muzi 5 3%
celkovy pocet 153  100%

Tabulka 1: Pohlavi.

Pokud jde o typ zékladnich Skol, na kterych respondenti uci, 122 z nich piisobi na béznych

statnich zakladnich $kolach, 20 na malotiidnich zakladnich $kolach® a 5 na soukromych

¢ §kola ma alespon jednu tfidu, kde jsou vzdélavani Z4ci z vicero roénikd
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zédkladnich §kolach’. Kromé toho 6 respondentii pracuje na jiném typu zékladnich $kol. Na
prvostupnové statni zakladni Skole uci 2 respondenti, 2 ucitelé na specidlni zakladni Skole,
1 respondent na specidlni zékladni Skole, kterd je sloucena is mateiskou Skolou a
1 respondent uci na jazykové zakladni Skole. Podrobny piehled ¢iselnych udajt 1ze nalézt

v tabulce ¢. 2.

Data jasné prokazuji, ze vétSina respondentll pracuje na béznych statnich zakladnich skolach,
pficemz maly pocet z nich u¢i na malotiidnich zdkladnich Skoldch nebo soukromych

zakladnich $kolach.

TYP ZAKLADNI SKOLY
kategorie pocet %
bé&ma statni ZS 122 80%
malotiidni ZS 20 13%
soukroma ZS 5 3%
jiné 6 4%,
celkovy pocet 1531 100%

Tabulka 2: Typ zakladni skoly.

Dal$im charakteristickym rysem vyzkumného souboru je délka pedagogické praxe
jednotlivych ucitelti. Respondenti méli moZnost uvést konkrétni ¢iselny udaj tykajici se
jejich ptisobeni ve Skolstvi, nebot’ se jednalo o otevienou otazku s volbou vlastni odpovédi.
Tyto tdaje byly nasledné zpracovany do tabulky, ktera rozdéluje délku pedagogické praxe
do osmi kategorii (viz tabulka €. 3). Kategorie byly vytvofeny na zdklad¢ ziskanych
odpovédi. Prvni dvé kategorie se zamétuji na zacinajici ucitele, zatimco zbylé kategorie se
zaméfuji na jiz zkuSenéjsi ucitele. Tyto kategorie jsou inspirovany délenim do platovych tiid
pedagogické profese, které jsou odstupniovany podle délky pedagogické praxe. Kriterialni
rozdéleni podle platovych tiid jsme Cerpali z webové stranky Kurzy.cz. (2024).

Nejkratsi doba praxe osloveného vzorku respondentti byla 0,5 roku, zatimco nejdelSi
dosahovala 43 let. Rozmanit4 skala délky pedagogické praxe respondentli naznacuje, Ze nase
vzorkova populace zahrnovala ucitele s riznorodymi zkuSenostmi a profesnimi pozadimi.
Primérna doba pedagogické praxe ziskaného vzorku respondentii celkové ¢inila 15,8 let. To

znamena, Ze vétsina respondentl ma dlouholetou zkusenost v oblasti vzdélavani.

7 8kola je ve vlastnictvi soukromych subjektt
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Z vysledki vyplyva, ze nejvice uciteli zapojenych do vyzkumného Setfeni mélo délku
pedagogické praxe v rozmezi vice jak 19 let, zaroven vSak do 27 let, coz predstavovalo
celkem 35 respondentti. Druhou nejpocetnéjsi skupinu tvoftili ucitelé s délkou praxe vice jak
2 roky, ale do 6 let, jejichz pocet dosahl 31 respondentii. Nasledovali ucitelé, kteti méli
praxi po dobu vice jak 6 let, ale do 12 let, pficemz pocet respondentti v této skupiné dosahl
24. Dale bylo 21 ucitelt s délkou praxe vice jak 12 let, ale do 19 let; 19 respondenttl, kteti
ucili vice jak 32 let a 15 respondentt, kteti jsou v pedagogické praxi v rozmezi 1-2 roky.
M¢éné€ pocetnou skupinou byli respondenti v rozmezi vice jak 27 let, ale do 32 let
pedagogické praxe v poc¢tu 6 a nejmén¢ respondentd, celkem 2, pracovalo v praxi po dobu
méné nez 1 rok. Nize je k dispozici tabulka ¢. 3 detailné popisujici délku pedagogické praxe
respondentii pracujicich na prvnim stupni ZS. Z tabulky je patrné, Ze nejvice respondentii
melo délku praxe v rozmezi vice jak 19 let, ale do 27 let, zatimco nejméné respondentil

pracuje v praxi méné jak 1 rok.

DELKA PEDAGOGICKE PRAXE
kategorie pocet %
méné jak 1 rok 2 1%
1 - 2 roky 15 10%
vice jak 2 roky, ale do 6 let 31 20%
vice jak 6 let, ale do 12 let 24 16%
vice jak 12 let, ale do 19 let 21 14%
vice jak 19 let, ale do 27 let 35 23%
vice jak 27 let, ale do 32 let 6 4%
nad 32 let 19 12%
celkovy pocet 153  100%

Tabulka 3: Délka pedagogicke praxe.

Poslednim aspektem charakteristiky respondentt, na ktery jsme se zaméfili, je dosavadni
dosazené vzdélani v oblasti digitalnich technologii ve vzdélavani. Celkem 107 ucitelt
uvedlo, Ze absolvovali kurz nebo Skoleni v této oblasti. Druhou nej€astéji volenou moZnosti
bylo, Ze 36 respondent nedisponuje zadnym vzde€lanim v oblasti digitalniho vzdélavani.
Dale 4 ucitelé dosahli bakalatského stupné€ v oboru informatika ¢i vzdélavani s diirazem na
digitalni technologie a 5 respondentl ziskalo magistersky titul v téze oblasti. Mimo vybér
z moznych odpovédi, 9 respondentil vyuzilo moznost vlastni odpovédi. Mezi dosavadni
vzdélani uvedli rozSifujici studium zakoncené zkouskou, maturitu z informacnich

technologii, absolvovani povinnych predmét informatiky pii studiu v oboru ucitelstvi pro
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1.stupen ZS, §koleni Google, vzdélani v ramci celoZivotniho vzdélavani a nasledna pozice
metodika ICT, pozice ICT koordinatora, prace v SW firm¢ a samostudium. Posledni
moznost ,,samostudium* bychom mohli zatradit pod moznost ,,zadné* dosavadni vzdé¢lani,
ale 1 pfesto jsme jej uvedli zvlast. V tabulce €. 4 jsou zaznamenany odpovédi a pocty
respondenttl, v¢etné jejich vzdélani ze sekcee ,,jiné*, ktera umoznovala vlastni odpovédi. Pii
pohledu na tabulku si miizeme vSimnout, Zze celkovy pocet odpovédi je vysSi nez pocet
respondentt. Celkovy pocet odpovédi je vyssi nez pocet respondenttl, protoze jsme u této

polozky umoznili volbu vice odpovédi. 7 respondenti tedy zvolilo kombinaci vzdélani,

kterym disponuji.
DOSAZENE VZDELANI V OBLASTI DIGITALN{CH
TECHNOLOGII VE VZDELAVANI
kategorie pocet %
7adné 36 22%
absolvoval/a jsem kurzy nebo Skoleni 107 66%
bakalarsky stupen 4 2%
magistersky stupen 5 3%
jiné 9 6%
celkovy pocet 161 100%

Tabulka 4: Dosazené vzdelani v oblasti digitalnich technologii ve vzdélavani.

Vyzkum se zaméfuje na u¢itele prvniho stupné zakladnich kol v Ceské republice. Celkovy
vyzkumny soubor zahrnoval 153 respondentt, odliSujici se riznymi aspekty. Prvni aspekt
byla délka pedagogické praxe, kterd se pohybovala od 0,5 roku do 43 let. Primérna délka
pedagogické praxe Cinila 15,8 let. Dal§im aspektem byl typ zékladnich Skol, na kterych
respondenti ptisobili. S nejvetsim zastoupenim ucili na béznych statnich zdkladnich skolach
a malotfidnich Skolach. Posledni charakteristikou bylo dosavadni dosazené vzdélani v
oblasti digitalnich technologii ve vzdélavani, kdy 107 respondentii absolvovalo kurz nebo
Skoleni v této oblasti, zatimco 36 respondentli nedisponovalo zadnym vzdélanim v této
oblasti. Vysledky tak ukazaly na zna¢né rozdily v oblasti vzdélani a praxe ucitelti prvniho

stupné zakladnich kol v Ceské republice.
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5 ANALYZA DAT A INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Analyza dat a interpretace vysledkl je klicovym krokem kazdého vyzkumného procesu,
ktery nam umoziuje proniknout do hloubky ziskanych informaci a odhalit skryté souvislosti.
V této kapitole se budeme zabyvat diikkladnou analyzou ziskanych dat z dotaznikového
Setfeni. Prostfednictvim grafickych nastrojii budeme zkoumat stav pfipravenosti ucitelt a

¢etnost vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce na 1. stupni zékladni skoly.

Cilem této kapitoly je nejen piedstavit surova data, ale také je interpretovat a vyvodit z nich
relevantni zavéry. Pokusime se identifikovat hlavni rozdily a souvislosti, které mohou mit
vyznamné diisledky pro nasi praci. Na zakladé téchto poznatki budeme schopni odpovédéet

na vyzkumné otdzky a dosdhnout nasich stanovenych cila.

5.1 Analyza dat

Analyza dat byla provadéna s cilem dikladné vyhodnotit ziskané informace z dotaznikového
Setfeni. Prvnim krokem bylo importovani dat do tabulkového procesoru Microsoft Excel,
kde byla data systematicky organizovana. Polozky z dotaznikd byly rozdéleny do
tematickych oblasti dle stanovenych cilti vyzkumu, na které jsme chtéli ziskat odpovéd’, coz

umoznilo lepsi strukturovani a ptehlednost pti dal§im zpracovani.

Pro ucely hromadného zpracovani informaci z dotaznikl jsme museli provést piekédovani
dat do kvantitativni podoby. Vzhledem k riznorodosti otdzek v dotazniku, které zahrnovaly

jak uzaviené, tak polouzaviené a oteviené otazky, se zpisoby kodovani lisily.

Pro ordinalni data, ktera 1ze uspotadat podle urcitého kritéria a vyjadiuji potadi, jsme pouZili
transformaci pomoci pfifazeni ¢iselnych kodl od 1 do 5. Tento postup umoznil kvantifikaci

vybranych polozek. Pro lepsi predstavu uvadime nésledujici priklad:
e 1= nikdy*,
o 2= ziidka“,
e 3=, obcas“,
e 4= Casto“,
e 5= _velmi Casto®.

Kazda moznost odpovédi navic obsahovala detailni specifikaci podle kontextu otazky.
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V ptipadé polouzavienych otazek, kde byla nabidnuta moznost odpovédi ,,jiné", jsme této
moznosti pfifadili vlastni kéd. Pokud byla tato moznost ¢asto vyuZzivana respondenty,
provedli jsme podrobnou analyzu vlastnich odpovédi. Jestlize se ¢asto opakujici odpoveéd
objevila ve vice nez 5 % ptipadi, byl ji pfidélen samostatny kod. Ostatni odpovédi ndm

poskytly rozsifeny vhled do problematiky, av§ak nebyly zahrnuty do grafické vizualizace.

U nékterych polozek bylo mozné vybrat vicero odpovédi. V tomto piipadé jsme v datové
matici vytvorili u otazky tolik sloupcti, kolik bylo variant odpovédi. Vsem odpovédim, které

respondent zvolil, byl pfifazen ¢iselny kod 1.

Po pfifazeni ¢iselnych kodu jednotlivym odpovédim nésledné probéhlo cisténi dat, které
zahrnovalo kontrolu a odstranéni prazdnych a neplatnych poli. V ramci tohoto procesu jsme
vytadili respondenty, kteti uvedli, Ze nejsou uciteli 1. stupné zakladni Skoly. Tento krok byl

nezbytny pro zajisténi spolehlivosti a pfesnosti analyzy.

Pro vizualizaci a sumarizaci dat byly vytvofeny tabulky a grafy, které umoznuji lepsi
porozuméni struktufe a distribuci dat. Tyto vizudlni prvky poskytuji uceleny piehled

o vysledcich dotaznikového Setfeni a pomohly identifikovat ptipadné vztahy a trendy.

Analyza dat ndm poskytuje dileZité poznatky, které jsou klicové pro formulaci zavéri a

diskuze v ramci této diplomové prace.

5.2 Interpretace vyzkumnych zjiSténi

Po dikladné analyze shromdzdénych dat se presuneme k interpretaci vyzkumnych zjisténi.
Intepretace je zaloZena na informacich ziskanych z dotaznikového Setfeni, které bylo
zaméfeno na pfipravenost uéitele 1. stupné ZS v oblasti vyuzivani digitalnich technologii ve
vyuce. Vysledky jsou graficky zaznamenény pro lepsi vizualizaci a nasledné dukladné
rozebrany. Tato faze je nezbytnd k ucelenému pochopeni vyzkumnych zjisténi a jejich

interpretaci v Sir§im kontextu.

V této podkapitole predkladame vysledky a interpretaci vyzkumnych poznatkli ohledné
pfipravenosti ucitelti prvniho stupné zakladnich Skol k integrovani digitalnich technologii do
vyuky. Vysledky jsou prezentovany pomoci grafii, které vychazi z jednotlivych polozek

dotaznikového Setfeni.
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POSTOJE UCITELU 1. STUPNE ZS NA VYUZIVANI DIGITALNICH
TECHNOLOGII VE VYUCE

Jeden z kliCovych faktorti ovliviiujicich pfipravenost uciteli k integraci digitalnich
technologii do vyuky je jejich postoj k tomuto procesu. Z tohoto diivodu jsme se zamé&fili na
zkoumani postoji ucitelt vii¢i zaclenovani digitalnich technologii do vyuky. Respondenti
meli moznost vybrat jednu z péti predem definovanych moznosti, které poskytovaly strucny
popis pro lepsi pochopeni jednotlivych variant.

Respondenti vybirali z nésledujicich moznosti:

o skepticky (Nové technologie ve vyuce mé neoslovuji a nevidim v nich ptfidanou

hodnotu.),

e otevieny (Jsem otevieny/a novym technologiim, ale jesté nejsem zcela presvédcen/a
o jejich uzite€nosti.),

e stiedn¢ pozitivni (VEfim, ze nové technologie mohou piinést néco nového do
vyuky.),

e pozitivni (Jsem presvédCen/a, ze nové technologie jsou nezbytné pro moderni

vzdélavani.),

e velmi pozitivni (Nové technologie jsou klicovym prvkem pro uspéch ve vyuce.).

POSTOJE UCITELU VUCI DT

1%

= skepticky

= otevieny

0, .- r
25% stfedné pozitivni

pozitivni

= velmi pozitivni
51%

Graf 1: Postoje ucitelii 1. stupné ZS viici digitdinim technologiim.
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Graf ¢. 1 prezentuje procentudlni rozlozeni jednotlivych kategorii postoji uciteli k

digitalnim technologiim.

Nejvétsi podil tvoti kategorie pozitivni s 78 odpovédmi, coz predstavuje 51 % celkového
poctu respondentl. Nasleduje kategorie stFedné pozitivni s 38 odpovéd'mi (25 %). Treti
nejvetsi podil ma kategorie velmi pozitivni s 20 odpovéd'mi (13 %). Kategorii otevieny
zvolilo 15 respondentii (10 %) a nejméné zastoupenou kategorii je skepticky postoj

s pouhymi 2 odpovédmi (1 %).

Z grafu vyplyva, ze vétSina respondenti mé k digitalnim technologiim spiSe pozitivni postoj,
jelikoz celkovy prumér odpovédi Cinil 3,67. Tato odpovéd’ se blizi volbé pozitivni. Tento
trend naznacuje Sirokou otevienost a mentalni piijeti novych technologii ve vyuce na prvnim
stupni zdkladni Skoly. Pouze mensi ¢ast respondentl vyjadiuje stiedné pozitivni a skepticky
postoj k digitdlnim technologiim. Tato zjiSténi podporuji potencidl UspéSné integrace

digitalnich nastrojii do vzdélavaciho procesu na zékladnich Skolach.

PRESVEDCENI UCITELU 1. STUPNE ZS, ZE DIGITALNi TECHNOLOGIE
MOHOU POZITIVNE OVLIVNIT VYSLEDKY ZAKU

V ramci faktoru presvédceni ucitelli, definovaného odbornou literaturou (Egede, 2021;
Francisca & Samsudin, 2018; Hossain et al., 2016; Champa et al., 2019; Timotheou et al.,
2022), jsme zkoumali, do jaké miry jsou ucitelé pfesvédceni o tom, Ze digitalni technologie

mohou pozitivné ovlivnit vzdélavaci vysledky zaki.
Respondenti méli moZnost vybrat ze série pfipravenych moznosti, které¢ byly doplnény
o specifikaci:
e velmi nepiesvédcen/a (Nemyslim si, Ze digitalni technologie maji vliv na vysledky
uceni zak.),
e nepiesvédcen/a (Myslim si, ze digitalni technologie maji omezeny vliv na vysledky
uceni zak.),
e stiedné¢ presvédCen/a (Myslim si, ze digitadlni technologie mohou mirné zlepsit
vysledky uceni zak.),
e piesvédCen/a (VéEfim, Ze digitalni technologie maji vyznamny vliv na zlepSeni
vysledki uceni zak.),
e velmi pfesvédcen/a (Jsem presvédcen/a, Ze digitalni technologie jsou kli¢ové pro

vyrazné zlepSeni vysledkl uceni zaki.).
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PRESVEDCENI UCITELU
1%
7%
m velmi nepiesvédcen/a
nepiesvedcen/a
stiedné piesveédcen/a

38%

46% presvédcen/a

= velmi presvedcen/a

Graf 2. Presvédceni ucitelii 1. stupné ZS, Ze digitdlni technologie mohou zlepsit vysledky
Zakai.

Z vysledki z grafu 2 je patrné, Ze vétSina ucitel (92 %) je stiedn€ aZz velmi piesvédcena
o pozitivnim vlivu digitalnich technologii na vzdélavaci vysledky svych Zzakl. Pouze mensi
¢ast respondentd (pfiblizné 8 %) neni presvédena o pozitivnim dopadu digitalnich
technologii ve vyuce na vysledky zakti. To naznacuje pomérn¢ silnou divéru v ucinnost
digitalnich technologii pii podpotfe vzdélavacich cili ve Skolnim prostfedi. Primérna
hodnota odpovédi doséhla 3,56, coz poukazuje na blizkost k moZnosti presvédcen/a.
I pfes zjevné pochybnosti nekterych respondentli z vysledkt vyplyvé, ze veétsi Cast
dotazovanych uciteli je presvédcena o pozitivnim dopadu digitalnich technologii na
vzdélavaci vysledky zakd.
VYUZIVANI DIGITALNICH TECHNOLOGII UCITELI 1. STUPNE Z§
V rdmci prace s digitalnimi technologiemi jsme se zajimali o to, jak Casto ucitelé pracuji
s technikou pro své vlastni ucely ve volném case, pii pfipraveé na vyuku a béhem samotné
vyuky.
U polozky tykajici se vyuzivani digitalnich technologii pro vlastni ucely ve volném case
mohli respondenti volit z ndsledujicich moznosti:

e nikdy (Digitalni technologie nejsou pro mé bézn¢ soucasti mé prace nebo osobniho

zivota. S digitalnimi nastroji pracuji velmi ziidka nebo vibec.),
e ziidka (S digitdlnimi technologiemi pracuji jen obCas nebo v omezené mire.

Nepovazuji je za nezbytné pro svou praci.),
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obcas (Pracuji s digitalnimi technologiemi obc¢asné€. Pouzivam je v urcité mite pro
své osobni nebo pracovni potieby.),
Casto (Pravidelné pracuji s digitadlnimi technologiemi. Jsou duilezitou soucasti mé

prace a aktivné je vyuzivam pro své osobni ucely.),

velmi Casto (Digitalni technologie jsou neodmyslitelnou soucasti mé kazdodenni

prace. Pracuji s nimi velmi ¢asto a aktivné hleddm nové moznosti pro jejich vyuziti.).

Polozka tykajici se integrace digitalnich technologii do ptfipravy na vyuku zahrnovala vybér

Z moZnosti:

nikdy (Nepouzivam digitalni technologie béhem ptipravy na vyuku.),

ziidka (Digitalni technologie vyuzivam pouze obcas nebo v omezené mife pfi

ptipravé na vyuku.),

obcas (Ptilezitostné vyuzivam digitalni technologie pfi ptipravé na vyuku.),

casto (Pravidelné integruji digitalni technologie pfi pfiprave na vyuku. Jsou dileZitou
soucasti mé prace.),

velmi Casto (Digitalni technologie jsou neodmyslitelnou soucasti mé pfipravy na

vyuku. Integruji je velmi Casto a aktivné hleddm nové moznosti pro jejich vyuziti.).

V ramci otazky Jak casto vyuzivate digitiini technologie pii vyuce na 1. stupni ZS?

respondenti volili moznost:

nikdy (Digitalni technologie do vyuky nezaclemuji.),

ziidka (S digitalnimi technologiemi pracuji mén¢ nez jednou za meésic.),
obcas (Digitalni technologie vyuzivam ve vyuce jednou tydng¢.),

Casto (Nekolikrat do tydne integruji digitalni technologie do vyuky.),

velmi Casto (Digitalni technologie jsou souc¢asti mé kazdodenni vyuky.).
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VYUZIVANI DIGITALNICH TECHNOLOGII
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Graf 3: Vyuzivani digitalnich technologii.

Graf zobrazuje procentudlni zastoupeni vyuzivani digitalnich technologii uditeli prvniho
stupné¢ zékladnich §kol ve tfech riznych kontextech: ve volném case, pfi piipravé na vyuku
a v pribéhu samotné vyuky.

Z grafu 3 vyplyva, Ze vyuzivani digitalnich technologii uciteli prvniho stupné zakladnich
Skol je nejcastéjsi v ramci samotné vyuky, kde prevazuje kategorie velmi casto s 103 (67 %)
odpovéd’mi, nasledovana kategorii casto s 43 odpovéd'mi (28 %). Déle je mozné pozorovat,
ze digitalni technologie jsou vyuZivany méné Casto pfi pfipravé na vyuku, kde prevazuje
kategorie casto s 68 (44 %) odpovéd'mi. Ve volném case jsou digitalni technologie nejméné

Casto vyuzivany, kde kategorie velmi casto ma pouze 44 (29 %) odpovédi.

Je také dilezité poznamenat, Ze moznost nikdy nebyla zvolena Zzadnym respondentem
v z&4dné z variant. Tato skute¢nost naznacuje, ze i kdyz ucitelé mohou digitalni technologie
vyuZzivat s riznou frekvenci v rlznych kontextech, nikdo z respondentil neuvadi, Zze by
digitalni technologie viibec nevyuzival ve svém pracovnim nebo osobnim zivoté. To ndm
potvrzuje myslenku, ze digitalni technologie jsou skute¢né neodmyslitelnou soucasti nasich

kazdodennich Zivotu.

V ptipad€é vyuzivani digitalnich technologii ve volném c¢ase byla primérnd hodnota
odpovédi 4,23, v ramci pripravy na vyuku 4,36 a pti vyuce 4,37. Ve vSech trech ptipadech
se hodnota blizi k mozné odpovédi casto.

Zavérem lze konstatovat, ze ucitelé prvniho stupné zékladnich Skol aktivné vyuzivaji

digitalni technologie pfi vyuce, coZ naznacuje jejich otevienost a ochotu adaptovat se na
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moderni vzdélavaci prostiedi. Vyrazné nizsi frekvence vyuzivani digitalnich technologii pii
piipravé na vyuku a ve volném Case muze signalizovat potencial pro zlepseni podpory a
Skoleni v oblasti digitdlni gramotnosti a efektivniho vyuziti technologii pro pedagogické
ucely.

VYZVY, KTERYM MUSEJI UCITELE 1. STUPNE ZAKLADNICH SKOL CELIT
PRI IMPLEMENTACI DIGITALNiCH TECHNOLOGI{

Implementaci modernich technologii do vyucovani mohou komplikovat riznorodé vyzvy a
ptekazky, s nimiz se ucitelé prvniho stupné zdkladnich Skol mohou setkavat. Tato polozka
m¢éla za cil identifikovat klicové ptekazky a problematické oblasti, které mohou ovlivnit
uspésnost vyuziti digitalnich nastrojii ve vzdélavacim procesu. Nasledujici graf reflektuje

procentudlni zastoupeni uciteld, ktefi volili jednotlivé vyzvy.

VYZVY PRI INTEGRACI DT DO VYUKY

nedostatek skoleni a podpory ze strany skoly | INNREEEN (4%
nedostate¢ny vybér z digitalnich technologii I 0%

omezené technické dovednosti | INEGEIGNGNGNGNGNGNGNNNGNGNGN 20°%

nedostatecna znalost vhodnych digitalnich
nastroji

nedostatek dostupnych digitalnich technologii | NG 3%
stard zaiizeni | 4%
zavislost na internetovém piipojeni [ NNNNINININIGTGNGNENEEEN 39%
omezeny ¢as na piipravu materiala [ NNERNEIGIGEGEEEEE 2%
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Graf 4: Vyzvy pri integraci digitalnich technologii do vyuky.
Pro spravné pochopeni tohoto grafu uvadime, Ze respondenti mohli vybirat ze vSech
moznosti vySe uvedenych odpoveédi s tim, ze mohli oznacit kazdou odpovéd’, ktera se jich
tyka. Pokud by tak byla hodnota u dané vyzvy 50 %, znamenalo by to, Ze polovina vSech

respondentl oznacila tuto vyzvu, které celi.

Mezi hlavni vyzvy, s nimiz se ucitelé prvniho stupné zakladnich Skol setkavaji pii integraci
digitalnich technologii do vyuky, patii omezeny cas na pripravu materialii, ktery uvadi 64
respondentl (42 %). Dale se ukazuje, Ze 60 respondentil (39 %) uvadi jako vyzvu zdvislost

na internetovém pripojeni, zatimco 52 respondentl (34 %) se potyka se starymi zarizenimi,
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ktera nefunguji sprdvné nebo nespolupracuji s novymi softwary. Dal$i vyzvy zahrnuji
nedostatek dostupnych digitalnich technologii (32 %), nedostatecnou zmnalost prace
s digitalnimi ndstroji (30 %) a omezené technické dovednosti (29 %). Mens$i ¢ast respondenti
vyjadiuje nedostatek vyberu z digitalnich technologii (20 %) a nedostatek Skoleni a podpory
ze strany Skoly (14 %). Tyto vysledky naznacuji, ze integrace digitalnich technologii do
vyuky mtize byt provazena riznorodymi obtizemi, které vyzaduji podporu a feseni ze strany

Skolniho prostiedi.

Moznost omezené technické dovednosti a nedostatecnd znalost prace s digitalnimi ndstroji
souvisi s digitalni gramotnosti a kompetenci ucitele. V tomto ohledu mizeme fict, Ze by
ucitelé, ktefi se potykaji s touto vyzvou, méli zapracovat na rozvoji téchto dvou klicovych

faktori, které podstatné ovliviiuji jejich pfipravenost.

Dle analyzy jednotlivych odpovédi respondentii miizeme konstatovat, ze se kazdy z nich
potyka s jednou az se vS§emi moznymi piekazkami, které jsme uvedli. Primérné kazdy ucitel

celi 2,45 (= 2) vyzvam z vybéru.
Dostupné digitalni technologie na 1. stupni ZS

V ramci vyzev jsme se podrobné zaméfili na moznosti technického vybaveni zakladnich
Skol. Nasledujici graf proto ptedstavuje procentualni zastoupeni respondentt, kteti zvolili
jednotlivé digitalni technologie, které maji mozZnost za€lenit do své vyuky, jelikoZ nimi §kola

disponuje.

DOSTUPNE DIGITALNI TECHNOLOGIE

roboti HEEE 9%
mobilni telefony M 27%
vizualizér I 3]%
notebooky (pro zaky) I 14%
stolni pocitace (pro zaky) I N 55,
dataprojektor T (30
stolni pocitac¢ (pro ucitele) T (7%
tablety I 7 3%/,
pracovni notebook (pro ucitele) I S0

interaktivni tabule ST 8%
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Graf 5: Dostupné digitalni technologie na 1. stupni ZS.
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Vysledky tykajici se dostupnosti digitdlnich technologii na 1. stupni ZS nabizeji zajimavy
pohled na infrastrukturni vybaveni, které¢ je ucitelim k dispozici pro vyuku. Nejcastéji
uvadénou technologii jsou interaktivni tabule, které jsou k dispozici ve 135 pripadech (coz
pfedstavuje 88 %). Na druhém misté se umistily pracovni notebooky pro ucitele s 129
zminkami (84 %), nasledovaly tablety (78 %) a stolni pocitace pro ucitele (67 %).
Dataprojektory jsou také béznou soucasti vybaveni ¢eskych zakladnich kol s 97 zminkami
(63 %). V porovnani s témito technologiemi jsou stolni pocitace pro zdky (55 %) a notebooky
pro zdky (44 %) méné rozsitené. Vizualizéry a mobilni telefony jsou nejméné béZné, pficemz
vizualizéry byly zminény ve 48 ptipadech (31 %) a mobilni telefony ve 41 ptipadech (27 %).
Polozka roboti byla ptidana po analyze odpovédi u moznosti jiné, kdy ji respondenti uvedli

vice jak v 5 % zastoupeni. Celkem roboty zminilo 11 respondentt (9 %).

Na zéklad¢ téchto zjisténi muizeme fici, ze infrastrukturni vybaveni digitadlnimi
technologiemi na 1. stupni ZS je rozmanité, s riznymi trovnémi dostupnosti jednotlivych
zatizeni. Toto tvrzeni si mizeme dovolit fict vzhledem ktomu, ze kazdy ze vzorku

respondentll ma moznost vyuzivat primérné 5,47 (= 5) rtiznych technologii.

Interaktivni tabule, pracovni notebooky pro ucitele a tablety jsou mezi respondenty nejcasteji
uvadénymi technologiemi. To naznacuje dulezitost interaktivnich a mobilnich zafizeni pro
vyuku na zakladnich Skolach. Nicméné, nékteré technologie, jako jsou mobilni telefony a
vizualizéry, jsou méné bézné, coz mize odrazet jejich nizsi potencidl v kontextu vyuky na
1. stupni ZS.

Vyuzivané digitalni technologie ve vyuce utiteli na 1. stupni ZS

Diky pfedchozimu grafu mame pfedstavu o tom, s jakymi digitadlnimi technologiemi maji
ucitelé moznost ve vyuce pracovat. DilleZitou roli ovSem 1 v tomto piipad€ hraje jejich
pfipravenost a uroven digitalni kompetence a gramotnosti, jelikoz ucitelé nemuseji vyuzivat

veskeré technologie, které jsou jim ve skole k dispozici, a to z riznych divodu.
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VYUZIVANE DIGITALNI TECHNOLOGIE
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Graf 6: Vyuzivané digitalni technologie ve vyuce na 1. stupni ZS.
Z dat, ktera vyvstala z dotazniku, lze vyvodit, Ze nejCastéji pouzivanou technologii je
interaktivni tabule, kterou vyuziva 129 respondentti (84 %). Nasleduji tablety s 98 uZivateli
(64 %) a pracovni notebooky pro ucitele s 89 uzivateli (58 %). Stolni pocitace pro ucitele
jsou vyuzivany 85 respondenty (56 %) a dataprojektory 82 respondenty (54 %). Vyrazné
méné se vyuzivaji notebooky pro zaky (59 respondentt, 39 %) a stolni pocitace pro zaky (53
respondenttl, 35 %). Zajimavym aspektem je také relativné nizky podil vyuzivani mobilnich
telefontl (41 respondentd, 27 %) a robotil (11 respondentti, 7 %). Z ¢ehoz vyplyva, ze tyto

technologie nejsou b&Zné soudasti vyuky na 1. stupni ZS.

Z grafu 6 je patrné, Ze interaktivni tabule, tablety a technologie urc¢ené pro ucitele, jako jsou
notebooky a stolni pocitace, jsou Castéji vyuzivany nez notebooky a stolni pocitace uréené
pro zaky. Z analyzy déle vyplynulo, Ze ucitelé do hodin zaclenuji primérné 4,44 (= 4) druhy
technologii, coZ je v porovnani s moznostmi, které jim nabizi Skola, o jednu technologii
méng.

Pfi porovnani dat tykajicich se dostupnych digitalnich technologii na zakladnich Skolach
s informacemi, které technologie ucitelé skute¢né¢ do hodin zaclenuji mizeme vidét, ze
vyjimaje mobilnich technologii nejsou vSechny druhy technického vybaveni plné vyuzivany.
Vysledky ukazuji, Ze uc€itelé maji k dispozici Sirokou Skalu digitalnich technologii, v¢etné
interaktivnich tabuli, pracovnich notebookt, tableti a dataprojektorid. ZjiSténi také
naznacuji, Ze nékteré technologie, jako interaktivni tabule a pracovni notebooky, jsou ¢astéji

vyuzivany, zatimco jiné, jako stolni pocitace pro zaky a vizualizéry, jsou mén¢ bézné.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 67

KORELACE MEZI DOSTUPNOSTI A
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Graf 7: Korelace mezi dostupnosti a vyuzivanim digitalnich technologii.
Graf 7 poukazuje na existenci rozdilu mezi dostupnosti a skutenym vyuzitim nekterych
technologii, coZ naznacuje, Ze nckteré¢ technologie nejsou plné integrovany do vyuky.
Zvlasté u pracovnich notebooktl pro ucitele je patrné, Ze 26 % respondentd, ktefi maji tuto
technologii k dispozici, ji do vyuky viibec nezaclentuje. Podobné nejsou ve 20 % ptipadi do
vyuky zaclenovany stolni pocitace pro zaky a tablety nevyuziva 14 % respondentt, i kdyz
jsou jim poskytnuty. Naopak, mobilni technologie jsou vyuzivany vSemi uciteli, ktefi maji
moznost s nimi pracovat, coZ naznacuje jejich vysokou piijatelnost a vyuzitelnost ve vyuce.
Roboti nejsou vyuzivani pouze u 2 % respondenttl a interaktivni tabule v 4 % ptipadu, coz

muZe naznacovat znacnou oblibenost technologii u respondentd.
Vykonavané vyukové ¢innosti tykajici se digitalnich technologii

V kontextu digitdlni gramotnosti a kompetence se zamétime na cCinnosti, které ucitelé
vykonavaji s digitdlnimi technologiemi béhem vyuky. V ramci dotazniku by se ndm obtizné
objektivné hodnotila Groven gramotnosti a kompetence, ale upiesnéni, jak s technikou
ucitelé pracuji ndm pomulze si vytvofit pfedstavu, jaké jsou jejich zdatnosti pii praci

s technikou.
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VYKONAVANE VYUKOVE CINNOSTI
TYKAJICI SE DT
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Graf 8: Vykondvané cinnosti v ramci vyuky za podpory digitalnich technologii.

Jak je na prvni pohled ziejmé, nejCastéji vykonavanou vyukovou cinnosti tykajici se
digitalnich technologii je vyhleddavani na internetu, které uvadi 98 % respondentt. Tento
vysledek naznacuje, Ze ulitelé Casto vyuzivaji internet jako zdroj informaci a materiald pro
svou vyuku. Na druhou stranu se jedna o zékladni dovednost, které by méli byt schopni
vSichni uzivatelé digitalnich technologii. Dale v fad€ nasleduje tvorba pomiicek a vyukovych
materiali (80 %) a tvorba prezentaci (72 %), coz svéd¢i o Castém vyuzivani digitalnich
prostiedkil pro pfipravu vyuky a prezentaci uciva. Také tvorba online kvizii a testu se
umistila do prvni poloviny, tuto ¢innost provadi 63 % respondentd. Oproti tomu méné Casté
jsou ¢innosti jako tvorba unikovych her (22 %) nebo tvorba vyukovych videi (24 %), coz
muze naznaCovat niz$i povédomi o téchto metodich nebo snizeny zajem o jejich
implementaci ve vyuce. Vysledky také ukazuji, Ze Cinnosti jako prdce s ovérenymi zdroji
(56 %) a bezpecnost na internetu (54 %) jsou provadény vice jak polovinou respondenti,
coz svédcCi o zvySené pozornosti vénované bezpecnosti a autenticité informaci pii vyuzivani
digitalnich zdroju.

Nékteré ¢innosti spojené s digitadlnimi technologiemi jsou provadény méné ¢asto. Naptiklad
zaklady programovani (31 %) jsou zaznamenany u mensiho poctu respondentli, coz muze
byt zpiisobeno nedostatkem pfiilezitosti k vyuziti téchto technologii ve vyuce nebo
nedostatkem znalosti a dovednosti v téchto oblastech mezi uciteli. Nicméné, 1 pfes nizsi
cetnost provedeni téchto Cinnosti naznacuje jejich existence zdjem ucitelli o inovativni

piistupy ve vyuce a o vyuziti modernich technologii k podpote uc¢ebniho procesu.
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U této otazky se vyskytly znacné rozdily mezi jednotlivymi respondenty. Nékteti vyuzivaji
technologie v ramci jedné zvolené ¢innosti, jini zvolili vSech 9 zminénych moznosti.

Primérné ucitelé vyuzivaji digitalni zatizeni k 5,04 (= 5) vybranym ¢innostem.
PODPORA UCITELU 1. STUPNE ZE STRANY VEDENI SKOLY

Vzhledem k tomu, Zze podpora ze strany vedeni Skoly je klicova pro integraci digitalnich

technologii do vyuky, zamétime se na tuto oblast podrobnéji.

78 % respondentl uvedlo, Ze na jejich Skole je poskytovana podpora v ramci zaélefiovani
digitalnich technologii do vzdélavaciho procesu. Zbylych 22 % respondentli ovSem na své

Skole Zadnou takovou podporu nemd, a proto pro n¢ prace s technologiemi muize byt

vewr

PODPORA ZE STRANY VEDENI SKOLY
vypracované metodiky [ 3%
zadna [ 10%
konzultace NG 27%
seminaie [N 32%
skoleni NN 0%
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Graf 9: Zpusob podpory ucitelu ze strany vedeni Skoly.
Pokud jde o konkrétni zplisoby podpory, vyznamnou roli hraje spoluprace mezi kolegy,
kterou zminiuje 110 respondentt (72 %). Tato forma podpory umoziuje ucitelim navzajem
sdilet napady, poskytovat si vzdjemnou pomoc a inspiraci. Druhym nejcastéji vyuzivanym
zpusobem podpory jsou rizné typy Skoleni, kterd jsou poskytovana Skolou, popiipadé jsou
proplacena, pokud si ucitel sdm z vlastni iniciativy najde akreditované Skoleni, kterého by
se chtél tcastnit. Tuto moznosti vyuzilo 77 respondentl (50 %). Ménég Casté jsou seminaie
(32 %) a odborné konzultace, které jsou nabizeny v ramci Skoly. 42 % respondentli ma tak
pfistup k odbornému poradenstvi od Skolniho vedeni nebo jinych kvalifikovanych
pracovnikll zabyvajicich se digitalnimi technologiemi. 16 % dotazovanych nema zadnou

podporu ze strany vedeni a na praci s technologiemi jsou tak uplné sami. V nejmensi mife
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byla zminéna vypracovana metodika, kterou mohou ucitelé vyuzit pii praci s technologiemi.
Pouze 13 respondentt (8 %) uvadi, ze jejich skola disponuje takovou metodikou, se kterou

maji moznost pracovat.

I zde existuje Siroka Skala moznosti podpory, které ucitelé maji moznost v riizné mife
vyuzivat. Mezi jednotlivymi respondenty jsou velké rozdily. Zatimco néktefi nemaji
podporu na Skole zadnou, jini zvolili vSechny moznosti z vybéru. Piesto primérny pocet
moznosti podpory, které mohou ucitelé vyuzivat, je 1,91 (= 2). Pti analyze dale vyplynulo,
ze prave kombinace sdileni zkuSenosti mezi uciteli a Gi€ast na Skolenich jsou nejcastéjSimi

zpisoby podpory pro ucitele.

Miru podpory hodnoti ucitelé pomérné kladn¢. Primérnd hodnota odpovédi dosdhla 3,55

(=4), coz poukazuje na blizkost k moznosti dostatecna.
Preferovany druh §kolni podpory pohledem uéiteli

Co se ty¢e hodnoceni podpory ze strany vedeni Skoly, pfevazovala odpovéd’ dostatecna,
jelikoZ primérny vysledek odpovédi €ini 3,55. Z vysledku vyplyva, ze i ptesto, Ze prevazuje
spiSe kladné hodnoceni Skolni podpory, stéle je zde prostor pro zlepSeni. Nasledujici graf se
vénuje preferovanym druhlim podpory, které ucitelé 1. stupné potfebuji pro posileni své

pfipravenosti na praci s digitalnimi technologiemi.

PREFEROVANY DRUH PODPORY
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Graf 10: Preferovany druh skolni podpory pohledem uciteli.
Z vysledkl je ziejmé, Ze ucitelé maji zdjem o rtzné formy podpory ze strany Skoly pfi
implementaci digitalnich technologii do vyuky. Nejcastéji preferovanym druhem Skolni

podpory uciteli ze strany respondentl je poskytnuti odborného poradenstvi, coz uvedla
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témer polovina dotazanych, konkrétné 75 respondentd (49 %). Poukazuje to na potiebu
individudlniho poradenstvi a konzultaci pfizptisobenych potfebam konkrétnich ucitelt. Na
druhém misté se umistila potireba nabidky skoleni a seminarii s 65 odpovédmi (42 %).
Dilezity je také zajem o rozsireni vyberu digitalnich technologii, coz poukazuje na potfebu
inovace a prizptisobeni vybéru technologickych nastrojii potfebam vyuky. Tento druh
podpory prace s technologiemi by ocenilo 59 respondentti (39 %). Nakup novych technologii
a vypracovani metodiky také ziskaly pomérné¢ znacnou podporu, konkrétné¢ u 53 a 50
respondentl (coz odpovida 35 % a 33 % dotazovanych). Zjisténi mohou poukazovat na
nedostatek novych zafizeni, kdy zastaralé technologie mohou praci ucitelim spise
komplikovat nez podporovat novy zpasob vyuky. Pfiblizné jedna tfetina respondentt by ke
své préaci uvitala vypracovanou metodiku, kterd by pro né predstavovala oporu, jak
s technologiemi pracovat. Méné Castd byla preference u zakoupeni veétsiho poctu zarizeni,
coz muze naznacovat, ze jsou ucitelé pomérné spokojeni s mnozstvim digitalnich
technologii, které mohou vyuzivat. 43 respondentd (28 %) by uvitalo vétsi mnozstvi
technického zafizeni, které by mohli implementovat do vyuky a zaclenit tak do aktivit vice
zakl, popfipadé aktivity s technologiemi vice individualizovat, aby mél moZnost kazdy
z 7aki pracovat se svym zatizenim. MoZznost pristupu ke vzdélavacim materialiim podpofilo
40 respondentt (26 %). Pouze 22 % respondentti uvadi moznost poskytovani zpétné vazby a
hodnoceni jako preferovanou formu podpory. Toto relativné nizké ¢islo naznacuje, Ze ucitelé
prikladaji vetsi dileZitost jinym formam podpory, které by jim pomohly Iépe se pfipravit na

vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce.

Vysledky jasné ukazuji, ze ucitelé zdjem o podporu vedeni Skoly maji. Pfitom nejvice je

zajima, jak pracovat s DT, poté otazka fyzicky na cem, a az na konci, zda to délaji spravné.

Tato zjiSténi naznacuji, Ze by ucitelé preferovali riznorodou a flexibilni podporu, ktera
reflektuje jejich individualni potieby a umoZiiuje jim efektivné integrovat digitalni

technologie do vyuky.

DALSI VZDELAVANI UCITELU 1. STUPNE V OBLASTI PRACE
S DIGITALNIMI TECHNOLOGIEMI

V ramci profesniho rozvoje v oblasti prace s digitdlnimi technologiemi jsme se zaméfili na
polozky, které se vénovaly tomu, zda se uclitelé¢ dale vzdélavaji v této oblasti a jakym

zpusobem.
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Vétsina respondent (127, 83 %) je motivovana k dalSimu vzdé€lavani v oblasti prace
s digitalnimi technologiemi. Tato vysoka mira motivace naznacuje, Ze si ucitelé uvédomuji
dualezitost neustalého profesniho rozvoje a sledovani novych trendii v oblasti digitalnich

technologii.

U polozky tykajici se cetnosti dal§iho vzdélavani, mimo programy poskytované skolou, méli

respondenti moznost vybirat z nasledujicich moznosti s doplnénou specifikaci:

e nikdy (Nehledam zadné dalsi pfileZitosti k vzdélavani se nad rdmec povinnych

Skoleni organizovanych skolou.),

o ziidka (Ztfidka hledam pfileZitosti k vlastnimu vzdélavani v oblasti vyuzivani

digitalnich technologii ve vyuce.),

e obcas (Obcas se vénuji samostudiu nebo vyhleddvam piilezitosti ke vzdélavani

v oblasti digitalnich technologii ve vyuce.),

e <Casto (Casto vyhledavam a vyuzivam piileZitosti k samostudiu nebo dodate¢nému

vzdélavani v oblasti digitalnich technologii ve vyuce.),

e velmi ¢asto (Aktivné a pravidelné se vzdélavam mimo oficialni Skoleni poskytované
Skolou, abych neustile rozvijel/a své dovednosti v oblasti vyuZzivani digitalnich

technologii ve vyuce.).

CETNOST DALSIHO VZDELAVANT

3%
m nikdy
® ziidka
m obcas
0
Sl casto

m velmi ¢asto

Graf 11: Cetnost dalsiho vzdélavani v oblasti vyuzivani digitalnich technologii.
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Graf naznacuje, ze vétSina respondentt (119, 78 %) se ucastni dalsiho vzdélavani v oblasti
vyuzivani digitalnich technologii mimo program poskytovany Skolou obcas az casto. Tato
skupina ucitelt si pravdépodobné uvédomuje dulezitost neustalého profesniho rozvoje a
aktivné hleda pftilezitosti k rozsifeni svych znalosti a dovednosti v této oblasti. Mensi cast
respondentti (17, 11 %) uvadi, ze se takovému dal§imu vzdélavani vénuje velmi casto. Z toho
lze vyvodit, ze pouze mensi Cast respondentd se aktivné a pravidelné¢ vénuje dalSimu
vzdélavani v oblasti vyuzivani digitalnich technologii mimo programy, které poskytuje
Skola. Tento pomérné nizky podil naznacuje, ze zajem o dalsi sebevzdélavani v této oblasti
neni mezi uciteli piili§ rozsifeny. Oproti tomu se piiblizné pétina ucitelti témef vibec
nezapojuje do dalsiho vzdélavani v oblasti vyuzivani digitalnich technologii mimo oficialni
programy Skoly. Do této skupiny fadime respondenty, ktefi zvolili moznost z7idka a nikdy.
Tato skupina mize vyzadovat zvySenou pozornost a podporu, aby se zapojila do dal$iho
profesniho rozvoje v této klicové oblasti moderniho vzdélavani. Je dulezité najit zpisoby,
jak témto ucitelim poskytnout ptilezitosti k ziskani novych znalosti a dovednosti v oblasti
digitalnich technologii, aby mohli efektivnéji a sebevédomeéji vyuzivat tyto prosttedky ve

vyuce.

Obecné muzeme fict, ze prevaZzovaly odpoveédi pomérmné vysoké frekventovanosti, protoze
celkovy prumér odpovédi ¢ini 3,41. Tato odpovéd’ se blizi volbé obcas. Z procentudlniho
zastoupeni je ovSem ziejmé, ze vétSina ucitelll je oteviena dalSimu vzdélavani v oblasti
digitalnich technologii, piestoze pouze mensi ¢ast se tomuto vzdélavani vénuje velmi Casto.
Zaroven existuje menSi skupina uciteld, kterd se téméf vibec nezapojuje do dalSiho
profesniho riistu v této oblasti. Zejména takovym skupinam je dilezité poskytnout podporu

a motivaci pro ziskani novych znalosti a dovednosti v oblasti digitalnich technologii.

Zpusob dal§iho vzdélavani uliteld 1. stupné ZS v oblasti vyuZivani digitalnich

technologii

Co se tyce jednotlivych zplsobli dal§iho vzd€lavani v oblasti prace s digitalnimi
technologiemi ve vyuce vyvstalo z dat nésledujicich 6 moznosti. Z grafu 10 vyplyva
procentudlni zastoupeni respondentl, ktefi uvazuji o jednotlivych formach dalSiho

vzdélavani. Graf ¢. 12 ndm potom ukazuje jakou formou:
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ZPUSOB DALSIHO VZDELAVANI
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Graf 12: Zpusob dalsiho vzdelavani.
Data naznacuji, ze vétSina respondentii (74 %) uvazuje o samostudiu a absolvovani online
kurzii jako preferovaném zplsobu dalSiho vzdélavani v oblasti prace s digitalnimi
technologiemi. Tento trend naznacuje tendenci k flexibilnimu a individudlnimu pfistupu
k rozvoji dovednosti v této oblasti, ktery umoznuje respondentim ziskavat znalosti vlastnim
tempem a podle svych individudlnich potteb. Druhy nejcastéji uvadény zptisob je spoluprace
s kolegy (72 %), coz poukazuje na vyznam meziucitelské spoluprace pii profesnim rozvoji
v oblasti digitalnich technologii. Tato forma vzdélavani mize umozilovat sdileni zkusSenosti,

osvédcenych postupt a vzajemnou podporu mezi uciteli.

Online komunity a fora jsou také populdrnim zptisobem dalsiho vzdélavani (46 %), coz
naznacuje, Ze respondentim mohou byt cenné piilezitosti k diskusi, vyméné nazort a sdileni
informaci s profesnimi kolegy z riiznych Skol a regionii. Naopak mensi ¢ast respondentt
zvazuje Ucast na skolenich (42 %) nebo vyuzivani odborné literatury a ¢lankii (22 %), jako
zpusob dal$iho profesniho rozvoje. Toto muze odrazet preference respondenti ohledné
interaktivnich forem vzdélavani nebo jejich pfistup k dostupnym informac¢nim zdrojim.
Pouze malé ¢ést respondentti (4 %) uvedla, Ze neplanuje vyuzivat Zddnou z uvedenych forem
dalsiho vzdelavani.

Cetnost zpusobi dalsiho vzdélavani dotazovanych respondentl je riizna, ale primérnd
realizuji 2,62 (= 3) prostiedky ke zlepSeni své pfipravenosti integrovat digitalni technologie

do vyuky.
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Zavérecné shrnuti ukazuje, ze vétSina respondentli preferuje samostudium a online kurzy
jako hlavni formu dal$iho vzdélavani v oblasti digitalnich technologii. Dulezita je také
spoluprace s kolegy a ucast v online komunitach a forech. Mensi zajem je o tradi¢ni formy
Skoleni a literaturu. Jen malo respondentii neuvazuje o vyuziti zadné z uvedenych forem
dalsiho vzd¢lavani.

DOPORUCENI DO PRAXE OD RESPONDENTU

V kapitole se zaméfime na shrnuti doporuceni od samotnych respondentli, tedy ucitelti
1. stupné zékladnich Skol, ktefi se podileli na naSem vyzkumu. Tato ¢ast poskytne prostor
pro jejich osobni reflexi a doporuceni, ktera se tykaji implementace digitalnich technologii

do vyuky a dalsiho rozvoje v této oblasti.
Konkrétni doporuceni:
e Nebat se a zkouset.
e Nebdt se.
e Nepredpokladat, Ze Zdci umi technologie pouzivat a nejdrive je to naucit.
e Neprehanét to.
o Vyuzivat je jako jednu z moznosti, ale ukazovat i prace jinym zpiisobem.
e Nebat se zacit. Nekteré aktivity Ize pouzivat velmi jednoduse.
e Nebat se technologii.
e Nebat se pozadat o pomoc.
e Nebdt se toho, je to velky pomocnik.
o Vyhledavat skupiny, které jsou schopné sdilet a ucit se navzajem.
e Nebdt se novych veci, zkouset a ucit se.
o Vyuziti Al do vyuky. Myslim, Ze deti by s timto mely umét zachdzet.
e Pouzivat technologie s mirou.
o Nebat se, zZe to deti nezvladnou. I prviiacci umi pracovat s QR kody.
e Nebojte se toho.

e Pouzivat moderni technologie, které Zaci znaji a sami ovidadaji.
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o Vyzkouset si praci s mobilnimi zarizenimi, aby Zdci zjistili, Ze nejsou jen pro zabavu.
e Nebdat se zeptat kolegii, jaké aplikace vyuzivaji.
e Hiavné se nebat technologie pouzivat.

e Digitdlni technologie do vzdelavani patri, ale vseho s mirou. Ucitelé by si méli
nejprve klast otdazku, ceho chteji ve vyuce dosahnout a pomiize-li jim technologie
k tomu, splnit tento cil lépe nez bez ni. Urcité by to nemélo byt o tom, ,,nacpat* do

vyuky co nejvice technologii.
e Nebdt se! Nikdo uceny z nebe nespadl.
e Nebdt se.

o Digitdlni technologie tu jsou a budou ¢im dal tim vic. Nebranit se jim, a i sluzebné
starsi kolegy podporit v hojnéjsim vyuziti. Elementaristé, kteri jsou s tiidou ve vétsiné
predmetii to maji jednodussi v tom, Ze mohou podobnou aktivitu/technologii vyuzit
v nékolika predmeétech. Staci se jen nebat, experimentovat a klidné i pozadat Zaky

o nazor, jak by technologie vyuzili oni. Kolikrat maji velmi dobré napady.
e Byt nadseny pro véc a stale zkouset.
e Nebdt se.

e Nechat si poradit od Ziki. Casto maji dovednosti, o kterych nevime, aviak v prdci

s DT jsou velmi zdatni.
e Stdle a neustale Zaky poucovat o bezpecnosti pri uzivani PC a internetu.
e Nejprve si vSe vyzkousSet sam na sobé.
e Digitalni technologie zaclenovat postupné a rozvijet praci s nimi.

e Potrebujete na Skole nekoho, kdo dané véci rozumi a bude investovat cas, aby ji

podrobné vysvetlil a ukazal kolegiim a poskytoval dlouhodobe podporu pro ostatni.

Vyse zminéna doporuceni od uciteld 1. stupné z praxe velmi ¢asto zahrnovaly slova podpory
pro ostatni kolegy, aby se s technologiemi nebali pracovat, zkouSeli, experimentovali, ale
zaroven se neostychali pozadat o pomoc at’ uz zdatnéjsi kolegy, nebo samotné zaky, kteti
mnohdy mohou byt mnohem zkuSengj$i. Nasledné respondenti upozorniovali na vyuzivani
technologii v pfiméfené mife a pfipominali, ze by mél ucitel stale v prvni fad¢ promyslet cil

a hledat vhodné zplsoby jeho naplnéni. V pfipadé, Ze vyhodnoti vhodnost zaclenéni
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technologii, vSe je v poradku, ale urcit¢ by se nemélo jednat o bezmySlenkovité a
nepromyslené zaclenéni co nejvétsiho poctu digitalni techniky. Posledni doporuceni v sobé
obsahuje vyzvu pro Skolni vedeni, aby se této problematice vénovali a zaclenili do
pedagogického souboru n¢koho, kdo se na digitalni technologie specializuje, rozumi jim a

nabidne odborné poradenstvi tém, kteti si nebudou s né¢im veédét rady.

Celkové nam tato ¢ast nabidla velmi cenny pohled do problematiky ptimo od téch, ktefi se
denn¢ podileji na vzd€lavani zaku. Jejich doporuceni a ndzory nam poskytuji dalezity vhled
do praktického nasazeni digitalnich technologii ve vyuce a do potiebné podpory pro ucitele

v této oblasti.
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6 DISKUZE A LIMITY VYZKUMU

V prvni ¢asti této kapitoly se budeme soustiedit na zodpovézeni vyzkumnych otazek, které
jsme si predstavili v kapitole 4.2. Nasledujici cast bude vénovana identifikaci limith

provedeného vyzkumu.

6.1 Diskuze

Predlozena prace si kladla za cil analyzovat klicové faktory, které ovliviuji pfipravenost
uciteldi 1. stupné zékladnich Skol pfi implementaci digitalnich technologii do vyuky. Z cilti

vyzkumu vychdazeji vyzkumné otazky, které si v této ¢asti zodpovime.

Jaké jsou postoje a presvédceni uciteli vici digitalnim technologiim ve
vzdélavani?

Z vysledkt naseho Setfeni vyplyva, ze postoje a presvédceni respondenti vici digitalnim
technologiim ve vzd€lavani jsou pfevazné pozitivni. Ptiblizn¢ 60 % respondentd projevilo
nadSeni a otevienost k integraci digitalnich technologii do vyuky, coz naznacuje, Ze vnimaji
digitalni technologie jako uzitecny nastroj pro zlepSeni vzdélavaciho procesu. NaSe zjiSténi
podporuji myslenku, Ze ucitelé maji divéru v efektivitu digitalnich technologii pii podpoie
vzdélavacich cili a véfi, Ze tyto technologie mohou pfinést pozitivni zmény do vyuky a
uceni. V souladu s nasimi zjisténimi mizeme uvést zahrani¢ni vyzkum Bariu a Chun (2022),
kde 58 % ucastnikli vyjadfilo pozitivni postoj vici digitalnim technologiim a 92 % bylo
presvédceno o pozitivnim vlivu technologii na vzdélavaci vysledky zaki. Procentualné blize
jsou k nasim vysledkiim zjisténi autortt Tahir a Arif, (2016) se 67% zastoupeni uciteli

s pozitivnim postojem k technologiim.

Oproti tomu Svédsti autoii Ekberg a Gao (2018) zaznamenali vy$§i miru negativnich postojii
a presvédceni u svych respondenti. Nicméné i v naSem vyzkumu mensi ¢ast (10 %)
respondentll vyjadfila negativni postoje a piresvédCeni k digitalnim technologiim, coz
naznacuje, ze existuje urCitd mira nejistoty nebo zdrzenlivosti vici jejich u¢innosti nebo
ptinosu i u nas v Ceské republice. Vysledky CSI (2017) odpovidaji zji§ténim naseho $etien,
kdy negativni postoje a presvédceni viici digitdlnim technologiim vyjadtilo taktéz piiblizné
10 % respondentt.

Postoje a presvédceni jsou velmi individualni zalezitosti a u kazdého jedince mohou byt
ovlivnény ruznymi faktory, vetné¢ individudlnich zkuSenosti s pouzivanim digitalnich

technologii ve vyuce, dostupnosti vhodnych Skoleni nebo podpory ze strany Skoly a vedeni.
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Mozna také hraje roli nedostateCna informovanost o moznostech, jak efektivné vyuzivat
digitalni technologie ve vyuce, ¢i obavy z ptipadnych technickych problémil nebo nesnaze

s implementaci novych metod.

Jakym vyzvam museji ucitelé ¢elit pri implementaci digitalnich technologii
do vyuky?

Vyzev, se kterymi se museji ucitelé v praxi pfi zacleiiovani digitalnich technologii do vyuky
vyporadat, je n¢kolik. Zavéry Lorenzové et al. (2020) uvadéji, ze 65 % respondentt fadi
mezi pfedni bariéry nedostatek Casu. V naSem vyzkumu tuto moZznost zvolilo 42 %
respondentl a ud¢lali z ni tak dominujici vyzvu, se kterou se v praxi potykaji. A to i za
predpokladu, Ze dnesni doba nabizi nepieberné mnozstvi inspirace a voln¢ dostupnych

materiald, které mohou ucitelim usetfit ¢as i praci pii piipravé na vyuku.

Za znepokojivé miizeme vnimat to, Ze obavy z poruchovosti zafizeni kvuli jejich staii a
nedostate¢né vybaveni ve Skole patfi v naSem vyzkumu k dominujicim bariéram. Ty byly
identifikované jako nejcetnéji volené prekazky pro implementaci technologii do vyuky uz
v zjisténich Zounka a Sed’ové (2009). Obavy potvrzuje CSI (2017) jako opravnéna, jelikoz
dle Setfeni nejsou Ceské Skoly stile dostatecné vybaveny modernimi technologiemi. Na
mnohych Skolach mohou byt k dispozici zastarald a nefunkéni zafizeni, kterd omezuji praci
ucitele. Stejn¢ tak je tomu v pfipadé, Zze Skola nedisponuje dostatenym mnozstvim
technického vybaveni a ucitelé museji ptipravy na vyuku planovat s ohledem na moznosti,

které Skola ma.

Zajimavym zjisténim naSeho vyzkumu je odhaleni rostouciho poctu (14 %) ndmi
dotazovanych uciteld, ktefi oznacili nedostatecnou podporu ze strany Skolniho vedeni za
bariéru. Toto zjiSténi je v kontrastu s praci Klementa et al. (2017), ktefi zaznamenali pouze
2 % respondentl, coZ povazujeme za pomérné piekvapivé. Stejné tak mensi pocet (8 %)
respondentl hodnotici negativné podporu ze strany Skoly uvadi ve své studii Lorenzova et

al. (2020).

Kromé toho je zajimavé, ze pomérné vysoké procento ucitelti (39 %) vnima jako prekazku
potiebu internetového ptipojeni, coz miize komplikovat praci s technikou. Toto zjisténi
poukazuje na diileZitost dostupnosti stabilniho internetového ptipojeni ve Skolnim prostiedi

a potfebu investovat do infrastruktury podporujici pouzivani digitalnich technologii ve

vyuce.
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V souvislosti s vyzvami je nezbytné zminit vyuzivané digitalni technologie a vyukové

¢innosti tykajici se technologii, které vyrazn€ ovlivituji miru pfipravenosti uciteli.

V souladu se zjisténimi Dofkové et al. (2019), Ze jsou interaktivni tabule nejdostupnéjsi
technologii, jelikoZ jsou rozsifeny na vétsing skol v Ceské republice, jsou i nase vysledky.
Vétsina ucitell (88 %) ma interaktivni tabule k dispozici ve svych ucebnach a témét ve vSech
ptipadech (84 %) je aktivné vyuziva v prabéhu vyuky. Vedle toho neddvna statistika
Ceského statistického ufadu (2023) ukazuje, e na 1. stupni Eeskych zakladnich $kol je
celkové k dispozici 210 000 pocitacl pro zéky (stolni pocitace a notebooky dohromady) a
71 900 pocitact uréenych piimo pro ucitele. Nicméné, i kdyz se jejich pocet kazdoro¢né
zvySuje, nase vysledky naznacuji, ze nedostatek pocitact pro ucitele i zaky neni vyjimkou.
Data ukazuji, Ze primérné 76 % uciteld ma pfistup k pracovnim pocita¢lim, avSak pouziva
je pouze 57 % respondentl. Naopak, co se tyce pocitact pro zaky, mize je do hodin zatadit

polovina respondentii, ovsem pouze 37 % z nich je zacleniuje do vyuky.

Naopak pokud jde o mobilni telefony, jsou k dispozici pro 27 % respondentti, pficemz
vSichni je aktivné vyuzivaji ve svych hodinach. Vysledky jsou mnohem pozitivnéjsi nez ty
zroku 2020 (Kopecky & Szotkowski, 2020), kdy mobilni telefony do vyuky zafezovaly

pouze 2 % respondent.

Primérné ucitelé pracuji se Ctyfmi riznymi technologiemi v rdmci vyuky, coZ je z naSeho
pohledu potésujici zjisténi. Tato skuteCnost naznacuje, ze vétSina uciteld je schopna

flexibilné pracovat s digitalnimi technologiemi a integrovat je do svych vyukovych aktivit.

Ve vyzkumu se projevuje vysoka mira zapojeni uciteli do rtiznych digitaln€ podporovanych
vyukovych ¢innosti. Témét vSichni (98 %) dotazani ucitelé vyuZzivaji digitalni technologie
k vyhledavani informaci a materialt pro svou vyuku na internetu. To je v porovnani se studii
Kopeckého a Szotkowski (2020) o poznani vice, jelikoz vysledky této prace prezentuji pouze
70 % respondentti. Nadpolovi¢ni vétSina respondentl projevuje schopnost vytvaret vlastni
vyukové materidly a pomucky, prezentace probiraného uciva a vytvateni vlastnich online
kvizii a testl. Tato Sirokd Skala aktivit naznacuje, Ze ucitelé jsou otevieni vyuZivani
digitalnich nastrojl pro rtizné aspekty své vyuky a jsou schopni je efektivné zaclenit do své
pedagogické praxe. Mezi dalsi ¢innosti, kterymi se ucitelé zabyvaji, patii prace s ovéfenymi
zdroji a vzdélavani 7kl o bezpecném pouzivani internetu, kterym se vénuje primérné 55 %
respondentl. Tyto specifické aktivity podtrhuji vyznam digitalni gramotnosti ucitel a jejich
usili o poskytovani bezpe¢ného a kvalitniho online prostfedi pro vzdélavani svych zaku.

Zvlasté dulezité je zameteni na bezpe¢né chovani na internetu, coz je klicové téma. UZ v roce
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2013 se ptiblizné 20 % respondentii zaméfovalo na vzdélavani v oblasti bezpecného

vyuzivani internetu (Moreno et al., 2013).

Jakym zpiisobem podporuje vedeni Skoly ucitele v ramci vyuzZivani

digitalnich technologii ve vyuce?

Podpora pti rozvoji prace s digitalnimi technologiemi byla poskytnuta ze strany vedeni Skoly
vétsing (78 %) respondentiim, coz naznacuje, ze existuje urcita iniciativa ze strany Skolniho
managementu k podpofe modernizace vzdélavaciho procesu. I piesto, ze tato podpora neni
obecné pfijimana s nadSenim, pfiblizn€ polovina respondentil ji hodnoti kladné, coz mlze

sveédcit o jeji efektivité a relevantnosti pro vyukovou praxi.

V souladu s tvrzenim Zounka a Sed’ové (2009), ze mezi hlavni zptisoby podpory pro ugitele
fadime spolupraci s kolegy a Skoleni v oblasti digitalnich technologii, jsou i nase vysledky.
Témér tii Ctvrtiny (72 %) respondentll maji oporu ve svych kolezich, na které se mohou
v nesnazich obrétit, a polovina ucitelll vyuzivd moznosti Skoleni, které jim Skola nabizi.
Nicmén¢ 10 % respondenti je bez jakékoli podpory, coz by mohlo signalizovat nedostatecné

investice nebo nedostatek dostupnych zdroji pro profesni rast ucitelt.

V souvislosti s témito zjiSténimi by 49 % ucitell uvitalo poskytnuti odborného poradenstvi,
coz naznacuje potfebu individudlniho poradenstvi a podpory piizpliisobené konkrétnim
potiebam ucitell. 42 % respondentl zase stoji o nabidku Skoleni a seminait ze strany vedeni
Skoly, coz ukazuje na poptavku po profesnim rozvoji a moznosti ziskdvani novych znalosti

a dovednosti v oblasti digitalnich technologii ve vzdélavani.

Jak se uditelé dale vzdélavaji v oblasti vyuzivani digitalnich technologii ve
vyuce?

Zavery naznacuji, ze vétsina (83 %) uciteld je motivovana se dale vzdélavat v oblasti prace
s digitalnimi technologiemi a jejich implementaci do vyuky. Oproti tomu zjisténi CSI (2021)

naznacovala, ze 31 % ucitelii neméa zdjem o dalsi profesni rozvoj v této oblasti.

Témet vSichni (97 %) respondenti se G€astni riznych forem vzdélavaci aktivity zamétené
na rozvoj v oblasti vyuzivani digitalnich technologii. V porovnani s rokem 2018 to bylo
pouze 45 % (CSI, 2019) a o rok pozdgji v ramci vyzkumu OECD se vzdélavalo 56 % uditelt
(OECD, 2019).

Co se tyce jednotlivych zplisobli vzd€lavani, prevazuje samostudium a ucast na online

kurzech (webinatich) u 74 % respondentl. Znacna ¢ast ulitelti (72 %) upiednostiuje formu
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spolupraci s kolegy, kde sdileni zkuSenosti a osvédcenych postupt ptispiva k vzajemnému
profesnimu rozvoji. Téméf polovina (46 %) vyuzivaji online komunity a féra, kde diskutuji
s kolegy a sdileji své zkuSenosti a ndpady. Znacna ¢ast u€iteli se také ticastni riznych Skoleni
organizovanych skolou, kde ziskavaji praktické dovednosti a nové informace od odbornik.
Odborna literatura a ¢lanky predstavuji dalsi zdroj informaci a inspirace pro ucitele, ktefi se
chtéji dozveédét vice o aktudlnich trendech a metodach vyuzivani digitalnich technologii ve
vyuce. Ani ne 5 % respondentl se v této oblasti nijak nevzdélava, coz ndm naznacuje, Ze 1

ptesto, ze 17 % ucitelll neni motivovano k dal§imu rozvoji, 13 % z nich se i pfesto vzdelava.
Shrnuti

Na zéklad¢ ziskanych dat 1ze konstatovat, ze ucitelé projevuji pozitivni postoje a presvédceni
vuci digitdlnim technologiim ve vzdélavani. VétSina respondentl je motivovéana k dal§imu
vzdélavani v oblasti prace s digitalnimi technologiemi a je ochotna se jimi aktivn¢ zabyvat.
Témet vSichni ucitelé se néjakym zpisobem pravidelné vzdélavaji, at’ uz prostrednictvim
samostudia, ucasti na online kurzech nebo spoluprace s kolegy. Kromé toho vétSina
respondentl pravidelné vyuziva digitalni technologie pfi vyuce, a to zejména k vyhledavani
informaci a tvorb€ vyukovych materialll. Zaroven se podili na vzdélavani Zakl o bezpecném
pouzivani internetu. Tyto poznatky nasvéd¢uji tomu, Ze ucitelé jsou ptipraveni a schopni
ucinné pracovat s digitadlnimi technologiemi ve vzdélavacim procesu. Jejich pozitivni postoj
a aktivni pfistup k vyuZzivani technologii naznacuji, ze jsou dobfe vybaveni pro tspéSnou
implementaci digitalnich néstroji do vyuky a jsou ochotni se neustale zdokonalovat v této

oblasti.

6.2 Limity vyzkumu

rowr

V empirické ¢asti této diplomové prace se objevuji urcité limity, které je dulezité zohlednit.
Jednim z nich je volba elektronické podoby dotazniku. Distribuce dotaznikl prostfednictvim
platformy Facebook méla za nasledek, ze byli osloveni pouze uzivatelé s aktivnim ¢tem na
této socialni siti a pouze ti, kteti byli ¢leny skupin, ve kterych byl dotaznik zvetejnén. To

muzZe zpusobit zkresleni vzorku a nedostate¢nou reprezentativnost vysledk.

Stejné tak jsme neméli kontrolu nad tim, Ze dotazniky vyplnili skutecné pouze ucitelé
1. stupné zédkladni Skoly. I pies to, ze pro tuto skupinu lidi byl dotaznik smétfovan, a
1 v privodnim dopise bylo jasn¢ zdlraznéno, ze se vyzkum jedna pouze této casti populace,
do skupiny mohou byt pfizvani i ¢lenové, kteti uciteli nejsou. Kviili naprosté anonymite jsme

tak neméli moznost zkontrolovat, zda dotaznik vypliuje pouze skupina, pro niz byl urcen.
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DalSim omezenim je riziko nedostate¢ného porozuméni otazek ze strany respondentd, coz
muze vést k chybnym nebo nepfesnym odpovédim. Respondenti neméli moznost se na
piipadné nejasnosti doptat. Elektronicky dotaznik muize také snizit uroven interakce mezi
respondentem a vyzkumnikem, coz muze vést k nizs§i kvalité a hloubce poskytnutych
odpovédi. Stejné tak nemame kontrolu nad navratnosti dotaznikl, jelikoz nemame

potvrzeno, ke kolika respondentlim se dotaznik dostal.

Limitem prace se také stala genderova nevyvazenost, kterda v kontextu genderového
zastoupeni Zen a muzii v eském $kolstvi neni neobvyklym jevem. Podle udajii Ceského
statistického tifadu (2021) ve skolnim roce 2020/2021 tvotily zeny 94 % plnych pracovnich
uvazku uciteld. V naSem ptipad¢ se pouze 3 % muzii zapojilo do dotaznikového Setfeni, coz

znaci o vyrazném nepoméru zastoupeni zen a muza.

Celkove povazujeme nas vyzkumny vzorek za maly, a proto se domnivame, Ze zajimavéjsi
vysledky by mohly vzejit z vétsiho poctu respondentii. Zaroven se k malému vzorku véaze
nemoznost zobecnéni vysledkl na cely vybér populace, v naSem ptipad¢ ucitele 1. stupné

zakladnich Skol.

Pii prezentaci vysledkll jsme narazili na pomérné naro€nou interpretaci poloZek, které byly
oteviené¢ nebo polouzaviené. Skrz zajiSténi jeSté presnéjSich dat bychom pfisteé zvolili
Skalovy dotaznik s jasné definovanymi moZnostmi odpovédi, které bychom opét blize
specifikovali, jak tomu bylo 1 v nasi praci. Domnivame se, Ze by ndm tyto vysledky pomohly

se jesté vice ponofit do problematiky a zkoumat ji naptiklad i z jiného thlu pohledu.

Kromé vyse uvedenych limiti je dilezité poznamenat, Ze mezi odpovéd'mi respondentt byly
pozorovany znacné rozdily. Tento jev mize byt zpisoben nékolika faktory. Riiznorodost
respondentl, jejich Uroven zkuSenosti s digitdlnimi technologiemi, rozdilné pracovni
prostfedi a individualni preference a pfistupy mohou ovlivnit jejich odpovédi a pfistup
k vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce. I z tohoto diivodu nelze jednoznaéné vztahnout

vysledky na vSechny ucitele 1. stupné.

Do budoucna vnimame jako ptinosné rozsitit tuto studii o specifictéjsi zaméfeni na konkrétni
ucitelovy schopnosti a dovednosti (miru digitalni gramotnosti a kompetence), které mohou
byt ovéfitelné napiiklad pomoci testu, ktery by odrazel skutecné vysledky. Hlavni nedostatek
dotazniku reflektujeme v tom, Ze na n¢j respondenti odpovidaji dle svych subjektivnich

zkuSenosti, postojii a vnimani, coz miize ovlivnit objektivitu a spolehlivost ziskanych dat.
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Ptinosny by mohl také byt kvalitativni vyzkum, ktery by vedl k hlubSimu odhaleni

pfipravenosti uciteld z jiného uhlu pohledu.
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ZAVER

Téma diplomové prace reflektuje soucCasnou situaci v kontextu rozvoje digitalnich
technologii, které stale vice pronikaji do raznych oblasti zivota, vCetné¢ vzdélavani. Tento
trend otevird nové perspektivy pro vyuku a uceni, coz mé potencial vyrazné transformovat
vzdélavaci procesy a podpofit rozvoj schopnosti a dovednosti zakid. Zkoumani piipravenosti
ucitelil na efektivni vyuzivani digitalnich néstrojii se tak stava kliCovym tématem, které

ovliviiuje kvalitu vzdélavani a piipravu soucasné generace zakli na budouci vyzvy.

Predmétem piedlozené diplomové prace byla pripravenost ucitelli implementovat digitalni
technologie do vyuky na 1. stupni zakladnich Skol. V teoretické ¢asti prace byla nejprve
pfedstavena problematika digitalnich technologii ve vzdélavani obecné, s dirazem na jejich
ulohu a vyznam v modernim pedagogickém prostiedi. Dale bylo zkoumano ukotveni prace
s témito technologiemi ve strategickych dokumentech Ceské republiky, pfi¢emz Strategie
vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ byla identifikovana jako klidovy
dokument. Tato strategie podrobné definuje, jak by digitalni technologie mély byt zaclenény
do vzdélavaciho procesu. Posledni ¢ast teoretického ramce se zabyvala specifikaci
pripravenosti ucitelit k implementaci digitdlnich technologii v primarnim vzdélavani,
pficemz byly detailné€ analyzovany jednotlivé faktory ovliviiujici tuto pfipravenost, a to jak

pozitivné, tak i negativné.

Na ¢ast teoretickou navazovala empirickd ¢ast, jejimz hlavnim cilem bylo zkoumat soucasny
stav pfipravenosti ucitelli v oblasti implementace digitalnich technologii do vyuky na
prvnim stupni zékladni Skoly. Tento cil byl dosaZen prostfednictvim analyzy kli€¢ovych
faktorti ovliviiujicich pfipravenost ucitelli. Soucasti této ¢asti prace byly definovany dil¢i
cile vyzkumu a z téchto cilii vyplyvajici vyzkumné otdzky. Pro empirické Setfeni byla
zvolena metoda elektronického dotazniku, ktery byl distribuovéan mezi tfi uzaviené ucitelské
skupiny na platformé¢ Facebook. Pfed samotnym vyzkumem byla provedena pilotaz, ktera
potvrdila aktudlnost feSené problematiky. Nasledné byl realizovan piedvyzkum, diky
kterému bylo mozné nasledné upravit a specifikovat polozky dotazniku tak, aby byly pro
respondenty srozumitelnéjsi. Celkem se do Setfeni zapojilo 156 respondentil, z nichz 153
tvofilo findlni vyzkumny vzorek. Ziskand data zdotazniku byla analyzovéna a

interpretovana pomoci grafli a tabulek s podrobnym popisem.

Z vysledki vyzkumu vyplyva, Ze ulitelé projevuji pozitivni postoj k vyuzivani digitalnich

technologii ve vzd€lavani. Jsou motivovani k profesnimu rozvoji v této oblasti a pravidelné
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vyuzivaji ve vyuce primérné az 4 rizné technologie. Vedle zdkladnich dovednosti prace
s technologiemi se snazi také integrovat do vyuky vyhledavani informaci a praci s nimi, ¢imz
zaky podnécuji k ovérovani zdrojl. Tyto aktivity vedou u zaki k rozvoji kritického mysleni
a schopnosti hodnotit a interpretovat informace z riznych zdroju. Prostfednictvim
uvedeného procesu se zaci uci analyzovat informace, porovnavat rizné zdroje a rozliSovat
mezi vérohodnymi a nevérohodnymi informacemi. Vedle rozvoje digitalni gramotnosti
prispiva tento pfistup také k rozvoji dalSich kli¢ovych schopnosti. Zavéry naznacuji, ze jsou
ucitelé dobfte pfipraveni a ochotni implementovat digitalni nastroje do vyuky.

Pevné vétime, ze by vysledky naseho vyzkumu mohly byt inspirativni pro dals$i badani v této
neustale se rozvijejici oblasti, kterd vyrazné ovliviiuje a méni zptisob vzdélavani na prvnim

stupni zakladnich $kol nejen v Ceské republice, ale i po celém svéts.
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