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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma aplika¢ni charakter a je zamétena na aplikaci pfirodovédného portfolia
v prostfedi matei'ské Skoly. Cilem této bakalaifské prace je zpracovat, realizovat, ovétit a
evaluovat badatelsky orientované aktivity s vyuzitim pfirodovédného portfolia v prostiedi
matefské Skoly s détmi piedSkolniho véku. V teoretické Casti prace jsou vymezeny pojmy
souvisejici s prirodovédnym vzdélavanim, badatelsky orientovanym vzdélavanim a je zde
objasnén pojem portfolio. Vystupem aplikacni ¢asti prace je popis realizace badatelskych
aktivit s vyuzitim ptirodovédného portfolia v matetské skole, evaluace realizovanych aktivit

a zpracovani doporuceni pro praxi matetskych skol.

Kli¢ova slova: badatelsky orientované vzdélavani, badatelské aktivity, ptirodovédné

portfolio

ABSTRACT

The bachelor thesis has an application character and is focused on the application of the
science portfolio in the environment of the kindergarten. The aim of this bachelor's thesis is
to process, implement, verify and evaluate inquiry-based activities with the use of the science
portfolio in the kindergarten with preschool children. The theoretical part of the thesis
defines terms related to science education, inquiry-based education and clarifies the concept
of portfolio. The output of the application part of the thesis is a description of the
implementation of inquiry-based activities using the science portfolio in kindergarten,
evaluation of implemented activities and the processing of recommendations for the practice

of kindergartens.

Keywords: inquiry-based education, inquiry-based activities, science portfolio
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UvVOD

Téma této bakalaiské prace jsem si zvolila, protoze v mateiské Skole pii praci s détmi
nejrad€ji zarazuji praveé prirodovédnd témata a libil se mi napad vytvofit s détmi
ptirodovédné portfolio. Zv1asté mé pak také zaujalo badatelsky orientované vzdélavani,
o kterém jsem se chtéla dozvédét vice a v praxi jej vyuzivat Castéji. Aplikacni typ prace mi
vyhovuje, protoze je pro mé¢ zajimavéjsi néco nového ovefit v praxi, vyuzit to 1 do budoucna

a své zkusenosti predat ostatnim uciteliim.

Détska zvédavost je prirozenou motivaci pro objevovani a poznavani ptirody. Zvolenim
vhodnych metod a organiza¢nich forem tuto motivaci pro dal§i u€eni v pfirodovédnych
pfedmétech u déti posilime. Pravé zatazovani badatelskych aktivit jiz v pfedskolnim
vzdélavani je velmi efektivni. Détem pak i v budoucnu mohou ptipadat ptirodovédné
predméty zajimavéj$i a snadnéji pochopitelné. Pedagog, ktery je navic zapaleny
do ptirodovédnych témat a poskytuje détem zajimavé aktivity, mize u déti vytvaret pozitivni
vztah nejen k ptirod¢, ale i k dal§Simu poznavani a u€eni. Studium v této oblasti mi zménilo
pohled na vzdélavani déti v predskolnim véku a principy badatelsky orientovaného
vzdélavani budu rdda naddle vyuZzivat v praxi matefskych Skol. Libi se mi, jak déti
pfemysleji nad urcitymi ptirodnimi jevy, jaké jsou jejich pfedpoklady a hlavné pak jejich

nadSeni, kdyz se dovidaji néco nového prostrednictvim pokusil, experimentii, pozorovani.

V teoretické Casti prace se zabyvam piirodovédnému vzdélavani, ptirodovédné gramotnosti
a badatelsky orientovanému vzdélavani, které bych nadale rada uplatiiovala v matetské Skole
pfi praci s détmi. Badatelsky orientované vzdélavani neni v matetskych Skolach pfilis
vyuzivano, ale vyuziva se spiSe pii vzdélavani na zakladnich Skolach. Stejné jako mnozi
odbornici, tak 1 ja zastdvam ndzor, Ze zafazeni badatelskych aktivit mé pro déti velky vyznam
a pfinos jiz v pfedSkolnim vzdélavani. V teoretické Casti dale vymezuji rizné typy portfolii
a zametuji se na pirirodovédné portfolio, o kterém se vSak v oborné literatufe zatim ptilis

nepiSe. Déti v matetskych Skolach mivaji bézné€ portfolia, ale zatim jsem se ve své praxi

nesetkala s timto typem, tedy pfirodovédnym portfoliem.

V aplikacni Casti prace jsem navrhla vlastni pfirodovédné portfolio pro déti predskolniho
veku, které sestava ze zdznamovych €1 pozorovacich archl a ty byly vyuzity pii realizaci
badatelskych aktivit. Popisuji zde pribéh badatelskych aktivit v matetfské Skole, dale
reflektuji prubeh jednotlivych aktivit a nakonec evaluuji celkovou sadu aktivit s vyuzitim

ptirodovédného portfolia s détmi piedSkolniho ve€ku v matetské skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI

Na zacatek bych uvedla vymezeni podstaty ptirodovédného vzdélavani od autorek, které
uvadéji ze ,, prirodovédné vzdeélavani by mélo byt zameérené predevsim na aktivni konstrukci
poznani, na kultivaci mysleni a schopnost Zaka argumentovat zjistené a overované hypotézy *

(Szimethova et al., 2012, s. 23).

Ptirodovédné vzdélavani je soucasti systému vzdélavani, jehoz vysledkem by v soucasném
vyu¢ovani mélo byt ziskani kulturni gramotnosti. Clovék Zijici v 21. stoleti by se mé&l umét
chovat zodpovédné k ptirodé¢, svému prostiedi, ale i k sobé a mél by mit vytvorenou soustavu
zadouciho chovéni k pfirodé. K vytvofeni takového modelu chovani je potifeba nejen
ziskavani védomosti o pfirod€ a prostiedi, ale také chdpat smysl védy v zivoté ¢loveka,
smysl védeckého badani a zkouméni (Szimethova et al., 2012). Skoda a Doulik (2009)
zminuji, ze velky vyznam v pfirodovédném vzdélavani méa vychova k pé¢i o Zzivotni
prostfedi. Ekologickd témata jsou zadkiim velmi blizk4, bezprostiedné se jich dotykaji, maji
celospolecensky vyznam a s fadou aspektl enviromentalni vychovy maji Zaci své osobni
zkuSenosti. Pfi studiu enviromentalni problematiky by mély byt uplatiovany metody
védecké prace, jejichz zaklady Zaci ziskavaji v ramci piirodovédného vzdélavani (Skoda &
Doulik, 2009). Véda je v podstaté objasiiovani védeckych poznatkli prostiednictvim
vyzkumu a nikdy neni zalozena na vysledcich ¢innosti jednoho ¢lovéka, ale je to soulad

¢innosti skupiny lidi. Véda je proto 1 tymova prace (Szimethova et al., 2012).

Zakladnim kontaktem cloveka s prostfedim jsou smysly, kterymi také pfijimame objektivni
informace. Clovék v uréitych situacich nedokaze vnimat viechny poskytované informace,
a proto si pfirozen¢ vybira takové informace, které jsou pro néj zajimave;jsi, potfebnéjsi nebo
lehce piijatelné. Vybér informaci, ktery si ¢lovék neuvédomuje, zavisi od toho, jaké ma
zkuSenosti s vyuzitelnosti ziskanych informaci v minulosti (Zoldosova, 2010).
Pii experimentdlnim badani a védeckém posuzovani musi clovék rozliit, zda ziskal
spravnou nebo nespravnou informaci a jeding tak mize dospét k védeckému poznani svéta
(Szimethova et al., 2012). Na zaklad¢ vysledkii mezinarodniho Setfeni (PISA 2006) bylo
zjiSténo, Ze je potieba obohatit vzdélavani o takova edukacni pasobeni, kterd pomiiZzou
détem rozvijet jejich schopnost pracovat s informacemi. Rozvijeni této schopnosti se vSak
netykéd pouze ptirodovédného vzdélavani, a proto je mozné tento pomérné komplexni cil
specifikovat pravé vzhledem k pfirodovédnému vzdelavani. U déti se tedy mizeme
soustiedit napiiklad na rozvijeni schopnosti pozorovat s porozuménim, schopnost vyjadfit

predpoklad, schopnost zevSeobeciiovat nebo pracovat s proménnymi. Rozvoji uvedenych
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schopnosti ptedchdzi ziskani co nejvétsiho mnozstvi zkusenosti s béznymi jevy, kdy se
zaméfujeme predevsim na takové aspekty reality, kterych si dité tohoto véku spontanné
nevsimne (Zoldogova, 2010). Pokud uéitel ve $kole odevzda zaktim hotovou pravdu, tak ji
dit¢ zac¢ne pouzivat, aniz by védélo, jestli ziskalo spravnou nebo nespravnou informaci. Toto
vSak neni poznavani. V procesu pozndvani by méla byt nova informace ziskana ptes stalé
probihajici pochybovani, ovéfovani, hodnoceni a argumentovani. Jednou z moznosti, jak
podporovat proces poznavani jiz ve Skole je zkvalitiovani piirodovédného vzd€lavani

a podpora badani a experimentovani piimo ve vyucovani (Szimethova et al., 2012).

Zoldosova (2010) také tvrdi, Ze vysledek poznani miize byt u kazdého jiny, protoze kazdy
muze zpracovavat informace Upln¢ odlisné. Aby se svelkym mnozstvim informaci
pracovalo jednoduseji, tak se podobné informace seskupuji, postupné se zevSeobecnuji a tim
se vytvafeji pojmy. Cim vice zkuSenosti mame s uréitou realitou, tim rychleji a vhodn&ji
dokézeme pouzit pojem, ktery danou realitu charakterizuje. Je vSak potieba si uvédomit,
ze cilem vzdélavani by nemélo byt vytvareni naprosto shodnych obsahti pojmd, ale aby byl

pojem vhodné vyuZzivany.

DalSim zpisobem, ktery prohlubuje Zakovo poznéni, jsou otadzky. Kvalitni vyucovani
prirodovédy je zalozeno na pouzivani otdzek. Pokud jsou dobie polozeny otazky, pak maji
ve vyucovani velky vyznam a u 74k vedou k pfemysleni, vzbuzuji zajem, zvidavost
a podnécuji diskusi. Ucitel by mél formulovat otazky tak, aby déti zaujaly a také by mél dat
détem prostor pro kladeni otazek, na které dostanou reakci, pfipadné vyuzije tuto ptileZitost

pro dialog nebo pro vyjadieni nazoru ostatnich (Szimethova et al., 2012).

V ptirodovédném vzdelavani jsou preferovany modely konstruktivistického pojeti u€eni se
zaka. Stejné jako véda a jeji zkoumani je hlavni oblasti kognitivniho pisobeni ¢lovéka. Véda
je jednim z nejvyznamnéjSich a nepropracovangjSich zpiisobll, kdy lidstvo ziskdva nové
poznani, které se vyznacuje schopnosti pozorovat, formulovat problémy, pfedpokladat jejich
mozné vysvétleni a feSeni, tvofit hypotézy a ovéfovat je vhodnymi metodami, jako je
napiiklad experimentovani (Held in Szimethové et al., 2012). Za vyznamnou metodu je také
povazovano vyuziti tzv. autentického vyzkumu pfi vyuce, kdy Zaci provadéji experimenty
vyzkumného charakteru. Jde o shromazdovani vysledkd, jejich tfidéni, vyhodnocovani
a nasledné¢ interpretaci vysledki, pti c¢emz pracuje vétSinou vétsi skupina ¢€i cela tiida. Tato
metoda pomaha zakim 1épe porozumét piirodnim védam, rozviji schopnost klast otazky,
vyhledavat dikazy pro sva tvrzeni, vytvaret raciondlni argumenty, a navic si osvojuji

dovednosti a ndvyky v procesu jejich mysleni, které maji Sirs$i vyuzitelnost. Autofi se také
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domnivaji, ze diky aktivni Gi€asti zak na vyzkumnych ukolech nebudou Zéci pasivni pfi

vyuce piirodovédnych predméti ani na vy$§im stupni vzdélavani (Skoda & Doulik, 2009).

Podobny nazor zastavaji také autofi Janouskova et al. (2014) a zminuji dalsi zjisténi
a moznost, jak zvysit u zakd zdjem o ptirodovédné predméty. V Evropské Unii i v Ceské
republice je dlouhodobym problémem nizky zajem studentl o studium piirodovédnych,
technickych a matematickych obort. I piesto, ze zaci povazuji ptirodni védy za dulezité,
tak Skolni vyuku vnimaji jako nudnou nebo pfiliS naro¢nou (JanouSkova et al., 2014).
Pro zvySeni z4djmu o prirodovédné predméty je vhodnym prostiedkem badatelsky
orientovana vyuka a také jiz zminény pfistup konstruktivistického pojeti, kdy zakim
nepiedavame poznatky v hotové podobg, ale je zalozeno na vlastni vytvareni (konstruovani)
poznatkii Zakem a vlastni ¢innosti zdka (Dostal, 2013). DileZitou roli zde také hraje vlastni
zajem o piirodni védy a zéliba v nich nebo praktické vyuziti ptirodnich véd v osobnim
¢i profesnim zivoté. Zajimavé je zjisténi, ze velkou roli v dalsi motivaci zaka pro studium
ptirodnich véd hraje osobni pocit zvladnuti a porozuméni pfirodnim védam. A pravé toto
zjisténi vede autory k zavéru, ze vybudovani pocitu diveéry Zaka ve vlastni schopnosti by
mohlo byt feSenim, jak zvysit u Zakid z4jem o studium ptirodnich a technickych véd. Jak
uvadéji autofi, kliCem kteSeni by mohl byt rozvoj pfirodovédné gramotnosti jiz
v predSkolnim vzdélavani, protoZze pravé v tomto obdobi déti jevi velkou touhu po dovidani
se novych véci. Dalsi vyhodou je, Ze nejsou vystaveny striktnimu hodnoticimu systému
a zpravidla mivaji velkou podporu od svého okoli, aniZ by na n¢ byl kladen nadmérny tlak.
Navic se v tomto véku dynamicky rozviji jejich jazykové dovednosti, motorické dovednosti
aspekty by proto bylo vhodné vyuzit k tomu, aby déti v budoucnu Iépe rozumély piirodnim
védam, a aby zkoumani v oblasti pfirodnich v&éd vnimaly jako zdbavné. To vSechno pak
muZze u déti vyustit v pocit, Ze ptirodni védy zvladaji, Ze se jedna o néco zajimavého a diky
tomu se u nich utvoii pozitivni postoj k ptirodnim védam, ktery mize pretrvavat i do dalSich

let (Janouskova et al., 2014).

1.1 Prirodovédné vzdélavani v materské Skole

Jiz v roding je dité ptfirozené vedeno k tomu, aby ziskalo elementarni poznatky o svété lidi,
o pfirod¢, kultufe, o tom, ze je nutné piirodu chrénit a jak o ni mize jedinec pecovat.
Matetska skola, kterd rodinnou vychovu doplituje, se pak mize vyznamné podilet na dalSim
poznavani, vnimani svéta kolem nds a umoznuje ditéti ziskavat riiznorodé smyslové

zkuSenosti. Urcujici roli mé zde ucitel, ktery chce a dokaze volit vhodné zpiisoby prace
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s détmi a mél by znat predevsim teorii biofilné orientovaného vzdélavani. Tato orientace
vzdélavani je oznacovana jako ,,zivotu piejici, zivot respektujici a ochranujici® (Finkova et

al., 2015).

., Ukolem predskolniho vzdélavani v oblasti piirodovédné gramotnosti je pripravit détem
zaklad pro utvareni vztahu k prirode, pro chapani souvislosti v prirodnich jevech a pro jejich

budouci vnimani sveta“ (Finkova et al., 2015, s. 5).

Mezi ptirozené aktivity déti v predSkolnim véku patii hra. Nekteti odbornici tvrdi, ze hra je
prilezitosti a prostiedkem ke vzdé€lavani déti v matematice ¢i prirodnich védach
a predstavuje také moznost dozvidat se mnoho dulezitych informaci o svété jako celku.
Uvedené autorky vsak uvadi, ze samotna hra v pravém slova smyslu nemtize byt povazovana
za vyuku, ale prvky hry lze do vyuky zafadit. Ve vyuce byvaji podporovany prvky
»objevitelstvi®, které jsou pro déti velmi atraktivni. Mysli se tim naptiklad pozorovéni,
jednoduché experimentovani, kladeni otazek, hledani diikkazti, vyvozovani zavéra a to vse je
soucasti bézného zivota ditéte (Roskova, Christieova in Janouskova et al., 2014).

Nektefi autofi jsou skepti¢ti ke vzdéldvani pfirodnich véd jiz v raném véku, protoze
Janouskova et al. (2014) se vSak domnivaji, Ze pokud bychom byli schopni détem
zprostifedkovat takoveé problémy, které by dokézaly feSit samostatné a ptipravovat jim takoveé
experimenty, které by pfimocCafe propojovaly hypotézy déti s dikazy ziskanymi
v experimentu, pak by zde existoval piinos pro budouci snazs§i studium ptirodnich
a technickych véd. Navic pfi zavedeni nejjednodusSich metod ptirodovédného poznavani
prisp&jeme dalSimu rozvoji jazykovych schopnosti déti a pfi samostatném experimentovani
se mohou pozitivné rozvijet motorické schopnosti déti, emocni regulace a nékteré

rozhodovaci schopnosti.
Jancatikova (2015) uvadi nasledujici specialni cile ptirodovédného vzdelavani, ke kterym
by méla smétovat nabidka aktivit pro déti predSkolniho véku:
- Rozvoj citlivosti k ptirod¢, kterd je zalozena na vztahu ke konkrétnim zivocichlim,
stromlm, rostlindm, dal$im pfirodninam, ¢asti krajiny a také na prozitcich v ptirodé
- Rozvoj enviromentalni etiky
- Rozvoj ptirodovédné slovni zasoby a jazykovych dovednosti umoziiujici porozumét
uciteli €i televiznim vzdélavacim pofadiim a popsat vlastni pozorovéni ¢i zazitek,

rozvoj komunikaénich kompetenci, v€éetn¢ odvahy zeptat se na to, co dité nevi
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Osvojeni elementarnich poznatkli o svété ptirody, které nemusi byt nutné slovné
vyjadieny
Osvojeni si dovednosti a navyku, které umoznuji prohlubovat znalosti o pfirodé¢

(napf. zvidavost, tvofivost, pozorovani, experimentovani apod.)

Osvojeni si sebeobsluznych a hygienickych navyki, které umoziuji provadét
ptirodovédné aktivity bez rizik, napf. nejist na vychdzce plody bez povoleni
dospélého, udrzovat si obuv a obleCeni v suchu, umyvat si ruce bez upozornovani

apod. (Janc¢atikova, 2015 in Jancatikova, 2017).

Autor pise o Dr. Eshachovi, ktery ma zna¢né zkusenosti v raném piirodovédném vzdélavani

a uvadi fadu ptistupti k dobrému piirodovédnému vzdélavani. Tim mysli takové pristupy,

které budou u déti rozvijet dovednosti védeckého mysleni a vS§tipi détem touhu k védéni

a uceni se. Dr. Eshach varuje, Ze Spatny zpisob ptirodovédného vzdélavani mize byt n€kdy

hors$i nez viibec zadné ptirodovédné vzdélavani. Ve své publikaci poskytuje velmi dobry

prehled divodi, pro¢ by se méla véda vyuc€ovat jiz v raném véku déti. Uvadi nasledujicich

Sest davodu:

Déti ptirozené rady pozoruji a pfemysleji o ptirodé. VSechny typy védeckych aktivit
jsou pro n¢ velmi atraktivni diky jejich vrozené zvédavosti. Jejich vnitini motivace
je zékladem toho, Ze jsou jiz pfipraveni na védu. Néktefi mohou tvrdit, ze déti
si béhem takovych védeckych aktivit pouze hraji, ale prave hra je podle Vygotského

hlavnim faktorem pro rozvoj vztahli mezi objekty, vyznamy a piedstavivosti.

Rozvoj postoji k védé zacind jiz v raném véku déti. Jestlize déti vystavime veéde
v takovém prostiedi, ve kterém si ji budou moci uzit, tak tim budeme u déti rozvijet
pozitivni ptistup k véde.

Pokud détem piedstavime védu vcas, tak v budoucim formalnim studiu 1épe pochopi

veédecké koncepty.

Jelikoz soucasti vyuky prirodovédnych predmétii je seznadmeni studenta se socialnim
jazykem Skolni védy, tak pouziti védecky informovaného jazyka v raném veku
ovliviiyje dalsi pouzivani védeckych pojmu.

I pfesto, Ze se ne€kteti autoi1 neshodnou na tom, zda malé déti dokaZzou ¢i nedokézou

védecky myslet, tak nékteré¢ vyzkumy ukazuji, ze 1 mladsi déti prokazuji schopnost

vvvvvv
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6. Véda je ucinnym prostiedkem pro rozvoj védeckého mysleni a je dilezité rozvijet

dovednosti védeckého procesu jiz od nejranéjsiho skolniho véku.

Vyuka ptirodnich véd pro malé déti by méla byt zalozena na dotazech, projektu, situovaném
uceni, uceni prostiednictvim autentickych problému. Ucitel by mél vytvofit takové prostiedsi,
ve kterém se dit¢ bude aktivné ulit. Tyto pfistupy by mohly ulitelim pomoci piejit
z tradi¢nich Cinnosti fizenych uciteli k praktikam, které jsou zaméteny vice na studenty

(Eshach in Cakmake1, 2007).

1.2 Prirodovédna gramotnost

Ptirodovédnou gramotnost Ize definovat jako ,, schopnost premyslet a jednat aktivné ve vsech
vecech souvisejicich s prirodnimi vedami a jejich principy“ (Blazek, Ptihodova in
Janlatikova, 2017, s. 13).

Wiegerova popisuje ptirodovédnou gramotnost jako ,,zpiisobilost (kompetence) vyuzivat
prirodovédné vedomosti, klast otazky a na zakladeé ditkazii vyvozovat zavery, které vedou
k porozumeni podstaty problémii a ulehcuji rozhodovani tykajici se sveta prirody a zmén,
které v nem nastaly v dusledku lidské cinnosti“ (Wiegerova in Szimethova et al., 2012, s.
24).

Autofi Janouskova et al. (2019) analyzovali ¢tyfi dokumenty zabyvajicich se pojmem
pfirodovédna gramotnost a vymezili tak jejich spolecnou shodu tohoto pojmu. Pojem
ptirodovédna gramotnost v zavéru definuji jako ,,znalost a pouzivani prirodovednych
pojmii; znalost a pouzivani védeckych metod; reflexi védecké prdace a Sirsi kontext
prirodovédného poznani* (Janouskova et al., 2019, s. 102).

Ptirodovédna gramotnost byla diive chdpana spiSe jako porozuméni védé jako takové,
respektive pochopeni vztahti mezi védou a spolecnosti. Pozdéji byl za védecky gramotného
Clovéka povazovan ten, kdo umél efektivné vyuzit védecké poznatky a schopnosti k feSeni
probléml a rozhodovéani v osobnim, spolecenském 1 profesnim zivoté. Lze usoudit,
ze soucasné chéapani ptirodovédné gramotnosti ma kofeny praveé v této definici (Held et al.,
2011). Za nejvyssi dosazeny stupen piirodovédné gramotnosti se povazuje, kdyz je dospély
jedinec schopny spolurozhodovat o piirodovédnych problémech ve spolecenskych
souvislostech. Cilem ve $kolach je pfipravit Zaky na to, aby v dospélosti (spolu)rozhodovali
o vefejnych vécech a je tfeba vést k tomu zéky postupné. V dneSni dobé je stile vétsi
pozornost vénovana tomu, aby se pfirodovédna gramotnost rozvijela jiz v predSkolnim

a mladSim Skolnim véku, protoze spolecnost pottebuje lidi, ktefi znaji pfirodni zakonitosti,
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do urcité miry chépou pfirodni jevy a jsou také schopni podilet se na ochran¢ ptirody
a zivotniho prostiedi (Jancatikova, 2017).

Ze Skolnich vzdélavacich programi je ziejmé, Ze rozvoj piirodovédné gramotnosti je
obvykle podporovan prostfednictvim realizace takovych cinnosti, které souviseji
s enviromentalni problematikou, ochranou pfirody, zdravim clovéka a feSenim
problémovych situaci (Finkovéa et al., 2015, s. 7). Pfredpoklada se, ze pokud v matetské Skole
polozime dobré zéklady ptirodovédné gramotnosti, pak jeji rozvijeni na zakladni Skole bude
jednodussi a efektivné;si (Jancarikova, 2017).

Pro rozvoj ptirodovédné gramotnosti v predSkolnim veéku jsou potiebné nasledujici ¢tyti

zakladni slozky:

osvojovani si ptirodovédného jazyka,
- z4jem zkoumat okolni svét,
- hra a prozitek

- pozitivni vztah k pfirod¢ (podle minimetodiky prirodovédné gramotnosti

v predskolnim vzd&lavani S détmi za prirodou, NUV, 2015 in Janéatikova, 2017).
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2 BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI

., Badatelsky orientovana vyuka je postavena na principu relativné samostatného poznavani
skutecnosti ucicim se jedincem, zZdakem, prostrednictvim aktivni ucebni cinnosti* (Dostal,

2015, s. 21). Je vnimana jako stézejni v rozvoji mysleni, tvofivosti a feSeni problémii.

Tento pojem lze dale chapat jako vyucovani probihajici ve Skolnim prostiedi, pii kterém
se zaci podileji na vyuce ve tfidé, formuji ji a ucitel zastava roli privodce (Nezvalova in

Koutnikova & Wiegerova, 2017).

Kidman (2019) popisuje badatelsky orientované uceni jako takové, které je zaloZeno
na dotazech zdiraziujici ulohu zdka v procesu ueni a vyzyva studenty, aby se aktivné
zabyvali danou mySlenkou nebo tématem namisto toho, aby pouze sedéli a poslouchali
ucitele. Cilem pfistupu zalozeného na dotazech je, aby zaci pochopili, o ¢em se uci,
a aby pochopili, jak dany koncept funguje v readlném svéte. Tento piistup byva nékdy znamy

jako projektové nebo zazitkové uceni.

Ptfi badatelsky orientovaném vzdélavani by mél byt ucitel zasvécenym priivodcem a vést
zaky k formulaci hypotéz, navrhnuti metody feSeni problému, vyhledavani informaci a mély
by spolec¢né diskutovat o problému. Diky tomu zaci ziskavaji pottebné kompetence, znalosti,

dovednosti a komunikacni schopnosti (Papacek, 2010).

Podle Dostéla (2015, s. 7) by jiz v mlad$im Skolnim véku mélo vzdélavani ve Skolach zaky
,motivovat k dalsimu uceni, vést je k ucebni aktivité a k poznani, Ze je mozné hledat,
objevovat, tvorit a nalézat vhodnou cestu k resSeni problému . Z nékolika vyzkumnych studii
bylo zjisténo, Ze pii realizaci badatelsky orientované vyuky dosahuji studenti lepSich
vysledkii. Naptiklad do Setieni PISA 2012 v oblasti feSeni problémovych uloh se v Ceské
republice zapojilo cca 2800 patndctiletych zakl, ktefi dosahli nadprimérnych vysledki.
Skolni inspektor T. Zatloukal uvadi, Ze pfi¢inou téchto vysledki mize byt usp&iné vyuzivani
progresivnich vyukovych metod, kde mimo jiné uvadi pravé i1 badatelsky orientované

vyucovani (Dostal, 2015).

S badatelsky orientovanym vzdélavanim souvisi pojem ,,inquiry teaching®, ktery v piekladu
znamend ,,vyucovani badanim, objevovanim®. ,,Obtizné prelozitelny termin ’inquiry‘ —
badani, zkoumani, ale také hledani pravdy — se v poslednim desetileti stal mimoradné
popularnim pro oznaceni zadoucich zmeén ve vzdelavani “ (Stuchlikova in Papacek, 2010, s.
40). Pojem ,,inquiry* je vymezovan ruznymi zplsoby. Tento termin lze popsat jako

cilevédomy proces formulovani problému, proces kritick¢ho experimentovani, planovani
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zkoumani a ovéfovani, vyhledavani informaci, vyvozovani zavéri, rozpravy s ostatnimi
a formovani argumentu. ,,Inquiry* chapeme zaroven jako pedagogickou strategii ¢i model
pedagogického postupu, kdy ucitel nepfedava ucivo vykladem v hotové podobg,

ale pro osvojovani znalosti u zakli vyuziva cestu feSeni problému a kladeni otazek.

Terminy ,,inquiry* nebo ,,badatelsky orientované vyucovani“ lze ptirovnat ke vzdélavacim
pfistupim, které jiz zname jako problémovou vyuku, projektovou vyuku, ¢i aktivizujici

formy a metody vyucovani (Papacek, 2010).

2.1 Charakteristika badatelsky orientovaného vzdélavani

V badatelsky orientované vyuce se odrazi nékolik sméri, z nichZ si jako prvni predstavime
empirismus, ktery je zalozen na bezprostfedni smyslové zkuSenosti, zazitku. ,, Empiristicky
pohled predpoklada, ze clovek ma znalost pouze tehdy, kdyz je o skutecnosti presvédcen
na zaklade empirickych dikazii“ (Dostal, 2015, s. 22). V ptredskolnim véku je velmi diilezita
vlastni zkuSenost ditéte, angaZovanost a Gcast ve vyucovani (Szimethova et al., 2012).
Empirické ptistupy vyuzivame predevsim pii aplikaci badatelskych metod v ptirodovédném
vzdélavani, kdy jsou nej€astéjSimi postupy pozorovani, méteni, experiment a studovani

skute¢nosti pomoci smysld, ¢asto s vyuzitim riiznych pomucek.

S badatelsky orientovanou vyukou velmi tizce souvisi smér, ktery nazyvame senzualismus.
Tento smér poklada za hlavni zdroj poznani smyslovost a vychazi jiz z uvedeného sméru,
z empirismu. (Dostal, 2015). Jestlize ditéti umoznime byt v kontaktu s redlnym prostiedim,
tak toto prostfedi zacne smyslové vnimat. Kdyz dit€¢ v prosttedi néco zaujme
nebo ho na néco upozornime, tak to zacne pozorovat a ziskavat tak nové informace.
Pii pozorovani vyuZzivame vSechny smysly a ziskané informace, které dale zpracovavame.
Zpisob vnimani prostiedi pak upravujeme podle toho, zda pro nas byla ziskana informace
prosp&$na nebo ne (Zoldosova, 2010). Samostatné smyslové vnimani v$ak neni jedinou
moznosti poznavani skute¢nosti. Vyznamnou tulohou pii badani zaka je také mysSleni,
coz prosazuje racionalismus, ktery klade diraz na rozum a ten neni zavisly na smyslech.
Zde je zékladni otdzkou, jak poznavam, nikoliv co poznadvam. Racionalisticky
a senzualisticky pfistup se vSak v badatelsky orientované vyuce nekonfrontuji, ale vzajemné
se doplnuji (Dostal, 2015). Nasledujici tvrzeni vystihuje to, co mizeme pln¢ aplikovat
v badatelsky orientované vyuce: ,, Myslenky bez obsahu jsou prdzdné, smyslovy ndzor
bez pojmii je slepy.© (Kant in Dostal, 2015, s. 23) Podle Kanta lidské poznavani probiha jak

skrze smyslové vnimani, tak i rozum.
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Dalsim smérem souvisejicim s badatelsky orientovanou vyukou je konstruktivismus.
Konstruktivistické pojeti vyuky je zaloZeno na vlastni ¢innosti zaku, pii kterém je dilezité
respektovat, ze zak si nové skuteCnosti objasniuje na zakladé dosavadnich znalosti
a zkuSenosti. Podstatou je, ze pedagog nepredava zakiim informace vykladem v hotové
podobé¢, ale vyuziva metodu k feSeni problému a systém kladenych otazek (Dostal, 2015).
Konstruktivismus upozoriiuje, ze k uceni nedochazi pouhym zapamatovanim poznatki,
ale ze ucent je slozity, vnitini a individualni proces, pii kterém si dité i zak ziskany poznatek
konstruuje jistym zptisobem ve své mysli. Pedagog musi pocitat s tim, ze dité si do procesu
udeni pfinasi vlastni zkugenosti a poznatky. Ukolem pedagogt je pracovat s témito poznatky
a zkuSenostmi ditéte co nejlepsim zptisobem a podle teorie konstruktivismu poskytovat ditéti
prostor k objevovani, kde dulezitou roli (zejména u nizSich vékovych kategorii) hraje ptima
manipulace s ptedméty, béhem niz si dit€ miize samo promyslet postupy, objevuje a oveiuje
si své vysledky. Dilezité je také poskytnout ditéti prostor nejen pro objevovani,

ale 1 zkoumani a aktivita ma byt pfenesena z pedagoga na dité. (Jancatikova, 2017)

2.2 Badatelské aktivity

Badatelské aktivity a feSeni problémovych uloh patii ve vSech vyspélych zemich k hlavnim
vzdélavacim cilim. Pojem badatelska aktivita 1ze chépat jako relativn€ ucelenou cast celého
procesu badani, coZ znamend, Ze badani se sklad4d zdil¢ich aktivit nebo se jedna
o nepodminénou pfirozenost zdka, kterd se pii badani projevuje. Tento pojem lze také
vymezit jako motivovanou, viceméné reflektovanou a cilevédomou ¢innost zdka, ktera je

zaméfena na badani (Dostal, 2015).

Pojem badani 1ze také chapat jako €innost, kterou realizuji védci, dale jako postup, jakym
se dité uci, zkouma nebo jako pedagogicky pfistup ucitele ke vzdélavani (Minnerova in
Majercikova et al., 2020). V podstaté jiz od narozeni badame, pozorujeme, objevujeme,
zkoumdme okolni svét, a proto jiz v predSkolnim ve€ku je vhodné zatazovat badatelské
aktivity, kdy se dité neustale zamétuje na otazky ,,Co to je?*“ a ,,Proc?* a je podpotena jeho

détska zvidavost a vlastni aktivita (Majercikova et al., 2020).

Na Slovensku v primarnim pfirodovédném vzdé€lavani byl realizovan projekt s ndzvem
,Vyhriime si rukavy“. Projekt pfedstavuje jakysi soubor krokt, které vedou ucitele a zaky
samotnym vyzkumnym postupem. Ucitel zacina tak, ze zvoli a pfedstavi stimulujici situaci
a pii feSeni této situace Zaci identifikuji vyzkumny problém. Reseni vyzkumného problému

by mél mit ucitel pfedem naplanované. Tento vyzkumny problém je poté transformovany
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do vyzkumné otazky, o které ucitel s zaky diskutuje a vysledkem této diskuse by méla byt
tvorba hypotéz. Po vytvoteni hypotéz zaci navrhuji zplisoby, jak ji ovétit. Obvykle byva
preferovand metoda experimentu nebo pozorovani, ale zaci maji moznost ovérit si sva
tvrzeni také prostfednictvim vyhledavani v informacnich zdrojich nebo prizkumem (Held

etal., 2011).

V matetské Skole byva soucasti badatelskych aktivit objevovéani, pozorovani
¢1 manipulovani s pfedméty, diky cemu ziskava podnét pro dalsi experimentovani a vlastni
tvofivé Cinnosti. Dulezitou soucasti je také interpretace vlastniho zjiSténi a vysledkd,
kdy se pfi tvorbé novych poznatkli vracime k tém prvotnim a s propojenim novych

zkuSenosti je srovnavame (Majercikova et al., 2020).

Je potieba uvést, Ze badatelsky orientovana vyuka nezahrnuje pouze aktivity zamétené
na méfeni, pozorovani a experimentovani, ale i takové, které se zamétuji na poznéavaci
myslenkové procesy jako je rozbor, sjednoceni, postupovani do obecného k jednotlivému,
usuzovani od jednotlivého k obecnému, porovnavani a uptesiiovani (Dostal, 2015). Mimo
uvedené metody lze také vyuzit skupinovou diskusi, kde probihd vyména nézorii
na zkoumanou problematiku ¢i vyuziti vyzkumného protokolu. V diskusich dominuje
argumentace na zdklad¢ vlastnich zkuSenosti z minulosti nebo doloZeni aktualnich

ovéritelnych dikaza (Held et al., 2011).

Pii zafazovani badatelskych aktivit je dileZité, aby se ucitel dobfe pfipravil na vyuku a také
v pribéhu vyuky by mél zarazovat a ptizpiisobovat aktivity pro svou vlastni konkrétni t¥idu.
Proces pfizplisobovani ucitele tématu, situaci, tfidé a zkuSenosti ucitele jsou klicové

pro funkéni zavadéni badéani, objevovani (Papacek, 2010).

Badatelskymi aktivitami podporujeme détskou zvidavost a typickymi otazkami déti,
se kterymi se pfi badani setkavame, jsou: Co? Jak? Pro¢? Pro déti predSkolniho véku je vSe
kolem nich stale nové, a to co my dospéli vhimame jako samoziejmé, at’ uz se jedna o véci,
jevy Ci procesy, tak pro dit€¢ mohu byt neuvétitelné zajimavé. Mezi zakladni aktivity, které
smétuji k ziskavani védeckych dovednosti, patii pozorovani, méfeni, tfidéni, kvantifikace,
usuzovani, predpovidani, hledani vztahti a komunikace. Cinnosti, které pak podporuji jiz
vyss$i védecké dovednosti, jsou napft. interpretace, kontrola proménnych, definovani, tvorba

hypotéz a experimentovani (Majer¢ikova et al., 2020).
Déti se pti badani spontanné uci a badatelské aktivity povazuji za hru. Pfi badatelskych
aktivitach je podstatou, ze déti simuluji praci védct, kdy manipuluji s pfedméty, pozoruji

rizné jevy, objevuji, délaji pokusy, experimentuji apod. Pfi téchto Cinnostech se u déti
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rozvijeji schopnosti védecké prace, uci se méfit, porovnavat, tfidit, vytvaret predpoklady
a hypotézy, které¢ ovéiuji. Je dulezité, aby podnéty pro badani podnécovaly pfirozenou

détskou zvédavost, a je nutné, aby vychazely z kazdodenniho Zivota déti.

Mnozi autofi vytvofili ur¢ité kroky ¢i postup badatelskych aktivit. Lze uvést napiiklad tyto

faze badatelskych aktivit:

zadani problému (napiiklad vhodné€ poloZena otazka)
- navrh postupu feSeni (je kladen diiraz na aktivitu déti)
- pomiucky

- vysloveni predpokladu (vychazi ze zkusSenosti ditéte)
- realizace (muze byt i vice postupti)

- pozorovani

- provadéni zaznamu z pozorovani

- vyvozeni zavérd, nalezeni odpovédi na polozenou otazku (Kopackova in Rochovska

& Krupova, 2018).

Autofi Gelman et al. (2010) vytvofili program, ktery podporuje védecké uceni
prostfednictvim aktivit a zkuSenosti. Cilem je zlepSit zaZitek z vyuky détem 1 ucitellim,
naucit déti postupy a jazyk védy, naplnit zvédavost malych déti a vyuzivat jejich tendenci
k aktivnimu zkoumani. Program je dale zaméfen na rozvoj pozorovacich schopnosti déti,
které ziskavaji na zaklad¢ vlastniho pozorovani, zkoumdni svéta, experimentovani,
ale i prostiednictvim diskuse se spoluzdky a uciteli. Soucésti programu je také podpora
pro kladeni otazek détmi a vytvareni ptfedpokladl v oblasti ptirodovédnych témat. Ucitelé
by méli propojovat vzdélavaci zazitky v priabéhu celého roku, kdy plati kliCovy princip,
ze je vzdy jednodussi naudit se néco, o ¢em jiz néco vim, nez zacit od nuly. Tento princip
plati pro vSechny studenty a zejména pak pro malé déti. S vyuZzitim tohoto programu tak
mohou ucitelé podporovat védecké dovednosti déti, jako je pozorovani, ptedpovidani,

ovéfovani, méfeni, porovndvani, zaznamenavani a objasiovani.

2.3 Urovné badani

Jak jiz bylo zminéno v ptfedchozich kapitolach, pro dit¢ predSkolniho véku je ptirozena
zvédavost, a proto ma také chut’ poznavat a badat. Objevovani si vSak musi uzivat také

pedagog, protoze jeho zapalenost pro badani je velkou motivaci pro déti v jeho tiidé.
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Dulezité je zacit postupné (Majercikova et al., 2020). Z hlediska vnéjsiho fizeni ucitelem

vymezuje Stuchlikova (2010) rizné podoby badani nasledujicim zptisobem:

(a) ,, potvrzujici badani — otazka i postup jsou studentum poskytnuty, vysledky jsou znamy,

Jjde o to je viastni praxi overit“,

(b) ,, strukturované badani — otazku i mozny postup sdéluje ucitel, studenti na zakladé jeho

sdeleni formuluji vysvetleni studovaného jevu “,

(c) ,,nasmérované badani — ucitel dava vyzkumnou otazku, studenti vytvareji metodicky

postup a realizuji jej “,

(d) ,, oteviené badani — studenti si kladou otazku, promysleji postup, provadéji vyzkum

a formuluji vysledky “ (Stuchlikova in Papacek, 2010).

Blizsi popis téchto urovni uvadéji naptiklad autofi Dostal (2015) nebo Majercikova et al.
(2020). Prvni troven, tedy potvrzujici badani, je v nejvétsi mife fizeno uditelem. Zaci zde
dostavaji nejvice informaci a pii badani postupuji presn¢ podle ucitelova navodu pod jeho
piimym vedenim (Dostal, 2015). Uc¢itelka vytvaii otazku a urcuje détem postup ke hledani
odpovédi na otdzku a spolecné se dostavaji k vysledkiim, které interpretuji (Majercikova
etal., 2020). Tato Groven je povazovana za nejjednodussi, jejiZ podstatou je potvrdit ¢i ovérit
teorii. I presto, ze predpokladané vysledky provadéného experimentu jsou zakim piedem
znamy a Zaci zde nefesi problém, tak ma tato uroven badani ve vyucovani velky vyznam.
Ucitel zde mliZe u Zaki rozvijet pozorovaci, experimentalni a analytické dovednosti zaku.
Tim si Zaci osvoji konkrétni badatelské dovednosti, jako je napf. pfiprava badatelské
techniky, pfiprava nebo sbér riznych materiadli a nauci se zaznamenavat a vyhodnocovat

udaje, které pti badatelské aktivite ziskali.

Pti strukturovaném badani hraje velkou roli opét ucitel (Dostal, 2015). Vedeni ucitelem
se vSak postupné uvoliluje a vysledky zpracovavaji déti (Majercikova, 2020). Ucitel klade
74kim navodné otazky a uréuje zptisob badani. Zaci nasledné fesi dany problém pomoci

svého badani a na zéklad¢ dikazu, které shromazdili, vytvareji vysvétleni predpokladii.

Pfi nasmérovaném badani se predpoklada, Ze ucitel se stane aktivnim priivodcem zaka pii
badani. Ucitel spole¢né s zdky stanovuje vyzkumné problémy a pisobi jako radce
pii planovani postupu a realizaci badani. Zaci si tedy sami navrhuji postupy pro ovéfeni
a nasledné feseni vyzkumné otazky. U této urovné badani se u zaki zasadné zvysuje mira
jejich samostatnosti a je dilezité, aby méli zkuSenosti s badanim jiz z ptedchozich nizSich

urovni.
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Za nejvyssi uroven badani povazujeme oteviené badani, které navazuje na predchozi urovné
a v nejvetsi mife se blizi skuteCnému védeckému badani. V predchozich ptipadech ucitel
jesteé zasahoval do procesu badani zaka, ale tato uroven je jiz postavena na zakladé
samostatné cinnosti zdka (Dostal, 2015). De¢ti prichazeji s otdzkou, navrhuji zpasob
zjiStovani a interpretuji vysledky. Podstatné je, aby dit¢ témito Grovnémi prochézelo

postupné, a na konci jiz bude schopné badat samostatné (Majercikova et al., 2020).

Ucitelé maji Casto tendence organizovat postup ditéte pii feSeni problému nebo naznacovat
vysledky, ale je dilezité nechat ditéti volnost a nezapominat na vlastni aktivitu ditéte,
kdy si dité samo voli svoji cestu. Ucitel se tak stava facilititorem jeho feSeni (Majeréikova

et al., 2020).
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3 PORTFOLIO

Kdyz uslySime pojem portfolio, je mozné, ze si néktefi pod timto pojmem piedstavi sbirku
uméleckych dé€l, komplexni sbirku praci studenta, slozku obsahujici hodnoceni, zapisnik
se vzpominkami apod. VSechny uvedené véci mohou byt soucasti portfolia a mohou byt
vytvoieny s uréitymi zamérnymi cili a ucelnymi artefakty, které napomahaji studentim,

uciteliim a ostatnim porozumét uceni (Seitz & Bartholomew, 2008).

Nezvalova (2012, s. 2) popisuje portfolio jako ,, usporadany soubor dokumentu, materiali,
které predstavuji osobni a profesionalni uspéchy.” Dale uvadi, ze portfolio studentovi
umoznuje demonstrovat jeho osvojené kompetence, uspéchy i ptipadné neuspéchy a student
ma tak moZnost sledovat vlastni pokrok, hodnotit jej a planovat dalsi rozvoj. Portfolio chape

jako nastroj pro zlepSovani kvality své prace a neustalého zdokonalovani (Nezvalova, 2012).

Osobni portfolio je dokument, ktery se stale doplituje a proménuje. Mizeme ho dopliovat
o nové podklady a tfidit je podle toho, pro jaké ucely ho chceme vyuzit. Osobni portfolio
nam muze pomoct pii zpracovani profesniho zivotopisu, dale mize poslouzit jako ptiloha
k jiz vytvofenému zivotopisu nebo jako soubor informaci o vlastni vzdélavaci a profesni

draze, k nimZ se miizeme vracet a pfipomenout si své vysledky a Gspéchy (NUV, 2019).

Kruse (2001) pojednava o portfoliu jako o systematické sbirce jedné prace. Tento néstroj
podporuje a demonstruje porozumeéni, schopnosti a nadani c¢loveéka prostfednictvim
elektronickych, ustnich a papirovych formatd. Portfolio mize studentim pomoci vést
osnovy a stat se odpovédnymi za své uceni, détem pomaha vidét a navazovat vztahy mezi
pfedméty a ucitellim zase miize pomoci rozvijet u ditéte dlouhodobé cile. Portfolio nam dale
slouzi k vlastnimu hodnoceni, kdy miZeme ptfemyslet o naSich cilech, a poskytuje nam
takové prostiedky, abychom ziskali piehled o tom, co se povedlo a co miizeme jesté zlepsit

(Fox in Seitz & Bartholomew, 2008).

Tyto definice a pohledy rGznych autori pojednavaji o pojmu portfolio spiSe obecné.
V nésledujici kapitole je popisovano portfolio a jeho funkce, typy, struktura a obsah

ve Skolnim prostiedi.

3.1 Portfolio ve Skolnim prostiedi

. Termin portfolio se v oblasti §kolniho vzdélavani pouziva od 90. let 20. stoleti*. (NUV,

2019, s. 5) V podminkach ceskych skol se s portfoliem pracuje predevsim na zékladnich
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Skolach. Zakladnim pozadavkem je, ze kazdy zak vlastni své osobni portfolio a pouze

on sam by mél rozhodovat o tom, s kym a za jakych okolnosti jej bude sdilet. (NUV, 2019)

Portfolio ditéte definuje Kotova (2021) jako ,, usporadany soubor praci zaka shromazdeny
za urcité obdobi, ktery poskytuje informace o pracovnich vysledcich Zaka, priitbéehu uceni
a jeho vyvoji za ucelem jeho dalsiho rozvoje. Tyto informace slouzi ditéti, rodicim
kde je portfolio popsano jako ,, soubor riiznych produktii ditéte, které dokumentuji jeho vyvoj
za urcité obdobi* (Priicha in Kratochvilova, 2014).

Portfolio umoznuje zakovi a ucitelovi spole¢né planovat dalsi ucebni postup, ¢imz se zak
aktivné zapojuje do procesu uceni a je podporovan rozvoj jeho klicovych kompetenci.
Tvorba vlastniho portfolia a prace s portfoliem vede Zdky k samostatnosti, odpovédnosti
za své vysledky uceni, podporuje sebereflexi, sebepoznani, posiluje motivaci zakt k uceni
a jejich zodpovednost za vlastni rozvoj vzdélani. Zejména dlouhodobé vyuzivani portfolia
poskytuje nejen zakovi dilezitou zpétnou vazbu o jeho pokroku, osvojenych znalostech,
dovednostech a zkuSenostech, ale mlze také posilovat jeho sebedivéru a motivaci
ke zlepSovani vlastnich vykontll. Doporucuje se proto, aby se portfolio stalo priivodcem Zéka
po jeho dalsi vzdélavaci draze 1 po ukonceni Skolni dochazky pii pfechodu na trh prace.

(NUV, 2019)

Portfolio ditéte patii mezi nejCastéj$i diagnostické ndastroje v praxi matefskych Skol.
Prosttednictvim portfolia ,,mohou ucitelky sledovat proces vychovy a vzdélavani a soucasné
se zamerovat na slozku obsahovou.” (Syslova et al., 2018, s. 30). Pti préci s portfoliem
pak mohou ucitelky vyuzit naptiklad metodu pozorovani, kdy sleduji, jak dité s portfoliem
pracuje, zachazi s nim, jakou v ném vidi hodnotu, s kym o své praci diskutuje nebo metodu
rozhovoru s ditétem ¢i rodicem, kdy ucitelka naptiklad zjist'uje, jak oba aktéfi vysledky

prace posuzuji, co ocenuji, jak vnimaji pokrok ditéte (Syslova et al., 2018).

Véclavik tvrdi, ze portfolio byva ve Skolnim prostiedi ¢asto chépano jako ,,sada papirii
v euroobalech zaloZenych v sanonech a uloZenych nekde ve skolni tride, aniz by ucitelé
a zdci venovali temto kolekcim dalsi pozornost nebo s nimi néjak systematicky pracovali*

(Vaclavik in Syslova et al., 2018, s. 30)

Portfolio je mozné vyuzit také pti prechodu zéka mezi jednotlivymi stupni vzdélani. Zakovi
tak 1ze usnadnit pfechod z jedné instituce do jiné a jeho integraci do nového prostiedi. Ucitel
v nové Skole muze ziskat informace o ptedeslych vykonech Zzédka a odhadnout tak jeho

stavajici trovei (NUV, 2019).
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3.1.1 AKtéri pri praci s portfoliem

V této kapitole ziskdvame informace o tom, kdo by m¢l s portfoliem ditéte pracovat a jak
se na procesu (shromazd’ovani a sdileni) portfolia jednotlivi aktéti podileji. Pfi planovani
portfolia ditéte je potieba brat v tvahu publikum. Ustfednim bodem by mélo byt ditg,
ale ucitelé, ktefi pomahaji ditéti vést jeho uceni, zde hraji vyznamnou roli (Seitz &
Bartholomew, 2018). V ptedskolnim véku neni mozné, aby tvorba portfolia byla zcela
vrezii ditéte. Ucitelé do néj vyrazné zasahuji, pfedevSim pokud se jedna o portfolio
diagnostické. M¢li by vsak s ditétem hovofit o tom, co chtéji do jejich portfolia vlozit
(Kratochvilova, 2014). Vzhledem ke svému obsahu by mélo byt portfolio majetkem ditéte
a podle toho by na n¢j méli ostatni také nahlizet. Jestlize bude chtit ucitel nahlédnout
do portfolia ditéte nebo jej zpfistupnit tieti osobé, mél by respektovat, ze dité rozhoduje
o tom, s kym bude své portfolio sdilet (NUV, 2019). Uéitelky v matefské $kole vyuzivaji
portfolio ditéte také na spoleénych poradach, aby dolozily ptipadné obtize ditéte, které pak
spole¢né¢ tesi, diskutuji nad zavedenymi opatfenimi, jejich G¢inky a nad dal$imi moznostmi

jejich rozvoje nebo listuji portfoliem a povidaji si o pokrocich ditéte (Syslova et al., 2018).

Ucitelky casto prekvapuje spontanni Cinnost déti s portfoliem. Pii téchto spontannich
¢innostech velmi Casto vznikaji rizné artefakty déti, které si chtéji do svého portfolia vlozit.
Déti naptiklad néco skladaji, stavéji, maluji, lepi a podobné. Pokud je to produkt vhodny
k zaloZeni, tak si jej do portfolia vlozi. Déti si také spontanné portfolia prohlizeji, povidaji
si nad nimi s ostatnimi, porovnavaji jejich obsah, vzajemné se hodnoti i podporuji. Pfi fazeni
produktti do portfolia détmi vznika podle ucitelek v portfoliu chaos. Pro ulitelky je dulezité,
aby artefakty zatfazené v portfoliu mély sviij systém a mohly tak porovnévat prace podle data
jejich vzniku, témat, cili a vyhodnocovat pokrok déti. Proto ucitelky ¢as od ¢asu poskladaji
materidly v portfoliu podle dat a postupné uci déti, jak zakladat své prace do portfolia.
(Syslova et al., 2018). Dé&ti bychom méli povzbuzovat a ocekava se od nich, Ze si vyberou
do svého portfolia polozky, které povazuji za diilezité. Proces portfolia vede déti ke zvySené
odpovédnosti za jejich vlastni uceni a pomaha jim Iépe vidét a pochopit, co se uci,

kde se potiebuji zlepsit a dale rozvijet (Seitz & Bartholomew, 2018).

Dalsi kli¢ovou soucasti, kterou je tieba povazovat za Cleny publika, jsou rodice ditéte. Stejné
jako dité a ucitel, tak 1 rodi€ plni jistou roli a odpovédnost pii praci s portfoliem ditéte.
Rodice by méli prozkoumat produkty v portfoliu, klast otazky, naslouchat ditéti, porozumeét
procesu portfolia, zjiStovat schopnosti a znalosti ditéte, podporovat dité a spolupracovat

(Seitz & Bartholomew, 2018). Zapojeni rodict vyZzaduje trpélivost a systematickou praci,
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kdy rodi¢im vysvétlujeme vyznam portfolia a u¢ime je s nim pracovat. Rodice mohou
do portfolia ptispét naptiklad vytvorem, fotografii, videozdznamem, rozhovory nebo jinymi
artefakty, které¢ potidili v mimoskolnim prostiedi. Tyto artefakty mohou byt pro ucitelku
velmi cennym zdrojem informaci o ditéti. Muze se také stat, Ze rodice tuto spolupraci
nepfijmou a aktivné se nezapoji na tvorbé portfolia. To vSak neznamend, ze bychom
portfolio s ditétem neméli vést a pracovat s nim (Kratochvilova, 2014). Ucitelky nabizeji
rodi¢im portfolio dom, aby se vice seznamily s praci jejich déti. Ucitelky ,, vedou rodice
k tomu, aby si nechali od déti portfolio predvést, a pokud budou chtit, aby se zapojili
i do jeho obsahu* (Syslova et al., 2018, s. 48).

Na zaklad¢ zkuSenosti z praxe je dokazano, ze vyuzivani portfolia ve vyuce ma piinosy
pro zaka, jeho rodi¢e a ugitele. Zdk mize sledovat a hodnotit sviij pokrok pii osvojovani
pracovnich a dalSich dovednosti, zaznamendva zde své uspéchy a sviij profil pak muize
prezentovat. Rodice mohou sledovat vykony a Gspéchy svého ditéte a ziskavaji tak realnou
predstavu o jeho silnych, pfipadné i slabych strankach. Ucitel mtize prostiednictvim portfolia
zhodnotit celkovou troven dovednosti zdka a na zaklad¢ toho voli vhodny zptsob pro jeho

dalii rozvoj (NUV, 2019).

3.2 Prirodovédné portfolio

V ptirodovédném vzdélavani naslo portfolio také své uplatnéni. Jedna se soubor materiald,
které dité zpracovava. Do portfolia si dit€¢ mize zalozit své kresby, pracovni listy, nasbirané
rizné materidly, fotografie a podobné. Takové portfolio miize byt zaméfeno na probirana
témata, napf. pfi tématu o pocasi si déti miiZou zpracovat své vlastni predpovedi pocasi a ty

se pak stavaji soucasti portfolia (Szimethova et al., 2012).

Jochova vymezuje pojem piirodovédné portfolio jako zdkladni prostiedek pro sbér
a archivaci produkti zaki a také mize slouzit jako prostiedek pribézného vyhodnocovani

jejich prace (Jochova, 2007).

Vyuziti portfolia v rdmci pfirodovédného vzdélavani definuji autoti Nezvalova et al. (2010)
takto: ,, Portfolio je ucelny a komplexni soubor dokumentu, ktery vypovida o systematickém
a kontinualnim usili Zaka dosahnout co nejlepsich vysledkii v porozumeéni prirodovednym

predmeétum “ (Nezvalova a kol., 2010).

V ramci badatelsky orientovaného vzdelavani Ize také vyuzit e-portfolio, které predstavuje
zajimavou moznost, jak sledovat to, co dité dokaze. E-portfolio 1ze chapat jako riznorodou

sbirku artefakti, ktera mize obsahovat naptiklad dokument, video, nahravku apod. Takové
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portfolio v elektronické¢ form& umoziuje zachytit to, ¢eho dit¢ ¢i student dosahl nebo
co se naucil. E-portfolio byva nejCastéji vyuzivano na stfednich a vysokych skolach,
ale v soucasné dob¢ vznikaji také studie, které se zamétuji na vyuziti e-portfolia v zakladnich
a matefskych Skolach. V predskolnim vzdélavani je mozné vyuzit napiiklad tablety,

se kterym by pracoval ucitel, dit€ i rodi¢ (Majercikova et al., 2020).

Pojem portfolio vysvétluje Jancatrikova (2017) ve své publikaci o ¢innostech rozvijejici
piirodovédnou gramotnost také v souvislosti s konkrétni organiza¢ni formou — exkurzi.
V této souvislosti popisuje portfolio jako krabici nebo slozku, do které lze zakladat
fotografie, kresby déti, zapsané piib¢hy o zazitcich ditéte nebo i vybrané artefakty tykajici
se dané exkurze. Tento typ portfolia povazuje za nejlepsi prostiedek k vyhodnoceni exkurze

a portfolio by mélo byt po exkurzi dostupné rodicim déti (Jancatikova, 2017).

Pojem ptirodovédné portfolio 1ze tedy chépat jako takové portfolio, které 1ze vyuzit v rdmci
prirodovédného vzdélavani. Déti si do né¢j mohou zakladat cokoliv, co se tyka ptirody
a umoziuje jim tak 1épe pochopit riizné ptirodni jevy. Muze obsahovat kresby déti,
fotografie, pozorovaci archy, pracovni listy, zapsané zazitky déti, nasbirané piirodni

materidly a podobné.
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II. APLIKACNI CAST
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4 SADA BADATELSKYCH AKTIVIT S VYUZITIM
PRIRODOVEDNEHO PORTFOLIA

V aplikacni ¢asti prace jsem navrhla ptirodovédné portfolio pro déti predskolniho véku,
které jsem nasledné aplikovala v prostfedi mateiské Skoly se skupinou déti ve véku 5-6 let.
Navrzené prirodovédné portfolio je zalozeno na realizaci badatelskych aktivit, kdy si déti
zakresluji do pfedem vytvotfenych zaznamovych archii své ptredpoklady na uvedenou
motivacni otazku, zplisob zjistovani, vysledek toho, co se dozvédély a v zavéru jednotlivé
aktivity hodnoti. Tyto zdznamov¢ archy si déti postupné zakladaly do své slozky a vzniklo
jim ptirodovédné portfolio, které jsem détem pii uvodu a motivaci predstavila jako jejich
vlastni ,knihu védce®. Diraz byl kladen na samostatném zaznamenavani informaci
do pozorovacich archii détmi a na samostatnost ditéte pii celkové préci s portfoliem.

Pti realizaci badatelskych aktivit jsem se vSak snaZzila podporovat spolupréci ve skupiné.

4.1 Obecna charakteristika prirodovédného portfolia

Nazev: Piirodovédné portfolio ditéte predskolniho véku
Hlavni cile:

e predstavit détem nékteré pfirodni jevy
e rozvijet komunika¢ni dovednosti déti
e podpofit vytvafeni predpokladl détmi

VEk déti: 5-6 let
Pocet déti: 10
Délka realizace: 10 dni (2 tydny)

4.2 Harmonogram realizace badatelskych aktivit s vyuzitim
prirodovédného portfolia
V nasledujici tabulce je vypsan seznam badatelskych aktivit v podobé motivacni otazky

a ke kazdé z nich je uvedeno téma, v rdmci kterého Ize aktivitu vyuzit. Dale jsou zde uvedeny

cile z pohledu ucitele, pouZzité metody, organizacni forma a urovenl badani.
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TEMA | MOTIVACNI CILE METODY | ORGANIZACNI | UROVEN
OTAZKA FORMA BADANI
Véci kolem | Jak Predstavit reakci | Rozhovor | Skupinova vyuka | Potvrzujici
nas nafouknout |dvou latek. Pokus
balonek bez Podpoit > o
foukAni? . ozorovani
spolupraci ve
skuping.
Naucit déti
pracovat se
zaznamovym
archem.
Voda Co se stane s | Pfedstavit reakci | Rozhovor | Skupinova vyuka | Strukturované
predmétem |predmétu na Pokus
ve slané slanou vodu.
. Pozorovani
VRS Rozvijet kritické
mysleni déti.
Podpotit kladeni
otazek détmi.
Voda Co se stane s | Pfedstavit reakci | Rozhovor | Skupinova vyuka | Strukturované
gumovym pfedmétu na Pokus
medvidkem |vodu.
Pozorovani
VDT Podporit
spolupréci déti.
Podpoftit
komunikacni
dovednosti déti.
Rostliny Jak rostliny | Predstavit zplisob | Rozhovor | Vzdélavaci Strukturované
prijimaji pfijmu vody u Pokus centra
vodu? rostlin.

Pozorovani
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Naucit déti tridit
informace podle
riznych kritérii.
Podpotit kladeni

otazek déti.

Jehli¢naté

stromy

Co se stane se
Siskou ve

vodé?

Predstavit
rozmnozovani
nahosemennych

rostlin.
Podporit
komunikaci ve
skuping.
Podpotit

vytvareni

predpokladii déti.

Rozhovor

Pokus

Pozorovani

Skupinova vyuka

Strukturované

Voda

Jak zvySime
hladinu vody

ve sklenici?

Predstavit
vlastnosti vody-

hustota.
Rozvijet kritické
mysSleni déti.
Podpofit
spolupraci ve

skuping.

Rozhovor

Pokus

Pozorovani

Skupinova vyuka

Nasmeérované

Zima

Proc se
v zimé soli

chodniky?

Predstavit reakci

ledu a soli.

Podpotit kladeni

otazek détmi.
Podporit
komunikacéni

dovednosti déti.

Rozhovor

Pokus

Pozorovani

Skupinové vyuka

Strukturované
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8. |Zivot Pro¢ moucha | Predstavit stavbu | Rozhovor |Skupinovéa vyuka | Potvrzujici
hmyzu nespadne ze |tcla mouchy. Pokus
? .
Sy o0 Podpofit P -
ozorovani
vytvareni
predpokladii déti.
Naucit déti
pracovat s
pozorovacim
archem.
9. | Velikonoce | Co se stane | Predstavit reakci | Rozhovor | Skupinova vyuka | Strukturované
s vejcem vejce a octu. Pokus
? .
MU E Podpotit P -
ozorovani
komunikaci ve
skuping.
Podpofit kladeni
otazek déti.
10. | Voda Jak primét | Predstavit détem |Rozhovor |Skupinova vyuka | Nasmérované
plastelinu princip Pokus
plavat na Archimedova
. , Pozorovani
vodé? zakona.
Rozvijet kritické

mysleni déti.
Podpofit
spolupraci ve

skuping.

Tabulka 1: Plan sady aktivit
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4.3 Charakteristika materské Skoly

Matetska Skola se nachazi v malém mésté¢ v Moravskoslezském kraji. Jedna se o matefskou
Skolu, ktera se sklada z Sesti veékové heterogennich tfid. Budova ma tfi podlazi. V prvnim
podlazi jsou tfi tfidy, dvé kuchyiiky a télocvicna vybavena nafadim a néainim, kterou
vyuzivdme pro pohybové aktivity s détmi. V druhém podlazi jsou dalsi tfi tfidy, dvé
kuchynky a specidlné vybavena mistnost, ve které pracuji specialni pedagogové s détmi
se specidln¢ vzdelavacimi potfebami. Ve tietim podlazi je sborovna, sklad, pradelna, kotelna
a Satny pedagogickych a provoznich pracovnic. Soucasti budovy je také soukroma hudebni
Skola Musicale, kterd se nachdzi ve tfetim podlazi. V budové je zajistén bezbariérovy

ptistup, ktery je feSen plosinou a slouzi k dopravé osob se zdravotnim znevyhodnénim.

Soucésti matetské Skoly je oplocena velkd Skolni zahrada, kterd je vybavena Ctyfmi
piskovisti, tfemi prolézackami se skluzavkou, lanovou drdhou, koloto¢em, nékolika
houpackami, dievénymi domky, kreslicimi tabulemi a jednou chatkou, kterd slouZzi k uloZeni
véci, které mohou déti vyuzivat pii hrach na Skolni zahradé. Je zde velky a pfijemny prostor

pro spontanni hry déti a také pro organizaci riiznych akci s rodici.

Ttida, ve které jsem realizovala badatelské aktivity, méa vestavénou koupelnu, kterd je
uzpusobena malym détem a soucasti je také sprchovy kout. Ve tfidé se nachézi vétsi prostor
s kobercem a velkymi vestavénymi regély, ve kterych jsou umistény hracky. Tento prostor
na koberci je také vyuzivan k pohybovym aktivitam. Détem je zde k dispozici namétovy
koutek s kuchyiikou a malym gauc¢em. Ve tfid¢ jsou uloZena dievéna lehatka, ktera byva;ji
naskladana na sobé¢ a rozkladaji se ve tfidé k odpolednimu odpocinku. Druh4 polovina tidy,
ve které se nachézeji stoly pro déti, ma linoleum. U téchto stolli déti svaci, obé&dvaji,
ale slouzi také k riznym vzdélavacim a spontannim ¢innostem déti. Déti maji ve tfid¢ volné
dostupné kreslici a vytvarné potieby, plasteliny, deskové hry, rizné stavebnice, didaktické

pomiicky a rizné druhy hracek a her.

4.4 Charakteristika déti

Ttida, ve které jsem realizovala badatelské aktivity a aplikovala ptirodovédné portfolio,
ma celkem 22 déti ve véku od 3 do 6 let, z toho 14 chlapcii, 8 dévcat a 2 déti s odkladem
Skolni dochazky. Vétsina déti je ve v€ku od 4 do 6 let a jsou zde pouze dvé déti trileté. V této
tfidé je 5 déti vzdélavano podle individualniho vzdélavaciho planu a je zde asistent
pedagoga. Aktivity jsem realizovala se skupinou déti ve véku 5-6 let, které také pracovaly

s ptirodovédnym portfoliem, a mlad$im détem se pak vénovala druha ucitelka s asistentkou.
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Mladsi déti si pak také mohly vyzkouset nékteré badatelské aktivity, byly jim predstaveny

nekteré pokusy a vedla jsem s nimi u toho rozhovory, ale nepracovaly s ptfirodovédnym

portfoliem.

4.5

1.

Faze realizace badatelskych aktivit s vyuzitim prirodovédného

portfolia

Nejdiive jsem si vyhledala a navrhla badatelské aktivity, ke kterym jsem vytvofila
zaznamov¢ archy a vymyslela formu ptirodovédného portfolia. Poté jsem vybrala
skupinu déti ve veku 5-6 let, se kterymi jsem aktivity s vyuzitim ptirodovédného
portfolia mé¢la v planu realizovat.

Mym kolegynim ve tiid¢ (pani ucitelce a asistentce pedagoga) jsem piedstavila mij
plan prace, pozadala jsem je o spolupraci a spole¢né jsme se dohodly na organizaci

prace s détmi.

. Aktivity byly realizovany vétSinou dopoledne pfed pobytem venku, ale déti

si zapisovaly vysledky i rizné béhem dne, podle toho jak to bylo mozné. Kazdy den
déti pracovaly se zaznamovym archem. V nékterych ptipadech byly aktivity
realizovany dva dny (napf. u dlouhodobéjsiho pozorovani zmény), takZe soucasti
jednoho dne byla realizace dvou aktivit, kdy jsme udé€laly napt. kratkodoby pokus
a zacCaly jsme realizovat aktivitu druhou, které¢ jsme se vSak vénovali vice az dalsi

den.

Ke kazdé aktivité jsem provedla reflexi zvlast’ a nakonec jsem evaluovala celkovou
sadu aktivit s vyuZitim pfirodovédného portfolia v tabulce. Nakonec jsem zpracovala

doporuceni pro praxi matefskych Skol.
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5 REALIZACE SADY AKTIVIT S VYUZITIM PRIRODOVEDNEHO
PORTFOLIA

V této ¢asti jsou podrobné popsany badatelské aktivity realizované v mateiské Skole,
kdy kazd¢ dité zaznamenavalo priibéh a vysledky aktivit do pozorovacich archii, které byly
soucasti jejich prirodovédného portfolia. U kazdé aktivity jsou vypsany cile z pohledu
ucitele 1 zpohledu ditéte, pouzité metody, organizacni forma, potiebné prostredky
a pomiicky pro realizaci. Pak také samoziejmé popisuji samotny prubéh aktivity, vyslovené
ptedpoklady déti, vysledek aktivity a odpovédi déti v zavéru aktivity, vysvétleni daného jevu

a nakonec reflektuji priibéh konkrétni aktivity.

U prvni aktivity také popisuji ivod a motivaci déti na zac¢atku celého procesu a seznameni
déti s ptirodovédnym portfoliem. V reflexi kazdé aktivity hodnotim svou préci, co se tyce
organizace, zvolenych metod, motivace apod. a také préaci déti, tzn. jejich dosavadni
zkuSenosti, zapojeni, zdjem, vzajemnou spolupraci, komunikaci ve skupin€, samostatnost
pfi praci se zaznamovymi archy a pfirodovédnym portfoliem. Reflexe zde také plni jistou
funkei doporuceni pro praxi, kdy uvadim, co se nedafilo, co se povedlo, co bych piipadné

udélala jinak u konkrétni aktivity.

Pii realizaci badatelskych aktivit jsem vyuzivala pfevazné metodu pokusu, pozorovani
a samoziejme rozhovor, ktery jsem provadéla pied 1 po provedeni kazdé aktivity. Snazila
jsem se klast diiraz na samostatné zaznamenavani informaci do pozorovaciho archu détmi
a celkovou samostatnou praci s portfoliem, déle rozvijet u déti komunikacni dovednosti
a kritické mysleni kladenim vhodnych otazek, podpofit u déti tvorbu a slovni vyjadreni

piedpokladii, podpofit spolupraci a komunikaci ve skupiné.

Za organizacni formu jsem zvolila skupinovou vyuku a v jednom ptipad¢ vzdélavaci centra.
VétSina badatelskych aktivit je postavena na Grovni strukturovaného badani, kterd je podle
mé v piedskolnim vzdélavani nejvhodnéjsi. Zacala jsem vSak s prvni aktivitou na Urovni
potvrzujiciho badani a vyzkousSela jsem také aktivity nasmérovaného badani.

Aktivity nejsou zaméfeny pouze na jednu oblast ¢i téma, a proto je vhodné je vyuzit béhem

roku vramci riznych témat, které jsem také uvedla v tabulce. Nejcastéjsi vSak byly

realizovany pokusy s vodou v riznych podobach.
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5.1 Aktivita ¢. 1 — Jak nafouknout balonek bez foukani?
Cile z pohledu ucitele:

e Piedstavit détem reakci dvou latek.

e Podpoftit u déti spolupraci.

e Naucit déti pracovat s piirodovédnym portfoliem.

Cile z pohledu ditéte:

e Pozorovat reakci dvou latek na nafukovacim baldnku.
e Spolupracovat s druhym.
e Zaznamenat informace do zaznamového archu.

Metody: rozhovor, pokus, pozorovani
Organizac¢ni forma: skupinova vyuka
Prostiedky a pomitcky: mensi kelimek s uz$im hrdlem, nafukovaci balonek, praSek

do peciva, ocet, trychtyt

Uvod, motivace: NeZ jsem zadala s realizaci prvni aktivity, tak jsem se snazila déti
namotivovat, uvést je do celého procesu a seznamit je s pfirodovédnym portfoliem.
Se skupinou déti jsem nejdiive vedla rozhovory na téma povolani, které jsme probirali par
dni pfedtim, kdy si déti vzpominaly na riiznd povolani.

Poté jsem si oblékla bily plast, vzala si védecké bryle, papir s tuzkou, lupu a predstirala
jsem, Ze néco zkoumam, Ze jsem pfiSla na néco nového a zapisuji si to. DéEti se snazily
uhadnout, kdo jsem nebo co délam a vykiikovaly rizné pojmy jako doktor, zubat, génius,
detektiv, vynalezce, malift, lektvary, odbéry. Na jejich odpovedi jsem rtizné reagovala a poté
jsem détem prozradila, Ze jsem védec a ptala se jich dal, zda vi, co védec dél4, kdy jedno
dité feklo, ze védec dé€la pokusy.

Détem jsem rozdala fotografie riiznych védct pii praci a déti fikaly, co na obrazcich vidi,
spolecné jsme si fekli, co délaji, co maji na sobé&, jaké pouzivaji pomucky a jaka je tedy jejich
prace. Tim jsem také zjiStovala jejich dosavadni poznatky o tomto povolani ¢i pomtckach
(napt. mikroskop).

Poté jsem se jich zeptala, zda by se také chtély na chvili stat védci a objevit néco zajimavého,
s ¢imz nadSen¢ souhlasily. Zacala jsem tedy tim, Zze jsem si vzala nafukovaci balonek

a zeptala jsem se déti, jak ho mizeme nafouknout. Na to mi odpovedély, ze pusou, plicemi,
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coz jsem nasledné udélala. Ja jsem détem tekla, ze vim, jak jej nafouknout, aniz bych do néj
musela foukat a zacala jsem détem ukazovat pomucky, které k tomu pouzijeme. Spolecné
jsme si poveédeli, co to jsou za véci a k Cemu se tyto veéci pouzivaji. Poté jsem détem ukazala
a popsala, jak pokus provedeme.

Nasledné jsem détem fekla, Ze si musime obléknout plast’ a vzit si bryle na oci a zeptala jsem
se, jestli vi pro¢, co by se mohlo stat. Na to mi nékteré déti odpovédély, ze by to mohlo
vybouchnout a ja je upozornila, ze by balonek mohl prasknout a ocet s praskem by nam mohl
sttiknout do oka nebo na obleceni.

Jesté nez jsme s pokusem zacali, tak jsem se déti zeptala, co bychom méli udélat, abychom
to nezapomnéli a abychom to pak mohli nékomu ukézat a vysvétlit. DEti navrhovaly,
ze to miiZzeme vyfotit, natocit, ukazat, fict a ja jsem jesté détem fekla, Ze jim to pak pfipadné
1 vyfotim a vytisknu, ale Ze néco mtzou i nakreslit. Pak jsem détem piedstavila prvni ¢ast
zaznamového archu, rozdala jsem jim je a vysvétlila, co kde maji nakreslit. Jako jejich
predpoklad mély za ukol nakreslit, zda si mysli, jestli se ten balonek opravdu nafoukne
a pokud ano, tak jak moc, zda hodné nebo malo.

Béhem toho jsem se jich ptala, kam si vSechny tyto zaznamy uloZime, az jich bude vic,
abychom je méli pohromad¢. DéEti opét navrhovaly do Satny, domt, do tasky, do slozky.
Détem jsem fekla, Ze by si z toho mohly vytvofit vlastni knihu védce a ukézala jsem jim
prazdnou slozku s Givodni stranou, kterou si pak ozdobi podle sebe. Chtéla jsem u déti opét
podpofit samostatnost a kreativni mysleni a tak jsem se zeptala, co by si tam mohly dat,
aby poznaly, Ze je to jejich kniha, a ze je to kniha védce. Déti fikaly: jméno, odznak, znacku,
svoji fotku, mikroskop.

Poté co déti dokreslily prvni ¢ast zdznamového archu, tak si oblékly plasté, nasadily bryle

a pfesunuli jsme se do umyvarny.

Priubéh: Pobidla jsem jedno dité, aby nalilo ocet do lahvicky, druhé dité lahvicku drzelo,
poté jiné dité drzelo trychtyt s balonkem a dalsi do néj nasypalo praSek. Ja jsem nasadila
balonek na lahvicku, prasek se vysypal do lahvicky s octem a balonek se zacal nafukovat.
Déti tedy pfedem védely, ze balonek by se mél nafouknout a ja se jich té€sné pred vsypanim
prasku do lahvicky pouze zeptala, zda si mysli, Ze se ten balonek opravdu nafoukne a vétSina

vvvvv

Sumi a poté jsem polozila otazku:
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Co se stalo s balonkem a pro¢ se to stalo?

1. | Chlapec (6 let) | ,,Nafouklo se to, protoze je tam vzduch.*
Divka (5 let) ,, 10 se smichalo.*

2
3. | Divka (5 let) »Smichalo se to a nafouklo.*
4

Divka (5 let) ,Kvuli octu. Protoze se smichal a jsou tam bublinky a bublinky
jsou vzduch.

5. | Divka (5 let) »Nevim.“

6. | Chlapec (5 let) | ,,No, kdyz se to tam nasypalo, tak to kleslo doli a ten ocet stoupal
nahoru.*

7. | Divka (6 let) ,»Vybouchlo to.*

8. | Divka (6let) ,Nafouklo se to, kdyz se to smichalo.*
9. | Divka (5 let) ,» Len balonek se nafouknul.*
10. | Divka (5 let) ,,Protoze se to smichalo.*

Po provedeni pokusu jsme se piesunuli opét do tfidy ke stolu, kde jsem détem predstavila
druhou ¢ast pozorovaciho archu. Déti fikaly, co tam vidi, spole¢né jsme pojmenovali
obrazky, které v archu jsou, co asi znamenaji a pro¢ tam jsou, tedy co tam budou
zaznamenavat. DéEti pii rozhovorech navrhly, Ze by si pokus mohly vyfotit, tak jsem se jich
zeptala, zda si to nékdo chce nakreslit nebo si tam nalepi dalsi den fotografii, pfi cemz déti
souhlasily s fotografii, a tak v archu zaznamenaly pouze zplisob zjiStovani a ohodnotily

aktivitu. Poté si oba listy vlozily do svych slozek.

Vysvétleni: Smichanim obou latek zacne bouiliva reakce, pii které se uvoliiuji bublinky

plynu (oxidu uhli¢itého), stejn€ jako pii kynuti tésta.

Reflexe: Zpocatku déti nebyly nijak zvlast prekvapené, protoze byly zvyklé na oddélenou
praci ve skupiné od mladsich déti, ale jakmile jsem zaala pfedstavovat védce v plasti,
tak byly velmi zaujaté a vSechny déti dobfe pozorovaly, co délam, a premyslely, koho
predstavuji. Libilo se mi jejich piemysleni a piekvapily mé také jejich dosavadni poznatky
a pojmy, které pouzivaly béhem rozhovort, pfi ukazkach fotografii apod. Pti ukazce
pomucek mé také piekvapilo, ze nekteré déti hned poznaly ocet 1 kypfici prasek do peciva
a dokazaly fict, k Cemu se to pouziva. Pfi této aktivité déti predem znaly vysledek a byly
velice nadSené a zvédavé, zda se balonek opravdu nafoukne. Détem se také velmi libilo,

ze si mohly obléknout plast’ a vzit si bryle. Déti pozorné poslouchaly, co maji délat, aktivné
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se zapojovaly do pfipravy pokusu a spolupracovaly s druhym. VétSina déti pochopila,
ze divodem nafouknuti baléonku bylo smichani octu s praskem do peciva a dokézaly
to slovné vyjadfit. Pfi predstaveni zaznamovych archili, vétSina déti sama nepochopila,
co tam maji zaznamenat, ale na zdkladé¢ mych otdzek to spole¢n¢ dokazaly vysvétlit,
pfipadné jsem jim to objasnila ja. Pfi zaznamenavani do pozorovaciho archu se nékteré déti
ujistovaly, co piesn€ maji dé€lat, ale vSichni to zvladly bez problémi. Déti pak mély problém
se zatazovanim listd do sloZek, a tak jsem vymyslela jinou formu portfolia pro leh¢i
manipulaci déti se sloZzkou a sehnala jsem lepsi a pevnéjsi slozky. Organizaci 1 motivaci
hodnotim kladné a v§e probéhlo bez problémi. Celkovou realizaci prvni aktivity hodnotim

velmi pozitivné.

Fotodokumentace: Aktivita ¢. 1

Obrazek 1: Nafouknuty balonek
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Zaznamovy arch ¢. 1

Jak nafouknout balének bez foukani?

Nakresli, jak moc se podle tebe baldnek nafoukne? rﬁ"ﬁ‘

N —

Obrazek 2: Zaznamovy arch 1 (1. Cast)
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Jak jsem to zjist'ovala?

Co jsem se dozvedeéla?

Obrazek 3: Zaznamovy arch 1 (2. ¢ast)

.f‘\”-‘
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5.2 Aktivita ¢. 2 - Co se stane s predmétem ve slané vodé?
Cile z pohledu ucitele:

e Piedstavit reakci pfedmétu na slanou vodu.

e Rozvijet kritické mysleni déti.

e Podportit kladeni otazek détmi.

Cile z pohledu ditéte:

e Pozorovat reakci pfedmétu ve slané vodé.
e Vytvofit predpoklad.
e Zaznamenat informace do zaznamového archu.

Metody: rozhovor, pokus, pozorovani
Organizacni forma: skupinova prace
Prostiedky a pomiicky: sklenice, voda, stl, 1zicka, maly pfedmét (musi klesnout ke dnu

v Cisté vode)

Uvod: V rannich ¢&innostech, kdy déti piichézely do tfidy, si déti individualng
nebo ve skuping vytvarely svou uvodni stranu do jejich ,.knihy védce®, tedy uvodni stranu
jejich ptirodovédného portfolia. K dispozici mély vytisknutou jejich fotografii, pastelky,
razitka své znacky, barevné papiry, lepidla, ntizky. Tato ¢innost jim netrvala dlouho a mély
prostor pro své spontanni hry. Do tvorby jejich Givodni strany jsem jim nijak nezasahovala,
pouze je podporovala, chvalila, pfipadné s né¢im pomohla na jejich vyZzadani.

Pti druhé aktivité¢ déti jiz védely zptedeslého dne, Ze si ,,budeme hrat na védce®,
a tak se velmi t&Sily na to, jakd aktivita je eka. Détem jsem fekla, ze provedeme dalsi pokus
a dozvime se tak néco nového.

Déti si oblékly plastg, vzaly si bryle a ja jsem sdétmi zacala vést rozhovory,
kdy jsme si hned na zacatku vzala pomitcky k pokusu. Vzala jsem siil a zeptala se déti,
zda vi, co to je. Nékdo tikal cukr a nékdo stl, tak jsem se jich ptala, jak to pozndm, a déti
tfikaly riizné moznosti. Pfed détmi jsem stl ochutnala a podle mého vyrazu ve tvari poznaly,

7e cukr to neni.
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Pribéh: Détem jsem ukédzala prazdnou sklenici a Sla jsem ji naplnit Cistou vodou,
aby védely, ze je to opravdu obycejna voda. V ruce jsem drzela malou figurku dinosaura
a zeptala jsem se d¢ti, co se s ni asi stane, kdyz ji vlozim do vody. Odpovédi déti byly riizné,
napt. zméni se barva, bude vétsi, bude rozpustény apod. Kdyz jsem ji vlozila do vody,
tak ne¢kterym détem pfisel opticky vétsi, proto jsem ho musela znovu vytahnout a ukdzat,
ze ve skutecnosti vétsi neni a zeptala jsem se déti, zda plave nahote nebo klesl dolt. Déti
odpovédely, ze klesl dolii. Détem jsem pak tekla, ze ted’ je tady dilezitd ta stl, kterou
do vody nasypeme, a polozila jsem jim otazku:

Co se stane s dinosaurem ve slané vodé?

1. | Divka (5 let) ,»Rozpusti se.*

2. | Divka (6 let) ,»Rozpusti.*

3. | Chlapec (5 let) »Myslim, ze se taky rozpusti.*

4. | Divka (5 let) »Ja nevim, co se s tim udéla.*

5. | Divka (5 let) ,»Rozpusti se.*

6. | Divka (5 let) ,On bude bily asi. Asi takovou barvu.*

7. | Divka (6 let) »Ja myslim, Ze se zvetsi.*

8. | Divka (5 let) 2 vetsi.

9. | Divka (5 let) »Myslim, ze se zveétsi téz.

10. | Chlapec (6 let) ,»Myslim, Ze se zabarvi. Na takovou barvu, jak je pomerang¢.*

Poté jsem détem rozdala pozorovaci archy prvni cast, kde si nakreslily sklenici s Cistou
vodou a dinosaurem a poté sviij predpoklad, co se s nim stane, kdyz do vody piidame sul.
Réamecek byl rozdéleny na dvé poloviny a oznaceny obrazky, aby védely, kde kresli sklenici
s ¢istou vodou, a kde se slanou vodou.

Kdyz si déti vSe nalrtly, tak jsem dala do sklenice s vodou a pfedmétem lzicku soli,
zamichala a poslala jsem to dal mezi déti. Kazdy piidal 1zicku soli a také zamichal.
S pfedmétem se stale nic ned¢€lo, tak jsem zacala pfidavat vic soli a déti mi pfitom fikaly,
kolik bych jesté méla ptidat, az maly dinosaurus vyplaval nahoru. Détem jsem tedy polozila

otazku:
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Co se stalo s dinosaurem ve slané vodé a proc¢?

1. Divka (5 let) »Vyplaval.*“

2. Divka (6 let) »Vyplaval ven.*

3. Chlapec (6 let) »Vyplaval ven.*

4. Chlapec (5 let) ,,Vyplaval nahoru.“

5. Divka (5 let) ,»Je nahote, protoze je tam sil.*

6. Divka (6 let) ,.Sel nahoru, protoZe jsme tam dali tu stl.“

7. Divka (5 let) ,»On vyplaval nahoru z té soli.*

8. Divka (5 let) ,»Vyplaval nahoru kvili té soli.*

0. Divka (5 let) ,»Vyplaval nahoru, protoze je tam hodné soli.*
10. | Divka (5 let) ,»Je nahote, protoze jsme dali do vody sil.*

Poté jsem détem rozdala druhou ¢ast pozorovaciho archu, kde déti zaznamenaly zptisob
zjisStovani, nakreslily vysledek pokusu a ohodnotily aktivitu. DéEti jsem se jeSté zeptala,
zda byl nékdo nékdy u mofte a jestli vi, jakou ma chut’. Nékteré déti byly u mote a védi,
ze je slané a nékteré ne. Pak jsem jim jeSté fekla, Ze na svété existuje mofte, kterému se fika
Mrtvé mote a je tam tolik soli, Ze Clov€ka nadnasi tak, jako ta nase sland voda nadnasi

figurku dinosaura.

Vysvétleni: Stl zvysila hustotu vody natolik, Ze je vys$i nez hustota plastu, proto se
figurka drzi u hladiny. Stejné tak je 1 v Mrtvém mofti vysoky obsah soli, kde si staci lehnout

a voda nas unese.

Reflexe: Déti nebylo nutné vice motivovat, protoze védely, ze budou néco zkoumat,
zapisovat si nové informace do své knihy a na to se velmi t&sily a byly zvédavé. Déti byly
komunikativni, reagovaly na otazky, premyslely a navrhovaly moznosti, jak pozname stl od
cukru. Dokézaly vyjadrit svilj pfedpoklad a zaznamenat informace do pozorovaciho archu.
Déti komunikovaly také mezi sebou a spolupracovaly mezi sebou. Celkové bych organizaci

a prub¢h této aktivity zhodnotila pozitivné.
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Fotodokumentace: Aktivita ¢. 2

Obrazek 4: Pfedmét v ¢isté vodé

Obrazek 5: Piedmeét ve slané vodé
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Zaznamovy arch €. 2

Co se stane s predmétem ve slané vodé?

T S 0 o, ML e P

Obrazek 6: Zaznamovy arch 2 (1. cast)

o -‘7‘\1‘
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Jak jsem to zjist'ovala?

M
B
| |
U N L

Obrazek 7: Zaznamovy arch 2 (2. ¢ast)
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5.3 Aktivita ¢. 3 — Co se stane s gumovym medvidkem ve vodé?
Cile z pohledu ucitele:

e Predstavit reakci predmétu na vodu.

e Podpoftit spolupraci déti.

e Podpofit komunikacni dovednosti déti.

Cile z pohledu ditéte:

e Pozorovat reakci predmétu ve vodé.
e Spolupracovat s druhym.
e Vyjadfit vlastni predpoklad.

Metody: rozhovor, pokus, pozorovani
Organizacni forma: skupinova prace

Prostredky a pomiicky: sklenice, studend voda, gumovy medvidek (bonbon)

Uvod: KdyZ jsem svolala skupinu déti, tak jsem za¢ala hadankou pro déti: ,,Je to gumové,

ma to riizné barvy, mizeme to snist, je to sladké a kupujeme to v obchodég. Co je to?*. Déti

uhadly, ze se jedna o gumové bonbony. Poté jsem jim ukézala sacek s gumovymi medvidky

a fekla jsem jim, Ze by mé& zajimalo, co by se stalo, kdybych toho medvidka dala na jeden

den do vody a zda by to chtély semnou vyzkousSet. Protoze jsem véd¢la, ze déti by na bonbon

mély chut’, tak jsem jim slibila, ze aZ to udé€lame, tak si ty ostatni bonbdny, které

nepouZzijeme na pokus, snime.

Pribéh: Nejdiive jsem détem rozdala zdznamové archy prvni ¢ast, kde si nakreslily,

co budeme zkoumat. Poté jsem jim poloZzila otdzku, co si mysli, Ze se tedy stane s gumovym

medvidkem ve vod¢ a ony si sviij pfedpoklad nakreslily do zdznamového archu.
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Co se stane s gumovym medvidkem ve vodé?

1. | Divka (5 let) »Myslim si, Ze bude troSku vétsi.*

2. | Divka (5 let) ,,Ze bude v&tsi.«

3. | Chlapec (6 let) ,»Myslim, ze bude mensi, a Ze se roztopi.*

4. | Divka (6 let) ,»Myslim, ze bude vétsi, a ze se z ného spusti barva.*

5. | Divka (5 let) »Ja myslim, Ze se rozpusti a taky se z ného pusti barva.*
6. | Divka (6 let) »Rozpusti se.*

7. | Divka (5 let) »Myslim, ze se zvetsi.*

8. | Divka (6 let) »ZVEtSi se.

Nasledné jsem détem rozdala do dvojic jednu sklenicku a jednoho gumového medvidka.

Déti dostaly za kol naplnit sklenici studenou vodou a opatrné ji donést zpét do tiidy. Poté

vlozily gumového medvidka do sklenice s vodou a chvili pozorovaly, zda se néco déje.

Jelikoz zména se projevi po par hodindch, tak jsem détem fekla, Ze ho budeme muset

pozorovat déle, tak si sklenice s medvidky odlozime na okno a budeme to pozorovat béhem

dne. Kazdy si vzal svoji znacku (maly obrazek) a pfilozil ke své sklenicce.

Poté nasledoval pobyt venku, ob&d, odpoledni odpocinek. JizZ odpoledne si déti vSimly,

ze medvidek se o néco zvétsil, ale nechaly jsme je ve vodé jesté do druhého dne.

Druhy den jsem opatrné vytahla medvidky z vody a dala je détem na stdl 1 s obyCejnym

medvidkem, aby vidély, o kolik se zvétsil. Zeptala jsem se déti:

Co se stalo s gumovym medvidkem ve vodé a proc?

1. | Divka (5 let) ,»ZVEtsil se z té vody.*

2. | Divka (6 let) ,,KdyzZ tam das studenou vodu, tak se ten medvidek zvetsi.

3. | Divka (5 let) »Protoze do toho medvidka se vsaje ta voda a on bude ¢im
dal vic veétsi.*

4. | Divka (5 let) »len medvidek tu vodu vsdkne do sebe a proto se
nafoukne.*

5. | Divka (6 let) ,,ZVEtsil se, protoze tam byla studena voda.*

6. | Divka (5 let) ,»ZVvetsil se.

7. | Chlapec (6 let) ,»Zvetsil se kvuli té vody.*

8. | Divka (5 let) ,Nasakl do sebe tu vodu a zvétsil se.*




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

Détem jsem rozdala druhou cast pozorovaciho archu, do kterého si vysledek pokusu
nakreslily. Druhy den, pfislo do matefské Skoly jedno dité, které predesly den u pokusu
nebylo pfitomné a tak pouze pozorovalo a komunikovalo s ostatnimi o pokusu s gumovymi
medvidky. Kdyz ostatni déti kreslily vysledky do pozorovacich archi, tak jsem jim jeste
ukdzala, co se stane s medvidkem v horké vodé. Zeptala jsem se jich, co si mysli, Ze se stane
a zména se projevila po par minutach. Medvidek se rozpustil. Poté si déti vlozily pozorovaci
arch do svého piirodovédného portfolia a nasledné jsem zacala s dalsim pokusem, kterému

jsem se vice vénovala dalsi den a cely prib¢h aktivity popisuji v dalsi kapitole.

Vysvétleni: Zelatina je latka, ktera do sebe snadno pfijima vodu, jeji buiiky nabobtnaji a
zvEtsi se. Proto medvidek vyroste aZ na dvojnasobek plivodni velikosti. Jedly sice bude,
ale taky bude dost rozmoceny a zvétSenim objemu se ziedi barvivo a prichut. Pokud
naopak medvidka zalijeme horkou vodou z konvice a zamichdme 1zickou, tak se béhem

chvilky rozpusti a zlistane jen lehce obarvena voda.

[ 24

se projevil vice az na druhy den. V druhém dni také ptiSlo jedno dalsi dité, které muselo
chvili ¢ekat, neZ si déti zakresli vysledky do pozorovacich archil, a proto jsem v této chvili
provedla kratkodoby pokus s medvidkem v horké vod¢, ktery pozorovaly také mladsi déti.
KdyZ jsem presla k druhé aktivité, tak se od nds mladsi déti s kolegyni oddé€lily a délaly jiné
dnech a zaroven realizaci dvou aktivit v jednom dni, tak si myslim, Ze vSe probéhlo
v poradku. Doporucuji v§ak nedokoncovat a zaroven nezacinat novy pokus v jednom dni,
aby toho na déti nebylo moc. Negativné hodnotim stdle naro¢nou samostatnou praci déti
pfi manipulaci s pfirodovédnym portfoliem, 1 kdyz jsem se snazila jej upravovat tak,
aby se détem vkladaly listy co nejsnadnéji, tak stim stile mély nékteré déti problém
nebo nechéapaly, kam maji list vlozit. S détmi jsem si tedy prolistovala pfirodovédné
portfolio a vysvétlila jim, jak maji jit listy za sebou a jak je do slozek vkladat. To by bylo
potieba do budoucna jest¢ promyslet a vyzkouSet, co détem vyhovuje nejlépe. Také
jsem si vSimla, Ze n¢které déti mély pii tomto pokusu problém nakreslit sviij predpoklad tak,
jak jej slovné vyjadrily. Vysledek pokusu nakreslily nékteré¢ déti do ramecku naopak,
coz byla moje chyba, protoze jsem medvidky postavila vedle sebe v opacném potadi,
nez byl piedkresleny ramecek v pozorovacim archu. Kladné pak hodnotim zvolenou

motivaci prostfednictvim hadanky, protoze vim, ze déti v mé tfidé hadanky bavi.
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Fotodokumentace: Aktivita ¢. 3

A

Obrazek 9: Vysledek pokusu s gumovym medvidkem
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Zaznamovy arch €. 3

Obrazek 10: Zaznamovy arch ¢. 3 (1. Cast)
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Jak jsem to zjistovala?

Obrazek 11: Zaznamovy arch €. 3 (2. ¢ast)
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5.4 Aktivita ¢. 4 — Jak rostliny prijimaji vodu?
Cile z pohledu ucitele:
e Predstavit zptisob pfijmu vody u rostlin.
e Naucit déti tridit informace podle raznych kritérii.
e Podpotit kladeni otazek déti.

Cile z pohledu ditéte:

e Pozorovat reakci kvétiny na obarvenou vodu.
e Popsat stonek kvétiny na zaklad¢ pozorovani pod mikroskopem.
e Zaznamenat informace do pozorovaciho archu.

Metody: rozhovor, pokus, pozorovani
Organizac¢ni forma: vzdélavaci centra
Prostiedky a pomiicky: bilé kvétiny, sklenice, voda, potravindiské barvivo/inkoust, lupa,

mikroskop, knihy (encyklopedie, atlasy kvétin)

Uvod: V piedeslém dni jsme s détmi vlozily bilé kvétiny do obarvené vody. Piedtim jsem
détem ukazala bilé kvétiny (karafiat, frézie, chryzantémy) a zeptala jsem se jich, zda n&jakou
znaji a vi, jak se jmenuji. D&ti nazvy neznaly, ale j& jsem jim je fekla.

Poté jsem s détmi vedla rozhovory, kdy od n¢koho dostali kvétinu nebo kdy nékomu dali
kvétinu a proc, k jaké ptileZitosti. Déti mi odpovidaly, Ze k narozeninam, svatku, mamince,
babicce, jen tak pro radost, na svatbé nevéste atd.

Poté jsem se zeptala déti, kam musim tu kvétinu dat, kdyz si ji vezmu domu a déti
odpovédéely, ze do vazy, do vody. Ja se zeptala pro¢ a déti odpovidaly, ze kvétina ,,pije*
vodu, aby neuschla, neuvadla.

Pak jsem dala kvétiny do vaz nebo sklenic s vodou a fekla jsem, co by se asi stalo,

kdybychom do té vody dali né¢jakou barvu, a Ze bychom to mohli spolecné vyzkouset.

Priubéh: Nez jsme zacali s pokusem, polozila jsem détem otazku, co se stane s kvétinou
v obarvené vod¢ a ony mi fekly sviij predpoklad. Poté se déti rozdélily do dvojic a kazdé
dvojici jsem dala sklenici s vodou a s kytkou, které jsem jiZ méla na stole. Déti mély
k dispozici potravinarska barviva riiznych barev nasypané ve zkumavkach. Jeden z dvojice

podrzel kvétinu z vazy venku a druhy nasypal potravinaiské barvivo v prasku ze zkumavky
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do vazy. Jeden z dvojice vlozil kvétinu zpét do vazy a trochu s ni zamichal. Poté si odnesly
svou vazu na okno a ptifadily k ni svoje znacky. Détem jsem rozdala zaznamové archy prvni
¢ast a ony si nakreslily svlij pfedpoklad. Détem jsem oznamila, Ze kytku budeme muset
pozorovat asi zase del§i dobu, nez se néco stane. V prubehu dne starsi i mladsi déti chodily
kontrolovat kvétiny a ¢ekaly na zménu do dalsiho dne.

Co se stane s kvétinou v obarvené vodé?

1. | Divka (5 let) ,»Myslim, ze se zbarvi.“

2. | Divka (6 let) »Zbarvi se.*

3. | Chlapec (6 let) ,»Asi se roztopi.*

4. | Divka (6 let) ,,Ja myslim, Ze se obarvi, na sto procent.*
5. | Divka (5 let) ,Obarvi se.*

6. | Chlapec (5 let) ,,Ja myslim, Ze to uschne.*

7. | Divka (5 let) ,»,Myslim, Ze se roztopi.*

8. | Divka (5 let) ,»Roztopi se.“

9. | Divka (6 let) ,,Roztopi.*

Druhy den, kdyz déti pfichédzely do tfidy, tak zjistily, Ze nékteré kvétiny se zbarvily a n¢které
ne. Rozhovory jsem vedla i s mlad$imi détmi, ale v uvedené tabulce jsou odpovédi pouze
skupiny starSich déti, které pracovaly s ptirodovédnym portfoliem.

Co se stalo s kvétinami v obarvené vodé a proc?

1. | Chlapec (6 let) »Zbarvily se.*

2. | Divka (6 let) »Prebarvily se.*

3 Divka (5 let) ,»Nasakly do sebe tu vodu barevnou.*

4. | Chlapec (5 let) »1a kytka to vsakla do téch kvéth.*

5 Divka (5 let) ,»,Vsékla tu barvu pres stonek do kveth.*

6 Divka (5 let) ,,Len stonek ma malinkou dirku a ta voda tou dirkou jde, jde,
jde, az dojede do toho kvétu.*

7. | Divka (6 let) »Nasaly do sebe to barvivo. Nekteré se ale nezbarvily.*

Déti jsem se jeSté ptala, kterd kvétina se obarvila nejlépe nebo ktera trochu povadla. Poté
jsme se rozdé€lily na skupiny, kdy mladsi déti mély za ukol poskladat z barevnych vicek
od PET lahvi kvétiny na koberci, kde s nimi byla kolegyné a pro skupinu starSich déti jsem
piipravila vzdélavaci centra. U jednoho centra byly vystaveny obarvené kvétiny a déti

si zakreslovaly vysledek pokusu s obarvenymi kvétinami do pozorovaciho archu. U druhého
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centra pozorovaly roziiznuté stonky a par obarvenych kvéti pod lupou. U tfetiho centra
pozorovaly roziiznuty stonek pod mikroskopem a nakreslily si, jak vypada do pozorovaciho
archu. U ¢tvrtého centra si déti prohlizely knihy (encyklopedie, atlasy) s obrazky a
fotografiemi rtiznych kvétin, stavbou téla kvétin atd., povidaly si o nich s ostatnimi, fikaly

nazvy kvétin, které znaly, hledaly kvétiny podobnych barev s obarvenymi kvétinami.

Vysvétleni: Kvétiny vsttebavaji vodu svymi stonky a transportuji ji ke kvétim a listim.
Stvoly rostlin obsahuji tenké trubi¢ky zvané kapildry. Rostliny za¢nou nasavat obarvenou

vodu, kterou rozvadi po celém téle, a tak zméni 1 barvu kvétu.

Reflexe: Negativné hodnotim zvolenou organizaci aktivit v prvnim dni. VSe sice probéhlo
celkem bez problému, ale v budoucnu bych aktivity rozvrhla tak, aby nebyly realizovany
dvé aktivity v jednom dni. Jelikoz jsme dokoncovaly aktivitu z predesiého dne s gumovym
medvidkem a zacaly novou aktivitu s barvenim kvétin, tak déti zaznamenévaly informace
do dvou pozorovacich archii a to nevnimam Uplné€ kladné. Déti, které vypliiovaly vysledky
pokusu z ptedeslého dne, navic lehce rozptylovala ukézka reakce medvidka v horké vode
a mladsi déti, které se ukdzky pokusu Ucastnily. Myslim si, Ze se mi vSak podatilo situaci
zvladnout a vSe probé&hlo bez problémill. VSechny déti mély moznost vidét kratkodoby pokus
s medvidkem v horké vod¢ a star§i déti si 1 mezitim zaznamenaly vysledky pokusu
z predeSlého dne. Plivodné jsem chtéla dat détem moznost vybéru kvétiny a barviva,
ale nakonec jsem tak neucinila, protoze si myslim, Ze by tak vznikl chaos a dohadovani mezi
détmi. Détem jsem tedy ve dvojicich rozdala kvétiny a barvy ndhodné a déti je bez jakykoliv
problémi pfijaly. Druhy den jsme se vénovali pouze jedné aktivité, kdy jsem zvolila
za organizacni formu vzdélavaci centra a to hodnotim kladn¢. Déti chodily k centrim aktivit
podle sebe, komunikovaly mezi sebou, bavilo je pozorovani pod mikroskopem a dokazaly
nakreslit informace do pozorovacich archti. Déti mé€ obc¢as pozadaly o radu, co maji kam
nakreslit a bylo potieba jim objasnit, co pfesné je pod mikroskopem a na co se tam maji
zaméfit, ptipadné jak to maji nakreslit. Pfi pokusu s obarvovanim kvétin se nékteré kvéty
nezbarvily a jedna trochu povadla, coZ v§ak nehodnotim zaporné. Jedno z déti dokonce tento
predpoklad mélo. Nevyhodou dlouhodobéjsich pokusti, jako byl tento je, Zze nékteré déti,
které zrovna druhy den chybi, nevid€ly vysledek pokusu a nezicastnily se tak ani

vzdélavacich center.
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Fotodokumentace: Aktivita ¢. 4

Obrazek 12: Vzdeélavaci centrum 1

Obrazek 13: Vzdeélavaci centrum 2
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Obrazek 15: Vzdeélavaci centrum 4
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Zaznamovy arch ¢. 4
Jak rostliny prijimaji vodu?
Co mysli3, ze se stane s rostlinou v obarvené vodé? A%

Obrazek 16: Zaznamovy arch €. 4 (1. ¢ast)
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Jak jsem to zjist'ovala?

Obrazek 17: Zaznamovy arch €. 4 (2. ¢ast)
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5.5 Aktivita ¢. 5 — Co se stane se SiSkou ve vodé?
Cile z pohledu ucitele:

e Predstavit rozmnozovani nahosemennych rostlin.

e Podpofit komunikaci ve skuping.

e Podportit vytvareni predpokladi déti.

Cile z pohledu ditéte:

e Pozorovat reakci Sisky ve vode.
e Vyjadrit svlij predpoklad.
e Zaznamenat informace do pozorovaciho archu.

Metody: rozhovor, pokus, pozorovani
Organizacni forma: skupinova prace

Prostiedky a pomiicky: borové $isky, lupy, vétsi zavatovaci sklenice, voda

Uvod: Piedesly den pii pobytu venku jsme s détmi nasbiraly rizné $isky. Déti mély Sisky
k dispozici béhem dne na stole¢ku a mohly je pozorovat také pod lupou.

Poté jsem s mladSimi 1 star§imi détmi sedé€la v kruhu, piedloZila jim obrazky riiznych stromt
(listnaté, ovocné 1 jehli¢naté) a vedla jsem s nimi rozhovory o stromech. Urcovala jsem
napiiklad, at’ ukazou né&jaky ovocny strom, listnaty, jehli¢naty, jaké nazvy stromt znaji
a ukazaly jsme si je na obrazku. Skupina mladsich déti se pak pfesunula do jiné mistnosti
s kolegyni, kdy pfi ¢innostech vyuZila nasbirané Sisky.

mam v ruce (borovice). Poté jsem jim fekla, ze by mé zajimalo, co by se stalo se SiSkou,
kdybychom ji daly opét do vody. Protoze uz jsme vidéli, co voda dokdze s jinymi predméty,

tak by mé& zajimalo, co se stane ve vodé¢ se SiSkou.

Priubéh: U stolecku jsem méla nachystanou sklenici s ¢istou vodou. Détem jsem rozdala

zaznamové archy a poloZila jsem jim otazku:
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Co se stane se SiSkou ve vodé?

1. | Divka (5 let) ,»Ja si myslim, Ze se to rozd¢la.*
2. | Divka (6 let) ,»Myslim, ze se rozpuli.*

3. | Divka (6 let) »Rozpuli se.*

4. | Divka (6 let) ,»Laky myslim, Ze se rozpuli.*
5. | Divka (5 let) ,»Rozpuli se.*

6. | Chlapec (6 let) ,»Ja si myslim, ze se zveétsi.*

7. | Chlapec (5 let) »Myslim si, Ze se vic rozevie.*

Déti si nakreslily sviij pfedpoklad do archu a poté jsem poprosila jedno dité, zda by Sisku
vlozilo do vody. Zména u tohoto pokusu nenastala ihned a tak jsem $isku odlozila na misto,
kde nebyla détem na ocich, aby je nerozptylovala a provedla jsem kratkodoby pokus
se zvySenim hladiny vody, ktery popisuji v dalsi kapitole zvlast.

Po pobytu venku jsme se vratili ke sklenici se SiSkou ve vod¢ a déti uvidély zménu. Vedle
sklenice jsem polozila jesté suchou §isku, aby byl rozdil jasn¢ znat a mohly tak Sisky mezi
sebou porovnat. Kazdému ditéti jsem poslala ob¢ $isky, a kdo je mél v ruce, tak si je prohlédl
a odpovédél na otazku:

Co se stalo se SiSkou ve vodé?

1. | Chlapec (5 let) »Zmensila se.*

2. | Divka (5 let) ,»Vypada jako ta SiSka ze smrku. Zmensila se a scvrkla se,

vypada to strasné zaviené.*

3. | Divka (5 let) ,»Ma to zaviené.*

4. | Divka (6 let) »Ja si myslim, Ze se zmensila, a Ze se jako spojila do sebe.*
5. | Chlapec (6 let) »Myslel jsem, ze se zvétsi a ona se zmensSila.*

6. | Divka (6 let) ,»Tahle zlstala tvrda a tahle je takova rozmocena a mensi.*
7. | Divka (5 let) ,,Je zaviena a zmenSila se.*

Détem jsem nasledné vysvétlila, pro¢ se SiSka zaviela. Vysledek pokusu jsem vyfotila,
protoze jsme provadely dvé aktivity v jednom dni a nechtéla jsem déti pfili§ zatéZovat
kreslenim do pozorovacich archti. Fotografii s vysledkem si nalepily do pozorovaciho archu
druhy den, zaznamenaly zplsob zjiStovani, hodnoceni aktivity a list vlozily do svého

ptirodovédného portfolia.
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Vysvétleni: Kdyz je venku teplo a slunec¢no, tak se Siska otevird. Naopak, kdyz prsi, tak
se SiSka zacne zavirat. Na rozdil od listnatych stromt, které nesou kvéty a plody,
jehli¢nany pravé kvéty nemaji a kvetou pomoci Sistic (,,SiSek*). Semena tedy nemaji skryta
v kvétech a ztohoto divodu nazyvame jehlicnany nahosemennymi rostlinami. Vitr

prenasi pyl ze sam¢ich na samici $isky, v nichz dochazi k oplodnéni.

Reflexe: Pozitivné hodnotim aktivni zapojeni vSech déti pfi urCovani ndzva stromu
a popisovani stromt, respektive pojmenovani pojmu (listy, jehli¢i, Sisky atd.) u obrazkda.
Déti velmi dobfe znaly ndzvy stromti a dokazaly je pojmenovat. Trochu jsem se obavala,
Ze jsem si nepiipravila zddnou siln€js$i motivaci a neudrzim tak pozornost déti, ale pii téchto
rozhovorech nad obrazky v kruhu vSechny déti komunikovaly a byly soustfedéné. Myslim
si, Zze jsem vhodné zvolila zpasob, kdy déti mely nasbirané Sisky béhem dne na stolecku
a mohly k nim kdykoliv pfijit a pozorovat je pod lupou. Jako malou nevyhodu tohoto pokusu
vnimdm, Ze zména nastane piiblizn¢ po pill hodin¢ a tak je potieba vhodné vyplnit Cas
pfi ¢ekani. Ja jsem v tomto piipadé méla pokus odzkouSeny a tak jsem vé&déla, jak dlouho
budeme muset ¢ekat. Mezitim jsem tedy navazala na dal$i aktivitu a poté nasledoval pobyt
venku. V jiném piipad€ bych vyuzila ¢as pii ¢ekdni jinymi Cinnostmi, ale abych stihla
vSechny aktivity ve dvou tydnech, tak jsem zacala pravé dalsi badatelskou aktivitu. Pro déti
nebyl problém vyslovit svlij pfedpoklad, ale nékteré déti si stézovaly, ze nevi jak SiSku
nebo svilij piredpoklad nakreslit. Uvédomila jsem si, ze prace s t€émito zaznamovymi archy
Zze jsem realizovala dvé aktivity v jednom dni, ale probéhlo to bez problému, kdyz
jsem détem davala jasné informace a pokyny, co maji zrovna délat. Chvilemi byly déti
nesoustiedéné a povidaly si mezi sebou, kdyz né€kdo jiny fikal svij piredpoklad k pokusu
nebo se prekiicovaly a prerusovaly se. Pfi interpretaci vysledkli pokusu jednotlivych déti
tak hodnotim pozitivné zvoleny zplsob, kdy mluvil pouze ten, co v rukou drzel SiSky.
Myslim si, ze se mi podafilo splnit stanovené cile u této aktivity a déti mezi sebou

komunikovaly také béhem dne pii pozorovani §isek pod lupou.
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Fotodokumentace: Aktivita ¢. 5

Obrazek 18: Pokus se SiSkou ve vodé

Obrazek 19: Vysledek pokusu - uzaviena Siska
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Zaznamovy arch €. 5

Co se stane

Obrazek 20: Zaznamovy arch €. 5 (1. ¢ast)
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Jak jsem to zjist'ovala?

Jak se mi libila tato aktivita?

F:

o

Obrazek 21: Zaznamovy arch €. 5 (2. ¢ast)

v-ﬁﬂ;‘r‘
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5.6 Aktivita ¢. 6 — Jak zvySime hladinu vody ve sklenici?
Cile z pohledu ucitele:

e Predstavit vlastnosti vody - hustota.

e Rozvijet kritické mysleni déti.

e Podpoftit spolupraci ve skupiné.

Cile z pohledu ditéte:

e Pozorovat reakci vody na vlozeni pfedmétii do ni.
e Navrhnout zplsob pro zvyseni hladiny vody ve sklenici.
e Zaznamenat informace do zdznamového archu.

Metody: rozhovor, pokus, pozorovani
Organizacni forma: skupinova prace

Prostiredky a pomiicky: sklenice, voda, rtizné predméty

Uvod: Pokus jsem provadéla v dobg, kdy jsme ¢ekali na vysledek pokusu 3isky ve vods.
S détmi jsem si kratce povidala o tom, k ¢emu je dulezitd voda, pro koho, co dokéze.
Vzpominaly jsme na pokusy s vodou, které jsme jiz délali. Poté jsem détem fekla, ze zndm

wewr

samy vymyslet, jak to udélaji.

Prubéh: Pred déti jsem postavila sklenici plnou vody a fekla jsem détem, Ze vim, jak pfimét
vodu, aby ze sklenice zacala vytékat ven a jestli by na to dokazaly pfijit samy. Je§té jsme si
spolecné ukazaly kde je dno a hladina, aby znaly tyto pojmy. Détem jsem polozila otazku,
co by udélaly, aby se hladina vody zacala zvySovat.

Jak miiZeme zvySit hladinu vody?

1. | Divka (5 let) »Nevim.*

2. | Divka (6 let) ,»Asl by kapala ta voda.*

3. | Chlapec (5 let) ,»KdyZz tam dame néjaké véci, tak ta voda ptjde nahoru.*
4. | Divka (5 let) »Ja si myslim, Ze tam néco dame a to se zvysi.*

5. | Divka (6 let) ,,M¢& napada, Ze tam ddme barvivo a ono se to zveétsi.

6. | Divka (6 let) ,» Taky myslim, Ze se tam néco da.*

7. | Divka (5 let) ,»Asi tam néco dame a ta voda se zvysi.*
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Déti si nakreslily sviij navrh a poté zacaly své navrhy zkousSet. Kazdy dostal kelimek a Sel
si jej naplnit do plna vodou. Ja pak nakreslila fixem hladinu vody na kelimku a poté do néj
déti vkladaly predméty. Jedno z déti vlozilo do sklenice svou ruku a zjistilo, ze se mu
tak hladina vody také zvysila. Poté jsme se spoleéné podivali na kelimky a sklenice,
jak kazdy zkousSel zvysit hladinu vody, a pozorovali jsme, o kolik se jim hladina vody
zvysila. Nakonec jsem vyfotila kelimky a sklenice déti, aby si do archu mohly vlozit svou
fotografii a nemusely opé¢t kreslit, protoze jsem realizovala dvé aktivity hned za sebou. Stali
jsme jesté u kelimkl s vodou a déti jsem se zeptala:

Jak se nam podatrilo zvysit hladinu vody?

1. | Chlapec (5 let) »Dal jsem tam lego a dv¢ strouhétka a potom se to zvysilo.*
2. | Divka (5 let) »Dala jsem tam strouhatko a kostku a zvysilo se to.*
3. | Divka (6 let) Ze jsem tam dala strouhatko, tak se to nadzvedlo.*
4. | Divka (6 let) ,»1im, Ze jsme tam dali kostky a k tomu jesté strouhatka, tak

se zvysila ta voda a ja tam dala ruku a ono se to vylilo.*

5. | Divka (5 let) ,»Ja jsem tam dala strouhétko a ruku.*
6. | Chlapec (6 let) ,Ze jsem tam dal vidli¢ku, lego a strouhatko.*
7. | Divka (6 let) »Dali jsme tam ty véci.*

Détem jsem rozdala pozorovaci arch druhou ¢ast, kde si zaznamenaly pouze zplisob
zjiStovani a hodnoceni aktivity. Druhy den rano si do archu nalepily fotografii, na které
je vidét zpisob, kterym se povedlo hladinu vody zvysit. Doplnéné pozorovaci archy

si vlozily zpatky do svych slozek.

Vysvétleni: Soudrznost molekul vody je opravdu dost silnd, takze se pfiddnim predméta

voda vybouli smérem nahoru.

Reflexe: Negativné hodnotim svou nedomysSlenou piipravu pomicek k tomuto pokusu.
Pivodné jsem chtéla vyuZit sklenice z matetské Skoly, ale uvédomila jsem si riziko rozbiti
sklenice pfi ptenosu z koupelny do tfidy, kdy Sly vSechny déti najednou. Na posledni chvili
jsem tedy v matetfské Skole shané€la plastové prithledné kelimky, kterych vSak bylo malo
a musela jsem pouzit dvé malé sklenice od presnidavky. Upozornila jsem déti, aby Sly
na Urovni nasmérované¢ho badani, kdy déti mély samy navrhnout zplisob zjistovani.

Zpocatku byly zmatené, protoze otazka byla poloZena jinak, nez u ptedchozich aktivit,
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ale podle jednoho ditéte pak zac¢aly podobné odpovidat i ostatni déti. Trochu jsem se obavala,
ze nepochopi, co piesné se po nich pozaduje, ale tim, ze jsme si s détmi vysvétlily a nazorné
ukazaly pojmy hladina, pod hladinou a dno, tak nenastal zadny problém s pochopenim jejich
ukolu. Détem jsem nedala pfimo k dispozici zadné predméty, ani jsem jim nenapovidala,
co by mély d¢€lat a byla jsem mile ptekvapend, Ze na zplisob zvySeni hladiny vody dokézaly
ptijit samy. Spole¢né hledaly predméty ve tfid¢ a zkousely je vkladat do vody a pritom mezi
sebou komunikovaly, pozorovaly se navzajem, pomahaly si. Pfi kresleni predpokladti mély
op¢t nekteré déti problém a nékteré ani nevédély, co presné maji nakreslit. Tuto aktivitu
jiz vnimam jako naro¢nou pro déti v matefské Skole, zejména pravé pii zaznamenavani
do pozorovacich archii, ale ptesto jeji prubéh a reakce déti hodnotim pozitivné. Myslim si,
ze ostatnim détem pomohlo vyjadieni jednoho ditéte, které dokazalo pftijit na zpiisob zvysSeni

hladiny vody.
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Fotodokumentace: Aktivita ¢. 6

Obrazek 22: Pokus zvyseni hladiny vody 1

Obrazek 23: Pokus zvyseni hladiny vody 2
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Zaznamovy arch €. 6

Jak zvySime hladinu vody ve sklenici?

Obrazek 24: Zaznamovy arch €. 6 (1. ¢ast)
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Jak jsem to zjist'ovala?

Obrazek 25: Zaznamovy arch €. 6 (2. ¢ast)
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5.7 Aktivita ¢. 7 — Proc€ se v zimé soli chodniky?
Cile z pohledu ucitele:

e Predstavit reakci ledu a soli.

e Podportit kladeni otazek détmi.

e Podpofit komunikacni dovednosti déti.

Cile z pohledu ditéte:

e Pozorovat reakci ledu na sul.
e Vyjadfit vlastni predpoklad.
e Zaznamenat informace do zaznamového archu.

Metody: rozhovor, pokus, pozorovani
Organizacni forma: skupinova prace

Prostiedky a pomiicky: led, stl, tacky

Uvod: Détem jsem fekla, Ze si nesu z domova pomticku na dalsi pokus, ale Ze musime rychle

zacit, protoZe jinak mi ta véc zmizne. Déti byly zvédavé a premyslely, o ¢em mluvim,

co by mohlo zmiznout. Zabaleny led z mrazaku jsem dala jesté na chvili za okno, protoZe

venku byla zima a détem jsem rozdala prvni ¢ast zaznamového archu. Tam si déti vS§imly

obrazku kostky ledu a ja se jich ptala, jestli uz chapou, pro¢ jsem fikala, Ze by to mohlo

zmizet a jak by to podle nich mohlo zmizet. Déti odpovidaly, Ze by se led roztopil, protoze

je ve 8kolce teplo.

Priubéh: Dve kostky ledu jsem polozila na tacky a ukazala jsem détem sul. Zeptala jsem se

déti:

Co se stane s ledem, kdyZ ho posolime?

1. | Chlapec (6 let) ,Roztopi se. Nebo se nalepi ta sil na to.
2. | Divka (6 let) »Rozpusti se.*

3 Divka (5 let) ,,Ze se rozpusti.“

4. | Divka (6 let) ,1 ja myslim, ze se rozpusti.*

5 Divka (6 let) »Ja myslim, ze se roztopi.*

6. | Divka (5 let) »Roztopi se.*
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Poté déti zakreslily své odpovédi do zdznamového archu. Nasledné si kazdy vzal do ruky
Spetku soli a nasypal ji na jednu kostku ledu. Chvili jsme kostky ledu pozorovaly, déti si
vzaly také lupy a pozorovaly posoleny led pies lupu a po chvili jsem détem polozila otazku:

Co se stalo s kostkami ledu?

1. | Divka (6 let) ,»La posolend se roztapi a ta druhé se trochu roztapi.
2. | Divka (5 let) ,»Lahle se roztapi a tahle se neroztapi moc.
3. | Divka (6 let) »la posolend se roztapi a ta, co je neposolena, tak ta se

trosku roztapi.*

4. | Divka (5 let) ,,Tahle se hodn¢ roztapi a ta malo.*
5. | Divka (6 let) ,» Tahle se roztapi a ta taky.*
6. | Chlapec (6 let) ,»Tady je ta sil a je roztopena a tahle taky trochu.*

Poté jsem détem rozdala pozorovaci archy druhou ¢ast a vSech déti jsem se jesté zeptala,
zda vi, co se sype v zim¢ na zledovatélé chodniky a cesty a odpovédély, ze sul. Détem jsem
jesté prozradila, ze n¢kdy se sype také stérk a diky tomu chodniky a cesty tolik neklouzou.
Vysledky pokusu, zplisob zjistovani a hodnoceni aktivity si déti nakreslily do pozorovaciho

archu.

Vysvétleni: Diky soli taje led rychleji. Posypeme-li led soli, jeho teplota tani klesne pod

0 stupnil celsia. Jinymi slovy, stl snizuje u vody bod mrazu. Z toho divodu napf. voda

v moii 1 pfi teplotach pod nulou jesté nezamrza.

Reflexe: Kladné hodnotim organizaci, motivaci a pribéh této aktivity. DéEti se aktivné
zapojovaly, komunikovaly mezi sebou, dokédzaly vyslovit svlij pfedpoklad a samostatne
zaznamenat informace do pozorovacich archli. Détem se také jiz 1épe dafilo samostatné
zakladat listy do svych portfolii a pouze se ptaly, zda to maji zalozené spravné. Tento pokus
bych doporucila provadét venku v zimé, kdyz mrzne. J4 jsem z dlivodu zaznamenavani do

pozorovaciho archu a z divodu neptiznivého pocasi provadéla aktivitu uvnitf.
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Fotodokumentace: Aktivita ¢. 7

Obrazek 26: Pokus s ledem a soli

Obrazek 27: Vysledek pokusu s ledem a soli
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Zaznamovy arch €. 7

Pro& se v zimé soli chodniky?

Obrazek 28: Zaznamovy arch €. 7 (1. ¢ast)
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Jak jsem to zjiSt'ovala?

Jak se mi libila tato aktivita?

Obrazek 29: Zaznamovy arch €. 7 (2. ¢ast)
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5.8 Aktivita ¢. 8 — Pro¢ moucha nespadne ze stropu?
Cile z pohledu ucitele:

e Predstavit stavbu téla mouchy.

e Podpoftit vytvareni predpokladi déti.

e Podpofit komunikaci ve skuping.

Cile z pohledu ditéte:

e Pozorovat télo mouchy.

e Vyslovit svilj predpoklad.

e Zaznamenat informace do zdznamového archu.

Metody: rozhovor, pokus, pozorovani
Organizacni forma: skupinova prace

Prostiedky a pomiicky: moucha, lupa, mikroskop

Uvod: S détmi jsem vedla rozhovory o tom, zda vi, kdo nebo co umi lozit po sténé. Déti
odpovidaly horolezec, pavouk, vosa, moucha a kocka, Ze lozi po stromech.

Poté jsem se jich ptala, zda je moucha pro nés uzite¢ny hmyz nebo ne a co si mysli tieba o
vcele, zda ta je pro nas uziteCnd. Na tyto otazky déti dokdzaly odpoveédéet spravné a védely,
proc€ jsou vcely pro nas dilezité a pro¢ moucha naopak neni.

Rozhovort se ucastnily také mladsi déti a mély moZnost se podivat na mouchu pod lupou a

ptes mikroskop, ale nezaznamenévaly informace do pozorovacich archa.

Pribéh: Méla jsem piipravenou lupu, mikroskop, mrtvou mouchu, kterou jsem nasla na
okng. Rekla jsem détem, Ze se nyni podivame na mouchu pfes lupu, aby si ji kazdy poradné
prohlédl. Déti si mouchu posilaly na kapesniku a kazdy si ji pod lupou prohlédl. Poté jsem

se deti zeptala:
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Pro¢ mysliS, Ze moucha nespadne ze stropu?

1. | Divka (5 let) ,»INebo ma kiidla.*

2 Divka (6 let) ,Protoze ma kiidla.*

3 Chlapec (5 let) | ,,Ja myslim, Ze ty jeji nohy lepi.*

4. | Divka (5 let) ,»Ja si taky myslim, Ze jeji nohy lepi.*

5 Chlapec (6 let) »ProtoZze ona ma v sobé takové lepidlo a pak si ho vytdhne na
nohy a pak ona se nalepi na ten strop.*

6. | Divka (6 let) ,Protoze je prilepend tieba na takové lepici pasce, ktera se dava
na strop.*

7. | Divka (6 let) ,,Ja moucha leti, ma kfidla.*

Détem jsem rozdala pozorovaci arch prvni ¢ast, kde si nakreslily sviij ptfedpoklad,

pro¢ si mysli, Ze moucha nespadne ze stropu. Piipadné at’ zvyrazni tu Cast téla, diky které

nespadne. Poté jsem détem ukdzala nohu mouchy na sklicku, které jsem vlozila

pod mikroskop a vyzvala déti, aby se do n¢j podivaly. Détem jsem rozdala druhou ¢ast

pozorovaciho archu, kde si nakreslily nohu mouchy tak, jak vypadd pod mikroskopem.

Pfitom jsem se déti ptala, jak vypadd noha mouchy a:

Pro¢ nespadne moucha ze stropu?

1. Chlapec (5 let) ,»Ma na nohéch takové carky...chloupky.
2. Chlapec (6 let) ,»Ma tam takové drapky.*

3. Divka (5 let) ,»Je chlupata.*

4. Divka (6 let) ,Protoze 1ita.*

5. Divka (6 let) »Protoze ma kiidla a je lepkava.*

6. Divka (5 let) ,»Ma na noze chlupy.*

7. Divka (6 let) ,»Ma chloupky.*

Nasledné jsem détem objasnila, pro¢ se moucha udrzi na stropé a déti si své pozorovaci

archy vlozily do svych portfolii. Poté jsem dala jeSté navic pod mikroskop kiidlo mouchy

jen pro zajimavost, aby déti vid€ly jeho detaily.

Vysvétleni: Noha mouchy kon¢i dvéma drapy, nejjemnéjSimi chlupy a Zldzami, které

vylucuji lepkavou latku. To mouchdm umoznuje udrzet se na povrchu.
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Reflexe: Prib¢h této aktivity hodnotim velmi pozitivné. Myslim si, Ze zvolend motivace
byla vhodna. Touto aktivitou i rozhovory s détmi jsem se inspirovala pii studiu na vysoké
Skole, proto jsem ji podle toho realizovala. Organizaci 1 pfipravu bych ohodnotila také
kladng, vSe jsem méla promyslené a predem pripravené, a tak vse probihalo bez problémd.
Idealni by vsak bylo, pokud by déti nasly mouchu samy, a mély zajem ji prozkoumat. Mladsi
déti jsem zapojila na zacatku aktivity do rozhovord, poté délaly cinnosti s kolegyni
a po provedeni aktivity mély také moznost podivat se pod mikroskopem na nohu a kiidlo
mouchy. Star§i déti jim pak vysvétlily, pro¢ moucha nespadne ze stropu. Trochu
jsem se obavala, ze pro déti bude naro¢né nakreslit svij predpoklad do zaznamového archu,
ale v tomto piipad¢ se to détem velmi dobtfe podafilo zaznamenat. Celkové jiz dokéazaly
samostatné zaznamenavat informace do archi bez dalSich otdzek a védély, jak maji
pozorovaci archy zakladat do svého portfolia. Déti mezi sebou komunikovaly, naslouchaly
si a byly ptekvapené z vyslovenych ptedpokladi ostatnich déti. Pozitivné také vnimam
pozorovani pod mikroskopem a pod lupou, coz déti vzdy bavi. Déti dokdzaly samy
interpretovat vysledky z pozorovéani, ale bylo potieba jim jesté objasnit, Ze také lepkava latka
umoznuje mouchdm udrZet se na stropé, coZz ze samotného pozorovani nelze poznat,
ale nckteré déti tento pfedpoklad mély, takZe jsem jim na konci aktivity jejich teorii
potvrdila. Vyhodou tohoto pozorovani je, ze netrva dlouho a déti si tak mohly hned vse

nakreslit do pozorovacich archt.
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Fotodokumentace: Aktivita ¢. 8

Obrazek 30: Pozorovani mouchy pod lupou

Obrazek 31: Pozorovéani mouchy pod mikroskopem
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Zaznamovy arch ¢. 8

Pro& moucha nespadne ze stropu?

Obrazek 32:Z4znamovy arch ¢. 8 (1. ¢ast)
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Jak jsem to zjist'ovala?
Iul ﬂ‘
Co jsem se dozvédéla? - &S

Jak se mi libila tato aktivita?

|

Errw|

Obrazek 33: Zaznamovy arch €. 8 (2. ¢ast)
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5.9 Aktivita ¢. 9 — Co se stane s vejcem v octu?
Cile z pohledu ucitele:

e Predstavit reakci vejce a octu.

e Podpofit komunikaci ve skuping.

e Podportit kladeni otazek déti.

Cile z pohledu ditéte:

e Pozorovat reakci vejce v octu.
e Spolupracovat s druhym.
e Zaznamenat informace do zaznamového archu.

Metody: rozhovor, pokus, pozorovani
Organizacni forma: skupinova prace

Prostredky a pomiicky: sklenice, ocet, vejce

Uvod: Nejdfive jsem détem ukazala slepiéi vejce a zeptala jsem se jich, zda vi, kdo takové

vejce snasi. Poté jsem se jich zeptala, jestli znaji 1 jind zvifata, kterd sndsi vejce. Déti

odpovidaly: ptéci, dinosaufi, hadi. Déle jsem se déti ptala, co je uvniti tohoto vejce a co ma

na povrchu, kdy déti dokdzaly popsat, Ze nahofte je skofdpka a uvnitt zloutek a bilek.

vvvvvv

ze by mé zajimalo, co by se s vejcem stalo, kdybychom ho ponofili do octu. Poté jsem

poprosila dvé décti, aby nalily ocet do sklenice. Jedno dité drzelo sklenici a druhé

do ni nalévalo ocet. Nasledn¢ jsem détem polozila otazku:

Co se stane s vejcem v octu?

Zloutek.*

1. | Chlapec (6 let) ,Ze se ztoho rozpusti barva a ztoho bude jenom

2. | Divka (5 let) »Ja si myslim taky, Ze se rozpusti a zistane tam Zloutek.*
3. | Chlapec (5 let) ,J& myslim, Ze praskne.*

4. | Divka (6 let) ,» 10 se obarvi.*

5. | Divka (5 let) ,»Obarvi se na zluto.*

6. | Divka (6 let) ,,Ja si to taky myslim. Ze se obarvi na Zlutou.*
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Déti si své predpoklady nakreslily do zaznamového archu. Dalsi dité€ vlozilo opatrné vejce
do sklenice soctem a déti chvili vejce pozorovaly. Jelikoz se nic zatim ned¢lo,
tak jsem détem ftekla, Ze si sklenici nékde polozime a budeme vejce pozorovat priabézng.
Zménu jsme uvidéli az na druhy den. Kdyz déti ptichazely do tfidy, tak se chodily divat
na vejce a ftikaly, co se s nim stalo. Ve skupiné jsem pak vejce opatrné vytdhla, oplachla
v Cisté vod¢ a ukdzala jsem ho détem proti oknu. Poté jsem vejce polozila na tacek, kde mély
moznost si jej osahat, a zeptala jsem se déti:

Co se stalo s vejcem v octu a proc?

1. | Divka (5 let) ,,Je mékké nebo to vsaklo ten ocet, tak to tak udélalo.*

2. | Divka (6 let) »Je to jak kdyby Zelatinové a Zluté, protoZe tam byl ocet.*

3 Chlapec (5 let) »Je to gumové to vejce.

4. | Divka (6 let) »Zuastal tam ten zloutek.*

5 Chlapec (6 let) »Zmizla ta skofapka, roztopila se a zlstal jen Zloutek, jak
jsem to fikal v€era.*

Déti si nakreslily vysledky pokusu do pozorovaciho archu a poté jsem vejce rozbila na tacku,

kde mé&ly moznost vidét blanu a roztekly bilek se Zloutkem.

Vysvétleni: Tvrda vajecna skorapka sestava z vapniku a ocet vapnik rozpousti. Proto se
vajecna skorapka po 3-12 hodinach v octu rozpusti. Zlstane zachovana jen blana pod
skotfapkou. Kdyz vejce ptidrzime proti svétlu, mizeme pies jeho blanu vidét Zloutek a

bilek.

Reflexe: Organizaci, piipravu i pribéh aktivity hodnotim kladné. Pokus jsem méla piedem
odzkousSeny jiz v minulosti s détmi v matetské Skole a véd¢la jsem, Ze i tehdy déti zaujal,
a proto jsem jej zvolila také v ramci své bakalaiské prace. Nevyhodou je, Zze zména
pii pokusu se projevi az druhy den, a tak si déti zaznamenaly piedpoklad prvni den
a vysledek druhy den. Jedno z déti navic druhy den nebylo pfitomné, a tak bohuzel nemohlo
vidét vysledek pokusu. Pozitivné v§ak vnimam zvédavost déti, jejich pozorovani béhem dne
a komunikaci mezi nimi diky déle trvajici zmeéné. Vysledek pokusu déti zaujal a mély jej
moznost vidét také mladsi déti, které nemaji své prirodovédné portfolio. Trochu mé také
mrzelo, Ze vejce se v octu obarvilo a nebylo prihledné. KdyzZ jsem pokus s détmi realizovala

v minulosti, tak Zloutek byl 1épe vidét.
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Fotodokumentace: Aktivita ¢. 9

Obrazek 34: Pokus s vejcem v octu

Obrazek 35: Vysledek pokusu s vejcem v octu

Obrazek 36: Ukéazka rozbitého vejce
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Zaznamovy arch ¢. 9

1

Obrazek 37: Zaznamovy arch €. 9 (1. ¢ast)
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Jak jsem to zjiSt'ovala?

Jak se mi libila tato aktivita?

Obrazek 38: Zaznamovy arch €. 9 (2. ¢ast)
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5.10 Aktivita ¢. 10 — Jak primét plastelinu plavat na vodé?
Cile z pohledu ucitele:

e Piedstavit détem princip Archimedova zékona.

e Rozvijet kritické mysleni déti.

e Podpoftit spolupraci ve skupiné.

Cile z pohledu ditéte:

e Pozorovat reakci plasteliny ve vode¢.
e Navrhnout zplsob pro plavani plasteliny na hlading.

e Dokéazat spolupracovat s ostatnimi.

Metody: rozhovor, pokus, pozorovani
Organizacni forma: skupinova prace

Prostiredky a pomiicky: vétsi nddoba, voda, plastelina

Uvod: S détmi jsem zacala vést rozhovory o tom, co plave ve vodé a poté jsem se zeptala,
co plave na vod¢. Déti odpovidaly zralok, ryby, delfin, chobotnice, a poté kachna, labut,
lod’, lidi.

Pribéh: Na stole jsem méla nachystanou vétsi nadobu s vodou a plastelinu ve tvaru koule a
zeptala jsem se déti, zda si mysli, Ze plijde ke dnu nebo bude plavat nahote. Déti odpovidaly,

zZe se potopi, pijde doli. Kouli z plasteliny jsem vlozila do vody a potopila se. Poté jsem se

zeptala déti:

Co bys s tou plastelinou udélal, aby plavala na vodé?
1. Divka (5 let) ,»Asi z ni udélam placku.*
2 Chlapec (6 let) ,,Udélam lodicku.
3 Divka (6 let) ,,Ze pridam vic plasteliny.“
4. Divka (6 let) ,.Nevim.*
5 Chlapec (5 let) ,,Jesté nevim.*

Pro nékteré déti bylo naro¢né vyjadfit svij piredpoklad nebo jej nakreslit, a tak jsem jim
fekla, at’ to jdou rovnou vyzkousSet a poté si své navrhy nakreslily do pozorovacich archti.

Nikomu z déti se nepodafilo upravit plastelinu tak, aby jim plavala na hladin€ vody, a proto



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 93

jsem jim ukdazala maj zplsob a polozila plastelinu na vodu. Dé&ti pak tento zplisob také
vyzkousely a plastelina jim na vodé plavala. Poté jsem détem polozila otazku:

Jak jsme dokazaly, aby plastelina plavala na vodé?

1. | Chlapec (6 let) ,Musely jsme u té placky udélat ty kraje.*

2. | Divka (6 let) ,Udélali jsme takovou misku.*

3. | Chlapec (5 let) »Protoze tam mame ty okraje.*

4. | Divka (6 let) ,Udélali jsme misku.*

5. | Divka (5 let) ,KdyZz jsme ud¢€laly okraje, jako misku, tak plavala nahote.*

Détem jsem ndsledné objasnila, pro¢ pfesné plastelina v této podobé plave na hlading,
protoze nedokazaly pochopit, Ze je v ni diky takovému tvaru vzduch. Détem jsem vysledek
pokusu vyfotila, protoze tento den zaznamenavaly informace do pozorovaciho archu
z predeslé aktivity a ptfedpoklady z nového pokusu a na druhy den si fotografii nalepily do

pozorovaciho archu, zaznamenaly zptsob jejich prace pfi aktivité a ohodnotily ji.

Vysvétleni: Na stejném principu plavou i velké lod€ vyrobené ze Zeleza, které ma samotné

také vétsi hustotu neZ voda. Pomaha vzduch, ktery ma naopak mensi hustotu nez voda.

Reflexe: Tato aktivita byla postavena na tieti irovni badani, coZ je nasmérované badani
a déti tak mély navrhnout zplisob feSeni samy. I pfesto, ze se détem nepodafilo upravit
plastelinu tak, aby plavala, tak si myslim, Ze aktivita byla vhodna. Jedno z déti dokonce
napadlo, ze ubere z kusu plasteliny, coz povazuji u tak malého ditéte za dobry navrh
a logické pfemysleni. Nevyhodou opét bylo, Ze déti si v tento den zaznamenavaly vysledky
z predeslé aktivity a zaCaly jsme novou aktivitu, a proto jsem jim vysledek pokusu u této
aktivity vyfotila. Déti také mély problém s nakreslenim svého névrhu, a proto si myslim,
ze jsem v tu chvili vhodné zvolila zplisob, aby si nejdiive vzaly plastelinu, kterou né¢jakym
zpusobem upravily a podle toho pak svlij zpusob nakreslily do zdznamového archu.
Svou pfipravu a organizaci této aktivity hodnotim také kladné, protoze vSe probihalo
bez problému. Stanovené cile se mi podafilo naplnit. Déti mezi sebou komunikovaly,
spolupracovaly a pfemyslely. Mladsi déti se této aktivity nijak nezucastnily, ale mely
moznost vidét plavajici plasteliny na vod¢, kdy jim opét nékteré starSi déti vysvétlily,

o co jde a ukazaly jim, jak lze plastelinu potopit (piidaly do ni vodu).
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Fotodokumentace: Aktivita ¢. 10

Obrazek 40: Vysledek pokusu s plastelinou



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 95

Zaznamovy arch ¢. 10

: Jak primét plastelinu plavat na vodé?

Obrazek 41: Zaznamovy arch €. 10 (1. ¢ast)
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Obrézek 42: Zaznamovy arch €. 10 (2. ¢ast)
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6 EVALUACE BADATELSKYCH AKTIVIT S VYUZITIM
PRIRODOVEDNEHO PORTFOLIA

Evaluaci jsem provadéla u kazdé aktivity zvlast a v této kapitole hodnotim celkovou
realizaci sady badatelskych aktivit s vyuzitim ptirodovédného portfolia. Zaméiuji se zde
na prabeh realizovanych aktivit, praci déti s ptirodovédnym portfoliem a mou pfipravu

a organizaci.

Aplikaci pfirodovédného portfolia v prostfedi matetské Skoly bych celkové zhodnotila
pozitivné. Jiz prvni den, kdy jsem déti uvedla do celého procesu a namotivovala
na badatelské aktivity mé potésilo, Ze déti byly nadSené, zvidavé a velmi komunikativni.
Také se jim jiz pfi prvni aktivité dafilo spolupracovat, aktivné se zapojovaly a pozorné
naslouchaly. Prvni aktivita a tvorba vlastni ,Knihy védce* je nadchla natolik,
ze se nasledujici dny velmi téSily na dalsi ,,védecké® zkoumani a ptaly se, kdy budeme d¢lat
dalsi takové pokusy. Nejdiive jsem zatadila aktivitu, jejiz troven badani byla potvrzujici,
pokracovala jsem s aktivitami na urovni strukturovaného badani a také jsem zatadila aktivity

wevr

ale zafazeni téchto aktivit vnimam pozitivné.

Détem jsem prichystala slozky, ve kterych mély zalozené prazdné folie a uvodni stranu
s nadpisem ,,Kniha védce®. SnaZila jsem se, aby déti dal na svém portfoliu pracovaly
co nejvice samostatné bez mych dalSich zasaht. Déti si navrhly a vyzdobily tivodni stranu
podle sebe a zdznamové archy si pak také vkladaly samy do portfolia. Pfi prvnich aktivitach
se m¢ nekteré deéti Casto ptaly, co a jak pfesné maji nakreslit, kam to maji nakreslit, jaké
pomtucky maji zakrouzkovat a podobné, ale po dalSich zkuSenostech jiz zvladaly
zaznamenavat vétSinou vSe samy bez dalSich otazek. Portfolio jsem vSak musela pribézné
lehce upravovat, protoze détem délalo problém vkladani listh do folii. Snazila jsem se pfijit
na to, jak jim tuto praci usnadnit, aby vSe zvladaly samostatné, a aby mélo portfolio stale

podobu knihy.

Nasledujici tabulka shrnuje silné a slabé stranky tykajici se celého procesu piirodovédného
portfolia. Evaluace v tabulce zndzorfiuje mé vlastni vniméni a hodnoceni z aplikace
badatelskych aktivit s vyuzitim pfirodovédného portfolia v prostfedi matefské skoly. Jedna
se o to, jak vnimam silné a slabé stranky z vnitiniho prostiedi a pftilezitosti a hrozby

z vn&jSiho prostiedi.
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Silné stranky Slabé stranky
& . . .
§ - motivace déti - problémy pii samostatné praci a
= . 0 s e s
E _ aktivita d&t manipulaci déti s pfirodovédnym
= portfoliem
§ - rozvoj klicovych kompetenci u déti
- nadro¢na organizace skupinové vyuky
Prilezitosti Hrozby
%‘ - spoluprace s rodici pfi préci s - nedostatek pomucek
~
1& .
S pottichicny - finan¢ni naroc¢nost k zajisténi
>7
;g - dalsi vyuziti ptirodovédného portfolia | materialt na ptirodovédné portfolio
>
- prezentace piirodovédného portfolia

Tabulka 2: Evaluace sady aktivit s vyuzitim ptirodovédného portfolia

6.1 Evaluace uditelky

Pro evaluaci z pohledu druh¢ pani ucitelky jsem vyuzila kratky seznam oblasti k hodnocent,

ktery jsem pani ucitelce poskytla a pozadala ji, aby se k uvedenym oblastem vyjadiila. Pani

ucitelka se k tomu nejdiive vyjadrila pisemné a poté mi k tomu osobné fekla své poznamky.

Nazory a poznamky pani ucitelky jsem zapsala v bodech do tabulky pro lepsi piehlednost.

Jsou zde uvedeny pozitivni a negativni stranky v riznych oblastech z realizace badatelskych

aktivit a jeji dal$i vlastni postiehy a pfipominky.

Hodnocena oblast

+ Pozitiva

- Negativa

Metody

rozhovory

+ vhodné zvolené metody

+ pokusy, ndzorné ukazky,

+ predstaveni prace

s ptirodovédnym portfoliem

Organizac¢ni formy

plnéni aktivit

+ mensi skupina déti

+ dostatek prostoru na

- realizace n€kterych aktivit
by bylo mozné provadét

venku
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+ zapojeni i mladsich déti

- realizace dvou aktivit

v jednom dni

Motivace

+ vhodna motivace déti

studentkou

+ zvidavost a nadSeni déti
k plnéni dalSich aktivit

+ zajimavé pomucky
(plaste, bryle, mikroskop,
lupy)

Priprava studentky

+ dostatek vhodnych
pomiucek k danym
aktivitam

+ promyslena ptiprava a

organizace

+ spravny prubéh aktivit

- prvni forma portfolia
détem pfili§ nevyhovovala

(vkladant listt)

Prirodovédné portfolio

+,.,kniha védce*

+ spravna volba
pozorovacich archti k
aktivitam

+ vhodné¢ zvolené
hodnoceni kazd¢ aktivity

détmi

- problémy s vkladanim
pozorovacich archii do

slozky détmi

Komunikace mezi

studentkou a détmi

+ pratelska, mila

+ dostatek prostoru a ¢asu
pro vyjadieni myslenek déti
+ spravné kladeni otazek

studentkou

+ objasnéni vysledka

z pokust, pozorovani détem
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Plnéni stanovenych cili

+ podpora komunikace

mezi détmi
+ podpora spoluprace déti

+ samostatné
zaznamenavani informaci

do pozorovacich archii

+ vytvareni predpoklada

détmi
+ kladeni otazek détmi

+ rozvoj kritického mysleni

- ne vzdy déti byly schopné
pracovat s piirodovédnym

portfoliem samostatné

Vlastni postiehy

+ zajisténi pomicek ¢i
material

k ptirodovédnému portfoliu

- nedostatek pomucek a
materiald k realizaci aktivit

v matetské skole

1 za vlastni finan¢ni naklady

Tabulka 3: Evaluace ucitelky

Otazka na zavér: ,,VyuZila byste badatelské aktivity s vyuZitim ptirodovédného portfolia

pfi praci s détmi v matetské Skole?*

Odpovéd’ pani uditelky: ,,Ano, vyuzila. Pro n¢které déti byly aktivity velkym piinosem.
Spousta z nich nem4 moZnost si v domacim prostfedi aktivity vyzkouSet z diivodu
nezapojeni rodicli, nemoznosti si koupit material a zkoumat tak i v domécim prostiedi to,
co se dé&lalo v MS. Proto moznost zkoumat, objevovat, zapisovat, vytvofeni portfolia je pro
tyto, ale 1 ostatni déti velkym pfinosem. Vyuka prozitkem, je v dnesni ,,pocitacove, sedavé

dobé* velkym zazitkem pro déti.*

Na zaklad¢ vlastni sebereflexe a evaluace od pani ucitelky Ize vidét, Ze jsme se ve vétSing
ptipadech shodly. Tési mé&, Ze jsem tak mohla kolegyni ptedat tuto pon€kud novou metodu
prace s détmi v matetské Skole. Dalsi pani ucitelky, které v pribéhu aktivit prochazely nasi
tfidou, také velmi zaujal tento zptlisob prace a ptaly se na riizné otazky k ptirodovédnému
portfoliu, prohlizely si jej, zajimaly je realizované aktivity, pfedev§im pozorovani

pod mikroskopem.
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6.2 Sebereflexe

Kladné hodnotim volbu aktivit, které podle m¢e vétSinou byly piimérené véku déti a tykaly
se véci, které déti bézné znaji ze svého okoli. Obcas pro mé bylo naro¢né vysvétlit détem
dany jev takovym zplisobem, aby jej plné¢ pochopily, a myslim si, ze v nékterych ptipadech
ani nebylo mozné, aby plné pochopily dany jev. Myslim si, Ze se mi vSak podafrilo predstavit
détem nékteré prirodni a fyzikdlni jevy prostfednictvim zajimavych pokusti a véfim,

Ze timto zpiisobem lze u déti podpofit chut’ k dalsimu uceni a objevovani.

Negativné vSak vnimam néro¢nost pii zaznamenavani informaci do pozorovacich archi
détmi. V nékterych ptipadech byl pro déti problém nakreslit sviij predpoklad. V budoucnu,
bych pokusy sice naddle rdda vyuzivala, ale jen u n¢kterych bych pouzila zdznamovy arch.
Pozorovaci archy, maji dle mého nazoru lepsi vyuziti pfi dlouhodobéj§im pozorovani
ptirodnich jevil a procesu, jako je napiiklad kli¢eni semen u rostlin nebo zkoumani plisné

a podobn¢.

Pozitivné hodnotim zplsob tvodni motivace, kdy déti byly opravdu nadSené a velmi
zvédavé. Myslim si, ze velky podil na povedené motivaci mély vyptjéené pomtcky,
jako jsou plasté a bryle. Tyto Cinnosti pro déti navic byly pomérné€ nové a zajimavé. Jiz dfive
jsem s détmi délala rtizné pokusy nebo jsme zkoumali hmyz ¢i pfirodniny pod lupou,
ale tentokrat bylo pro déti velmi motivujici, Ze mély vlastni ,knihu védce®, tedy
prirodovédné portfolio a mohly si obléknout plasté a vzit si ,,specialni‘ bryle. Po par dnech
uz vSak bylo potieba déti motivovat o néco vice, abych je vzdy zaujala a udrzela jejich
pozornost jiz od zacatku. Déti se vSak kazdy den aktivn€ ucastnily badatelskych aktivit,

které pro né byly napinavé, a jejich zvédavost byla pfirozenou motivaci.

Organizacni formou bylo ve vSech ptipadech, kromé jednoho, skupinové vyuka a pracovala
jsem se skupinou v poctu 10 déti ve véku 5-6 let. Pocet déti se vSak ménil z ditvodu
nepfitomnosti nékterych déti. Mladsi déti se v nekterych piipadech ucastnily aktivit,
ale nezaznamenavaly informace do pfirodovédného portfolia a vétSinou byly mimo tiidu
s kolegyni nebo byly ve tfidé€, ale dé¢laly jiné Cinnosti, u kterych také byla kolegyné.
Organizaci bylo potieba dobie promyslet a spolupracovat s ucitelkou a asistentkou pedagoga
ve tfid¢, které se mohly vénovat mlad$im détem. Bylo dulezité¢, abychom se navzajem
nerusily a to se nastésti dafilo plnit. Trochu mé mrzi, Ze se mi nepodafilo vzdy zapojit
1 mladsi déti do aktivit. BohuZzel situace to mnohdy neumoziovala, ale v budoucnu bych rada

zapojovala také mladsi déti do badatelskych aktivit a pfipravila pro né takové aktivity,
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které by odpovidaly jejich véku a moznostem. V jednom piipade jsem zvolila organizacni

formu vzd¢€lavacich center, jejiz prabeh hodnotim kladné.

Bohuzel se mi nedafilo realizovat aktivity uplné¢ podle mych pland. Mym cilem bylo
realizovat deset aktivit v deseti dnech, respektive ve dvou tydnech, ale jelikoz byly nckteré
hodnotim, ze déti kazdy den zaznamendvaly informace do pozorovacich archti a nékteré dny
jsme se navic vénovali dvéma aktivitim, abych je stihla realizovat v deseti dnech.
Na aplikaci badatelskych aktivit s vyuzitim piirodovédného portfolia bych nyni zvolila delsi

Casovy usek a aktivity tak 1épe rozvrhla naptiklad v pribéhu jednoho mésice.

Nad ptipravou badatelskych aktivit a prirodovédného portfolia jsem stravila hodné ¢asu
a snazila se vSe peclivé promyslet a zorganizovat. Détem jsem nejdiive pro portfolio
poskytla nepevné slozky s obyCejnymi euro-slozkami, ale ukazalo se, ze pro déti bylo
narocné samostatné s takovou formou portfolia manipulovat. Bylo pro né¢ tézké vkladat
do slozek své zaznamové archy, a tak jsem jim zajistila pevnéjsi slozky s krouzkovou vazbou
a pevngj$i euro-slozky s bo¢nim a snadnéj$im vkladanim listd. I tento zptisob vkladani listil
byl vSak pro né€které déti stale narocny. Do budoucna bych proto zvolila jinou formu
portfolia, se kterou by se détem pracovalo a manipulovalo snadnéji a také bych zkusila udélat
zaznamové archy jednodussi a pouze na jeden list. Pfi zaznamenavani do pozorovacich archii
jsem se snazila klast dliiraz na samostatnost déti, ale obCas bylo potfeba détem poradit
nebo vysvétlit, co maji kreslit a kam to maji kreslit. MoZn4 by nebylo nutné, aby déti kreslily
svlyj predpoklad, protozZe to pro nekteré deti bylo slozité. Do druhé ¢asti pozorovaciho archu

zvladaly déti zaznamendvat informace 1épe a vétSinou samostatné.

Pied realizaci jednotlivych aktivit jsem si vZdy pfipravila pfesny postup, pomucky a také
otazky pro rozhovory s détmi. Rozhovory s détmi se vSak v pribéhu realizace trochu méni

na zakladé¢ jejich odpovédi a reakci, ale vZzdy jsem se snazila dostat ke stanovenému cili.

Komplexné bych svou pfipravu, organizaci i motivaci déti zhodnotila viceméné kladné,
ackoliv pro pfisté bych jesté¢ pozmeénila par véci. Urcité bych v budoucnu pracovala s celou
ttidou a Cinnosti bych rozdélila pro star$i a mladsi déti. Déle bych jednotlivé aktivity
vyuZzivala v ramci probiraného tématu, coZ v tomto piipad€ nebylo moZné. Myslim si, ze
jsem také mohla sadu aktivit zamé&fit na jedno konkrétni ptirodovédné téma. Ja jsem nyni

zvolila riznoroda témata a aktivity na sebe nijak nenavazovaly.
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6.3 Doporudeni pro praxi

Ze sebereflexe mé prace jiz vyplyva jakési doporuceni pro aplikaci badatelskych aktivit
s vyuzitim pfirodovédného portfolia v praxi matefskych Skol. Jak jsem jiz zmifovala
v sebereflexi, je dilezité vSe peclivé promyslet a ptipravit. Také je potfeba myslet na to,
ze détem nepredavame hotové poznatky, ale klademe jim takové otazky a poskytujeme
takové podminky, diky kterym ziskaji nové poznani. To znamena piipravit takové aktivity
a ¢innosti, pii kterych budou aktivné zapojeny, podpofi jejich kritické mysleni a vytvareni

predpokladi.

V ptedSkolnim vzdélavani také doporucuji hledat takova témata, ktera jsou détem blizka
a setkavaji se s nimi ve svém okoli. Dilezité je také déti vhodn€ motivovat a spravné s nimi
komunikovat. Ja se neustdle snazila klast détem otazky a zjiStovat jejich dosavadni
zkuSenosti. Netekla jsem jim napiiklad, ze tady mam ocet nebo stl, ale zjistovala jsem,
zda to znaji, ptipadné jak poznam, zda je to sl nebo cukr a podobné. U déti tak podporujeme
komunikacni dovednosti, kritické mySleni a zaroven pravdépodobné udrzime Iépe jejich

pozornost.

Pti ptirodovédném vzdélavani a piipraveé badatelskych aktivit bychom také méli premyslet
svym zpusobem jako déti a podle toho také klast otazky. To co je pro nas jiZ znamé

a samoziejmé, miZe byt totiz pro déti uplné nové.

Pti tvorbé ptirodovédného portfolia s détmi v matetské Skole doporucuji opét dobie
promyslet, za jakym tcelem ho tvofime, co bude jeho soucasti, kdo na ném bude pracovat
ajakou bude mit formu. J& jsem pracovala s takovym portfoliem, do kterého si déti zakladaly
své zdznamové archy z badatelskych aktivit, a snazila jsem se klast diraz na jejich
samostatnou praci s portfoliem bez mych vétSich zdsah. Do ptirodovédného portfolia
by podle m¢ mohly déti zakladat i jiné artefakty nez pouze pozorovaci archy. Doporucila
bych, aby si déti mohly své portfolio vzit domt, pokud budou chtit a spolupracovat na ném
1 s rodi¢i. Mohou zde vlozit néjaké fotografie, svou kresbu, napsany zazitek, vytvofeny
obrazek z ptfirodnin nebo samotnou pfirodninu apod. Dulezité je také zjistit, jakd forma
ptirodovédného portfolia bude pro déti prehlednd a zaroven takova, aby se jim s portfoliem

dobie manipulovalo a mohly na ném samostatné pracovat.

Urcité je potieba promyslet s kym a jak budeme pracovat. Zda budeme pracovat s celou
titidou déti a poté jim rozdélime aktivity podle jejich véku a moZznosti nebo zvolime

organiza¢ni formu skupinové vyuky, kdy budeme pracovat pouze s jednou skupinou déti, a
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druhé skupina bude délat néco jiného. Ja osobné doporucuji zapojit i mladsi déti. Naptiklad
provést pokus se vSemi détmi a poté piipadné rozdélit do skupin. Dale jsou podle me vhodna
také vzde€lavaci centra. Déti by mély byt zvyklé pracovat ve skupiné nebo vzdélavacich
centrech, pokud si pedagog tyto organiza¢ni formy zvoli v rdmci realizace badatelskych
aktivit, aby nevznikl pfi prib¢hu zmatek.

vvvvvv

pomiicek, ale urcit¢ bych doporucila potidit do matei'ské skoly kvalitni mikroskop, protoze
diky nému déti uvidi spoustu zajimavych véci a je to pro né¢ motivujici pracovat s takovym
nastrojem. Dé&ti také oceni lupy a bavi je pozorovat cokoliv pod lupou. Kazdopadné rizné
pokusy, experimenty a pozorovani Ize provadét i s pomiickami, které jsou snadno dostupné
a finanéné nenarocné. Pedagogiim rozhodné doporucuji, aby si vzdy aktivitu vyzkouseli
provést piedem, nez ji budou realizovat s détmi, aby véd¢li, jak dlouho €innost trva, co a jak

si pfesn¢ nachystat, ptipravit apod.
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ZAVER

V predskolnim vzdélavani je naprosto piirozené a bézné zarazovani témat tykajici se piirody
do edukacniho procesu v matetskych Skolach. Za velmi efektivni zptsob k ziskéani nového
poznani povazuji uplatiovani principi badatelsky orientovaného vzdélavani, o kterém pisSu

v teoretické Casti prace.

Tato koncepce uplatiiovana také v ptirodovédném vzdélavani podporuje rozvoj dovednosti
déti vice a efektivnéji. UCi se spolupracovat, komunikovat ve skupiné, vyjadiovat své

predpoklady, klast otazky, hledat feSeni problému a je rozvijeno jejich kritické mysleni.

Principy badatelsky orientovaného vzdélavani nejsou v soucasné dobég, predevSim
v predskolnim vzdélavani pfili§ vyuzivany. Ackoliv tyto strategie vyuky mohou byt
pro pedagoga naro¢néjsi, tak pro déti byvaji metody jako jsou napiiklad pozorovani, pokus
a experiment mnohem piinosnéj$i. Negativn¢ vnimam uplatiovani organizac¢nich forem,
kdy v dnesni dobé v prostfedi matetskych skol stdle pfevazuje fizend Cinnost a frontalni

¢innost.

V pfedskolnim vzdélavani klademe diraz na podnétné prostiedi, které détem
zprostiedkovava nové informace prostfednictvim vlastni zkuSenosti. V budoucnu bych rada
nadale aplikovala badatelské aktivity v ramci ptirodovédného vzdélavani v matefské Skole
a podpofila tak ziskdvani nového poznani déti prostfednictvim pokust, pozorovéani,
prozitkového uceni a vlastni zkuSenosti. Povazuji je za vhodny zptisob, jak détem predstavit

rizné piirodni jevy a procesy.

V aplikacni ¢asti prace byl predstaven navrh ptirodovédného portfolia pro déti predskolniho
veku, které bylo ovéfeno v prostiedi matetské Skoly a ukazalo se, ze déti jsou schopné
si ho vést, fidit, zaznamendvat nové informace. Pfirodovédné portfolio vnimam jako zatim
nevyuzity potencial, ktery mize byt vhodnym prostfedkem pro podporu motivace déti
k dal§imu objevovani a uc¢eni se v piirodovédnych prfedmétech.

Soucasti ptfirodovédného portfolia mohou byt pozorovaci archy, do kterych si déti
samostatné zaznamendavaji informace. UCitel, dité, ale 1 rodi¢ zde maji moznost vidét proces
a vysledky uceni ditcte.

Pevné doufam, ze tato prace poskytne ucitelim ¢i studentiim predSkolni pedagogiky nové

informace, bude je inspirovat a nékteré z uvedenych aktivit vyzkousi v praxi matetské Skoly.
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Jak nafouknout balonek bez foukani?

. 4

Nakresli, jak moc se podle tebe balének nafoukne?
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Jak jsem to zjiSt'oval?
A=

L'l M

Co jsem se dozvédél? /

Jak se mi libila tato aktivita?
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Co mysli$, Ze se stane s figurkou ve vodé, kdyZ do ni priddme a rozmichdme sal? _~*

O /
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Jak jsem to zjiSt'oval?
=

I I o I

Co jsem se dozvédél?

/

Jak se mi libila tato aktivita?
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Co se stane s gumovym medvidkem ve vodé?
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Co myslis, Ze se stane s gumovym medvidkem ve vodé?

é
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Jak jsem to zjiSt'oval?

<) I
’ = /Q 2_
A=

L'l M 7

Co jsem se dozvédél? Y 4

P /-

i

Jak se mi libila tato aktivita?
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Jak jsem to zjiSt'oval?

je
i

N LF

L]

v

Co jsem se dozvedél?

o=

Jak se mi libila tato aktivita?
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Co myslis, Ze se stane se $Siskou ve vodé?

é
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) I
v = /Q 2_
A=

i sdel?
Co jsem se dozvédél: /

‘i

Jak se mi libila tato aktivita?
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) I
v = /Q 2_
A=

i sdel?
Co jsem se dozvédél: /

‘i

Jak se mi libila tato aktivita?
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=

L'l M 7

Co jsem se dozvédél?

Jak se mi libila tato aktivita?
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Pro¢ mysli$, Ze moucha nespadne ze stropu?
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Jak jsem to zjiSt'oval?
A=

L'l M 7

Co jsem se dozvédél? /

s

Jak se mi libila tato aktivita?
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Co se stane s vejcem v octu?
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Co myslis, Ze se stane s vejcem v octu?
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Jak jsem to zjiSt'oval?

) I
v = /Q 2_
A=

i sdel?
Co jsem se dozvédél: /

‘i

Jak se mi libila tato aktivita?
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Jak primét plastelinu plavat na vodé?
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Co udélds s plastelinou, aby plavala na vodé?
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Jak jsem to zjiSt'oval?

) I
v = /Q 2_
A=

i sdel?
Co jsem se dozvédél: /

‘i

Jak se mi libila tato aktivita?







