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ABSTRAKT

Bakalatskd prace se zabyva socializaci jedinci ptfedskolniho véku s odliSnym
matefskym jazykem. Cilem prace je zjistit, jakym zptsobem probiha socializace déti
s odliSnym matefskym jazykem do kolektivu matefské Skoly a jak proces ovliviiuji
Cinitelé vychovy.

Préace se d¢li na cCast teoretickou a praktickou. Teoretickd Cast se zabyva problematikou
jazykové socializace, socializaci jako obecnym procesem a otazkou interkulturni
komunikace.

Prakticka cast se vénuje metodologickému vyzkumu, jeho sbéru dat a metoddm

zpracovani dat. K ziskéani vysledku slouzi rozhovory s pedagogy a rodici.

Kli¢ova slova: socializace, zaclenéni, pedagog, odlisSny matetsky jazyk, interkulturni

komunikace
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ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the socialization of preschool children with different
mother tongue. The aim is to find out how the socialization of children with different
mother tongue unfolds and what is the impact of the factors that influence their
education. The thesis is divided into theoretical and practical part. The theoretical part
introduces language socialization, socialization as a general process and the issue
of intercultural communication. The practical part is devoted to methodological research
including data collection and data analysis. The results are based on teachers and

parents interviews.

Keywords: socialization, integration, pedagogue, different mother tongue, intercultural

communication
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UvVOD

Bakalafskd prace se zaméfuje na socializaci déti predskolniho veéku s odliSnym
matefskym jazykem a plisobenim ¢initel vychovy. Hlavni inspiraci pro vybér tohoto
tématu bakalafské prace byly moje zkuSenosti s témito individudlnimi odliSnostmi
u déti, kterych jsem dosahla béhem mého zaméstnani.

Vstup do matetské skoly je dulezitou etapou v zivoté ditéte. Kazdé dit€¢ ma ale odlisné
zéklady a je ovliviiovano raznymi vnéjSimi 1 vnitinimi faktory, a proto jsou reakce
u kazdého z nich rizné. Nastup do matefské Skoly znamend stat se samostatnym
jedincem skupiny a zvladnout odlouceni od rodiny béhem dne.
PtedevSim rodina je jednim ze zakladnich a dulezitych bodii pro zvladnuti plynulého
zapojeni se do nového kolektivu a prvotné je ona sama prvni socialni skupinou, které
je dit¢ soucasti. Rodina je jiz od narozeni vzorem socialniho uceni ditéte. Dité¢ je uceno
predevsim napodobou a identifikaci se vzorem, se kterym se setkdva den co den. Dité
pfijima a napodobuje nazory rodi€li, sourozenct, prarodi¢ii a jinych osob, se kterymi
pfichdzi do uzkého kontaktu. Rodina mize velkym dilem ovlivnit zaclefiovani ditéte
do dalSich socidlnich skupin. Urcit¢ nejsme daleko od pravdy kdyz tvrdime,
ze je socializace do kolektivu déti naro¢néjsi pfedevSim pro déti s odliSnou socidlni
rovinou. Jde zejména o rodiny s détmi, které se do Ceského prostredi pfistehovaly
za praci, nebo o rodiny bilingvni, kde vladne vicejazyc¢nost.

Bakalafsk4 prace se zaméfuje zejména na zaclenéni déti z rodin odliSného plivodu,
atov oblasti komunikacnich schopnosti, nebo rodin bilingvnich. Cilem prace
je hloubéji proniknout do problematiky socializace a zjistit, jakym zplsobem je na tuto
etapu pfipravovano samotné ditg, a to jak z pohledu rodice, tak i z pohledu pedagoga.
Soucasné se prace zaméiuje na aspekt komunikace srodi¢ia jak je dité pfijimano
kolektivem vrstevnikti ve tfidé matefské Skoly.

Prvni teoreticka Cast se konkrétné¢ zaméfuje na pojem socializace a na socializaci
jedincti od 3 do 6 let, tedy na obdobi pfedskolniho véku, a socializaci jazykovou.
Zamérem této Casti je vymezit pojem socializace u déti predSkolniho véku a tendence
jazykové socializace pii odliSnostech matefského jazyka. Uvedené téma je v dalSich
teoretickych ¢éastech rozvadéno v navaznostech na plisobeni rodiny a jejiho ptvodu.
V praktické casti bakalarské prace jsou zkoumany poznatky v souvislosti s nastupem

ditéte s odliSnym matefskym jazykem do matefské Skoly a jak pfi jeho zaclefiovani

11
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do kolektivu na dit¢ pisobi cinitel¢ vychovy, kterym je pedagog ve spolupraci
s rodi¢em.

Integrace do prostfedi matetské Skoly je jednim z prvnich krokii socializace.
Na integraci pusobi velké mnozstvi vnitinich a vné&jSich faktorti, které ovliviuji,
zda se dité zacleni do kolektivu bez potizi, nebo zda se n¢jaké problémy vyskytnou
a jakym zptisobem se s tim vypotfadda. Navazujicim cilem je zjistit, jak je vnimano
zaClenéni samotnych déti s odliSnym matefskym jazykem do bézné mateiské Skoly
nejen zpohledu samotného ditéte, ale také =z pohledu wucitele nebo rodice.
Metodologickd cast bakalaiské prace se zaméfuje na kvalitativni vyzkum.
Pro zjistovani cile jsou v zavérecné praci zvoleny dva vyzkumné soubory a analyza dat
ziskanych rozhovory.

Informace ziskané vyzkumem mohou pomoci pedagogiim a rodicim pii zaclefiovani
déti predskolniho veéku s odlisSnym jazykem, piivodem ¢i kulturou. Muze slouzit jako
prirucka prevence piipravy na danou problematiku, ptipadné jako inspirace pii plisobeni

¢initelt vychovy na integraci ditcte.

12
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TEORETICKA
CAST

13
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1 SOCIALIZACE

Tato kapitola je zaméfena na vymezeni pojmu socializace a jeho fazi. Dale
si pfipomeneme, jakym zptisobem jsme do spole¢nosti zaclenovani jiz od raného détstvi
ajak jsou tyto zmény a narocnosti vnimany détmi. Ackoli pravé déti jsou osobnosti,
které socializace ovliviiuje v nejvetsi mite.

Socializace je jednim z nejbéznéjSich pojmli v sociologickych teoriich. Anthony
Giddens popsal proces socializace, ktery byl do té doby oznacovan za ptechod
z biologického tvora ke spolecenskému, jako proces vyvoje od stddia bezmocného
novorozenéte az po stadium osoby dobte si uvédomujici sebe sama a ktera se orientuje

ve své vlasni kultufe (Jedlicka a kol., 2015).

Zuzana Salamounova (2015) ve svém spise spojuje pojem socializace s lidskou bytosti,
kterou se clovék narodi, zatimco spoleCenskou bytosti se stava v priubéhu Zivota.
Spolecné s tim, jak vnima svét kolem sebe, se stava soucasti spolecnosti, a tim

vzajemné piejima jeji hodnoty a normy.

Vyznamny socialni a pedagogicky psycholog, prof. PhDr. Zden¢k Helus, DrSc.,
definuje pojem socializace jako: ,, proces utvareni a vyvoje osobnosti pusobenim
socialnich viivii a jejich vlastnich aktivit, kterymi na tyto socidlni vlivy odpovida:
vyrovnava se s nimi, podléhd jim, ¢i je tvorivé zvlada.” (Helus, 2015, str. 104).
Langmeier a Krej¢itova (1989) tvrdi, Ze socializace se tvoii v pritbé¢hu celého Zivota

Cloveka, a to ve fazich vzdjemnych 1 odliSnych interakci jedince s druhymi lidmi.

Spolecnost se neustile obnovuje a tvoii prostfednictvim socializace jednotlivych osob.
V tomto procesu se ji snazime vnimat jako né€co samoziejmého, ale také jako systém
predpokladanych udalosti a stabilnich situaci. Vysvétleni této skutecnosti se ve vétSiné
piipadii odehrava prostiednictvim jazyka. Reé je prostiednik, v jehoZ ramci jsou
stanoveny vyznamy tohoto svéta a kde je jazyku umoZznovano predavat spolec¢na
pravidla a interpretace spolecné s ostatnimi. Prostfednictvim fe€i je mozné navazovat
vazby mezi lidmi, popsat neuchopitelné, ale také umoznuje vytvafet spole¢na

pravidla i vymezit nejriiznéj$i hranice (Jedlicka a kol., 2015).

Shrneme-li vétSinu znaka socializacniho procesu, miizeme tvrdit, Ze socializace
je celozivotni, oboustranny, hodnotové normativni, planovity, ale i nahodily proces.
Tato fakta miZeme tvrdit zejména proto, Ze proces vznikd narozenim a kon¢i smrti,
probiha vzajemnym vztahem a interakci mezi spolecnosti, prostiedim a clovékem.

14
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Soucasti procesu je dale osvojovani a utvareni vlastnich hodnot a uceni se pravidlim.
Planovitym se mize zdat proces socializace proto, ze probiha od utlého véku v rodinné
vychove 1 v pribéhu vzdélavani, ale i nahodile béhem kazdodennich aktivit (Knotkova

a kol., 2014).

Obecné se pojem socializace uziva v celé fad¢ védnich obori a v nejsir§im slova smyslu
znamena formovani a rist osobnosti vlivem riznych vnéjsich podnétii, do kterych

spada i samotna vychova (Jedlicka a kol., 2015).

Durkheim upozornil, Ze tukolem socializace je ucfeni nebo vytvafeni navykl
na to, aby se lidé ve spolecnosti necitili omezovani nebo utlacovani (Jedlicka a kol.,

2015).

Existuji vice vymezeni fazi a etap socializace. Naptiklad Havlik (1996) vymezil prib&h
socializace do Ctyf zivotnich fazi:

1. Faze détstvi - obdobi, kdy je jedinec zavisly na svych rodic¢ich. Postupné jedinec
zacina odliSovat sebe od okoli, nejprve neverbalni komunikaci, nasledn¢ komunikaci
verbalni. Dité si postupné formuje citové vazby a zacind ptichdzet do pravidelného
kontaktu s vrstevniky. Osvojuje si nové role, zac¢ind plnit nejrizné&j$i povinnosti,
formuje si zodpovédnost, zajmy a postoje.

2. Faze mladi - obdobi, kdy se jedinec stdva problémem sdm pro sebe. Do této faze
Havlik zahrnuje obdobi puberty, kdy nastavaji biologick¢ zmény, vnimani vztahu
k opaénému pohlavi, potfeba odpoutat se od rodiny a rodinnych pravidel, feSeni
zacinajicich problémi socidlni identity.

3. Faze dospélost - v tomto obdobi zacina jedinec vidét v ostatnich problém pro sebe.
Zde je zahrnuta rana dospélost, kdy zapocina nastup do prvniho zaméstnani, zakladani
vlastni rodiny, narozeni ditéte, zmény v Zivotnim stylu a dochéazi ke vzijemnym
partnerskym vztahim. Mezi dal§i zmény patii zmény povolani, feSeni rodinnych
problémt, fteSeni zivotnich krizi. V neposledni ftad¢ tato faze =zahrnuje také
osamostatiiovani vlastnich déti, kdy dochézi k syndromu prazdného hnizda nebo krizim
stitedniho veéku.

4. Faze stari - jde o posledni Zivotni fazi. Havlik tuto etapu popisuje jako obdobi,
kdy se osobnost vnima tak, Ze se stdva problémem pro ostatni. Tato faze zahrnuje
ukonceni profesnich a pracovnich aktivit, odchod do penze a rozrlstani rodiny

0 vnoucata.
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1.1 Socializace déti predSkolniho véku

Prvnim c¢initelem, ktery ovliviiuje socidlni citéni u déti, je rodinnd vychova. Rodina
je zékladni stavebni jednotka pro socialni rozvoj a ma rozhodujici vliv na samotnou

socializaci ditéte do spolecnosti.

Giddens (2013) uvadi, Ze socializace je procesem, béhem kterého se novorozené dité
postupné stava uvédomélou a védouci lidskou bytosti, ktera dovede zvladnout bézné
dovednosti své kultury aprostiedi. Mezi faktory patii strukturované skupiny
nebo kontexty, ve kterych se odehravaji vyznamné socializa¢ni procesy. Giddens stejné
jako ostatni autofi uvadi, ze ve vSech kulturach je nejhlavnéjsim socializa¢nim faktorem
rodina. Dale muze byt osobnost jedince ovlivnéna skupinou vrstevnikli ve Skole,
masmédii atp. (Giddens, 2013).

Salamounova (2015) uvadi, ze mezi tim, co se ¢lovék lidskou bytosti rodi, spoleenskou
bytosti se stavd. Tim, jak jedinec vnima okolni svét, se postupné stdva soucasti
spolecnosti a pfejima jeji normy a hodnoty. Uvedeny proces uvadi ve své literature
Berger a Luckmann (1991) jako proces socializace.

Podle Piageta (In Giddens, 2013) jsou charakteristikou socializace stadia kognitivniho
vyvoje jedince, které Piaget uvadi ve svych spisech.

I ptes to, Ze détské obdobi je kiehké a plné zmén, je na né vynakladano velké mnoZstvi
je, aby se dité stalo sluSnym clovékem, které bude Zit v souladu s danymi normami
spole€nosti. Zda se tento ukol podafi jedinci splnit, zalezi zejména na jeho blizkém
okoli.

zaCind vzdalovat od rodinného prostiedi a zaclefovat se do bézného Zivota,
do spole¢nosti jinych déti a dospélych. Pro mnohé déti byva uvedena zkuSenost
naprosto nova, neznama, a proto miize byt pro nékteré z nich velice stresujici. Zminéné
situace nastavaji predevSim v pfipadé, kdy dit€¢ zacne navstévovat détské skupiny
nebo mateiskou Skolu. Jedna se o odlouceni z rodinného prostiedi v pribéhu dne,
béhem kterého dochazi k plsobeni dalSich c¢initeld procesu socializace.
S nastupem do mateiské Skoly dochazeni k piisobeni zmény prostoru na dité, ktery
se muze zdat odliSny od prostoru, ve kterém se bézn€ doma pohybuje. VSe, co znaji
z mist, které obyvaji dospé€li, jsou nové prizptsobené détskym rozmeérim. Dojem

znovych prostori muze v détech vyvolavat pocit, ze je tento svét vytvoien pouze
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pro né, je pro n¢ dostupny, zajimaveé vybaveny a jeho obyvani umocnuje skupina déti.
Déti jsou v tomto prostedi ty dilezité osoby, pro které je tento svét pfipraven a miize
pouze snimi zajimavé fungovat - trochu jinak nez tam, kde vladnou dospéli
(Kot’atkova, 2008).

Kotatkova (2008) vymezila tfi zdkladni faze v socidlnim =zacéleovani u déti
ptedskolniho véku: ,, Prvni faze je casové vyclenéna od porodu do doby, kdy se dité
zmocnuje prostoru tim, Ze zacind béhat. Vi, kdo jsou jeho nejblizsi lidé. Druha faze
je charakterizovana experimentaci, hledanim vlastni identity a ukoncuje ji identifikace
s rodinou a svym mistem v ni. Treti faze zacina urcitym zklidnenim, vyrovnanosti,
ale i velkou iniciativnosti zejména o vrstevniky, a ukoncuje ji chut’ intenzivné se ucit,
pozndvat psanou formu veci, prijimat pravidla a zajimat se o prindleZeni do své
vrstevnické a genderové skupiny (3.-6. rok).”

Socializaci u déti dale ovliviuji vnitini a vnéjsi faktory (Vagnerova, 2004). Mezi jeden
z vnitinich faktort socializace fadi Vagnerova fe¢ a komunikac¢ni dovednosti. Do tii let
veku ditéte je jazyk rozvijen ptedevsim v prvotni fazi socializace a to v rodin€. Pomoci
feCi lze ulozit a zachovat rizné z informaci, ale zarovei je pfedavat komukoliv jinému
ve spolecnosti. Jak fekla Vagnerova (2004, str. 275) ,Jazyk Ize povazovat za vysledek
i predpoklad socializace, nelze si jej osvojit jinak nez v socialni interakci” (Vagnerova,
2004, str. 275).

Sulova (2010) uvadi, Ze mezi tietim aZ Sestym rokem véku ditéte dochazi ke zkvalitnéni
feCovych dovednosti. Re¢ sehrava dilezitou roli pfi procesu zaéleiovani do socialni
skupiny.

Pojem socializace je uvadén jako proces, kterym se ¢lovek zacletiuje do spole€nosti,
kterou je obklopen, aby v ni mohl jedinec Zit, pracovat a vzdé&lavat se. Podstatnym
rysem tohoto procesu je, Ze si Clovék osvojuje zplsob zivota, pfejima jeji hodnoty,
pravidla, normy a u¢i se uréitym socidlnim rolim. Hlavnim obdobim, ve kterém
se socializace uskutecnuje, je pravé obdobi détstvi.

Se socializaci velmi izce souvisi pojem enkulturace, pfi kterém se dité dostava do vliva
ruznych Cinitelli prostfedi a osvojuje si vlastnosti a znaky riznych kultur, etnik, ¢i ras.
Jedna se predevsim o jazyk a zpuisob komunikace, vzorce chovani, tradi¢ni hodnoty,

zvyklosti ¢i spoleCenskeé ritualy.(Kot'atkova a Pricha, 2013).

V piedskolnim véku, kdy dit€ zacina jeden ze svych prvnich néstupi do spolecnosti,

zustava rodina nejvyznamnéjsi skupinou, ktera zajist'uje primarni socializaci do
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spoleCnosti lidi.  Socializacni proces dle Langmeiera a Krejcitové (1989)
zahrnuje 3 zékladni aspekty:

1. Vyvoj socialni reaktivity - jedna se o vyvoj odliSnych emocnich vztaht k lidem
v bliz§im 1 vzdalenéjSim spoleCenském okoli. Selhani této vyvojové etapy muzeme
zaznamenat naptiklad u déti s poruchou autistického spektra, pro které lidé nejsou nic
vic nez nezivé predmeéty.

2. Vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych orientaci - zde jde o vyvoj norem, které
si jedinec postupné vytvaii na zdklad¢ toho, co mu udéluje dospély, a které pak piijima
za své (napf. Zakazy a piikazy).

3.0svojeni socialnich roli - jedna se o takové vzorce chovani a postoju lidi, které jsou
ocekavany od ostatnich ¢lenii spolecnosti, a to vzhledem k jejich v€ku, spoleCenskému
postaveni, pohlavi atp. Jde pfedev§im o vzijemné plsobeni smysluplnych c¢innosti

jedinct ur€enych postavenim ve spolecenstvi skupiny.

Socializace probihd po cely zivot ¢lovéka, a to v rizné po sobé jdoucich vzajemnych
interakcich jedince s druhymi lidmi. PfedSkolni obdobi mizeme do jist¢ miry chépat
jako obdobi kritiky predev§im béhem osvojovani socidlnich kontrol a socidlnich roli

(Langmeier a Krejcifova, 1989).

Socializace ditéte do kolektivu spolecnosti je velmi zasadni pro jeho psychicky, socialni
a predev§im jazykovy rozvoj. Pro dit€¢ s odliSnym matetskym jazykem zaclefiované
do kolektivu matetské Skoly jsou narocné nové piistupy a pozadavky v procesu
socializace. Pro ucitele je prace s kolektivem déti, kde je zaclenéno dité s odliSnym

wevr

které nerozumi, ptizpisobit mu ¢innosti a celou vyuku (META o.p.s., 2020).

1.2 Jazykova socializace

V ramci procesu socializace do daného spolecenského prostiedi dochazi k zaclenovani
cloveka také do spoleCenstvi jazykového. Socializace je uskutecniovana prostrednictvim
zkuSenosti, které jedinec nabyva pfi riznych socidlnich aktivitdch, v prabéhu kterych
seuti, jak ve vzajemné shod¢ s ostatnimi vnimat realitu. Patocka (1995) uvadi,
ze zkuSenost je ustavena praveé jazykem, ve kterém je ulozeno vidét véci jinym
zplisobem.

Jazyk si mUzeme predstavit jako dany systém znalosti a pravidel a je nezbytnym
predpokladem pro lidstvo, aby se spole¢nost mohla dorozumivat prostrednictvim feci
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(Salamounova, 2015).

Mezi pojmem jazyk a fe€ je vzdjemny, ale i odliSny vztah. Zatimco jazyk zastava
verbalni systém pravidel, fe¢ tato pravidla konkrétné¢ vyuziva. Popis jazykového
systému je mozny pravé na zaklad¢é jeho uplatnéni v systému feci. Jazyk v procesu
socializace plni dvé zdkladni funkce. Prvni funkce je nazyvana jako tzv. médium
mysleni, vyjadfovani a komunikace. Zarovenl je také ale obrazem a modelem svéta,
atedy zprostfedkovatelem kultury (Vankova, 2007). Ve spoletné navaznosti
na uvedené funkce byvaji oddélovany procesy socializace teoreticky prostfednictvim
jazyka a socializace k uzivéani jazyka. Clovék pomoci jazyka vriista do uréitého nazirani
nasvét, kterym je obklopovan, nebo se jedinec stdva uzivatelem jazyka,
ktery je specificky pro dané spoleCenstvi (Schieffelin a Ochs, 1996). Oba tyto procesy
jsou zastieSeny pojmem jazykova socializace. Jazykové socializaci mlZeme také
porozumét jako procesu, ktery prostiednictvim vyuzivani jazyka vede smérem k uzivani

jazyka zptisobem socialné pithodnym (Salamounova, 2015).

Proces jazykové socializace je procesem celozivotnim stejné jako socializace lidska.
Prakticky trva do doby, kdy je jedinec soucasti daného spoledenstvi (Salamounova,

2015).

U jazykové socializace probihaji stejné mechanismy jako u klasické socializace,
a to v souvislosti se ziskavanim jazykovych zkuSenosti prostfednictvim pozorovani
a socidlniho déni. Jsou to zékladni vlivy komunikacnich podnéti, se kterymi se Clovek
v jazykovém spolecenstvi setkava (Pricha 2011). Jedinec pozoruje vhodné pouZiti
jazyka v kontextu, ziskava schopnosti kulturni interpretace jednotlivych promluv a uci

se vnimat zanry jednotlivych komunika¢nich aktivit (Duranti a kol., 2011).

Anna Bublakova (2014) ve svém clanku uvedla, Ze na tom, zda a jakym zpiisobem
snami bude dit¢é komunikovat, zavisi Siroké mnozstvi okolnich faktord,
jako je naptiklad slovni zasoba ditéte, fyzicky a psychicky stav, zvolené¢ téma
konverzace anebo také zpusob, jakym jsou otdzky pokladany. Matetska Skola je
idedlnim mistem pro rozvoj komunikace a jazyka (Informatorium, 2014). Podobnou
myslenku sdili také Mgr. Katefina Slezdkova. Podle ni by si mély ucitelky matetskych
Skol uvédomit, ze jsou to piedevSim ony, které¢ jsou pro dit€¢ vzorem spravné
komunikace, spravného tvoteni hlasek a spravného tempa a artikulace (Informatorium,

2014).
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Pro spravny prib¢h jazykové socializace u déti, je dulezité vhodné nastavit podminky.
Marie Téthalova (2014) v Casopise pro vychovu a vzdélavani Informatorium fadi mezi
vhodné podminky:

1. aktivni naslouchani déti - smyslem naslouchani je pozorovani ditéte, snazit
se pochopit, co ndm chce sdé¢lit, klast otazky a reagovat na né.

2. zpivani a tancovani - Jde o dilezity prostfedek zdokonalovani détské vyslovnosti.
3. pInéni cinnosti podle danych instrukei - jejich prostiednictvim se dit¢ uci
porozumeét textu a zaroven podle néj pracovat. Tato metoda u déti rozviji vnimani,
mysleni a pamét’.

4. komentovani zazitki a aktivit - je vyuzivand metoda pii rozhovorech. Dité
popisuje, co zazilo, co délalo nebo co ma v planu. Dité verbalné popisuje to, co citi,
vnima4, proziva, co na néj pusobi a ¢eho je soucasti.

5. popis predmétii, obrazki, hracek ¢i situaci - tento popis souvisi s posloupnosti
produkovani  myslenek,  napifiklad  vysvétlovani  pravidel a  névodi.
6. pribéhu a pohadek,

7. hrani roli,

8. uceni se basnicek a Fikadel nebo uzivani hadanek (Lipnicka, 2013).

Pro jazykovou socializace ditéte je velkym mluvnim vzorem jak rodi¢, tak ucitelé
v mateiskych Skolach. Ucitelka ani rodi¢ nejsou klinicti logopedové, 1 piesto
vSak mohou pfispét k rozvoji détské feci. Markéta Hrubinova (2011, In Informatorium)
je presvédcena o tom, Ze pro spravnou socializaci jazyka a rozvoj feci je nutny pfimy
kontakt s lidskou fe¢i a ne jej nahrazovat pocitacem, Ci televizi. Déti potiebuyji,
aby s nimi dospéld osoba ¢i vrstevnik mluvil pfimo aaby mezi jejich komunikaci
vznikala vzajemnd interakce. Pocita¢ nebo televize détem neposkytne zpétnou vazbu,
ktera je pro n¢ velice diilezitd. Markéta Hrubinova (2011, In Informatorium) dale uvadi

dalsi dulezity podplrny prvek a to pfedcitani knih.
1.3 Socializace ditéte s odliSnym materskym jazykem

Zakladem uspéSného zaclenéni déti a zakt s odliSnym matefskym jazykem
je komunikace. Vzdy je dalezité¢ vychazet z individudlnich potieb a momentalni situace.
Zalezi na veku ditéte, jeho osobnosti, specifickych potiebach a jazykovém vybaveni,
to znamend, do jaké miry je schopno ovladat ¢i neovladat Cesky jazyk, a jaky je jeho

jazyk matetsky (META o.p.s., 2020).
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Pro pfimou aktivitu ditéte jsou vyznamnymi body pii uzivani komunikace mluveni
a naslouchani. Naslouchani patii mezi prvni dovednost, kterou si dité za¢ind osvojovat,
a to jiz v obdobi kojeneckém, kdy dit¢ reaguje pouze na zvuky a ruchy kolem né¢j.
Postupnym nastupem feci se vSak dovednost naslouchani za¢ina utlumovat. Pocatky
navazujici komunikace s vrstevniky nebo dospélym probihaji stylem monologl, protoze
déti prestavaji naslouchat tomu, co jiny fika. V takovém piipadé¢ mluvime
o tzv. egocentrické feCi. Dulezitym cilem pii praci s détmi je podpofit jeho jazykovy
vyvoj a zapojeni se do vzajemnych vztaht ucastnikii komunikace. Zakladni socializa¢ni
znaky feci ditéte se projevuji zvladanim zakladnich pokynt zdvoftilosti, vyjadfenim
zadosti pfani, odpovidanim na otazky atp. Spole¢né s rozvijenim feci si jedinci osvojuji

spolecenské formy chovani a buduji si kulturni navyky (H4jkova, 2015).

Pii praci s détmi s odliSnym matefskym jazykem je dulezité stanovit si konkrétni
opatieni a postupné kroky prace (META o.p.s., 2020):

1. Zajistit zakladni domluvu:

Ihned ze zacatku komunikace je potieba zajistit pochopeni komunikace s ohledem
na zékladni potfeby ditéte. Velmi praktickym pomocnikem mohou byt komunikaéni
karticky (piktogramy), které¢ se ve vétSiné ptipadd vyuzivaji pfi komunikaci s détmi
s poruchou autistického spektra. Ve vzdjemné spolupraci s rodi¢i mohou tyto karticky
dostat jiz pfi prvni navitévé mateiské Skoly (MS) u zapisu & informaéni schiizce.
Nésledné pak mohou s touto pomtickou zacit pracovat doma, aby se dit€¢ s podobnym

postupem komunikace seznamilo, coZ postupné komunikaci usnadni.

ProtoZze dité potiebuje navazat kontakt s pani ulitelkou, je nutné hledat cestu
k vzajemnému porozumeéni. Zahrani¢ni literatura doporucuje, aby dit€¢ pfi prvnim
kontaktu s matetskou Skolou a postupné adaptaci mélo k dispozici jednoho pedagoga,
ktery by pro né&j byl hlavnim orientacnim bodem pro snadnéjsi vstup do kolektivu déti
1 dospélych. Ucitel se mize naucit par jednoduchych slov nebo frazi v rodném jazyce
ditéte, nebo mize pro komunikaci vyuzit manaska ¢i jinou hracku jako prostfednika
pro navazani komunikace, a to zejména u déti odmitavéjSich a ostychavéjSich. Na diteé
by se nemélo naléhat a tlacit. Nékteré potfebuji vice Casu, proto by se mélo postupovat
postupné a pozvolna.

2. Prizpisobit jazykovy projev:

Pti komunikaci s détmi s odliSnym matef'skym jazykem je v prvni fad¢ dalezité mluvit
zjednoduSené. Mluvit v kratkych a jednoduchych vétach a vyuzivat co nejvice podobné
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slovni obraty a slova. Dulezité je také dodrzovat vhodné tempo feci, frazovani, dbat
na dikladnou vyslovnost a artikulaci, mluvit dostate¢n¢ hlasit¢ a vyuzivat spravnou
intonaci.

3. Zadavat jasné a strucné instrukce:

Pro déti, které ptili§ nerozumi tomu, co ostatni fikaji, je velmi stresujici, kdyz nevédi,
co presné se po nich zad4 a co se bude dit. Je proto potieba pokusit se 0 maximalni
srozumitelnost pii sd€lovani informaci a jejich sdé€lovani zbytecn¢ nekomplikovat.
4. Ovérovat porozuméni:

Aby pedagog védél, zda dité instrukcim porozumélo, je potfeba mit zpétnou vazbu
a prubézné zjistovat, zda vi, o ¢em je fe¢. Po dohod¢ s ditétem a rodi¢em je dobré
domluvit se na signalu, kterym da dit¢ samo najevo, ze né€emu nerozumi, nebo mu neni
néco jasné. Cilem je, aby se dit¢ nebalo zeptat, pokud né¢emu nerozumi, a navazovalo
tak postupny kontakt.

5. Vyuzivat aktualni situaci:

Dité¢ by mélo vSechna nova slova propojovat s konkrétnimi pfedméty a ¢innostmi
pro snazsi zapamatovani. Pro tento zplsob vyuky je dilezité vyuZzivat aktualnich situaci
a predméta, které se v momentalni situaci naskytnou. To souCasné souvisi s vyuzitim
nazornosti pii komunikaci s ditétem s odliSnym matetskym jazykem - mizeme vyuzit
obrazky, konkrétni predméty, situace pro srozumitelnou komunikaci.
6. VyuzZivat matersky jazyk ditéte:

Pii vzajemné komunikaci je vhodné nechat ditéti prostor i pro jeho matetStinu napiiklad
pii riznych Cinnostech (pocitani déti, pozdrav, podékovani). Seznamovat ostatni déti
s jinym jazykem, nez je jejich jazyk rodny.

7. Soustredit se na prvky neverbalni komunikace:

Je velice ndpomocné komunikaci verbalni doprovazet komunikaci neverbalni - pohybt
hlavy a jinych pohybi téla, dodrzovani o¢niho kontaktu, vyraz tvafe (mimika). Davat

si pozor na piiliSny té€lesny kontakt, postoj téla a zaujimani vzdalenosti.
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2 CINITELE SOCIALIZACE V MATERSKE SKOLE

Na procesu socializace se podili nékolik ¢lenti, kterym se v sociologii piezdiva
socializacni Cinitelé. Dle Krause se Cinitelé vychovy dé€li nasledovné na - genotyp
(soubor ziskanych vlastnosti, se kterymi se jedinec rodi), a nebo jde o pfirozenou
aktivitu (zde jde pfedevs$im o vnitini a vné&jsi vlivy prostiedi a také vychovy).

vvvvvv

ve vyvoji feCi je vek ditéte spolecné s psychickou a fyzickou urovni vyspélosti, které
jsou vzdjemné souvisejici se stupném motorického, kognitivniho, socialniho
a jazykového vyvoje. Dal§im urcujicim Cinitelem pfi rozvoji komunikace je stimulace
ditéte v nejbliz§im prostiedi, kterym je to rodinné. Zde je ¢initelem pravé sam rodic.
Oba rodice sehravaji velmi duleZitou roli v oblasti rozvoje feCovych projevii u svého
ditéte, a to zejména do pfiblizn¢ Ctyt let jeho véku. Pokud se v téchto letech objevi
v rozvoji rodiovska absence, povazuje se to za nevratny a negativni fakt nejen
pro aktudlni rozvoj feci ditéte, ale 1 jeho pozdé&jsi feCovy vyvoj.U déti, které jsou
postiZzeny témito riziky a proziji prvni Ctyfi roky svého Zivota bez kvalitni rodi¢ovské
péce, se projevuji v prabehu dalSich let problémy. Mezi tyto nesndze muze patfit
naptiklad mens$i slovni zasoba, horS$i porozuméni Ctenému textu, nizka schopnost
rozli$it jazykové nuance, jiné logopedické potiZe nebo vady atd.

Cinitele socializaéniho procesu tvoii jednotlivé osoby, skupiny nebo také organizace,
na to, jak se €lovék vyviji, maji Cinitelé malych skupin. V téchto skupinach se uzce
setkavaji lidé a utvaii si univerzalni pravidla chovéani a jednani. Tyto vzorce ovliviiuji
to, jak se Clovek vyviji prostfednictvim odmeén a trestll a pti osvojovani socidlnich roli.
Jak postupem casu dité roste, zac¢ina potlaCovat zkuSenosti a vzorce chovani, které byly
utvofeny zkuSenostmi s rodi€i €i vrstevniky a jsou nahrazovany vzory, s nimiZz

se setkava pii kazdodennich zivotnich situacich, v televiznich programech a v knihéach.

DalS§im vyznamnym ¢initelem socializa¢niho procesu je skupina, kterd je oznacovana
terminem “referencni skupina”. Tato definice je urena pro skupiny ¢i socialni vrstvy,
které uzivaji vlastnich hodnot, postojii a chovani pfi utvafeni vlastniho obrazu. Tyto
typy skupin maji jak normativni (maji stanovenou normu, cil), tak srovnavaci funkci.
Referencni skupiny zahrnuji nejen clenské skupiny, k nimZ jedinci sami patii,
ale ptfedevsim skupiny, do kterych by chtél jedinec patfit. Pozitivni referencni skupiny
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jsou ty, do kterych by chtél jedinec v budoucnu patfit a chtél by byt jejich soucasti.
Naopak referencni skupiny negativni jsou ty, které jedinec odmitd a v budoucnu k nim

nechce patfit (Jedlicka a kol., 2015).

Mezi hlavni Cinitele socializace v obdobi piedskolniho véku vSak predevSim patii

rodina a matetska Skola jako socializacni instituce.

2.1 Vyznam rodiny v procesu socializace

Rodina je zakladnim stavebnim kamenem pii tvofeni lidské osobnosti jiz od narozeni.
Je tzv. tradi¢nim spolecenstvim osob, které lze zaznamenat v kazdé kultufe. V ramci
rodiny se utvari zakladni charakteristiky dusevniho zivota jedince, zaroven také funguje
jako zprostiedkovatel mezi samotnym jedincem a spolec¢nosti. Ch. H. Cooley nazval
rodinu jako “primdrni socidlni skupinu”, ve které se lidé setkavaji a jsou vzajemné
propojeni emociondlnimi vztahy. Obecné primarni funkci rodiny je ovliviiovani vyvoje
od narozeni, spolecné k tomu patii vytvaieni citovych vazeb, které se trvale zapisuji

do duSevniho zivota ditéte.

Socializa¢ni funkce rodiny jsou velice Siroké. Zajistuje nejen biologické uspokojeni
potieb ditéte, zajistuje také podminky pro riist a zrani a pfipravuje na pfijeti roli, vzorci
chovéani a jednéni. Z tohoto zékladu déle plisobi a ptispiva ¢innost vychovy k utvéreni
navykl, sebekontroly, u€eni, o¢ekavani odmen a trestli atp. Pravé v rodinném prostiedi

jsou zahajeny zaklady budouciho jednani mimo rodinu (Jedlicka a kol., 2015).

Vrstevnické vztahy jsou utvaieny jiz od rané¢ho détstvi v obdobi, kdy se jedinci zacinaji
poprvé zaclenovat do menSich skupin, mezi jiné cleny neZ jsou jejich rodinni
ptislusnici.

Skola je spoledenskou instituci, ktera je vytvorem tisiciletého vyvoje lidské spoleénosti
a kde pravé jedinec zalind vytvaret proces socializace a navazuje vztahy s ostatnimi

vrstevniky.
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3 KOMUNIKACE

Vzijemnd interakce se odehrava prostfednictvim komunikace. Kraus mluvi
o komunikaci jako o procesu, pii kterém si v pfimém i nepifimém socidlnim kontaktu
pfedavame rtizné informace. Komunikace pro né¢j znamend jakési spojeni se svétem,
pomoci kterého je umoznovano ziskédvani informaci o dé€jich, vzdjemném dorozumivani,

o vymény emocionalniho obsahu (Kraus, 2014).

Keller (1992) tvrdi, ze feC je zakladni formou lidského dorozumivani, kterd se stala
zakladem lidské kultury a rozviji se v prubéhu celého zivota ¢lovéka. Je prosttedkem

sd¢lovani informaci, zkuSenosti, zdrojem planovani ¢innosti a budoucnosti.

Prostfednictvim komunikace se jedinec plné zacCletiuje do spolec¢nosti. Komunikace
tudiz patfi mezi nezbytnou soucést socializace. Zacina se rozvijet u prvnich kontakt

s matkou a rodinou, pfes ¢im dal castéjsi komunikace mezi vrstevniky, prateli,

spoluzaky a spolupracovniky, az po samotné ptisobeni ve spole¢nosti (Kraus, 2014).

Ve spousté jazyki z celého svéta je dité nazyvano latinskym slovem “in fans”. Vyznam
tohoto slova miizeme pielozit jako nemluvné. Toto oznaCeni vSak v nékterych
aktualnich vyzkumech nezaznamenavaji jako pfili§ piesné, protoze dité se svou matkou
komunikuje jiZ od pocatku své existence, a to dokonce i mnohem dfive - v obdobi
prenatadlniho vyvoje. Od pocatku vyvoje komunikuje s dit€tem jeho matka.
Prostfednictvim dialogu pfedava ditéti zkusenosti, postupné mu piedava pravidla a uci
jej vnimat svét spolecné se vSemi jeho souvislostmi potiebnymi pro jeho Zivot.
Novorozené specificky reaguje na hlas matky. Jsou uvedeny nejriiznéjsi spekulace
o tom, Ze je to pravé proto, Ze v pribéhu prenatalniho obdobi je pravé matcin hlas ten,
ktery vnimalo nejcastéji a je mu tedy zndmy (Morgensternova a kol., 2011).
Schopnost komunikace je zdkladem a dilezitym procesem pro zivot v existenci
spole¢nosti (Bytesnikova, 2007). Vyznam a dulezitost komunikace pro jedince a zivot
nelze dostatecné ocenit i pies to, jak samoziejma se nam tato skutecnost miize zdat.
Bez komunikace se nemuze vyvijet a existovat zadna spolecnost (Kunczik, 1995).
Kocurova (2002) uvadi, ze komunikace je povaZovana za socidlné-psychologicky jev,
ktery vychdzi z poznatkil, Ze je komunikace nositelem socidlniho déni. Déale autorka
uvadi, ze pojem a problematika lidské komunikace jsou feSeny i v oborech
jazykovédnych, psycholingvistickych, sociolingvistickych, etnologickych, kulturnich,
socidln¢ antropologickych aj. V disciplinach psychologickych se pro komunikaci
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stanovil specificky a blizce spojeny obor psychologie lidské komunikace, ktera
se zabyva funkcemi, zadméry, motivy, dorozuménim a nedorozuménim v procesu
komunikace a jejimi ucinky na psychiku jedince a spolecCenstvi osob. Proces socializace
je zéaroven predmétem zajmu v pedagogice a specialné-pedagogickych oborech.
Pokud méme vymezit pojem komunikace, je dilezité zamé&fit se na problematiku feci,
jazyka a mluvy. Podle Novaka (1999) muzeme fe¢ definovat jako “obecné lidskou

biologickou vlastnost, pri které jsou prostrednictvim zvukového, pisemného nebo
néjakého jiného kodu predavany smysluplné informace, které jedinec dekoduje.” Autoti
Skodova a kol. (2003) mluvi o fe¢i jako o biologické vlastnosti ¢lovéka, nebo jako
o systému, kterym lze pfenaSet informace pomoci jazyka. Jazyk pokladame
za specifickou vlastnost ne presné urcité skupiny lidi jak sdé€lovat prostfednictvim
zvuku, pismem, nebo pomoci jiného kédu smysluplné informace. Jazyk je spojeny
s presnymi sémantickymi, gramatickymi, fonologickymi a fonetickymi zékony, které
jsou platné jen pro jazyk urcité etnické ¢i jiné konkrétni skupiny (ByteSnikova, 2007).
Presnéjsi definici jazyka uvedl Atkinson (2003), ktery fiké, Zze jazyk je zdkladnim
prostiedkem pro komunikaci myslenek. Podle né€j kazdy jedinec dokaze zvladnout
a pouzivat slozity lingvisticky systém, ktery podle néj patii mezi zakladni otazky lidské
psychologie. Novéak (1999) konkretizuje, ze jazyk se stadle vyviji o nova slova, spojeni
avyznamy a soucasné¢ s nim se muiZze promécnovat i jeho gramatika. Muzeme
tedy usoudit, ze jazyk patii mezi jevy spolecenské.

Mluva, jinak feceno promluva, patii mezi jazykovy projev, ktery se lisi na zakladé toho,

kdo v dany okamzik promluvu realizuje, uvedl Novak (1999).

3.1 Interkulturni komunikace

Jak jiz bylo zminéno v ptedchozich kapitolach, tak je to fe¢, kterd je jednou
ze zakladnich rovin lidské komunikace. Komunikace je dualezitd pro vSechny jedince,
skupiny a komunity z celého svéta. Ve mnoha ptipadech dochazi ke komunikaci i mezi
jinymi kulturami, u kterych existuje etnickd rozmanitost. Tomuto procesu se fika

multikulturni, nebo interkulturni komunikace.

Interkulturni komunikaci mizeme chapat jako druh komunikace, jejiz soucasti jsou
pfislusnici odlisnych kultur. Je typicka tim, ze ucastnici této komunikace narazi
na problémy a rozdily pfi dorozumivani a vzajemnych komunikacnich stylech a také

na odlisné vnimani, chovani a nazory. Clovék miize byt po tomto vzajemném kontaktu
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zmaten, protoze nerozumi spravné nékterym jazykovym vyraziim, nebo nepiesné chape
neverbalni signaly, a proto v téchto situacich mize dochézet k problému. Ztvarnéni
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nez pii bézné monokulturni komunikaci (Morgensternova a kol., 2011).

Barna (1998) wvytvotil tzv. bloky, které¢ interkulturni komunikaci ovliviji:
- ptedpoklad podobnosti;

- rozdilnost jazyk;

- nespravné interpretace neverbalniho chovani;

- ptitomnost predsudktl a stereotypi;

- tendence hodnotit;

- vysoka uzkostnost.

3.1.1 Problémy v komunikaci s rodi¢em - cizincem

Pokud je pedagog v situaci, kdy musi komunikovat s rodi¢em, ktery mluvi odliSnym
jazykem, jednd se o interkulturni komunikaci. Cizinci maji tendence klast daraz
na vlastni kulturu, chovat se v souladu se svymi pravidly a Ipét na svych “domacich”

hodnotach (Morgensternova a kol., 2011).

Pti téchto vzdjemnych interakcich mize dochazet k nasledujicim nepfijemnym
situacim, které jsou uvedeny v publikaci Bilingvismus a interkulturni komunikace
(Morgensternova a kol., 2011).

- Nejistota - kterou mohou pocitovat jedinci obou stran a pfitom si ji nemusi ani
piipoustét. Spociva ve vzijemném zkouSeni toho druhého, kritickém pohledu
a nevyjasnénych oéekavanich. Clovék miize pisobit navenek jinak, nez se vniting citi.
Takovym odliSnym chovanim muze clovék ve vétsin€é piipadii naprosto nevédome
maskovat svoji nejistotu.

- Kognitivni disonance (nesoulad) - jsou vyjadfeny nepiijemnymi pocity, kterou
mohou byt vyvolany odliSnosti mezi vlastnim postojem a chovanim. Pedagog napitiklad
nemusi uznavat tradice a zvyky urcité kultury, muze mit odliSny nazor, ale i pfes
to se souCasné¢ musi chovat jako profesiondl. Tuto situaci mizeme nazvat jako stiet
kulturnich hodnot, ktery muze ztézovat vzajemnou komunikaci.
- Neduvéra - jestlize je nesoulad v komunikaci dlouhodobéjsiho razu, dojde k nastaveni
trvalej$i nedveéry, ktera brani dalsi smysluplné komunikaci.

- Nepratelstvi - znamend vyhroceny stav neduvéry, ktery mize vypuknout u jedné
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nebo druhé strany. Napiiklad rodi¢e s odliSnou kulturou nebudou souhlasit
s vychovnym stylem v &eskych $kolach (Morgensternova, Sulova, Schéll , 2011).
Pted nastupem ditéte rodicu cizincti by mél probéhnout individualni pohovor s rodici.
Prvnim kontaktem mezi uditelem a rodi¢em dochéazi pii zapisu ditéte do MS. Jde
o zacatek spoluprace a partnerstvi mezi rodici a matetskou Skolou (META o.p.s., 2020).
Zejména u rodiclu cizincl by ale piistup mél byt vice individualni, a proto je vhodné
uskutecnit individualni pohovor s rodic¢i a ucitelem za doprovodu tlumocnika, pii némz
se rodice dozvédi podstatné informace o chodu afungovani matetské Skoly.
Na tento pohovor by mél byt ucitel vzdy pfedem piipraven. Prvnim dtlezitym bodem
je mit pfedem sepsano, co bude predmétem jednani. Tato osnova muize byt v tisténé
podob¢ pfipravena pro rodice v jejich rodném jazyce. Pti pohovoru miize byt velkou
pomoci tlumoc¢nik, ktery by mél zabranit nedorozuménim mezi ucitelem a rodi¢em
a dopomoci tak k vzijemné interakci mezi nimi. Tlumocnika si mize obstarat sam
rodi¢, nebo miize byt navrzen ze strany matetské Skoly. Dal§im dulezitym krokem
je ptipravit vhodny prostor pro setkani.

Pohovor by mél probihat profesionalné, ale zarovenn pratelsky, otevien¢ a vstificné.
(META o.p.s., 2020).

Linhartova (2016) doporucuje, aby se prib¢h a zpisob dlouhodobé komunikace
v zasad¢ co nejdikladnéji probral a naplanoval s rodi¢i ihned v pocatcich dochazky
ditéte do matetské Skoly. Dilezitym poznatkem je ovéfovani porozumeéni rodich
a nespoléhat se na jejich souhlasné pfikyvovani. Obecné je lepsi preferovat pisemnou
komunikaci pro sd€lovani informaci o pokrocich a dalsi praci s jejich ditétem

(Informatorium, 2016).

3.2 Multikulturni vychova u déti

Multikultura a multikulturni vychova se zaé¢ina v Ceské republice objevovat ¢astéji nez
diive. Je to pfedevsim vlivem vét§iho pfisunu migrantt a skupin lidi jinych narodnosti,
kteti k nam pfichazeji z nejrizngjSich divodia. Opousti své zemé z divodl vaélek,
ptilisSné nezaméstnanosti, finan¢ni krize a hledaji azyl. Do ¢eské republiky ptichazeji
sami, nebo s celou svou rodinou a snazi se splynout s nasi spolecnosti. Spolecné
s rodinami sem necestuji pouze dospéli lidé, ale 1 déti, které potiebuji zajistit vychovu

a vzdélavani.
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Vzhledem k multikulturni vychové bychom se méli snazit poznavat, porozumét,

respektovat a vzajemné spolupracovat s jinymi kulturami, etniky a nérody.

Pricha (2011, str.15) vymezil pojem multikulturni vychova takto: ,, Multikulturni
(interkulturni) vychova je edukacni cinnost zamérena na to, aby ucila lidi z ruznych
etnik, ndrodii, rasovych a ndabozenskych skupin Zit spolu, vzdajemné se respektovat
a spolupracovat. Jsou s ni spojovany velké nadéje, i znacné financni prostredky, ale jeji
skutecny efekt neni spolehlive prokazan.”

Dale Pricha (2011) vymezil ctyfi teorie, jak komplexnéji vymezit a pochopit,
co je multikulturni vychova:

1. Multikulturni vychova je prakticka edukac¢ni ¢innost:

To znamend, Ze je realizovana pfedevsim ve Skolskych zafizenich pti vyuce, kde jsou
do riznych témat =zaclenény charakteristiky jinych kultur, pozadavky na to,
jak zaujmout tolerantni postoj k odlisnym rasdm a etnikiim, nebo obsahujici informace
k poznavani a respektovani jinych narodt. Multikulturni vychova je vSak realizovana
ipfi raznych projektovych vyukédch, navstévach muzei, festivalii, v publikacich
a vychovné vzdélavacich programech. Toto a mnohem vice pfedstavuje multikulturni
vychovu jako soucast edukacniho procesu.

2. Multikulturni vychova je oblast védecké teorie s interdisciplinarnim
charakterem:

Multikulturni vychova vychazi také z n€kolika teoretickych disciplin. Pedagogicka véda
neni zdaleka jedinou védou, kterd se podili na rozvoji teorie multikulturni vychovy.
Pro teoretické objasiiovani je multikulturni vychova tzce spjata s teoretickou
disciplinou etnologie, interkulturni psychologii, srovnavaci sociologii, historickymi
védami, teorii komunikace a dal§imi. Pokud tedy chceme porozumét multikulturni
vychove, musime Cerpat v interdisciplinarnich teoriich.

3. Multikulturni vychova je oblast vyzkumu:

Védecké discipliny byvaji obecné spojovany s vyzkumem, ktery jim poskytuje
objasnéni teorii o pfisluSném Useku objektivni reality. V souvislosti s multikulturni
vychovou jsou u nds i v zahrani¢i provadény tzv. empirické vyzkumy, které zkoumaji
napt. postoje pfislusnikli danych kultur, etnickych nebo jazykovych skupin viici
piislusniklim jinych etnickych skupin, dale zkoumaji vznik rasovych piedsudkii u déti
amladeze, dale feSi problém vyucCovani déti imigrantd v hostitelskych zemich,

nebo pfipravuji ucitele a studenty ucitelstvi na vzdélavani cizinct v Ceskych Skolach.
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4. Multikulturni vychova je systém informacnich a organizacnich aktivit:
Aby vsechny jiz zminované oblasti - véda, vyzkum a edukacni praxe mohly fungovat,
musi byt podpofeny nejriznéjSimi zafizenimi, jako jsou naptiklad védecké organizace,
informacni centra, odborné¢ knihy a c¢asopisy aj. Multikulturni vychova ma tato
podpiirné zatizeni vytvoifena v mnoha zemich i na mezindrodni urovni. V dnesni dobé
jsou poradany nejriznéj$i mezindrodni konference, které se zabyvaji problematikou
multikulturni vychovy, déle jsou vytvafena informacni centra a databaze, nebo jsou

¢inné mnoh¢é védecké asociace pro multikulturni vychovu.

Bytesnikova (2007) rozliSuje definice multikulturni vychovy v pfedskolnim vzdélavani
nasledovné:

1. Multikulturni vychova z hlediska ditéte cizi narodnosti - multikulturni vychova
je konkrétni proces, ktery je urcen détem s etnickymi, rasovymi, ndbozenskymi a jinymi
odliSnostmi. Témto détem jsou specificky pfizpisobeny podminky dle jejich
jazykovych a kulturnich potieb.

2. Multikulturni vychova z hlediska skupiny ceskych déti s ohledem na odlisné
narodnosti - v tomto piipad¢ je multikulturni vychova proces, kterym si déti ziskavaji
dovednosti k pozitivnimu vnimani odliSnych kulturnich systému, které se odliSuji
od jejich kultury a v tim se formuje a vytvafi jejich citéni a chovani k jedincim
z odli$né kultury.

3. Multikulturni vychova z hlediska Rémcové vzdélavaciho programu piedSkolniho
vzdélavani - vychova k multikultufe patii do nabidky Skolniho vzdélavaciho planu,
ktery je tvofen na zaklad¢é pozadavki Ramcového vzdélavaciho programu piedskolniho

vzdélavani (RVP PV).

Podle Walterové a kol. (1997) se v Evropé vyskytuji dv€ skupiny menSin. Jedna z nich
je skupina historicky vzniklych néarodnosti a jazykové menSiny. Do druhé spadaji
emigrantské skupiny - vystéhovalci a lidé, ktefi utekli, nebo pfisli za praci.

Zejména pedagogicti pracovnici piisobici v pfedSkolnich zatizenich musi byt dostate¢né
kvalifikovani a pfipraveni na vzdélavani déti jazykovych mensin (ByteSnikova, 2007).
Jak uvadi Galtung (in Morgensternova a kol., 2011, s. 83): “Zivot v cizi kultuie pomdha.
Provdat se ¢i ozenit se do cizi kultury je jesté lepSim reSenim. Byt multikulturnim

ditetem s sebou prinasi mnohocetné dovednosti, ale také mnohocetné problémy.”

Dité si postupné utvaii tzv. kulturni identitu, povédomi k urcité kultufe a pfijima
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ocekavani, kterd ma jeho okoli. Kulturni identita je chapéana jako spojeni se skupinou,
se kterou spolec¢né sdilime urcité socialni a kulturni povédomi. Dité si toto povédomi
uvédomuje postupné a zaroven jej rozviji. V predSkolnim veéku si déti jesté svoji
identitu pfiliS neuvédomuji, chapat piislusnost k narodni kultufe zacinaji teprve
v mlads$im Skolnim véku. Dité€ si pfi styku s osobou z jiného kulturniho prostiedi v§imne
odlisnych vnéjsich znakt, jako jsou barva pleti, zptisob oblékani, nesrozumitelna fec
atd. V takovych ptipadech zacina dité patrat po tom, Ze druhy ¢loveék je odlisny od lidi,
na které je zvyklé ze svého okoli. U déti bilingvnich je z4jem o odliSnou kulturu
mnohem intenzivnéjsi, protoze se jich to dotykd daleko osobné&ji (Morgensternova
akol., 2011).

Velmi dilezité pro pozdé€jsi formovani tolerance odlisné kultury je to, ze se déti
uz od ran¢ho détstvi s touto odliSnosti seznamuji. Ptikladem jsou naptiklad Skolky
a Skoly, které ptisobi na multikulturnim principu a na déti zde velmi brzy za¢ina plisobit
interkulturni interakce. Rodice sdili spolecné s détmi svoji kulturni zkuSenost a jsou
nositeli kulturni spojitosti. Zarovei si rodi¢e mysli, ze kulturni systém bude vzdy stejny
1 pro jejich dité. To je ale Castd mylka, protoze kulturni prostfedi se neustale promeénuje.
Toto vedeni mize byt zdrojem pozdé¢jSich konfliktd, protoze rodice piedpokladaji,
ze svét a s nim i kulturni hodnoty a pravidla zlstavaji stejnd a nemeéni se jako za jejich

diivéjsi doby (Morgensternova a kol., 2011).

3.3 Jazykova vychova u déti z bilingvnich rodin

Dit¢ v predskolnim obdobi by mélo mit pfedpoklady komunikacnich kompetenci
na takové urovni, aby bylo schopno se srozumiteln¢ a souvisle vyjadfovat a soucasné
uspesné navazovat kontakty s ostatnimi détmi nebo dospélymi (ByteSnikova, 2007).
Vlivem zdrzovani a stdhovani se cizinci na tizemi Ceské republiky (CR)
se v matefskych Skolach zacletiuji do kolektivu i déti s odliSnym jazykem nez CeStinou.
Situace se pon€kud zménila v souvislosti s pfijetim vét§siho poctu béZencl z emigracni
vilny cizincti do Evropy. Postupné se méni sloZeni cizinecké populace. Proto se také
méni podminky pro praci v matetskych Skolach, protoze déti pfichazejici z odliSnych
etnik se ve vétsing piipadil s CeStinou vibec nesetkaly. V prubéhu poslednich let se ¢isla
déti cizincd, které navstévuji matei'skou skolu, zvedly z divodi Castéjsi a vEtsi migrace

pies Evropu. Neznalost cCeStiny pfiliS nesouvisi s cizim stditnim obcanstvim,
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ale 1 tak to nemiizeme brat jako zanedbatelné udaje. Musime vzit v tvahu také rozdily
mezi détmi cizinct, které se jiz v CR narodily, a détmi cizinct, které se spole¢né
se svymi rodi¢i do CR piestéhovaly, nebo zde do¢asné prebyvaji. Pfibyvani cizinct
v nasi spolecnosti pfinasi fadu probléml zejména v jazykové vychoveé. Ackoli velka
¢ast déti s odliSnym matefskym jazykem cCesky mluvi, nebo alesponi rozumi a uzivaji
pasivni ¢eStinu, jejich pfitomnost ve skupinach déti meéni podminky pro vzdélavani
a praci ucitelek. Déti cizincii ovlivituje predevsim jejich odlisSné sociokulturni prostiedi,
z n¢hoz prichazeji do spolecnosti déti v matetské Skole. Je tak ovlivnéno jejich jazykové
chovani i presto, ze jiz maji déti slovni zdsobu v cestiné jistéjsi a dovedou ji aktivné

pouzivat.

V soucasné dobé je také potieba poukéazat na skutecnost, Zze pedagogové ve vzajemné
spolupréci s logopedy by se méli aktualné vice zajimat o problematiku bilingvismu
a jeho vliv na feCovy vyvoj ditéte. Jak jsem jiz zminovala vyse, vyplyva to ze stavajici
situace, kdy se postupem ¢asu v Ceské republice uzaviraji smiSend dvojjazyéna
manzelstvi a to Gzce souvisi 1 s menSinami pfist¢hovalcti. Mezi dal$i fakta bilingvismu
a déti cizinch patfi pomérné velkd nabidka otevienych pracovnich moZnosti v rdmci
Evropské Unie zejména pro mladé rodiny, které v tomto ptipad€ ¢asto méni a budou
meénit mista pobytu. To vSak piinasi zvySené naroky hlavn€ pro déti, které se Casto
potykaji s tim, Ze pal roku navitévuji matefskou $kolu v Ceské republice a pil roku
v zahrani¢i, protoze jejich rodi¢e maji takovou pracovni pozici, kterd si vyZzaduje

stiidavy pobyt (Bytesnikova, 2007).

I kdyz se ndm mitize zdat, Ze bilingvismus se tyka jen velmi omezeného poctii osob,
tak ve skute€nosti je to jinak. Na svété se mluvi pfiblizné 6 000 jazyky v ramci asi 200
statli. V tomto mnozstvi zhruba dvé tfetiny této populace vyriistd v bilingvnim prostiedi

(Morgensternova a kol., 2011).

Bilingvismem se ve vét§in€ piipadli zabyvaji pravé jedinci, ktefi z bilingvniho prostiedi
sami pochazi, vyristali v ném, nebo jsou rodi¢i bilingvnich déti. Déle se timto jevem
zabyvaji prevazn€ psycholingvisté, sociolingvisté, ale také psychoneurologové

a pedagogové.

Malokdo si uvédomuje, 7e i na historické pudé Ceské republiky dlouha 1éta
bilingvismus fungoval. AZ do roku 1947 na naSem uzemi fungovalo vedle sebe spojeni

¢eStiny a némciny. Nesmi se také opomenutou ¢esko-slovensky bilingvismus, ktery byl
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pro Ceskou republiku samoziejmosti. V dne$ni dobé mé vSak mladez vétsi problémy
s porozuménim slovenského jazyka, nez star$i generace, a to pravé proto, ze s timto

jazykem jiz nepfisli do blizsiho styku (Morgensternova a kol., 2011).

3.3.1 Bilingvismus

Definice bilingvismu je zndma jako termin, ktery oznacuje dvojjazy¢nost. Je to tedy
schopnost jedince vyjadfovat se dvéma jazyky. V presnéjSim vymezeni
psycholingvistiky je bilingvismus chapan jako druh komunikac¢ni dovednosti, ktera
umoznuje provedeni riznych komunikacnich potfeb prvniho i1 druhého jazyka

(Bytesnikova, 2007).

Hajkova (2015) uvadi, ze bilingvismem oznacujeme jev, kdy clovek vedle svého
rodného jazyka vynikd také jazykem dalS$im, a to v takovém rozsahu, ze je schopen
s jazykem rodnym pokryt plné své komunikaéni potieby. V téchto ptipadech muze
dochazet k rozdilnému vyuzivani jazyka mluveného a psaného, odborného a bézné
komunika¢niho. Za bilingvni jsou oznacovani také jedinci schopni plnohodnotné
vyuZzivat 1 vice nez dva jazyky. Bilingvismus v tomto ptipad€ pak nechdpeme piesné
jako dvojjazy€nost, ale spiSe vicejazyCnost. Existuji rizné podminky, na zakladé
kterych se bilingvismus vyviji, a také tada kritérii pro typologii bilingvismu - ty
muzeme  usporadat do tfi  vyznamnych  hledisek  (Hakova,  2015):
1. Podle hlediska prostiedi mizeme dale rozdélit bilingvismus na spolecensky -
k némuz dochézi u piisluSniki narodnostnich mensin, kteti si osvojili jazyk vétSinové
populace statu, v némz Ziji a bilingvismus individualni - tykajici se jedinctl, ktefi se
naucili dal$i jazyk z jinych davodl, napf. rodinnych, pracovnich ¢i prestiznich.
Z hlediska prostfedi mizeme rozlisit také bilingvismus prirozeny - kdy jedinci ziji
pfimo ve spole¢nosti s odliSnym jazykem a uci se druhému jazyku jakousi napodobou
ve spole€ném souziti s jejich obyvateli, a nebo umeély bilingvismus - dal$i jazyk
je jedinci nabizen v zdmérné vytvofeném jinojazy¢ném prostiedi nerodilym mluvéim.
Narozdil od toho bilingvismus spontdnni souvisi s piirozenym pojimanim jazyka
v odli$ném jazykovém prostiedi. A poslednim druhem bilingvismu z hlediska prostredi
je institucionalni (nebo také kulturni), kdy jde zejména o fizenou vyuku druhého jazyka
v prostiedi, které je specialn€ uréeno pro vzdelavani a které jedinec doCasné€ navstévuje
prave za ucelem vyuky ciziho jazyka.

2. Z hlediska jazykového lze bilingvismus definovat podle vzéjemnych vztaht jazyka
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rodného a jinych jazykt. V tomto piipadé si mohou jazyky konkurovat a jiny jazyk, nez
ten rodny, mize matetsky jazyk castecné nebo uplné vytésnit a stane se jazykem
dominantnim. Nemusi to vzdy znamenat, ze by jedinec svij rodny jazyk zcela
zapomng¢l. V tomto piipad¢ tedy mluvime o bilingvismu subtraktivnim. V potaz musime
brat také to, jak jedinec oba jazyky zpracovava. Pokud cloveék jazyk zpracovava jako
dva funkéné nezavislé jazykové systémy, jde o bilingvismus koordinovany. V ptipad¢,
kdy vsak tyto jazyky ptedstavuji dvé rizné formy, mluvime o bilingvismu smiseném.
3. Hledisko subjektu - zohlediluje setazeni, ve které se jedinec s dalSim jazykem
potkava, a také veék jedince, které na sebe vzijemné navazuji. Muzeme rozlisit
bilingvismus simultanni (soucasny), kdy dochazi soucasn¢ k osvojovani obou jazykl
a bilingvismus sukcesivni (ndsledny), v tomto piipad¢ jedinec nejdiive ovlada jeden
jazyk, a to jazyk rodny, a nésledné¢ jazyk druhy. Déale mizeme rozlisit bilingvismus
podle veéku jedince na bilingvismus infantilni, ke kterému dochazi, pokud plsobi oba
jazyky na jedince od jeho narozeni, a dale bilingvismus deétsky, ktery vznika v obdobi
ptedskolniho nebo mladSiho Skolniho veku tak, Ze jedinci nejprve zvladaji zdklady
svého rodného jazyka (stava se tak do tfi let jejich v€ku) a nasledné si osvoji 1 jazyk
druhy. Podle véku dale rozliSujeme bilingvismus adolescentni a dospély. Pokud jsou
jazyky uzivan produktivng, jde o bilingvismus aktivni. Pokud vSak jedinec druhému

jazyku rozumi, ale nepouziva jej v bézné komunikaci, jedna se o bilingvismus pasivni.

Je potieba si ujasnit, Ze pokud dit¢ neovlada sviij mateisky jazyk z divodi napiiklad
malé slovni zasoby ¢i jinych nedostatkdl, je vhodné doporucit rodi¢im, aby vyuka ciziho
jazyka byla oddélena na pozdé¢jsi dobu, kdy bude dité svlij rodny jazyk ovladat Iépe
(Bytesnikova, 2007).

U menSich déti, které jsou pii nastupu do mateiské Skoly vychovavany ve dvojjazy¢ném
prostiedi, nebo se k jeho rodnému jazyku postupné pifidava jazyk jiného charakteru,
je bilingvismus v poc¢atcich. Matetska Skola tedy pro dit¢ s odliSnym matefskym
jazykem predstavuje institucionalni formu fizeného vytvareni bilingvismu. Postupnym
zdokonalovanim druhého jazyka, tedy ceStiny, dochdzi u téchto déti k bilingvismu,
pti kterém miizeme sledovat jednotlivé faze a typy od smiSeného bilingvismu, pies typ
zdvojené slovni zdsoby az k finalnimu typu osamostatnénych jazykovych systémii.
Pro praci s détmi s odliSnym matefskym jazykem je dulezité teorii tohoto procesu

bezpecné znat a systematicky s ni pracovat (H4jkova, 2015).
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Gavor (2000) predstavuje dva zpusoby metodologického vyzkumu. Tim je vyzkum
kvantitativni a kvalitativni, u kterych uvadi znacné odliSnosti. Kvalitativni vyzkum
se vyznacuje predevs§im terénni praci, kterd je pro vyzkumnika piilezitosti pro spravnou
analyzu a postupné poznavani prostifedi. Prostfedi je v tomto piipadé chapano jako
“urcita celistva kultura”.

“Kultura je soubor hodnot, postojii a pravidel chovani skupiny lidi” (Gavora, 2000).
Do této skupiny mohou spadat obyvatelé mést, zaci Skolnich tfid, skupiny lidi

a mladeZe, ucitelské sbory atp.

Kvalitativné orientované vyzkumy vychazeji z tzv. fenomenologie, kterd klade daraz
na subjektivni jednani osob, a proto takto zaméfené vyzkumy ptipousti existenci vice
realit (Chraska, 2016). Na zdklad€ rozdilnych tivah a postupného zkoumani rozdili
mezi kvantitativnim a kvalitativnim vyzkumem postupné ziskal kvalitativni vyzkum

rovnocenné postaveni v socialnich védach s ostatnimi formami vyzkumu (Hendl, 2016).

Prakticka ¢ast bakalatské prace se vénuje kvalitativné orientovanému vyzkumu. Zabyva
se socializaci déti pfedSkolniho véku s odliSnym matefskym jazykem do spole€nosti,
konkrétné do spolecnosti MS, a zejména jakym zptisobem ovliviiuji socializaci ¢initelé

vychovy.

4.1 Stanoveni vyzkumného cile

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni je na zaklad¢ podlozenych rozhovort s pedagogem
a zaroven srodi¢i déti zjistit, jakym zplisobem jsou zaclenovany déti
s odliSnym matefskym jazykem ptedskolniho véku do kolektivu tfid mateiské Skoly
a jak je pfipadna socializace ovlivnéna pedagogem a rodi¢em. Hlavnim cilem této prace
je zjistit, jakym zpiisobem ovliviiuji Cinitelé vychovy socializaci ditéte piedSkolniho

véku s odliSnym mateiskym jazykem v mateiské Skole?

Tento cil bude zjistovan pomoci dil¢ich vyzkumnych otdzek a realizovan pomoci

polostrukturovanych rozhovord.

4.1.1 Vyzkumné otazky

Svati¢ek a Sedova (2007) udavaji, ze vyzkumné otazky tvoii jakési jadro kazdého

vyzkumného projektu a plni dvé funkce. Pomahaji pfiblizit vyzkum tak, aby poskytl
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kvalitni vysledky v ndvaznosti na stanovené cile, ale ukazuji také cestu, jakym smérem
vyzkum vést. Vyzkumné otazky proto musi byt v souladu se stanovenym cilem

a vyzkumnym problémem.

Vyzkumny cil budou dale zjistovany pomoci ¢ty dilc¢ich vyzkumnych otazek.
Vyzkumné otazky budou zajistovany od dvou vyzkumnych souboril, kterymi jsou
pedagog a rodi¢ ditéte. Jde o tzv. triangulaci dat.

VO 1 - Jak dCinitelé vychovy ptlisobi na piipravu socializace jedincti s odliSnym
matefskym jazykem do kolektivu tfidy matetské skoly?

VO 2 - Jak ¢initelé vychovy ovliviiuji poc¢atek socializace do kolektivu déti?
VO 3 - Jaké bariéry a uskali hrozi pfi socializaci ditéti s odliSnym matetskym jazykem?

VO 4 - Jakym zplsobem probihd komunikace u déti ptedSkolniho véku s odliSnym

matefskym jazykem?

4.3 Vyzkumny soubor a jeho vybér

Pro vybér vyzkumného souboru byl zvolen zdmérny vybér dat podle Gavory (2000).
Soucasti vyzkumu jsou déti, rodi¢e a pedagogové. Vyzkumny soubor tvoii pedagog
a rodi¢. Vyzkumnym vzorkem je dité. Jak uvadi autoti Svati¢ek a Sed’'ova (2007), vybér
vyzkumného souboru se vytvaii s ohledem na vyzkumny problém. Zaroven by méla
volba metod zahrnout alesponl predbéZnou piedstavu o tom, jakym zplisobem budeme
ziskana data analyzovat.

V tomto piipad¢ tento vyzkumny soubor tvoii Cinitelé plsobici pii socializaci ditéte
do matetské Skoly, kterymi jsou pedagog a rodi¢. Oba dva tyto vyzkumné soubory byly
vybrany z matetskych Skol v Brn€ a pfilehlém okoli pomoci pfedem dané struktury
vybéru podle Hendla (2016) tak, aby byly splnény parametry, které byly urCeny
v hlavnim vyzkumném cili.

Jména déti v uvedenych rozhovorech byla umysiné¢ zménéna z divodi zachovani

anonymity.
Zikladni udaje o participantech:

Pedagog ¢. 1 - Pedagog ma praxi v matefské Skole 4 roky. Od zacatku pracuje
s kolektivem déti s odliSnou kulturou nebo matefskym jazykem, tudiz mé zkuSenosti.

Jako zkoumany soubor jsme zvolili dit€ s vietnamskou narodnosti, které ma 3 roky.
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Pedagog ¢. 2 - Pedagogicka praxe ulitele v matetské skole ¢ini 1 rok. Nastoupil
do smiSené¢ho kolektivu déti s odliSnou kulturou a matefskym jazykem. Dité
s vietnamskou narodnosti je za celou praxi jediné, se kterym ucitel kdy pracoval.
Chlapec mé 3 roky a je dvojcetem chlapce, ktery navstévuje jinou tiidu stejné mateiské

Skoly a jeho ucitelem je pedagog €.1.

Pedagog ¢. 3 - Praxe pedagoga v matetské Skole ¢ini 3 roky a stejnou dobu pracuje
na zvoleném pracovisti. Za toto obdobi jesté¢ neméla zkuSenost s détmi odliSného
puvodu. Jeji prvni dit€¢ s odliSnym matetskym jazykem, které je pfitomno ve tfidé,

je narodnosti slovenské a mé 4 roky.

Pedagog ¢. 4 - Pedagog ma 6 let praxe v oboru a jiz ma zkuSenosti s détmi odlisné
narodnosti z byvalého zaméstndni. Nyni méd v kolektivu tfidy matefské Skoly
ptitomného jednoho Zaka s odliSnym matefskym jazykem s nérodnosti feckou, kterému

jsou 3 roky.

Pedagog ¢. 5 - Pedagog pracuje 15 let ve Skolstvi. Podle jeho slov se za svou praxi
setkal asi sosmi détmi s odliSnym matefskym jazykem a plvodem. Momentalng
je v kolektivu tfidy pfitomno dit€ s narodnosti ukrajinskou, které ma 5 let a plni

povinnou piedskolni dochazku.

Rodi¢ ¢ 1 - Rodina pochazi z Vietnamu, chlapec se narodil v Ceské republice,
ale vdomacim prostfedi hovoii vietnamsky a dité se setkavalo s Ceskym jazykem
a kolektivem déti v détskych skupinach. Rodina ma dvé déti (dvojCata) a do mateifské

Skoly nastoupily soucasné, kazdy do jiné tiidy. Jejich vek je 3 roky.

Rodi¢ ¢. 2 - Rodina pochdzi z Vietnamu. Maji dva chlapce a do mateiské Skoly
nastoupili soucasné. S prostiedim Ceského jazyka se setkavali pred nastupem
do matetfské Skoly v détskych skupinach, ale v domdcim prostiedi vSichni hovofi

vietnamsky. V¢k chlapce je 3 roky.

Rodi¢ ¢. 3 - Piavod rodiny je Slovensko, ale hol¢icka se narodila v Rakousku, kde
rodice pobyvali. Ve dvou letech véku ditéte se celd rodina piest¢hovala do Brna
a hol¢iCka zacala navStévovat détskou skupinu a setkdvat se s Cesky mluvici pani
na hlidani. Tak si zvykala na Ceské prostfedi. V domacim prostiedi jsou Cisté slovensky
fungujici rodinou. Maji star$i dceru, se kterou jiz maji zkuSenosti se zapojenim

do prostiedi matei'ské Skoly. VEk hol¢icky je 3,5 roku.
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Rodi¢ & 4 - Rodina pochazi z Recka. Do Ceské republiky se piistéhovali, kdyz mél
chlapec 1,5 roku. V domacim prostfedi i mimo né&j hovoti rodice fecky, s pedagogem
se snazi dorozumivat lamanou anglictinou. S ohledem na pracovni vytiZenost rodi¢l
chlapec pted nastupem do mateiské Skoly navstévoval détskou skupinu, kde se ucil

pobyvat v kolektivu ¢esky mluvicich déti. Momentéaln€ ma chlapec 3 roky.

Rodi¢ €. 5 - Rodina pochazi z Ukrajiny. Rodi¢e mluvi ldmanou ceStinou. Hol¢icka
s vyjimkou drobnych chyb tykajici se skloniovani slov ve vétach hovofi plynule ¢esky.
JiZ od narozeni pobyva na tizemi Ceské republiky a styka se s détmi z ¢esky mluvicich
rodin. Momentéln¢ se v ramci povinného predskolniho vzdélavani ptipravuje na nastup

do zakladni skoly a je ji 5 let.

rodice ¢.5

VIETNAM
pusobeni

VIETNAM
pusobeni

Kaja Nina
5 let 3,5 roku
UKRAJINA SLOVENSKO
pusobeni pusobeni
pedagoga a pedagoga a

rodice ¢.3

RECKO
pusobeni

Obrazek €. 1 - Zakladni idaje vyzkumnych soubora
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4.4 Vyzkumné metody sbéru dat

Jak uvadi Gavora (2000) ve své publikaci, je hlavnim néstrojem kvalitativniho vyzkumu
sam vyzkumnik. Cilem vyzkumu je totiz vZdy porozumét lidem a udalostem v jejich
okoli a zivoté. Nejlepsim néstrojem zkoumani je podle néj vlastni tisudek a zkuSenosti
vyzkumnika. I pfesto je pro vyzkumnika velkd pomoc dodrzovat vyzkumné metody,
které napomahaji pii praci v terénu i u zpracovani udajt.

Metoda pro sbér dat u tohoto vyzkumného problému, ktera byla zvolena,
je polostrukturované interview. Interview je metodou sbéru dat, kterd je pouzivana
pomoci bezprostiedni verbalni komunikace vyzkumného pracovnika a respondenta.
Ve velmi Castém piipad€ je pojem interview zaménovan Ceskym slovem ,,rozhovor”.
Styl tohoto rozhovoru je urCitym meznikem mezi rozhovorem strukturovanym
a nestrukturovanym. Respondentim jsou kladeny jednotlivé otazky, na které
je odpovidano. Je pozadovano vysvétleni a zdivodnéni otazky a tazatel se miize
na otdzky doptavat podle toho, co chce zjistit (Chraska, 2016). Polostrukturované
interview se uzce bliZi pfirozené komunikaci mezi lidmi. Vyzkumnik musi byt v tomto
pfipadé rozhovoru jasné pfipraven a mit stanoveny otdzky tak, aby se mu dostalo
informaci, které chce od respondenta ziskat. Je na tazateli, jaka bude konkrétni
formulace otazek a jejich sled. Tazatel se miiZze volné vracet k poloZzenym otazkam

a postupn¢ se respondenta doptavat na informace, které mu chybi (Hendl, 2005).

4.4.1 Triangulace dat

Koncept triangulace se vztahuje k procesu upevilovani ve vyzkumu. Tento proces
ma nékolik typli apro tento vyzkum byla zvolena triangulace zdrojii dat. Jedna

se konkrétné o rozhovory s rodi¢i déti a pedagogy.

Triangulace zahrnuje rozmanitost vice pohledli na zkoumanou otdzku a nezavisi
na zadném filozofickém pfistupu. Triangulace poukazuje na rGznorodost pohledi

ana vliv situaci u vypovédi respondenti. Vysvétluje lidské jedndni z vice nez jedné

vvvvvv

4.4.2 Sbér dat v terénu

Samotnému sbéru dat predchazelo osloveni matefskych skol v Brné€ s cilem zjistit, zda
jsou v matetskych Skolach ptfitomny déti s odliSnym mateiskym jazykem, nebo déti

40



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

pochazejici z rodin bilingvnich. Jelikoz je v Brn¢ Siroka rtiznorodost mateiskych skol,

nebyl s oslovenim a nalezenim dalSich vyzkumnych vzorkl vétsi problém.

V prubéhu tnora byly osloveny 4 mateiské Skoly v Brn¢€ a okoli s prosbou o ziskani
podkladi k vyzkumu a zaroven byla domluvena osobni schizky s pedagogy, ktefi
pracovali s détmi s odliSnym matefskym jazykem. Zaroven byla sjednéna i schizka
s rodici déti.

Reditelé i pedagogové matetskych kol byli velice ochotni podélit se o své zkugenosti.
Nebyl zaznamenan ani zadny problém pii spolupréci s rodici.

Ke sbéru dat doslo koncem unora a v prubchu biezna. Sbér dat byl zkomplikovan
mimotadnou situaci a ztizen zijem natizenim Vlady CR a Ministerstvem zdravotnictvi.
Z uvedenych diivodii byly rozhovory vedeny formou on-line relaci pfipadné telefonati.

Jeden z uciteld spole¢nou spolupraci ukoncil z divodu pracovniho vytizeni.

Rozhovory s pedagogy byly zaméfeny zejména na to, jakym zplisobem se pfipravuji
na prichod ditéte s odliSnym matefskym jazykem a pomoci ¢eho dité socializuji
do kolektivu tiidy. Zadmérem bylo také zjistit, jak probihd komunikace a spoluprace

spole¢né s rodici ditcte.

V rozhovorech s rodi¢i déti s odliSnym matetskym jazykem bylo zji§tovano, co rodice

délaji pro to, aby se jejich dité bez problémi a snadnéji zapojilo do kolektivu déti.

Pfed samotnym rozhovorem nastala také moznost potkat se 1 se samotnym ditétem
a pozorovat jej pii fungovani v kolektivu déti. Také byla zjiSténa ¢astecnd anamnéza,

do které patfilo zjisténi plivodu rodiny ditéte, jméno a vek.

Rozhovory probihaly v klidnych prostordch matetské Skoly, nebo, jak bylo
jiz uvedeno, formou on-line. Na zacatku kazdého rozhovoru byli participanti sezndmeni
s vyzkumnikem a nésledné s vyzkumnym problémem. VSichni byli pfed zahdjenim
rozhovoru ujiSténi o naprosté anonymité jejich vypovédi a zaroven pozaddani o moznost
nahravani rozhovorti na diktafon. VSichni participanti s nahravanim souhlasili.
V souvislosti s tim bylo v§em sdé¢leno, ze poskytnuté materialy budou vyuzity vyhradné
jen pro ucely zévére¢né prace. Pro zachovani anonymity nebudou uvedena jména

jednotlivych odpovidajicich. Jedinci budou vzdy uvedeni pod jednotlivymi ¢isly.
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4.5 Strucna charakteristika vybranych materskych skol

Pro vyzkum byly zvoleny celkem ¢tyfi mateiské Skoly. Tti z nich se nachazi pfimo
v Brn¢ a jedna nedaleko.

Prvni matetskou Skolou, kterou jsem oslovila, je mateiska Skola blizko samotného
centra Brna. Je situovana v prostiedi, kde je Siroké ptisobeni multikulturnich i socialnich
odliSnosti jednotlivych rodin, které zde pobyvaji. Jedna se o rodiny romského ptivodu,
vietnamského, arabského, ukrajinského, ale také o rodiny socialné slabé ¢i zaostalé.
Pro vSechny uvedené rodiny s détmi je toto zafizeni matetské skoly spadové. Protoze
jsem v tomto zafizeni n€kolik let pracovala, vim, jaké déti ji navstévuji, a proto jsem
si tuto instituci vybrala. Jednad se o detaSované pracovisté, které spadd pod zakladni
Skolu. Matefskou Skolu navstévuji pfevazné romské déti.

DalSim zvolenym zafizenim byla matefska Skola, kterd se nachézi v jedné z méstskych
¢asti Brna a je stejné jako pfedchozi matefska Skola detaSovanym pracovistém se tiemi
vekoveé smiSenymi tfidami. Tato piispévkova organizace uprostied sidli§t¢ mé zdzemi
v jednom kiidle zdejsi zdkladni Skoly. Pobliz se nachédzi krasna détska htisté a parky.
Tteti matetska Skola, se nachazi ptimo v centru mésta v krasné lokalité¢ pod hradem
Spilberk. Toto zatizeni funguje na bazi zdravé mateiské skoly a pracuje podle kurikula
podpory zdravi. Nejvétsi chloubou této ptispévkové organizace je predevsim velka
a pfijemna zahrada, do které jsou voln¢ pfenaSeny vychovné vzdélavaci ¢innosti.
Posledni matefska Skola sidli v malém méstecku pobliZ mésta Brna. Tato Skolka
je pétitfidni a je umisténa v klidné lokalité.

VSechna vySe zminéna zatizeni nav§tévuji déti predskolniho veku.

4.6. Zpracovani dat

Podle Hendla (2005) jde v kvalitativnim rozboru o systematicky nenumerické
organizovani dat scilem odhalit téma pravidelnosti, kvality a vztahd. Pojem

nenumericky se vysvétluje jako spojeni dat a praci s nimi.

Nahrané zaznamy, které byly ziskany formou rozhovorii s respondenty, jsem pievedla
do pisemné formy. Jak uvadi Svaiicek a Sedova (2007), jde o piepisy rozhovord,

kdy vyzkumnik stoji pfed rozsdhlymi nezpracovanymi materidly, které jsou casto
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ziskany riznymi technikami z mnoha zdrojii. Ziskané materidly je vyzkumnik nucen

zpracovat a podrobit je analyze a interpretaci.

Pti zpracovani dat bylo vyuzivano realistického pristupu, pfi kterém bylo spoléhano

na vérohodnost vypovédi respondenttli a zaroven vyuzity jiz zminované triangulace dat.

Rozhovory ptevedené do pisemné formy jsem postupné rozkryvala pomoci otevieného
kédovani.
Technika otevieného kodovani je predevs§im diky své jednoduchosti a zaroven u¢innosti

vyuzivana v §irokém mnoZstvi kvalitativnich projekti (Svaiiéek, Sed’ova a kol., 2007).

Kodovani je proces, dle kterého jsou udaje rozebirany a strukturovany. Text rozhovoru
je rozdélen na ¢asti a jednotlivym castem jsou prfidéleny nazvy a s témito nove
vytvofenymi fragmenty textu potom déle vyzkumnik pracuje. Kod je vlastné oznaceni
nebo kratka fraze, ktera se snazi vysvétlit urcity typ vyjadieni a odliSuje jej od ostatnich
(Svaiiéek a kol., 2007).

Jelikoz cilem vyzkumu bylo zjistit, jak se socializuji ptfedSkolni déti s odliSnym
matefskym jazykem do kolektivu déti, hledala jsem v rozhovorech kody, které souvisely
s vyzkumnymi otazkami a danou problematikou. Zaméfila jsem se predev§im na zplsob
zaclenéni ditéte do kolektivu, vliv rodic¢l a pedagoga na socializaci ditéte, na pfijimani

odliSnosti jazyka kolektivem déti a komunikaci mezi pedagogem a rodi¢em.
Postupovala jsem dle vySe uvedené¢ho navodu a postupné vznikly tyto kody a kategorie:

1. Kategorie: Prefaze socializace ditéte
Kody: zkuSenosti ditéte s malym kolektivem, poznavani prostfedi MS, doba pobytu
na uzemi CR, nepotfebna piiprava na dité¢ s odlisnym matefskym jazykem (OMJ),
nepfipravenost pedagoga na piichod ditéte, zvyklost na pobyt v kolektivu, malo
informaci o ditéti, pfiprava na pobyt v kolektivu, obava.

2. Kategorie: Piisobeni rodiny
Kody: ochotni rodice, komunikace s ditétem, komunikace s pedagogem, casové

vytizeni matky, pfijemné pisobeni rodicl, bezproblémova komunikace s rodici.

3. Kategorie: Projevy ditéte v poéatku adaptace
Kody: bezproblémova adaptace, tichy pozorovatel, samotaf, oblibenec v kolektivu,

nesmélost, opatrnost, pocit obavy, plactivost, statecnost.
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4. Kategorie: Zpiisob komunikace s ditétem
Kody: vyuziti piktogrami, konkretizace pojmu, neverbalni komunikace, vyuziti
audionahravek, spravny komunikacni vzor, naro¢né¢ dorozumivani, nacvik spravné
komunikace, dorozumivani v ¢eském jazyce (CJ), komunika¢ni problémy,

porozuméni zékladnim pojmim.

5. Kategorie: Prijeti kolektivem déti
Kody: vnimani drobnych odlisnosti, posmésky déti, nevycnivani z kolektivu,
nevsimani si rozdilt, utoky kvili odlisnému jazyku, oblibenec kolektivu, pochopeni
déti, oblibenec kolektivu, zajem kolektivu, zapojovani do spole¢nych aktivit, pfijeti

ditéte s OMJ.

6. Kategorie: Prekazky pri zaclenovani
Kody: pocatecni problémy pifi adaptaci, odliSny jazykovy projev, nelibost, feSeni
dorozumivani, problémova separace, neznalost jazyka, cCasové vytiZzeni rodiny,

negativni pfistup ditéte.

4.6.1 Technika ,,vyloZeni karet”

Technika se zabyva dal$im zpracovanim vzniklého otevieného kodovani. Svaticek
a Sed’'ova (2007) uvadéji, ze jde o jednu z nejjednodussich moznosti zpracovani. Jedna
se predevSim o tvofeni kategorii k jednotlivé vzniklym koédim. Kategorie jsou
uspofadany do linky a na zéklad¢ toho se sestavi text tak, Ze je prevypravén obsah
jednotlivych kategorii. Neni nutné do vysledného rozboru zakomponovat vSechny
kategorie, které byly vytvofeny. Vyzkumnik si mtize vybrat jen nékteré z nich podle

toho, jakd je mezi nimi vzajemna souvislost.

4.7 Kategorie “Prefaze socializace ditéte”

Kody: zkuSenosti ditéte s malym kolektivem, pozndvini prostiedi MS, doba pobytu
na iizemi CR, nepotiebnd piiprava na dité s OMJ, nemoind piiprava na piichod
ditéte, zvyklost na pobyt v kolektivu, madlo informaci o ditéti, piiprava na pobyt

v kolektivu, obava
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Z prvni kategorie vyplyvaji skutecnosti, které pfedchazeji procesu zaclenovani ditéte
s odliSnym matefskym jazykem do kolektivu matefské Skoly. Kategorie byla
soustiedéna predevSim na to, jak pisobi na pfipravu ditéte rodiCe a také postoj
pedagoga k pfipravenosti na tuto situaci. Dale bylo zjistovani, zda se uskutecnilo
spole¢né setkani rodici a pedagoga pred nastupem ditéte do mateiské Skoly,
aby se rodi¢ i dit¢ seznamili s prostfedim. Ve vétSin€ piipadd se ukazalo, ze dité
s odliSnym matetskym jazykem jiz pfiSlo do styku s menSim kolektivem déti v Ceském
prostiedi jiz pred nastupem do mateiské Skoly. Neuspésné vSak u vétSiny respondenti
probihalo osobni setkdni pfed nastupem ditéte do mateiské Skoly a tudiz méli
pedagogové velmi malé mnozstvi informaci onové nastupujicim  ditéti.
Pani ucitelka se na ptichod chlapce Tonyho pftili§ nepfipravovala. Byla zvykla
na skupinu déti, do které dochéazely i1 déti odlisSného piivodu a uméla s nimi pracovat.
Protoze byl na odlisnosti zvykly i kolektiv déti, nebylo nutné je pfedem piipravovat.
S rodiéi se pred nastupem osobné nesetkala. Znala pouze ptiivod rodiny. Matka sdélila,
ze chlapec byl jiz zvykly na kolektiv déti v Ceském prostiedi, protoze navstévoval
détskou skupinu (...) tak nebylo nutné je néjaky zpiisobem pripravovat (...) Stejné tak ja
sama jsem neméla potrebu se pripravovat (...) protoze uz jsem néjaké zkuSenosti
nacerpany méla (...) pripravila jsem se tak, Ze kdyz mému synu Tonymu, byly dva roky,
prihlasila jsem Tonyho do soukromych jesli (...) pred Skolkou byl zvykly na kolektiv deti
(...) nesetkali jsme se (...).

Kim byl pfipravovan stejnym zpusobem jako jeho bratr Tony. To souvisi i se stejnym
postupem pfiipravy ze strany ucitele k jedinci a kolektivu, ale také rodice (...) chodili
spolecné s bratrem od dvou let do soukroma jesle (...) aby se seznamit s cCeskym
prostredim a jazykem (...) pred nastupem on byl zvykly na kolektiv deéti (...) nesetkali
jsme se (...).

Rodi¢e malé Ninusky i ona sama znali prostiedi matetfské Skoly, protoze spolecné
privadéli do Skolky star$i dceru. Sama hol¢icka byla jiz na drobné kolektivy déti zvykla,
protoze vzhledem k pracovnimu a studijnimu vytizeni maminky, muselo byt zajisténo
hlidani. Pani ucitelka, kterd dostala Ninu do tfidy, nastoupila nové, tudiz neprobéhl
diivéjsi osobni kontakt s rodinou. Kazdopadné byla informovana o ptivodu a ptsobeni
rodiny (...) na prichod Ninusky do tridy jsem se, bohuzel, neméla moznost pripravit (...)
jelikoz jsem do skolky nastupovala jako nova pani ucitelka (...) s Ninuskou jsme

nastupovaly zaroven (...) zZila v nemeckém a slovenském jazykovém prostredi (...) kdyz
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byl Ninusce jeden rok, tak zacala chodit k hlidaci pani (...) proto se Ninuska zacala
postupné dostavat do ‘mini kolektivu” déti (...) protoze jsem studovala, potiebovala

Jsem pomoct s péci o Ninu, tak hlidani prevedli tady v Cesku do Jesnénky (...) zde byla
Ninuska taky v mensim kolektivu déti (takze byla takto pripravovana viastne uz od mala
(...).

Janiskova rodina se pfed nastupem setkala pouze s feditelkou matetské skoly spolecné
s prekladatelem. Pani ucitelky se k osobnimu kontaktu s rodi¢i nedostaly, ale mély
informace o ptivodu ditéte a projevu rodiny od pani feditelky. Dtlezitou informaci bylo,
ze nebude mozna komunikace v Ceském jazyce, protoze rodice ovladaji pouze svij
rodny jazyk fectinu, nebo se dorozumivaji ldmanou angli¢tinou. Pani ucitelky se tedy
musely pfipravovat na skutecnost, ze budou muset hovofit s rodi¢i v anglicting (...)
mnoho jsem o ditéti nevédela s rodici se nedalo predem spojit (...) setkali se pouze
s pani feditelkou za pritomnosti prekladatele (...) pripravovali jsme se tedy s kolegyni
na to (...) ze nasim ukolem bude komunikovat anglicky (...) naSe anglictinarské
schopnosti nejsou prilis dobré (...) takze kromé toho, Ze jsem si obnovovala zdsobu
z anglického jazyka, jsem se na prichod nového ditéte s odlisnym materskym jazykem
nepripravovala (...) pred nastupem do skolky nas syn navstévoval deétskou skupinu,
kde si na kolektiv zvykl, (...) takze jsme ho predem nepripravovali (...).
K4ja zah4jila v matetské Skole povinnou predskolni dochazku. Do té doby navs§tévovala
jinou matetskou Skolu. TudiZ byla pfipravena na zaclenéni do skupiny déti. Rodice
se s pedagogem osobné setkali pfed nastupem ditéte. Ucitelka ale neméla prostor
na ptipravu. Rodi¢e se dit¢ snazili pfipravit na komunikace v ceském jazyce (...)
naucila jsem své dité alespon zakladiim ceského jazyka (...) ano, setkali jsme se (...)
pred tim, nez mélo mé dite nastoupit do materské skoly jsem mluvila s pani ucitelkou

(...) prvai otazka, kterou jsme resily, byla ta, jak se bude s ditétem dorozumivat (...)

vvvvvv

4.8 Kategorie “Pilisobeni rodiny”

Kody: ochotni rodice, komunikace s ditétem, komunikace s pedagogem, casové

vytieni matky, piijemné piisobeni rodicii, bezproblémova komunikace s rodici
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Druha kategorie se zaméfuje na pusobeni rodiny ditéte v pocatcich zaclenovani
se do kolektivu. Jak pomahaji ditéti ke snaz$i socializaci. Dale je zmiflovan
pohled pedagoga na rodice, jak se mu jevi piisobeni rodiny na dit¢ a jakym zplisobem
se projevuje chovani rodici.

U Tonyho piisobila na zaclenéni do kolektivu piedev§im matka. Otec byl pracovné
vytizen. Matka se projevovala velmi milym a vstficnym dojmem. Jevila o dité zajem
a snazila se mu vysvétlit, pro¢ je pro n¢j pobyt ve skolce dilezity. Ona sama fikala,
ze se s ditétem o Skolce snazi bavit v superlativech a pomoct mu s integraci (...) Tony
zacal plakat a ja uklidnovat Tony (...) ja zustal s Tony chvili ve Skolka (...)casto ja
Fikam detem, Ze ve skolka jsou ony Stastné (...) protoze si rikame a myslim (...) piisobili
klidnym dojmem (...) maminka byla jen nestastna z reakce jejiho syna (...).
Problém v komunikaci nezaznamenala ani pani ulitelka, kterd méla ve tfid¢ jejiho
druhého syna Kima. Pusobili stejné¢ klidnym dojmem (...) casto ja rikam detem,
ze ve skola jsou Stastné, protoze maji ucitelky a kamarady a hracky a spoustu
zajimavych véci (...) prvni setkani s rodic¢i mé velice prekvapilo (...) byli moc mill
a prijemni (...) v kontaktu jsme s kolegyni byly prevazné s maminkou (...)Zajimala
se o zaclenéni syna (...) rodice projevovali dobrou viili ke spolupraci (...) snazili se dité
zapojit do Zivota MS (...)reagovali adekvitné dle svych moznosti na pozadavky MS (...)
podporovali dité v adaptaci (...).

Rodi¢e Niny se zapojovali do zalenéni s velkym nasazenim. Zajimal je pribéh
a problémy s tim spojené. S pedagogem rodice jednali pfimocate a dockali se vzdy
ptijemné komunikace (...) hodné jsme se o vSech situacich spolecné bavili, (...) pokud
vysvetlovali jsme si, jak jdou nékteré situace resit, (...) mé prvni setkani s rodici bylo
velice prijemné, (...) byla z nich citit otevienost, pohoda a klid, (...) rodice se pri
nastupu Ninusky projevovali velmi oteviené (...).

Rodice a pedagog Janise: (...) matka byla velice zvidava a na vse se ptala, (...) snazila
se s nami seznamit a Fict ndm o ditéti co nejvic, (...) o Skolce jsme se casto bavili, (...)
zajimalo nas (...)

Zajem o zaclenéni projevili také rodice Kéji, (...) zajimali se o vse potrebné, (...)
na vSem jsme se domluvili, (...) méli o vse zdjem, vse okamzité vesili, (...) nékdy
zapominali na planované akce Skolky, (...) se snazili vSe napravit, coz se ne vidy

se darilo, ale byla videt snaha, (...)pusobila jsem, (...) podporovali jsme ji spolecné
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s manzelem a vysveétlovali, proc je diilezité, aby chodila do skolky, (...) vysvétlovali jsme

také, ze musime chodit do prace a Ze nemiize byt sama doma (...).

4.9 Kategorie “Projevy ditéte v po¢atku adaptace”

Kody: bezproblémova adaptace, tichy pozorovatel, samotai, oblibenec v kolektivu,

nesmélost, opatrnost, pocit obavy, plactivost, statecnost

Tato kategorii je zaméfena predev§im na projevy ditéte s odlisSnym matefskym jazykem
pfi  nastupu a zaClenéni do skupiny déti ve tfid€é matetské Skoly.
Prvni dny ve Skolce byly pro Tonyho narocné, mél problémy s odloucenim od matky
(...) prvni den Tony do Skolky nechtél (...) Tony zacal plakat a ja uklidnovat Tony (...)
kdyz jsem odesla Tony znovu plakal (...) v prvnich dnech ve Skola si hral sam (...)
prestal se bat (...) Tony je spolecensky a pratelsky (...) déti si s nim chtéji hrat (...)
plakal a nechtél se odpoutat od matky (...) prvni dny se chlapci do skolky moc nechtélo
(...) zpocatku bylo dité ulice tiché (...) chtél si hrat sam (...) postupné se zacalo
zlepsovat odlouceni od matky (...) a dokdzal fungovat behem dne naprosto samostatné
(...).

Kim se projevoval klidné¢jSim dojmem a pomahal svému bratrovi pi1 adaptacif(...)
zpocatku se chlapec prilis nezapojoval a jen tise pozoroval deni ve tride (...) snazil
se odkoukat od okoli, jak se chovat v jednotlivych situacich (...) nervalo dlouho
a do kolektivu se skvele zapojil (...) na kolektiv reagoval zpocatku opatrné (...) dité
si hralo zpocatku spise o samoté (...) postupné se zacalo pripojovat do her s ostatnimi
detmi (...) Prvni den Kim do Skolky chodit chtél, jeho dvojce ne (...) Fikal svému
bratrovi, aby on se nebdl (...) Kim chodit do Skolky moc rad (...) nebat se (...) pomdhal
s podporou bratra (...).

Ninuska pfed néstupem jiz znala prostfedi mateiské Skoly, protoZe ji navstévovaly
se star§i sestrou, proto byla adaptace spiSe bezproblémova (...) adaptace Ninusky
probihala celkem bez problému (...) Nina neméla problém s odloucenim od rodici (...)
Nina se ve tride citila bezpecne (...) kdyz nastupovala do detskych skupinek,
tak probléem s adaptaci byl vétsi (...) ale nastup do Skolky byl jiz bez probléemu (...).
Janis se jiz od prvopocatku jevil jako velice samostatny chlapec. Jazykové bariéra mu
nebranila v tom, aby se bez vétSich obtizi zaclenil (...) prvni dny se chlapec jevil velice

suverénnim, ale klidnym dojmem (...) nejevil vetsi problémy s odloucenim od matky (...)
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projevoval se pri odchodu ze skolky, protoze se mu nechtélo (...) byl spis samostatny
(...) nikoho k sobé nepotieboval (...) se nesméle koukal (...) od prvnich dnii byl velice
samostatny (...) ale odmital jist (...) chodil do skolky s usmévem (...) na kamarady
setesil  (...) hral si  vice  sam, nez ve  skupine deti  (...).
Kdjiny zacatky v materské skoly byly ponékud tézsi, nez si na prostiedi zvykla (...) prvni
tyden v materske Skole byla vzdy tak pét az deset minut smutna (...) nebo dokonce
plakala (...) do kolektivu se ale zaclenila dobre a nasla si nové kamarady (...)
s adaptaci tak kolektiv nebyl Zadny problém (...) holcicka se dobre socializovala (...)
ihned si ziskala kamarady (...) Kdja je kamaradskad, obétava, pomahad ostatnim, rada
povida o své rodiné (...) bez obtizi, vse probihalo v poradku (...) moje dité ma rado

spolecnost (...).

4.10 Kategorie “Zpisob komunikace s ditétem”

Kody: wyuZiti piktogramii, konkretizace pojmii, neverbdlni komunikace, vyuZiti
audionahravek, spravny komunikaclni vzor, ndroéné dorozumivdni, ndcvik sprdavné
komunikace, dorozumivini v CJ, komunikacni problémy, porozuméni zdakladnim
pojmiim

Kategorie je zaméfena na zpisob komunikace s ditétem nejen v prostiedi matetské
Skoly, ale také v prostiedi rodinném. Jaké techniky je mozné vyuzivat u déti s odliSnym
matefskym jazykem, nebo jak muiZe probihat rozvoj komunikace v Ceském jazyce.
Tony rozumél jednoduchym ceskym pojmiim a velice rychle se rozmluvil (...) chlapec
véetnych spojenich, které cinily porozumeéni potize (...) odmital mluvit pred vsemi, stydel
se (...) priklanél se kindividualni komunikaci (...) casem se rozmluvil a rozumél
kruhu pri Fizenych cinnostech (...) jazyk se nebal pouzit pri volnych hrach s detmi (...)
v uplnych zacatcich jsme s kolegyni vyuzivaly hodné piktogramy (...) pokud to 5lo,
tak jsme se snazily hodné véci konkretizovat (...) také bylo pro komunikaci s ditétem
cizincem dulezité spravné vyslovovat a doprovodil rec¢ gesty (...) mluvime doma
vietnamsky, nékdy cesky, kdyz prijdou pratelé Cesi (...) doma nepouzivime Zddné
specialni techniky pro komunikaci (...).

Kim na tom byl s jazykovou bariérou velice podobné jako jeho bratr. Zpisob
komunikace vSak probihal stejn¢. Dulezité bylo u obou chlapcti vyuziti konkretizace
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(...) nemyslim si, Ze by problém byl v zaclenéni z ditvodu odlisného jazyka (...) mluvime
doma vietnamsky, ale kdyz jsou kluci u pani na hlidani, tam oni mluvit Cesky (...) my
nepouzivat zadné specialni techniky (...) v priibéhu se zlepsila komunikacni schopnost
na prakticky béznou virover (...) dochdzelo navic mimo MS na logopedii pro vyrovnani
pocatecniho komunikacniho deficitu (...) utvoreni komunity, bez potreby komunikovat
s ostatnimi détmi a zapojovat se do cinnosti (...) to vyrazné zabrzdilo nutnost rozvoje
komunikacnich dovednosti (...) vhodnd je neustdila konkretizace (...) popis toho,
co clovek déla a meustalé pojmenovavani predmétu, co deti obklopuji (...) naddle
je mozné vyuziti piktogramii (...) aby bylo dité schopné vyjadrit své potreby (...)
ale postupem casu je nutné klast duraz na rozvoj mluvené Ccestiny (...).
Rodina Niny byla Cisté slovensky mluvici. V domacim prostiedi tedy hovofili ve svém
rodném jazyce. NinuSce po CastéjSim setkdvani se s ceStinou, nedélalo problém
automaticky ,,pfepnout” ze slovenského jazyka na jazyk Cesky (...) Nininu rec jsem
v obdobi adaptace neopravovala (...) kdyz nastoupila, mluvila prevazné slovensky (...)
to se ale zacalo postupné proménovat v lamanou slovenstinu s cestinou (...) par mésicii
po nastupu do Skolky zacala Ninuska sama pouzivat spise jazyk cesky (...) pokud
nevedéla, jak se néco rekne, chodila se ptat nas pedagogu, nebo ji rady poradily samy
deti (...) odlisny jazyk nebyl problém (...) doma jsme mluvili vidycky slovensky (...)
mluveni cesky doma, to nechtéla prijmout, nebylo to pro ni prirozené (...) kdyz si deti
hraji, tak mezi sebou mluvi cesky a prijde jim to prirozené (...) Ninusce nedélalo
problém automaticky prepnout ze slovenstiny na ceStinu (...).
Zpusob komunikace s Janisem byl o néco naro¢néjsi. Ovladal pasivni Cesky jazyk, takze
rozumél jednoduchym pojmim, které byly doprovazeny gesty, ale konverzaci v ¢eském
jazyce neovladal. Pani ucitelka také podotkla, Ze se ucil velmi rychle (...) nds syn
nerozumél tomu, pro¢ nemiize (...) vtom jsem videla jazykovou prekazku (...) vedi,
Ze md jiny jazyk a zZe mdlo rozumi (...) jednoduchym pokynum nas syn rozumeél (...)
postupné zacal opakovat néktera ceska slova, kdyz slysel ostatni deti (...) my ale doma
Cesky nemluvime a to je asi problém, Ze se on sam neuci cesky rychleji a lépe (...) doma
Jjsme mluvili Cesky (...) nepouzivali jsme Zadné techniky (...) poustime pohdadky v ceskem
prekladu (...) snazila jsem se mu sdélovat pokyny jednoduchymi ceskymi pokyny a kdyz
nereagoval, tak i anglickymi (...) moc nekomunikoval (...) sranda byla, kdyz se déti
snazily ucit ho Cesky (...) pri Fizenych cinnostech v komunikacnim kruhu se snaZzil

mluvit, sice recky, ale alespon se snazil (...) nedokdzal si cesky pozadat o to, co chce
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(...) vyuzivaly jsme s kolegyni konkrétnich pomiicek a ukdzek (...) komunikace béznym
zpusobem (...) deti se snazily o to, aby po nich chlapec opakoval (...).
Kéja Cesky rozuméla a trochu mluvila, jen byla potieba opravovat néktera Spatné
sklonovana slova (...) dité se ucilo spravné mluvit (...) doma mluvime ukrajinsky,
ale ve mésté nebo ve spolecnosti cesky (...) divame se nebo poslouchame pohadky
v cestine, ukrajinstiné a rustiné (...) komunikovali bézné jako se vSemi ostatnimi détmi
(...) byly nam doporuceny pomicky z pedagogicko psychologické poradny (...) prace
s piktogramu, logopedicka cviceni (...) pojmenovani konkrétnich predmétu presnymi
nazvy (...) vyraznd komunikace pomoci gest (...) bylo doporuceno hodné poslouchat
audioknihy, Ceské pisnicky, Fikadla (...) dulezZity byl spravny vzor ceského jazyka (...)
Cesky divka rozumi i mluvi plynné, ma pouze potize s vyjadiovanim (...) nékdy hleda

spravny vyraz a tvar slova, spatné sklonuje (...).

4.11 Kategorie “Prijeti kolektivem déti”

Kody: vnimdni drobnych odlisnosti, posmésSky déti, nevycCnivani 7 kolektivu,
nevSimadni si rozdilii, utoky kviili odliSnému jazyku, oblibenec kolektivu, pochopeni

deti, zajem kolektivu, zapojovani do spolecnych aktivit, prijeti ditéte s OMJ

Tonyho, jako milého chlapce, si déti brzy oblibily a zaclenily jej mezi sebe (...) zacali
se navzdjem poznavat (...) nékteré deti maji hodné diskriminace v sobé, ale ne vsechny
deti (...) nékteré neprijaly to, Ze je on tissi a Zze on md problém s cestina (...) déti s nim
chtéji hrat a mluvit (...) chlapec si nasel v kolektivu dobré kamarddy (...) déti v nasi
materske Skole jsou zvyklé na individuadlni odlisnosti kazdého z nich (...) prijde jim
to jako naprosto bézna véc a to je dobre (...).

Kim byl pfijat velice dobfe, zejména do party kluka. Patiil mezi oblibence ve tfide (...)
deti Kima prijaly bez problémii (...) Oni vitbec nebrat v potaz jeho odlisnost (...)méli
horadi a radi si s nim hrdli (...) kdyz my potkat kamardda po Skolce, Kim hned
ho zdravit a oni jeho také (...) déti reagovaly na dité dobre (...) snazily se ho zapojit
do hry, pujcovat hracky a vyhledavat jeho spolecnost (...).

Ninu si kolektiv déti oblibil, i pfes jeji nékdejsi problémové chovani. Byla détmi
respektovana (...) rada si hrala se dvemi kamaradkami, se kterymi vsak také méla par
konfliktit (...) na konci predskolni dochazky jiz ke konfliktiim nedochdzelo (...) mezi

detmi patrila do oblibenych (...) myslim si, Ze byla dobre prijata kolektivem (...) kdyz
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byly problémy, tak byly chvilkové a drobného charakteru (...) nékteré déti v kolektivu
znala (...).

Janiska si vSichni ihned oblibili a pfijali jeho drobné odliSnosti (...) déti o nem rikaly,
Ze je ‘Strasné roztomily” (...) deti si Janise velice oblibily (...) zdadl se jim velice mily
a snazily se ho zapojovat mezi sebe (...) nezdalo se mi, Ze by ostatnim détem
nejakym zpiisobem vadila odlisnost jazyka ditéte (...) ostatni déti velice dobre prijaly
chlapce s odlisnym materskym jazykem (...) kdyz se mu deti smaly, nedélaly to z néjaké
zloby (...) snazily se mu porozumét a napodobit ho (...) myslim si, Ze déti ho maji rady
i pres to, ze jsou nékdy problémy (...).

Kaja méla zpotatku problémy s nékterymi détmi. Slo zejména o drobné posmésky,
a to pfedevs$im ze strany jednoho chlapce. Po rozhovoru se doslo k zavéru, Ze na sebe
chtél pouze upoutdvat pozornost (...) nezaznamenala jsem, ze by se déti proti
ni vymezovaly nebo se posmivaly (...) zacali si délat naschvaly (...) nastésti chlapec
prestal Kdju obtéZovat, situace se zklidnila (...) drobné utoky kviili odlisnosti 7eci (...)
u nekterych starsich deti dochdzelo k posmésSkum a tak podobné (...) tésila

se na kamarady, se kterymi se potkavala i mimo skolku (...).

4.12 Kategorie: “Prekazky p¥i zaclefiovani”

Kédy: pocatecni probléemy pii adaptaci, odliSny jazykovy projev, nelibost, FeSeni

vvvvvv

problémova separace, neznalost jazyka, casové vytiZeni rodiny, negativni pristup ditéte

Tony: Prekazky pii zaclenéni do kolektivu €inily pfedevsim silné citové vazby na matku
spojené s neznalosti prostiedi (...) kdyz ale musela po case odejit zase plakal (...) chtél
si hrat sam (...) odmital mluvit pred vsemi, stydel se (...) u chlapce byl probléem
s nesmeélosti a stydlivosti (...) Fikal, Ze se velmi boji (...) Tony zacal plakat (...) problém
Tonyho integrace spociva v tom, ze nékteré déti v sobé maji hodné diskriminace (...).
Kim: Kimovou jedinou piekdzkou byla pocatecni bariéra v jazykovém projevu,
se vSak tato prekadzka napravila a i tento drobny problém nebrénil kvalitnimu
zaClenovani do kolektivu déti (...) omezeny projev ceského jazyka (...) vyuZiti ceského
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Jjazyka zprvu pasivné, pouze naslouchanim, poté zapojovani jednoduchych slov a pojmii
(...) zpocatku opatrné projevy (...) obtizné bylo, Ze pokud se ve tride seslo vice deti
se shodnym materskym jazykem, napriklad prave vietnamského piivodu, vytvorili
si jakousi samostatnou komunitu bez potieby komunikovat s ostatnimi détmi a zapojovat
se do cinnosti (...).

Nina: Nina se zaclenila do kolektivu dobfe i v jazykové oblasti. ObCasnymi problémy
byla v Castych piipadech jeji svéhlava povaha (...) z pocatku s tim méla probléem (...)
rada si hrdla se dvemi kamaradkami, se kterymi vsak také mela par konfliktii (...)
to vedlo k castym konfliktiim (...) pred skolni dochazkou uz ke sporiim nedochazelo (...)
problémy, které nastaly, se podle nds netykaly odlisnosti jazyka, ale spise osobnosti
ditete  (...) Ceské prostredi nejdriv  viibec nepoznala (... nemyslim
si, Ze by to poznamenalo jeji jazykovy vyvoj (...) kdyz nastupovala do détskych skupinek,
tam problém s adaptaci byl velky (...) kdyz byly néjaké problémy, tak byly chvilkové
a drobného charakteru (...) problémy souvisely spise s tvrdohlavosti a osobnosti Ninky,
Ze ona néco nechtéla, nebo ona odmitala ostatni (...) problémy, které se ukazaly, byly
drobného charakteru ovlivnény rodinnou situaci (...) casto potiebovala na sebe
upoutavat  pozornost (...). Toto jsem vnimala jako problém vice (...).
Janis: Janiskovou hlavni bariérou pfi zaClenéni byla komunikace a jeho projev
komunikace. Cestinu pouZival pouze pasivné a zarovefi vnimal jen jednoducha vétna
spojeni nebo slova. Ve velkém mnoZzstvi také odmital stravu (...) nechtél nic jist (...)
je ale hodné tvrdohlavy a to zacal ukazovat i v kolektivu deti nekdy (...) odmital cokoliv
jist (...) doma je také v jidle vybiravy (...) zacalo dochazet ke konfliktum, co se tykaly
jeho tvrdohlavosti, kdyz chtel néjakou hracku (...) nas syn nedokdzal pochopit
vysvétleni, pro¢ nemize (...) v tom jsem vidéla prekazku (...) moc ale nekomunikoval
(...) postupne se zacal projevovat velice tvrdohlave (...) prilis nerespektoval pokyny
ucitele (...) kdyz néco nebylo ‘po jeho”, nebyla s nim rec (...) snazil se mluvit, ale recky

(...) obcas nastaly komunikacni problémy (...) problém byl v tom, Ze dité si nedokdzalo

vevr

(-..).

K4ja: V kolektivu déti, do kterého se zacletiovala K4éja, byl pfitomen chlapec s PAS,
neboli poruchou autistického spektra. Ten si Kaju sice oblibil, ale dikaz oblibenosti
projevoval nepfijemnymi nardzkami na jeji odliSnost v feci a dialektu, a to jen proto,

aby na sebe upozornil. Proto se stalo, ze Kdja zacala do Skolky chodit s placem
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anechuti (...) nebo dokonce plakala (...) ostatni vnimali po case mirnou odlisnost
ve vyjadrovani, slovni neobratnosti a mirné jiny prizvuk (...) oba rodice pracovali
ve trismeénném provozu (...) Kdji to vadilo, davala mu najevo, Ze se ji jeho jednani nelibi

(...) zacali si delat naschvaly (...) utoky kviili odlisnosti 7eci ano (...)
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5 INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

Tuto kapitola je zaméfena na vyhodnoceni vysledka, ke kterym jsem pomoci vyzkumu
dospéla a zodpovédela tak dilci vyzkumné otdzky a hlavni vyzkumnou otazku, tykajici
se socializace déti predskolniho véku s odliSnym matefskym jazykem a piisobeni
¢initel vychovy pfi zaclefiovani téchto jedinct. Participanti, se kterymi rozhovory

probihaly, byli velice ochotni a ndpomocni pii spolupraci.

VO 1 - Jak C¢initelé vychovy piisobi na piipravu socializace jedinciu s odliSnym
mateiskym jazykem do kolektivu tiidy mateiské Skoly?

Co se tyka ptipravy ze strany rodiny, z rozhovort vyplyva, ze vétSina rodicl pfipravuje
své deti na kolektiv déti v matefské Skole navstévou drobnych kolektivli a détskych
skupin. Zejména proto, aby si zacaly zvykat nejen na kolektiv a odlouceni od rodiny,
ale také na Ceské prostfedi a vnimani komunikace v ¢eském jazyce, a to jiz od utlého
véku. Pro déti pak neni tak narocny piechod do vétsiho kolektivu déti. Naopak
po rozhovorech s pedagogy bylo zaznamendno, Ze piipravé pro zaclenovani ditéte
s odlisSnym matefskym jazykem nevénuji tolik casu. Ve vétSin€ piipadech neslo
0 to, ze by pedagog pfipravu podcenoval, nebo se o ni nezajimal. Divodem byl fakt,
ze vétSi mnozstvi z nich nemélo moznost se s ditétem pied nastupem vidét
nebo se pravidelné setkdvat. Aby pfiprava nebyla podcenéna, bylo snahou pedagogl
alespont samostudium odborné literatury k dané problematice. ProtoZe se ale vSichni
snazi o individudlni pfistup ke kazdému z déti, nedélalo jim problém se ptizplsobit
odliSnostem jedince s jinym matetskym jazykem, ani komunikaci s rodi¢em a pfistupu

k nim.

VO 2 - Jak Cdinitelé vychovy ovliviiuji pocatek socializace do kolektivu déti?
Z vétsiny odpoveédi od rodict vyplyva, ze se snazi dit€ pozitivné motivovat a o nastupu
do kolektivu spolecné€ s nimi €asto hovoii v pozitivnim slova smyslu. Davaji najevo
zajem, kladou dlraz nato, aby se dit¢ snadné&ji zaclenilo, ale zaroven se snazi jej
povzbuzovat a maji porozumeéni pro narocnost situace, ve které se dité nachazi. Rodina
se snazi o klidné a bezproblémové zaclenéni ditéte do kolektivu ve velmi uzké
spolupraci s ucitelem. U vétSiny rodicii 1 pedagogti z vyzkumu vyplyva, Ze neni problém
ve vzdjemné komunikaci a je projevena snaha ze strany rodicl i pedagogi. Piekazky
se objevuji v piipadé neznalosti ¢eského jazyka, a tudiz dochédzi ke komunikacnim

nedorozuménim, které je nutné objasnit. Bezproblémova a nekonfliktni komunikace
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mezi rodicem a pedagogem je velice dilezitym krokem pii ukolu snadnéjsiho
zaClenovani. Pedagogové jsou vSem détem oporou a snazi se vytvaret pratelské
prostiedi pro rodice i déti. Snazi se motivovat kolektiv déti pro to, aby mezi sebe

nového kamarada ptijaly a naucily se brat odliSnost jako béznou véc.

VO 3 - Jaké bariéry a uskali hrozi pii socializaci ditéte s odliSnym mateiskym
jazykem?

Na zéklad¢ provedené¢ho vyzkumu bylo zjisténo, ze zékladni bariérou pii zaclenéni
ditéte s odliSnym matetskym jazykem je odliSnost jazyka a omezena komunikace. Podle
zjisténych informaci byly vSechny déti s odliSnym jazykem do kolektivu déti piijaty
bez vétSich tskali a problémii. AvSak pfi samostatném vychovné-vzdélavacim procesu
je neznalost jazyka u ditéte prekdzkou nejen pro samostatné dité, ale predevSim pro
ucitelku, kterd musi vyvinout velké Usili a zdlraznit individualni pfistup pii praci
s timto ditétem. Na zaklad¢ vyjadifeni ucitelek, v dasledku neznalosti jazyka dité
jeznaéné¢ narusen plynuly chod vychovné-vzdélavacim akce. Podle pani
ucitelek je nutné pro dité¢ vytvofit pocit bezpeci a divéry, aby dité¢ védélo, Ze se miize
s ptipadnymi problémy obracet na n¢ i kamarady.

Mezi dalsi velice dilezitou ptekazku patfi komunikace v rodinném prostiedi.
U zkoumaného souboru rodin dochazi u vétsSiny z nich k dorozumivani se v domécnosti
v rodném jazyce. To pak ditéti znacné komplikuje ztotoznéni se s Ceskym jazykem.
Vyhodou déti piedskolniho v€ku je jejich vnimavost a pfizplsobivost. Rychle se uci,
atudiz znacné mnozstvi déti Ceskému jazyku brzy alesponn porozumi, i kdyz jej

prakticky v komunikaci vyuZit neumi.

VO 4 - Jakym zpiisobem probihd komunikace u déti piedskolniho véku s odliSnym
mateiskym jazykem?

Komunikace je podle zjisténych udaji st€Zejnim bodem pii zaclenéni a hraje v procesu
socializace jednu z hlavnich roli. Velké mnoZstvi rodi¢l hovoii v domacim prostiedi
s détmi jejich rodnym jazykem, ktery je pro né pfirozeny. To vSak podle pedagogt, ¢ini
vetsi potize pii jazykové socializaci do kolektivu déti hovofticich ¢eskym jazykem.
Vyhodou jsou ty rodiny, které navstévuji Ceské rodiny nebo vyuzivaji hlidani déti
v Ceskych rodindch, kde se déti setkaji s Ceskym jazykem i1 mimo matefskou Skolu.
Pedagogové 1 déti v matefské Skole hovoti s détmi Cesky. Zjisténé informace ukazuji,
ze ucitelé se snazi détem pieddvat pokyny v jednoduchych spojenich a predev§im
vyuzivaji metodu konkretizace. To v praxi znamend, ze kazdy pojem se snazi spojit
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s konkrétni véci a déti sipak sndze zapamatuji pojmenovani jednotlivych véci.
Z rozhovort dale vyplyva, Ze je velkou vyhodou nizky vek ditéte, protoze ve svém veéku
dokaze pojimat velké mnozstvi informaci, a proto se novému jazyku velice rychle uci.
Ucitelé vypozorovali, Ze ostatni déti vétSinou nekladou daraz na odlisSny mateisky jazyk

ditétte a co se tykd komunikace, berou jedince jako jednoho =z nich.

57



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Neni vzdy jednoduché uskutecnit proces socializace bez vétSich obtizi zejména
v takovych pfipadech, kterym se vénuje tato bakaldiska prace. V téchto situacich
vétSinou nejde pouze o odliSnost matefského jazyka, ale také o odliSnost kultury,
nabozenstvi, zvykt, vychovnych styli a vanimani spolec¢nosti. V piipadech jako jsou tyto
je dulezity profesionalni pristup pedagoga a z4jem rodicii o to, jak nejlépe ditéti v této
situaci pomoci.

Je kladen duraz na spravny mluvni vzor v ¢eském jazyce pro déti s odlisSnym jazykem
ve vzajemné spolupraci s odborniky, se kterymi tizce souvisi naptiklad navstévy
klinického logopeda. Z vysledkli uskute¢néného vyzkumu je z pohledu pedagoga
ziejmé a pfirozené vytvofit pro dit€¢ 1 jeho rodinu pocit bezpeci, jistoty, otevienosti
a mirumilovného prostredi. Dilezitd je Casta a vzajemnd komunikace rodi¢e a pedagoga
spojena s planovanim dalSich metod a postupti vyuzivanych pro snazsi zaclenéni.
Pro tyto pfipady se velice osvédCily konzultaéni hodiny, pii kterych ma rodi¢
s pedagogem prostor na klidné rozhovory a uvahy o ditéti. Pokud je komunikace
z diivodu odlisnosti jazyka naro¢nd, pedagogové se priklani i k pritomnosti tltumoc¢nika.
Déle ze ziskanych zdroji vyplyva, Ze je vhodné nechat détem pii zaclenovani
do kolektivu prostor. Bezproblémové zaclenéni se odviji od klidného a vlidného
ptistupu obou ciniteld, ale také pozitivni motivace. Vhodné pro pedagogy jsou seminéie
zaméifené na problematiku socializace déti s odliSnym matefskym jazykem. V ptipadé,
ze je to mozné, je vhodné setkani pedagoga s rodi¢em ditéte pied nastupem do matetské
Skoly. Dtlezité je, aby profesi pedagoga vykonaval clovék tolerantni, trpélivy

a empaticky.
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ZAVER

V ramci bakalarské prace, ktera se zabyva problematikou socializace déti predskolniho
véku s odliSnym matefskym jazykem, jsem si definovala hlavni cil, jakym zplisobem
ovlivityji Cinitelé vychovy socializaci ditéte predskolniho v€ku s odlisSnym matefskym
jazykem v mateiské Skole. Vysledky provedeného vyzkumu potvrzuji, ze déti
se zaclenuji do spolecnosti bez vétSich potizi. Soucasné provedeny vyzkum ukazuje,
ze dulezitym Cinitelem pro nastup ditéte do kolektivu matefské Skoly je rodic¢

a pedagog.

Socializace je naro¢ny proces, pii kterém dochézi k zaclenovani osob do spolec¢nosti
v riznych Zivotnich etapach. Jednim z prvnich velkych krokt v Zivoté jedince je prave
prvotni odlouceni od rodiny a zaclenéni se do kolektivu déti. O to vice je tento proces
naroc¢ny pro déti, které se svym zpiisobem néjak odlisuji. Pribéh zaclenéni je ovlivnén
dvéma c¢initeli vychovy, kterymi jsou rodi¢e a pedagogové. Ve vzdjemné spolupraci
byse méli snazit o co nejsnadnéj§i vstup dit€te do nového prostredi.
Vyhoda je vnimana praveé v tom, ze se déti zacleiiuji do spolecnosti v tak brzkém veku.
Jsou velmi bystré, vnimavé a 1 pres to, Ze je pro né vnimani kulturni odliSnosti slozité,
dokdzi pojmout velké mnozZstvi informaci za kratkou dobu. Pozitivem je také
to, Ze ve vEétSiné piipadli v sobé jeSt¢ nemaji probuzeného “nenavistného ducha”
v takové mifte, aby byly projeveny diskriminacni sklony k ditéti s odliSnosti ptivodu.
Vyjimkou jsou typy rodin, které jsou predem zaujaté a tudiz je dit€ ovlivnéno vnitfnim
faktorem nazoru svych rodici. Tyka se to i druhé strany, déti, které vyrlstajici na tzemi
Ceské republiky v &esky zijici a smyslejici rodiné a do kolektivu piijimaji dit&
s individudlnimi  odliSnostmi a navyky kulturnimi, socidlnimi, naboZenskymi
1jazykovymi. Ze ziskanych zdroji v zavérecné praci bylo milym piekvapenim,
ze ve veétSin€ piipadll déti s odliSnosti matetského jazyka nemcély témét Zzadny vétsi
problém se zaclenénim, co se kolektivu déti tyce. Nesetkdvaly se s projevy negaci,
nenavisti nebo dokonce Sikany.

Soucasné vyzkum ukézal, Ze dilezitym cCinitelem pro klidny néstup ditéte do kolektivu
matetské Skoly je pedagog. Pedagog je také nastrojem pro to, aby bylo dité¢ do kolektivu
pozitivné integrovano a aby jej skupina déti ptijala bez predsudki, s otevienou naruci
a brala jej takového, jaky je. Tohoto cile miize dosdhnout pouze pedagog, ktery bude
tutéz odlisSnost vnimat stejn¢ jako déti a bude se snazit vést skupinu stejnym smérem.

Odlisnost jazyka je pfi socializaci vniméana jako bariéra, ale pifi spravné spolupraci
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se na ni d4 v raném véku ditéte zapracovat. Dilezity je pfedevSim spravny mluvni vzor,

¢as a pile.

V réamci provedené¢ho vyzkumu byly definovany doporuceni a ziskdny nové poznatky
v oblasti socializace déti s OMJ. Tim bylo dosazeno splnéni hlavniho cile bakalatské

prace.
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SEZNAM PRILOH

Priloha ¢.1: Prepis rozhovoru

Piipravoval/a jste sebe a kolektiv stavajicich déti néjakym zpiisobem na piichod

ditéte s odliSnym mateiskym jazykem?

V zasad¢ jsem neméla jak, mnoho jsem o ditéti nevédéla s rodi¢i se nedalo predem
spojit. Setkali se pouze s pani feditelkou za ptitomnosti piekladatele. Véd¢€la jsem jen
to, Ze ani jeden z rodi¢t nemluvi Gesky a dité také ne a Ze jsou z Recka. Pfipravily jsme
se tedy s kolegyni na to, Ze nasim ukolem bude komunikovat anglicky. Samoziejmé
jsme se toho obavaly, protoze nase anglictinaiské schopnosti nejsou pfili§ dobré, ale
byla to vyzva. Taky méme ve tfid¢ asistentku pedagoga, kterd je na tom s anglictinou
mnohem lépe, a proto nés situace trochu uklidnila. Takze kromé toho, Ze jsem
si obnovovala zasobu z anglického jazyka, jsem se na ptichod nového ditéte s odlisSnym
matetfskym jazykem nepfipravovala. Dit¢ nastoupilo spolené s ostatnimi novymi détmi
v tom ale zadny problém, protoze jsme se vSichni spolecné seznamili ihned prvni den
a détem jsme vysvétlili, odkud chlapec je, Ze je cizinec a nebude ndm z pocatku pfilis
rozumet.

Popiste mi, prosim, Vase prvni setkani s rodici.

Jak uZ jsem fikala, bohuZel jsem neméla moZnost se s rodi¢i setkat osobné.
Osobné¢ se setkali pouze s pani feditelkou a to za pritomnosti osobniho
piekladatele na informativni schiizce.

MiiZete mi popsat prvni dny v mateiské Skole pri nastupu ditéte s odliSmym
mateiskym jazykem? Jak probihaly?

Prvni dny se chlapec jevil velice suverénnim, ale klidnym dojmem. JiZ prvni den
zlstal ve Skolce spinkat a nejevil vétsi obtize s odlou¢enim od matky. Naopak
se projevoval pti odchodu ze skolky, protoze se mu nechtélo. Ha ha.....Byl spise
samostatny. Hral si sdm a nikoho k sobé& nepotieboval. KdyZ se s nim déti chtély
bavit, tak se na n¢ nesméle koukal, ale pofadd se na vSechny hezky usmival. Uz

od prvnich dnii byl velice samostatny, ale odmital jist, nechtél ani ochutnat.
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Jak jste na adaptaci ditéte do tridy materské Skoly pusobil/a vy jako ucitel/ka?
Dité jsem pozorovala a snazila jsem se ho ptat na jeho potieby. Snazila jsem
se mu sd¢lovat pokyny jednoduchymi ceskymi pokyny a kdyZ nereagoval,
tak 1 anglickymi. Moc ale nekomunikoval. Spole¢né s kolegynémi jsem se jej
snazily zapojovat do vSech spole€nych fizenych aktivit. Nebo jsme spolecné
s détmi péstovali v chlapci pocit davery. DéEti si Janiska velmi rychle oblibily,

a proto nebyl vétsi problém se zaclenénim.

Jak se prvni dny ve Skolce projevovalo samotné dité? Jak reagovalo na kolektiv
déti? A jak kolektiv déti reagovalo na dité? Vnimaly ostatni déti jeho odliSnost?
Dité¢ se projevovalo samostatn¢, bez vétSich potizi. Bylo tiché a postupné

[13

se rozkoukavalo. Déti o ném ftikaly, Ze je “strasné roztomily a brzy
si ho oblibily.... Chlapec si ale zpocatku hral radéji sim. Po ptfichodu s matkou
se vzdy rozloucil objetim a Sel si hrat na koberec. Problémem bylo, Ze si chlapec
rad délal, co chtél a prili§ nerespektoval pokyny ucitele. Postupné se zacal
projevovat velice tvrdohlavé a svéhlavé. KdyZz nebylo po jeho a néco se mu
nelibilo, tak se “zasekl” a nebyla s nim fe¢. Vyfesilo to vzdy jediné to, Ze jsme

ho nechali tak, nez se umoudii.

Jak se pri nastupu ditéte projevovali jeho rodice?

Prvni setkdni bylo s matkou prvni den v mateiské Skole. Maminka mluvila
lamanou angli¢tinou. Byla velice zvidava a na vSe se ptala. Snazila se s nami
sezndmit a fict nam o ditéti co nejvice. Bohuzel, nékteré situace byly tézce
pochopitelné a branila ndm v tom i nase neznalost anglického jazyka. Prvni dny
jsme se potkavaly pouze s maminkou.... Jeji nejcCastéjSi otazka byla, jestli

chlapec nezlobi a jak se bavi s détmi.

Jak se vyvijel proces socializace dal?
Déti si Janise velice oblibily....Zdal se jim velice mily a snazily se ho zapojovat
mezi sebe. Sranda byla, kdyz se snazily ucit ho Cesky. Nezdalo se, ze by ostatnim

détem néjakym zpusobem vadila odliSnost jazyka ditéte.

Jak se dité adaptovalo do kolektivu déti?

V prubéhu dal§iho zacleniovani ditéte se dale vyskytovaly problémy v oblasti
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svéhlavosti ditéte a pofad dokola jsme se snazili alesponi o to, aby ochutnal jidlo.
Bohuzel marné.... Maminka ndm tvrdila, Ze to déla 1 doma a Ze mu vaii jen
to, co ma rad a to tieba té€stoviny a hodné sladkého... Zacal se vice zapojovat
do spole¢nosti déti. Dokonce pii fizenych ¢innostech v komunika¢nim kruhu

se snazil mluvit, sice fecky, ale alespon se snazil.. Ha ha..

Jak nadale probihala komunikace s rodi¢i? Jakym zptisobem?

Komunikace s rodi¢i nadale probihala stejnym zplGsobem pi1 piivadéni
a odvadéni ditéte do Skolky. Zajimali se o to, co ud¢€lat s tim, aby se chlapec
naucil diive Cesky. Tak jsem jim vysvétlovala, Ze by bylo v prvni fadé dobré, aby
oni sami zacali s douCovanim cCeStiny a zarovenn domluvili n€¢koho, kdo by

po pobytu v matei'ské Skole mluvil s chlapcem esky taky.

wewr

Shledal/a jste jako ucitel/’ka néjaké vyraznéjSi problémy pri zaclenéni ditéte
s odliSnym materskym jazykem?

Do kolektivu déti se dit¢ zacalo zapojovat, ale obCas nastaly komunika¢ni
problémy.. Tieba kdyZ si chlapec chtél pljcit hracky, které mélo zrovna jiné dité,
tak na sebe upozoriioval tim, ze zacal kiicet a dité tahat nebo bouchat. O hracku
se pretahoval. Problém byl v tom, Ze dit€ si nedokazalo ¢esky pozadat o to, co
chce. Déti ale po vysvétleni chdpaly chlapcovu situaci a my jsme se mu snazily
s kolegyni vysvétlit, v ¢em je problém. Myslim si, Ze ostatni déti velice dobie
pii vysvétlovani nékterych situaci a byl nutnéjsi individualng;si ptistup k ditéti.
Neshledala jsem Zadné vyraznéjsi problémy pii zaclenéni.

Vyuzivala jste pri komunikaci s ditétem nékteré z moZnych specidlnich pomicek
¢i technik, abyste mu porozuméli nebo rozvijeli dalsi jazyk?

Vyuzivaly jsme s kolegyni konkrétnich pomtcek a ukéazek.

Jakym zpisobem komunikoval kolektiv déti s ditétem s odliSmym materskym

jazykem?

Béznym zplisobem. Nékteré déti se i snazily o to, aby po nich chlapec opakoval

a chodily za ndmi s nadSenim, kdyZ mu rozumély kazdé nové slovo.
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Jakym zpiisobem jste jako pedagog komunikoval/a s rodici?
Komunikovali jsme anglicky a v pfipadé nedorozuméni jsme si pomohly

s prekladac.
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Priloha ¢.2: Ukazka kodovani rozhovoru

Pripravoval/a jste sebe a kolektiv stdvajicich déti néjakym zpisobem na pFichod ditéte

s odliSnym materskym jazykem?

N(‘/UE,;:—’L‘r/L‘/L/;/;J - /)')(?70 //7/@fﬂ>/1¢r i 0 @ /(7/
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mateiskym jazykem nepfipravovala. Dité nastoupilo spole¢né s ostatnimi novymi détmi prvni den

hem o0 drIsT prapeona mgmmf/;/;/ﬂ
v zifi, tudiz nebyla mdzna drivejsi priprava déti na prichod. Nevidéla jsem v tom ale Zadny
J"/)DK' ané fezr 2@rrenr” s reThers, OUIh 571 T e,

problém, protoZe jsme se viichni spoleéné sezndmili ihned prvni den a détem jsme vysvétlili, odkud
0bHEn " Oty
chlapec je, Ze je ciziriee a nebude ndm z pocatku prilis rozumét,

PopiSte mi, prosim, Vase prvni setkdni s rodii.
pemozne’ nefah roancil ¢ ped.
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Whithe b2 wéifele PFemaast pieklodarre
se setkali pouze s pani feditelkou a to za pfitomnosti osobniho pfekladatele na informativni

schiizce.

MiiZete mi popsat prvni dny v mateiské Skole p¥i ndstupu ditéte s odliSnym matefskym

jazykem? Jak probihaly?

/)J’fhc’?%“/c QJ”WU& 3’:‘2}/5)&/(/7’101@ 4
Prvni dny se chlapec jevil velice suverénnim, ale klidnym dojmem. JiZ prvni den ziistal
Somirnce 7/9'67 /D;/’ L"‘7/(/7Cf/{( 2 ML

ve skolce spinkat a nejevil vétsi obtize s odloucenim od matky. Naopak se projevoval
b osthng chlppee

pfi odchodu ze 8kolky, protoze se mu nechtélo. Ha ha.....Byl spiSe samostatny. Hral si sam

hra 0 omott’ e kophr nesmelost

a nikoho k sobé nepotieboval. Kdyz se s nim déti chi€ly bavit, tak se na né nesméle koukal,
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WA pdezva Vamoliarnoss
ale porad se na viechny hezky usmival. Uz od prvnich dnii byl velice samostatny,
o m "]/.'///7
ale odmital jist, nechtél ani ochutnat.

Jak jste na adaptaci ditéte do tridy mateiské Skoly piisobil/a vy jako u&itel/ka?

%
Jo2oropan 2775700 pofred Aomun, daee. v CT
Dité jsem pozorovala a snaZila jsem se ho ptat na jeho potieby. SnaZila jsem se mu sdélovat

_]’n?;‘//)_cﬂ/u(?/;t”/ ﬁo/c/e 9 pboosne aZlti A ;
pokyny jednoduc 3'/116 Ceskymi pokyny a kdyz nereagoval, tak i anglickymi. Moc
Nekeomn leatrin oSt ﬂ/(/é?@ \ﬁa-;(//./(afq J ,{a/{g e 27y ﬂ,’(é‘ /7};(;;: (’4
ale nekomunikoval. Spolecné s kolegynémi jsem se jej snaZily zapojovat do vicch

Gttt ?(’3‘/‘01415r‘?05f7‘lx teirer
spolenych Fizenych aktivit. Nebo jsme spolecné s détmi péstovali v chlapei pocit divéry.
bldenee v foleghdrinn bezproblem ova’ adapia ce

Déti si Janiska velmi rychle oblibily, a proto nebyl vétii problém se zaélen&nim.

Jak se prvni dny ve Skolce projevovalo samotné dité? Jak reagovalo na kolektiv déti? A jak

kolektiv déti reagovalo na dité? Vnimaly ostatni déti jeho odlignost?

S 05770 05 F Zpoca e Hichy  chicpee
Dité se projevovalo samostatné, bez vétich potizi. Bylo tiché a postupné se rozkoukavalo.
ppldenee v kpfekitriv Vamotn

Déti o ném fikaly, Ze je “stra¥né roztomily “ a brzy si ho oblibily.... Chlapec si ale
Be2probtemova” Veoroce

zpocatku hral radéji sam. Po pfichodu s matkou se vzdy rozlouéil objetim a Sel si hrat na
PIehiarest Chiapee nerespel foran,” Poly i

koberec. Problémem bylo, Z¢ si chlapec rad délal, co chtél a pfilid nerespektoval pokyny
ymj&:/ Suehlovesty

ucitele. Postupné se zacal projevovat velice tvrdohlavé a svéhlavé. KdyZz nebylo po jeho

Projev i 2ER0SH Uk hdnen ifna ser
a néco se mu nelibilo, tak se “zasekl” a nebyla s nim fec. Vyfesilo to vzdy jediné to, Ze jsme

ho nechali tak, neZ se umoudfi.

Jak se pFi nastupu ditéte projevovali jeho rodige?

?f.f/f}}’ﬂdf’éﬂ’/’.” S mafhon é(:qtt{”,ka(g v AS
Prvni setkani bylo s matkou prvni den v matefské Skole. Maminka mluvila ldmanou
2vidave” mattau tormorahn~ 0 i#

anglictinou. Byla velice zvidava a na vie se plala. Snazila se s nami seznamit a Fict nam
Narochast  JoChopen” Wiate
o ditéti co nejvice. Bohuzel, nékteré situace byly téZce pochopitelné a branila ndm v tom
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heznalost Jreghas Vetlaran,” V' mattoun.

i naSe ncznalost anglic{ého jazyka. Prvni dny jsme se potkavaly pouze s maminkou.... Jeji
2a7mer 0 Forev (/7/57/"(1& h {

nejcastéjsi otizka byla, jestll chlapec nezlobi a jak se bavi s détmi.

Jak se vyvijel proces socializace dal?
/ -
obhdenec kol trive 20p0p0a 1 Foleofedtrivn
Déti si Janise velice oblibily....Zdal se jim velice mily a snazily se ho zapojovat mezi sebe.
L{,F‘C/}//-/(C/”J L7 | K€ | (E/J v »')’)7:7/’:,'01///,5‘}70._5/ 7 O
Sranda byla, kdyZz se snazily ucit ho Cesky. Nezddlo se, Ze by ostatnim détem néjakym

zplisobem vadila odlisnost jazyka ditéte.

Jak se dité¢ adaptovalo do kolektivu déti?
Knébéz}ﬁ/m@]p-/r@ roje v Swehlovosts” :
V priibéhu dalsiho zaglefovani ditéte se dale vyskytovaly problémy v oblasti svéhlavosti
ynahe o CChudrnm” jiola rarna shata
ditéte a pofad dokola jsme se snaZili alespor o to, aby ochutnal jidlo. Bohuzel marné....
Frrzen~ane (et Cholon ¥ Gomacrm Jroereds”
Maminka ndm tvrdila, Ze to d&la i doma a Ze mu vafi jen to, co m4 rdd a to tieba t&stoviny
zc,ycyom,v}jfdc P2enyels Gl #7ir# ‘ 2 ;
a hodné sladkého... Zacal se vice zapojovat do spolecnosti déti. Dokonce pii fizenych
komunibae, v bolelfine PRakba O donmeginileonti
¢innostech v komunikagnim kruhu se snazil mluvit, sice fecky, ale alespon se snaZil.. Ha

ha..

Jak nadile probihala komunikace s rodi¢i? Jakym zptisobem?

domuniltaee ¥ 1Ot el
Komunikace s rodici nadale probihala stejnym zpiisobem pfi pfivadéni a odvadéni ditste

rojey 2qrmu rodieel vysreten i
do skolky. Zajimali se o to, co udélat s tim, aby se chlapec nauéil dfive ¢esky. Tak jsem jim

j d y P y. Tak jsem j
pedagogas dowsdovan E7 ¢ rod prosired:”

vysvétlovala, ze by bylo v prvni fadé dobré, aby oni sami zalali s doucovanim éestiny
950/)%4/)/9%45@_ 14 d/]
a zéroveit domluvili nékoho, kdo by po pobytu v matefské Skole mluvil s chlapcem &esky

taky.

Shledal/a jste jako uéitel/ka néjaké vyraznéjsi problémy pFi zaclenéni ditéte s odli¥nym

materskym jazykem? i
,,zgprfwoh/'c/c LoledFri, wéc;»muw/cac?dz’?r:,/)/m;
Do kolektivu déti se dité zacalo zapojovat, ale obéas nastaly komunikaéni problémy.. Tieba
ehbos #
kdyz si chlapec chtél pijcit hracky, které mélo zrovna jiné dité, tak na sebe upozoriioval tim,
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droTev .{,‘;/'_-‘,),J I‘;;e-r’()/mu ans” 0 Aracke
7e zakal kficet a dité tahat nebo bouchat, O hracku se pfctahova{ Problém byl v tom, 7e dité
nezaajort ¢ Fochopen:”

si nedokdzalo ¢esky pozidat o to, co chee, Déti ale po vysvétleni chépaly chlapcovu situaci
;{_y-ﬁ/::?’/( n i Wy aee

a my jsme se mu snaZily s kolegyni vysvétlit, v ¢em je problém. Myslim si, Ze ostatni déti

.?r?ff«' #ch bpe V' Or7)

rsvettoron” P nutnoet prliaedlunt PSP
pii vysvétlovani nékterych situaci a byl nutnéjsi individualngjsi pristup k ditéti. Neshledala
teeproslniong adapieec
jsem zddné vyrazngjsi problémy pii zaélenéni.

VyuZivala jste pfi komunikaci s ditétem n&které z moZnych specidlnich pomicek & technik,

abyste mu porozuméli nebo rozvijeli dalii jazyk?

o . fondrepiae popmd
Vyuzivaly jsme s kolegyni konkrétnich pomiicek a ukazek.

Jakym zpisobem komunikoval kolektiv déti s ditétem s odlifnym matefskym jazykem?
domunika v ¢ Vnoha o adodoralent g
BéZnym zplsobem. Nékteré déti se i snazily o to, aby po nich chlapec opakoval a chodily
nadseni Aok bl
za nami s nadsenim, kdy? mu rozumély kazdé nové slovo.

Jakym zpiuisobem jste jako pedagog komunikoval/a s rodiéi?
fomunitaee. Pmoed A7 Vouitr predladaed’
Komunikovali jsme anglicky a v pripadé nedorozuméni jsme si pomohly s prekladac.
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