Vyvoj klimatu ve skolni druzine

Jana Trnkova

Bakalarska prace i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
2020 Fakulta humanitnich studii




Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Ustav pedagogickyich véd

Akademicky rok: 2019/2020

ZADANI BAKALARSKE PRACE

(projektu, uméleckého dila, uméleckého vykonu)

Jméno apiijmeni:  Jana Trnkova

Osobnf Eislo: H170332

Studijni program: B7507 Specializace v pedagogice
Studijni obor: SocidIni pedagogika

Forma studia: Kombinovana

Téma prdce: Vyvoj klimatu ve Skolni druZiné

Zasady pro vypracovani

Zpracovdni reserde a studium odborné literatury.

Vymezeni terminologie a teoretickych vychodisek z oblasti klimatu Skolnf druZiny, mimoskolniho vzd&lavani a vijvojové psycholo-
gie.

Pfiprava metodiky empirické €sti, zpracovani projektu vyzkumu a stanoveni vyzkumného problému.

Realizace kvalitativniho vyzkumu metodou pozorovéni.

Ipracovani a vyhodnoceni ziskanych dat, véetné jejich interpretace.

Prezentace vysledk vyzkumu, jejich shrnutia doporuceni pro praxi.



Forma zpracovéani bakaldiské préce: Tisténd/elektronicka

Seznam doporucené literatury:

CAPEK, Robert. TFidn/ klima a Skolni klima. Praha: Grada, 2010. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-2742-4.

GERSICOVA, Zuzana a Slavka HLASNA. Socidlna klima triedy v edukacnef tedrii a praxi. Bmo: Tribun EU, 2013. Librix.eu. ISBN 978-
80-263-0389-3.

HAJEK, Bedfich a Jifina PAVKOVA. Skolni druZina. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portdl, 2011. ISBN 978-80-7367-900-2.

SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativai vjzkum v pedagegickych véddch. Viyd. 2. Praha: Portal, 2014. ISBN 978-80-262-
0644-6.

THOROVA, Katefina. Vyvojovd psychologie: promény lidské psychiky od pocetipo smrt. Praha: Portdl, 2015. 15BN 978-80-262-0714-6.

Vedouci bakalafské prace: Mgr. Lucie Blastikova, Ph.D.
Ustav pedagogickych véd

Datum zadani bakalafské prace: 4. fijna 2019
Termin odevzdani bakalaFské prace: 30. dubna 2020

LS.

Magr. Libor Marek, Ph.D. doc. Mgr. Jakub Hladik, Ph.D.

dékan feditel dstavu

Ve Zliné dne 22. ledna 2020



PROHLASENI AUTORA BAKALARSKE PRACE

Beru na védomi, Ze

® odevzdinim bakald¥ské price souhlasim se zvefejnénim své préce podle zékona &.
111/1998 Sb. o vysokych $kolich a o zmEng a doplnén{ dalSich zékomh (zdkon o
vysokych skoldch), ve znéni pozdjsich prévnich predpisd, bez ohledu na vysledek
obhajoby ¥; ; :

° beru na vidomi, %e bakaldisks préce bude uloZena v elekironické podobg
v univerzitnim informagnim systému dostupni k nahlédnutf;

° namoji bakald¥skou préci se plng vztahuje zikon &, 121/2000 Sb. o prévu autorském,
o prévech souvisejicich s pravem autorskym a o zmEn& nikterych zdkontt (autorsky
zékon) ve znéni pozdgj¥ich prévnich predpist, zejm. § 35 odst. 3 %;

e podle § 60 ¥ odst. 1 autorského z&kona ma UTB ve Zling Pravo na uzav¥eni licendni
smlouvy o uZiff Skolntho dila v rozsahu § 12 odst. 4 antorského zékona;

* podle § 60¥ odst. 2 a 3 mohu wHt své dilo — bakalaskou préci - nebo poskytnout
Licenci kjejimmu vyu¥iti jen s pfedchozim pisemnym souhlasem Univerzity Toms3e
Bati ve ZIing, kterd je opravnina vtakovém piipad¥ ode mne poZadovat pliméfeny
pifspévek na thradu nékladf, které byly Univerzitou ToméSe Bati ve Zlin& na
vytvoreni dfla vynalogeny (a2 do Jejich skutegné vyse);

e pokud bylo k vypracovéni bakaldisks prace vyuZito softwarn poskytnutého
Univerzitou TomaSe Bati ve Zling nebo Jjnymi subjelty pouze ke studijnim a
VyAcmngm ieelim (. k nekomertnimu vywit]), nelze vysledky bakal4fské price

VyuZit ke komerénim Gidelfm.
Prohlasuji, e

e elekironicka a tiSt&n4 verze bakalstské price Jjsou totoZné;
° na bakalaiské praci jsem pracoval samostatns a pouZitou literaturn jsem citoval.
V pifpadé publikace vysledkii budu uveden jako spoluautor.

Ve Zling 4}74‘-2040

1) =dleonr & 111/1998 Sb. © Vysoiych Skoidch a o zméné a doplnént dalsich ~akom (=Gkon 0 vysojch SROIGCH), Ve =nEnt po=dzisich pravnich

predpish, § 475, ZveFejfiovdni sdvireciyich praci:

(@) Vysokd Skl 5705 it & " bakalé#ské @ rigaréeni price, u kierjeh probéhla obhajoba, veeme

flcuw obhajoby prostied: databdze kvalifikainich praci, keerou spravyje. Zoasob svefeinéni stanovi wnitinf predpis

T
Yysoké Skoky.



| (2) Disertacnt, diplomové, bakaldFské a rigorommi prdce odevzdané uchazedern k obhajobé musi byt 1é2 nejméné pét pracovnich dri pred

kondnim obhajoby =vereiné K nahliSeni verenosti v misté uré im vnitFnim predpi: vysoké Skoly nebo neni-Ii tak urdeno, v misté

pracovité vysoké Skoly, kde se ma konat obhajoba price. Xazdj si mite ze —verejnéné prace poFizovat Ad své ndklady viipisy, opisy nebo
rosmnoZeniny.

(3) Plati, Ze odev=ddnim prdce auior souhlast se sverenénim své prace podle tohote zdkona, bez ohledy na vysledek obhajoby-

2) =dkon & 121/2000 Sb. o pravu autorském, o prdvech souviseficich s praver autorskym a o zméné nékteryich =dkor: (autorsky zdkon) ve
=—néni po=déjsich pravnich predpists, § 35 odst. B

(3) Do préva cutorského také mezasahuje Skola nebo Skolské G vedéldvaci —afizeni, wSife-li nikoli za téelem pFimého nebo nepFimého
haspuddfskéiza nebo obchodniho prospéchu kvyuce nebo Jviastni potFebé dilo vyrvorené Zdkem nebo studentern ke spinéni Skolnich nebo
studifnich povimnosti vyphvajicich = jeho prévniho votahu ke kole nebo Skolskénme &i v=dsigvaciho zaFizent (koini dilo).

3) =dkon & 121/2000 Sb. o pravu autorskénm, o pravech souvisejicich s pravem autorskym @ 0 zméné nékterych sakomit (autorsky =dkon) ve
—néni pozdéjich prévnich predpist, § 60 Skolni dilo:

(1) Skola nebo Skolsks &i vedéldvaci zarizent maji za obvykbich podminek prdvo na wzavient licenéni smiowvy 0 wSitt Skolniho dila (§ 35 odst.
3). Odpird-li autor takového dila udéiit svolent bez véEného dimodu. mohou s yio 0soby doméhar nahrazeni chybéjiciho projevi, jeho vidle u
soudu. Ustanoveni § 35 odst. 3 histdvd nedotceno.

(2) Neni-Ii sjednédno  jinak, miZe autor Skolniho dila své dilo uZit & poskytnout, - jinému licenci, neni-li 0V 16zporu s oprévménimi zdjmy skoly
nebo Skolského & vodelavaciho =arizent. '

(3) Skola nebo skolské &i v=dglgvaci zaFizent jsou opravneny posadovat, aby jim autor Skolntho dila = vydélia jim dosateného v souvislosti
suSitim dila 6i poskytrautim licence podle odstavee 2 pFimérené prispel na hradu ndklads, kieré na wymorent dila vynaloZily, a to podle
okolosti a= do jejich skutecné wiSe; pFitom se prihlédne kst vjdelin dosaZeného skolou nebo Skolskim ¢t
Skolniho dila podle odstavee 1.

y=délévacin cafizenim = uSiti



ABSTRAKT

Bakalarska prace se vénuje problematice klimatu konkrétné ve skolni druzin€. Cilem prace
je charakterizovat vyvoj klimatu v jednotlivych oddélenich skolni druziny. V teoretické ¢asti
se prace zabyva klimatem tfidy i Skoly, Skolni druzinou, jako formou zajmového vzdélavani
a v neposledni fadé charakteristikou ditéte mladsiho Skolniho véku. V praktické ¢asti je na
zéklad¢ kvalitativniho vyzkumu metodou pozorovani zjistovan vyvoj klimatu ve dvou

odd¢lenich Skolni druziny zakladni skoly.

Kli¢ova slova: Klima, §kolni druzina, zajmové¢ vzdélavani, dit¢ mladSiho Skolniho véku.

ABSTRACT

The thesis focuses on the subject of climate specifically in after-school club. The aim is to
characterize climate development in individual department of after-school club. Theoretical
part deals with class and school climate, after-school club as form of leisure-based education
and last but not least, characteristic children of younger school age. Practical part is based
on a qualitative research with observation method climate development in two department

of after-school club in elementary school.

Keywords: Climate, after-school club, leisure-based education, children of younger school

age.
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UvVOD

Skolni druzina je jednou z moZnosti, kde déti mladsiho §kolniho véku mohou travit volny
cas. Navstévuji ji zpravidla déti od prvni do tieti tfidy, jen zcela vyjimecné déti ze Ctvrté
ttidy zakladni Skoly. U vétsich skol je druzina rozdélena do vice oddé€leni, kde se potkéavaji
déti z riznych tfid a tedy i rizného véku, avsak je dilezité, aby k sobé mély déti vékove
blizko. D¢ti skolni druzinu navstévuji z mnoha divodi. Nekteti ¢ekaji na jiné zdjmové
krouZky, jini ¢ekaji na rodiCe, ktefi maji naptiklad ¢asov€ narocnéjsi zaméstnani, mohou
taky do druziny chodit kvili dojizdéni do domova nebo prosté do druziny chodit chté&ji. Zaci
se ve Skolni druziné ptizpisobuji jejimu rezimu a respektuji pravidla, kterd jsou v ni

nastavena.

Jako vychovatelka vidim druzinu jako velmi duleZitou soucast Skolniho zivota déti. Déti si
v druziné rozviji své kompetence, socialni dovednosti, schopnosti, komunikaci, ale také je
to misto, kde poznavaji a u¢i se nové véci, ziskavaji nové kamarady, zazivaji pocit uspéchu
a radosti z Cinnosti, které jsou ve Skolni druzin€¢ pofddany. Je to misto, kde si mohou
odpocinout, hrat si a podilet se na ¢innostech, které je bavi. Prace vychovatelky je velmi

napliujici. Je potésujici vidét, jak se rozviji a jak do druziny chodi rady.

Klima je v dnesni dobé& velmi diskutované téma. Do klimatu se odrazi cela fada velmi
podstatnych aspekti, které ovliviiuji fungovani skupiny. Skolni druZina je specificka skupina
déti. Ne vzdy je slozena stejné€, jako Skolni tiida. Zpravidla je v druzin€ do tficeti déti, coz
je vice nez v bézné Skolni tfid¢é. Potkdvaji se zde déti z riznych tfid, n¢kdy dokonce
z riznych ro¢nikd. Je dilezité, aby se déti ve Skolni druzin¢ citily dobie, aby zde bylo dobré

prostfedi, panovala ptijemna atmosféra a byly zde pratelské vztahy.

Cilem bakalatské prace je charakteristika vyvoje klimatu ve Skolni druzing. Zamétuji se na
dvé oddéleni Skolni druziny déti ve druhé a tteti tiidé€, ktefi jsou na Skolni a druzinovy rezim
zvykly. Cilem je zjistit, jak se déti v druzing citi, zda je pro né dané prostiedi dobré¢, jaké
jsou v druzing vztahy a jak se vSechny tyto aspekty méni v pribéhu prvniho pololeti skolniho

roku.

V teoretické Casti prace se zabyvam problematikou klimatu ve Skolni druzZing, Skolni
druzinou jako specifickou skupinou déti, praci vychovatelky jako pedagogickym
pracovnikem a jeji vztahy s Zaky a rodici a také cilovou skupinou, coz jsou Zaci mladsiho

Skolniho véku.
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Prakticka cast je zamétfena na vyvoj klimatu ve dvou oddé€lenich Skolni druziny, které
navstévuji déti ve véku od 7 do 9 let. Vyzkum je zaméfen na obdobi od konce zati do zacatku
prosince. Vyzkum byl realizovan pomoci pozorovani v intenzité dvou navstév oddéleni do

meésice, psanim terénnich poznamek a vypliiovanim pozorovacich arch.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KLIMA

Prvni kapitola je zaméfena na vymezeni pojmu klima celkoveé ve Skolnim prostiedi. Pfimo o
klimatu Skolni druziny neexistuje dostatecné mnozstvi zdroji, proto se budu
zabyvat klimatem tfidy a klimatem Skoly. Kapitola dale popisuje faktory, ¢initele klimatu,

pozitivni klima.

Pojem klima pochézi z feckého slova podnebi. Pojem klima se pouziva ve vice vyznamech.
Klima se tedy vyjadiuje o jistém prosttedi, o podnebi onoho prostiedi. V tomto smyslu se 1

v pedagogice zacalo pouzivat klima tfidy, klima Skoly atd. (Petlak, 2006)

Nekteti autofi nahrazuji pojem klima naptiklad pojmy jako atmosféra nebo ndlada.
Atmosféra je vSak kratkodoba a situa¢ni, coZ klima neni. Atmosféra se miize ménit s kazdou

konkrétni situaci, ale celkové a dlouhodobé klima ziistava nezménéné. (Capek, 2010)

Klima je dlouhodob¢;jsi a trvalejsi jev, ktery je typicky pro urcité prostiedi. Vnimani klimatu
je velmi subjektivni. Klima mohou rtizné vnimat ucitelé, zaci, rodiCe a dalsi osoby. Pfijemci

klimatu jsou zaroveii i jeho tvlrci nebo spolutviirci. (Fialova, a kol., 2007)

Klima je osobnostné a socialné urceny jev, ktery je zavisly na svych tviircich. Je specificky

n¢kolik mésich az rokl pro dané socidlni prostiedi a osoby. (GerSicova, a kol., 2013)

Klima nesouvisi pouze s vyukou. Utvafi se také béhem prestavek, na vyletech nebo jinych
spolecnych akcich. Autofi jako Priicha, Walterova, Grecmanova apod. povazuji klima za
socialné-psychologickou proménou, kterd ukazuje socialni a emocionalni naladéni, postoje

a vztahy. (Capek, 2010)

Vznik, podobu a vlivy klimatu ovliviiuji €initelé neboli determinanty. Determinanty jsou
jevy v zivoté Skoly a tiidy, které jsou do jisté miry osobité. Do determinanti mimo jiné patii
zvlastnosti Skoly, jako typ a jeji zaméteni a pravidla Skolniho Zivota. Dale zvlastnosti
vyu€ovacich pfedmétli, charakteristiky uciteld, typicky vzhled Skolnich tfid a v neposledni

fad¢ zvlastnosti zaki. (Lasek, 2001)

1.1 Klima tfidy

Ttida ve Skole je pojimana jako socidlni skupina, kde jsou vztahy a ¢innosti zamétené hlavné
na ulohy, jsou tedy zavislé uceni se a dalsim ulohdm. Ve tfidé dochazi k interpersonalnim
vztahiim. Vznikaji zde urcité podskupiny a rozviji se zde spoluprice a soutéZivost.

(Gersicova, a kol., 2013)
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,»1Tidni klima je souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni vniméani, prozitkti, emoci
a vzajemného ptisobeni vSech ti¢astnikd, které v nich jako ve spolutviircich a konzumentech

vyvolavaji edukaéni i jiné ¢innosti v daném prostiedi.* (Capek, 2010)

Klima tfidy je déle trvajici socialné-ekonomické naladéni. Vyjadiuje také postoje a vztahy,
emocionalni reakce zakti dané tfidy na vjemy ve tiidé. Klima také ukazuje, zda je zak ve
tfide spokojeny. Pojima také o tom, jestli si Zzaci vzajemné rozumi, jaky je stupent konkurence
a soutézivosti, ale také jaka je soudrznost tfidy. Jsou to také vSechny pravidla tfidy a zivota

v ni, které ucitel zaktim vstépuje a upeviuje v urcitych situacich. (Petlak, 2006)

V souvislosti s klimatem ttidy je potieba rozliSovat n€kolik pojmi. Jednim z nich je
prostiedi tiidy. Je to nejvice obecny termin a tyka se hlavné fyzickych ukazateli, jako jsou
naptiklad stavebni aspekty, vybaveni, akustika, osvétleni, hygienické aspekty atd. Ma velky
vliv na tfidni kolektiv a vyjadiuje tfidni ekologii. Dal§im pojmem je atmosféra tfidy. To je
pomérné uzky termin, ktery vystihuje kratké trvani a velkd proménlivost. Atmosféra se méni
casto z hodiny na hodinu a také podle aktualni situace. Jind atmosféra bude ve tfidé pred
pisemnou praci, po velké ptestavce nebo po prichodu do skoly. Atmosféra je jistym zdrojem
pozitivniho 1 negativniho prozivani. UrCuje také vztah k uciteli a ke Skole. Negativni
atmosféra ma vliv na vykonnost, mize vyvoldvat strach a obavy z vyucCovani. Pozitivni

atmosféra podporuje vykonnost, ale urychluje i socializaci. (GerSicova, a kol., 2013)

Casto se mizeme setkat s pojmem socialni klima tiidy. Je zejména ovlivnéno dal$imi
socialnimi jevy, jako jsou socialni klima Skoly a socialni klima ucitelského sboru. Na
socialnim klimatu tfidy se podili zaci jako jednotlivei, skupinky zakt a ucitelé. Rozdilna

socialni klimata mizou vedle sebe existovat v rozdilnych tfidach. (Capek, 2010)

Klima ve tfid¢ ovliviiuje mnoho slozek. Pedagog by se mél na né¢ zamétovat a snazit se s nimi
pracovat a ovlivilovat je. Mezi podstatné patii vyucovaci metody, komunikace ve tfidé,
hodnoceni, kazen, vztahy mezi zaky ve tfid¢, Gcast zaki a vySe zmitlované prostiedi. (Capek,

2010)
Faktory utvarejici klima tfidy

V prostiedi ur¢ité Skoly vznikd klima v jednotlivych tfidach jako vzajemné plisobeni ucitelt
a zakd. Mezi zadkladni urcujici faktory patii charakteristika Skoly. Jeji typ, zaméfeni,
vybaveni, vzdélavaci program apod. Dale také jednotlivé predméty. Jejich specifika a
pedagogické situace, ke kterym v nich dochédzi, jako napiiklad postupy a metody.

Charakteristiky uciteltl a jejich styld vyuky jsou také velmi dulezitou slozkou utvateni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 13

klimatu. To, jak s zaky komunikuji, jejich kompetence a dovednosti maji velky vliv. Mezi
dalsi determinanty patii specifika skolni tfidy, jako jsou v&k, pocty zaki a vztahy mezi zaky.
V neposledni tadé mezi dualezité faktory patii osobnostni charakteristiky zaku,

temperamentové i charakterové vlastnosti. (Gillernova, a kol., 2012)

Hlavni otazkou vétsiny vyzkumt je, kdo klima ve tfid¢ utvari. Autofi jako napiiklad LaSek
(2012) a Mares (2012) se priklani k prvotnimu ndzoru, Ze klima ve ttidé vytvari ucitel a jeho
pusobeni. Dalsi nazory zase tikaji, ze klima ve tfid€ utvari sami zaci, zejména vztahy mezi
nimi, pravidla tfidy, naladéni zaki. Poslednim ndzorem je, ze klima ve tiid¢ spoluvytvareji
ucitelé, vyucujici, ale 1 Zaci. Do urcité miry se do klimatu mohou prolinat 1 rodice. Ucitel€ 1
zé4ci musi spolupracovat, protoze pusobeni pouze jednoho z nich klima ve tfidé nezméni.
Zelina (1992) dale dopliuje, Ze na klimatu se podili ¢innosti a Gllohy Gc¢astnikl. (GerSicova,

a kol., 2013)

Ucitel je jednim ze spolutviircti tfidniho klimatu a je si toho samoziejmé védom. Ucitel ma
velké moznosti piisobeni na klima, musi vSak zaujimat spravnou pozici a nestavit se k détem
jako policie nebo dozorce. M¢l by ponechavat ur¢itou samostatnost a iniciativu zaktm.
Ttidni ucitel mé velkou funkci a mél by ji vynalozit ndlezité tsili. Ttidni ucitel by mél své
7aky dostateéné znat. (Capek, 2010)

Je v ucitelové zajmu, aby ve tfid¢ bylo dobré, pozitivni klima, protoze praveé to ma vliv na
pedagogickou Cinnost. Nejde, ale jen o uceni. Ucitel by se mél zajimat o problémy zak,

pomahat jim a radit. Zak by se mél ve $kole citit dobte. (Petlak, 2006)

Zaci méni své postoje v jednotlivych obdobich $kolni dochazky. V obdobi mladsi $kolni
ttidy zavisi vztahy ve tfidé pfedev§im na uciteli. Dilezita je pro déti autorita. Postoje uciteli
ovliviiuji vztahy ve tfid€. Pti dobrém vedeni mlze tiida fungovat bez konflikt a v dobré
atmosfére. UcCitel na prvnim stupni vede ziky k citlivému pfistupu ke spoluzakim,

skupinové praci a socidlnimu vnimani. (Capek, 2010)

Zaci se samoziejmé li§i svymi osobnimi charakteristikami, schopnostmi, zijmy a
vlastnostmi. Pfi utvareni klimatu hraje roli pocet Zaka aktivnich a pasivnich, dominantnich
nebo submisivnich, problémovych ¢i bezproblémovych. Dulezity je také celkovy pocet zaki
ve tfide. Pomér chlapcti a divek, etnické a socidlni sloZeni tfidy a spousta dalSich okolnosti.

(Fialova, a kol., 2007)

Rodi¢e nemlizeme povazovat za pfimé tviirce klimatu. Rodice v§ak miizeme povaZovat jako

spoluptijemce, ktery se zajima o vzdélani, pozoruje nebo dozoruje nad nim, ptinasi urcité
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pfipominky a ndzory. Rodi¢ ma na Skolu urcité pozadavky, nckdy ale mize negativné
ovliviiovat klima pies své dit¢. Napiiklad se mohou doma nevhodné vyjadiovat o uciteli,
ovliviiovat neptimo vztahy ve tfidé a v neposledni fadé ma velky vliv rodinnd vychova.
Vétsinou rodice Skolu respektuji, a proto feSeni urcitych zalezitosti ptrenechavaji

v kompetenci $koly. (Capek, 2010)

Klima ve tfid¢ takeé ovliviiuje hodnoceni a zkouSeni. ZkousSeni je specificka situace, ve které
se zamérné zjistuji vysledky uceni. Hodnoceni zkouSeni je uzavieno znamkou. Zkouseni
vnimaji zaci velmi citlivé. Klima a atmosféra je také odliSna v riznych vyucovacich
predmétech. Hlavni rozdil je mezi predméty naukovymi a vychovnymi. Prostfedi tfidy je
také velmi dulezitym faktorem. Zalezi na specializaci uCebny, na estetice a podilu zakti na
uprave tiidy. Dllezité je také prostorové uspotradani. (Fialova, a kol., 2007)

Pozitivni klima tridy

Casto se pojem pozitivni klima ttida pouziva, kdyz chceme vyjadrit, ze je ve tfidé dobré
prostiedi, ve kterém radi pracujeme. Pokud mluvime o tf¥idé, kde je pozitivni klima, uz se

nikdo moc nezabira tim, proc to tak je a kdo ji vytvaii. Pokud hovotime o Spatném klimatu

ve tfid€, snazime se najit divody a viniky. (Petlak, 2006)

Pozitivni klima tfidy zavisi samoziejm¢ na zacich, ucitelich, ale i rodiCich a ostatnich
osobnostech skoly. Zaci se vyjadiuji ke klimatu ve své t¥idé témét kazdy den, vyjadiuji svoji
spokojenost nebo nespokojenost. Zaci ocefiuji a hodnoti pozitivné zejména vyucovani, ve
kterém se nevyskytuji stresové situace. Dulezitd je pro né¢ moznost vlastni seberealizace,
maji pocit, ze ucitelim zalezi na jejich rozvoji. Musi také citit, ze jsou akceptovani a ucitelé

maji individudlni ptistup, prozivaji Gspéch a radost, ve tfid¢€ je spravedlnost. (Petlak, 2006)

Mezi dalsi faktory, které se objevuji v pozitivnim klimatu, patii pfevaha povzbuzovani,
tvofiva atmosféra, dobrd motivace, orientace na Uspéchy a pokroky, efektivni organizace
prace, ¢as a klid na préci, jasna pravidla, pohoda, spolecné cile, oteviend komunikace,
snaSenlivost a spoluprace, ptatelské vztahy, pochopeni druhych a tolerance. (Fialova, a kol.,

2007)
Ucitelé pro svou ¢innost také potiebuji pozitivni klima. V jejich vnimani patiik vyznamnych
faktorim klidné a tvofivé klima Skoly, demokratické vedeni Skoly, tcta k pracovnikiim i

vzéajemna ucta, spoluprace ucitelli, motivujici prostfedi. (Petlak, 2006)
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Ucitelé vytvari pozitivni klima nejen svym ptistupem k zaktim, ale také tim, jak se zapojuje
do déni okolo nich. Musi je urcitych zplisobem povzbuzovat, projevovat podporu. Ucitelé
by méli vést zaky ke spolupraci a pomoci druhym. Pfi vytvafeni pozitivniho klimatu zastava
ucitel predevs§im roli komunikatora, leadra (vyucovaci jednotky), informatora, metodika a
axiologa (ve smyslu tvofeni hodnot zaki). (GerSicova, a kol., 2013)

Také rodice maji urcité oCekavani tykajici se pozitivniho klimatu ve tfidé. Mezi jejich
pozadavky patti hlavné spravedlivé ptistupy, chtéji, aby jejich dité bylo podporovano ve
vzdélavaci cCinnosti, pomoc ucitel, zodpovédny a individudlni piistup, objektivni
hodnoceni, vysokou kvalifikovanost ucitelti, pozaduji zdjem i o emocionalni stranku

vyucovani a maji zajem o neformalni spolupraci. (Petlak, 2006)
Zkoumani klimatu tridy

Na zkoumani tfidy mizeme vyuZit mnoho vyzkumnych metod. Klima tfidy se nejCastéji
zjiStuje pozorovanim, rozhovory, metodou dotaznik. Mare§ (2012) ve své studii uvadi
rizné pristupy ke zkoumani klimatu ve tfidé. Prvnim z nich je sociometricky ptistup, kde je
predmétem zkoumani tfida jako socidlni skupina, vyzkumnik se zaméiuje na chovani zak,
vztahy a rozvoj. Nastrojem této metody je naptiklad sociometricko-ratingovy dotaznik. Dal$i
je organizacné-sociologicky ptistup, kde objektem je tfida, ale i1 ucitel. Vyzkumnik se
zamétuje na tymovou praci v hoding, snizovani nejistoty pii plnéni ukold. Jako metoda byva

pouzito standardizované pozorovani. (GersSicova, a kol., 2013)

Interakéni pfistup se zaméfuje na interakci mezi ucitelem a zéky v prubéhu hodiny.
Diagnostickou metodou byva standardizované pozorovani. Dalsi piistup je pedagogicko-
psychologicky, kdy je objektem Skolni tfida a ucitel. Vyzkumnik se zajiméa o spolupréci,
kooperativni u€eni. Diagnosticky nastroj je napiiklad posuzovaci Skola Classroom Life
Instrument. Skoln&-etnograficky p¥istup se zaméfuje na $kolni t¥idu, u¢itele, ale i pfirozeny
zivot Skoly. Badatele zaujim4, jak klima hodnoti a vnimaji jeho aktéfi. Vyzkum probiha

pomoci zidastnéného pozorovani. (Capek, 2010)

Vyvojové-psychologicky pfistup se zamétuje na zaka jako osobnost a na tfidu jako socialni
prostiedi. Vyzkumnik se zaméfuje na vyvoj v urcitém vyvojovém obdobi. V tomto pfistupu
se vyuziva soubor vice diagnostickych metod. Poslednim je socidlné-psychologicky a
enviromentalisticky pfistup zaméten na tfidu, jako prostfedi pro uceni se, dale na zaky, ktefi

se zde uci a ucitelé, ktefi v této tfid¢ plsobi. Badatele zaujima klima tfidy, struktura, ale 1
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aktualni a preferované klima tf¥idy. Diagnostickou metodou je posuzovaci skala. (GerSicova,

a kol., 2013)

1.2 Klima Skoly

Skola je instituce, ktera plni dilezitou funkci v Zivoté vétsiny lidi. Se §kolou jsme se setkali
jako déti, jako rodiCe, néktefi jako ucitelé nebo jini pracovnici ve skolnim prostredi. Hlavnim

cilem Skoly je vychova a vzdélavani. (Blastikova, a kol., 2015)

Skolni prostfedi se podili na vyvoji a rozvoji lidského jedince. Skolou oznatujeme
predevSim instituce, které se podili na vychové, vzdélani a rozvoji mladych lidi a déti.
Pipravuje je na budouci povolani. Skola je spoledenska instituce, zaclenéna do $irstho

socialniho prostfedi. (Gillernova, a kol., 2012)

Klima $koly je zndmym terminem mezi odborniky, ale 1 vefejnosti, avS§ak mliZze zahrnovat
rozdilné piedstavy o tom, co vSe obsahuje. Klima Skoly je subjektivni hodnoceni a
sebehodnoceni vSech osob, ktefi se podili na vzdélavani v dané Skole a tyka se vSech aspekta
vzdélavani. Patfi sem komunikace, vztahy, vnimani prostiedi, prozitky, emoce a vSechny

psychické procesy, které skola vyvolava. (Capek, 2010)

Kazda skola ma své specifické klima a v souvislosti s klimatem jsou zddraznovany pojmy
jako atmosféra skoly, kultura, duch skoly, podminky a prosttedi skoly, socidlni systém apod.
Klima skoly je to, co prozivaji vSichni, kteii ke Skole patfi. Promita se do chovani vSech.
Neni to jen charakteristika Skoly, v souvislosti s jeji ¢innosti, ale jedna se i o souhrn riznych
podminek, jako naptiklad systém prace, mravni hodnoty, respekt norem, vztahy. (Petlak,

2006)

Prostfedi skoly ma velky vliv na jeji fungovani. Je tvofeno lidmi, jejich aktivitami,
vybavenim Skoly, materidlnim zabezpecenim, ale i podminkami a procesy, které se zde
odehravaji. Ke klimatu Skoly vede zejména hodnoceni prostfedi Skoly. Klima Skoly
nemuzeme zaménovat s ostatnimi pojmy jako atmosférou skoly nebo duchem Skoly, 1 kdyz
spolu zce souvisi. Klima je totiz ovlivnéno atmosférou, ktera se ve Skole vyskytuje. Klima
Skoly se projevuje v riiznych variantach, jako naptiklad v klimatu vyuky, klimatu tfid nebo

klimatem ucitelského sboru. (Blastikova, a kol., 2015)

Klima skoly zahrnuje celkovou kvalitu prostfedi ve Skole. Patfi sem ekologii Skoly

(materialni a estetické podminky), spolecenské prosttedi (vztahy mezi zaky, ucitel,
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vedenim, rodici), socialni systém (Uroven komunikace a kooperace), kulturu a socidlni

dimenzi (hodnoty). (Petlak, 2006)
Faktory utvarejici klima Skoly

Faktori podilejicich se na klimatu Skoly je cela fada. Patii k nim 1idé ve skole, jako vedeni,

pedagogicti pracovnici, ale i ti nepedagogicti, zZaci a rodice.

Problémem v dne$ni dobé je to, ze ucitelé jsou malo seznameni s celou filozofii a zdméry
Skoly. To je ovSem chyba vedeni, protoze pravé jeho tkolem je, aby pedagogy seznamil s
celym kontextem Skoly. Mé&li by védét, jaké klima ttid a Skoly maji vytvaret a podporovat.
VétSina ucitelll se zaméfuje ve vyuce spiSe na vysledky, coZ rozhodné klima nezlepSuje.

Potiebna je také spoluprace a komunikace v ucitelském sboru. (Capek, 2010)

Raznou mirou ovliviiuje klima vék ucitelti, pohlavi, motivy, zajmy, hodnoty, ale i postoje
k vyuce. Hodn€ vyzkumi se zamétuje na klima v souvislosti s vékem. Je dokazano, Ze
ucitelé mladsiho véku maji problémy s disciplinou ve tfidé, motivaci, hodnocenim. Starsi
ucitelé maji oproti mladSim koleghm tendence k rutinnimu vyucovéani. Vidi vétsi

odpovédnost za zaky. (Grecmanova, 2008)

Vedeni skoly nebo samotny feditel je velmi dulezity pro klima Skoly, nékdy je povazovan
za nejdulezitdjsiho z &initeld. Vést Skolu dobfe neni vibec jednoduché. Reditel by mél
posilovat klima skoly nejen pozitivnimi city, jako je laskavost a trpélivost, ale také tim, kdo
pedagogtim rozd€luje penize. Nekdy tedy 1 vyplaty ukazuji, co je pro feditele podstatné a za
co pracovniky ohodnocuje. Reditelé nejsou vzdy vybirani z fad pedagogt, ale nékteii jsou
vybréani, protoze jsou profesiondlové v fizeni, administratofi bez vztahu ke vzdélavani.

(Capek, 2010)

Reditelé §kol by méli disponovat nékolika vlastnostmi. Méli by byt vice pratelsti, mit vétsi
miru socialniho citéni, vyssi uroven komunikace a vystupovani. V neposledni fadé je

dileZitou vlastnosti i angazovanost. (Blastikova, a kol., 2015)

Ridici pracovnici maji schopnost a moznost ovliviiovat klima $koly. Zptisoby chovani
feditelt a jejich vedeni maji vliv na klima ve skole. Mimo chovani vedouciho pracovnika je
dilezité to, jak ho vnimaji dal$i pracovnici, zejména ucitelé. Stejné tak i ucitelé ovlivituji
chovani vedoucich pracovnikti. (Grecmanova, 2008)

Zaci se bezesporu podili nejen na klimatu t¥idy, ale i na klimatu $koly. Vyzkum Strakové

(2006) a jejiho kolektivu ukazuje negativni vztah ¢eskych zaki ke Skole a k vyuce. Postoje
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zaki se vSak beéhem jejich vyvoje méni. Je na ucitelich, vedeni a rodicich, aby zjistovali,
pro¢ se ditéti ve Skole nelibi a snazit se to zlepsit. Jestlize se budou snazit pro déti vytvofit
dobré klima, bude i jejich prace piijemnéjsi. Zaci by do $koly méli chodit radi a byt
spokojeni. (Capek, 2010)

Pohlavi zakt hraje taktéz vyznamnou roli. Z vyzkumu M. Salderna (1987 cit. podle
Grecmanova, 2008) vyplyva, Ze divky hodnoti klima pozitivnéji nez chlapci. I z vyzkumu
F. Edera (1990 cit. podle Grecmanova, 2008) je patrné, ze ve tiid€, kde je vice divek, je
méné tlaku na vykony a disciplinu, naopak panuje vétsSi soudrznost. U zakt dale klima
ovlivituji poznavaci schopnosti, sebepojeti, motivace, zajmy zakti a socialni pivod.

(Grecmanova, 2008)

Rodice se zajimaji o Skolu pfedevsim z pohledu jejich déti. Jsou ale spolutviirci klimatu.
Dilezitd je komunikace mezi rodi¢i a Skolou, kterou zajiStuji zejména tfidni ucitelé.
Komunikace svedenim nastavd az v ptipadé vaznéjSich nebo dulezitéjSich situaci.
V komunikaci by méla platit urcita pravidla, ktera si spolu dohodnou. Nékteti rodice se také
zapojuji do fungovani Skoly. Na nékterych Skolach jsou naptiklad rodice zastoupeni ve

skolské radé nebo se podili na ¢innosti ve spolku rodi¢i a pratel skoly. (Capek, 2010)

Umisténi Skoly, lokalizace a okoli jsou dulezité faktory, které se promitaji do naseho
hodnoceni a vnimani. Rozhodn¢ vSichni budeme vnimat rozdil, podle toho, kde je Skola
umisténd. RusSné centrum meésta nebo klidna vesnice rozhodné plsobi rozdiln¢ na zaky,

ucitele, rodice, ale 1 celkové fungovani skoly. (Fialova, a kol., 2007)

V méstskych oblastech se klima vnima jako orientované na tkoly. Na venkové se klima
povazuje jako vice zaméfené na soutéZeni, jasnost pravidel, tlak, ale 1 kontrolu. Socialni
slozeni obyvatelstva uzce souvisi s polohou Skoly a ptsobi spolecné na jeji klima.

(Grecmanova, 2008)

V neposledni tadé¢ patfi mezi dilezité faktory forma Skoly (tradicni, alternativni),
organizacni znaky (velikost Skoly i tfid, pocty zakil) a obsah vyuky, vyucovaci pfedméty.

(Grecmanova, 2008)
Pozitivni klima Skoly

Je velmi tézké, aby Skoly bez pozitivniho klimatu fungovaly. Ucitelé nékdy uvadi, Ze je prace
jednodussi na urcitych Skolach nez na jinych v souvislosti s klimatem. Podle J. Dolezalové

(2003 cit. podle Grecmanova, 2008) muizeme v samotném pojmu klima najit znaky
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pozitivniho klimatu Skoly. Pismeno K znamend komunikaci a kooperaci, pismeno L
vyjadiuje pozitivni ladéni, pismeno I pfedstavuje inovace, M znamend uplatiiovani

modernich metod a pismeno A vyjadiuje aktivitu. (Grecmanova, 2008)

Pozitivni klima Skoly z pohledu zakli umoziuje samostatné uceni pomoci objevovani, jsou
kladeny ptimétfené pozadavky, podporuje se rozvoj osobnosti, davd zakiim moznosti
proZivat uspéchy, spravedlivost, aktivity a moZnost spoluvytvaret Skolu. (Blastikova, a kol.,

2015)

Ucitelé vnimaji pozitivni klima Skoly tam, kde je Skola mistem, kde radi pracuji a
spolupracuji s zaky, kolegy, rodi¢i. Skola ma byt mistem, kde se dobfe vyucuje. U¢itelé maji
moznost prozivat sounalezitost a citovy soulad, uznani a svobodu v praci. (Grecmanova,

2008)

Podle rodic¢h tvoii pozitivni klima Skoly kvalifikovani, vstticni ucitelé. Individualni ptistup
a motivace déti, spravedlivy ptistup i v€etné hodnoceni a rozvoje poznavaci i emocionalni

oblasti. (Blastikova, a kol., 2015)

Z pohledu vetejnosti je pozitivni klima ve Skole v tom piipadé, kdy Skola zaky ptipravi na
profesionalni zivot, GCast na vefejném zivoté. Pfipravi je k osobni a odborné mobilité a

dodrzovani pracovnich a socialnich pravidel. (Grecmanova, 2008)
Zkoumani klimatu Skoly

Ke zkoumani klimatu Skoly jsou vyuzivany kvalitativni 1 kvantitativni metody. U
kvantitativnich Setfeni jsou nejCastéji pouzivany dotazniky a posuzovaci skaly. Vyuzivaji se
také sociometrické techniky. V ramci kvalitativnich vyzkumii se pouzivaji zicastnénd i
nezucastnénd pozorovani, diskuze, rozhovory, analyza denikd, kreseb a dokumentd.

V soucasné dobé se stale vice pouziva kombinace riiznych metod. (Blastikova, a kol., 2015)

Klima 8koly se miize zkoumat podle objektli zkoumani, subjektii a perspektiv jejich vnimani.
Jeden z pfistupil se zametuje na Skolni klima z pohledu riznych skupin respondentt, jako
jsou Zéci, ucitelé, rodice, provozni zaméstnanci nebo inspektofi Skol. Dalsi ptistupy se obraci
k organizacnimu klimatu naptiklad z pohledu ucitelii. Tteti pfistup je zamefeny na klima

vyuky a tfid z pohledu Zakl. (Grecmanova, 2008)

Kazda Skola by méla byt schopna si provadét vlastni vyzkumy klimatu Skoly. Ziskat pohled
zakl na Skolu mizeme napiiklad pomoci techniky nedokoncenych vét, analyzy obrazka déti

apod. (Capek, 2010)
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I ke zkoumani klimatu Skoly jsou pouzity pfistupy jako sociometricky, organizacné
sociologicky, interakéni pfistup, pedagogicko-psychologicky, Skolné-etnograficky a
vyvojoveé-psychologicky, které jsou popsany vyse u kapitoly o klimatu ttidy. (Grecmanova,
2008)

Shrnuti

V poslednich letech se velmi zvysuji pozadavky na troveni védomosti zakd. Skoly si jsou
védomy své dillezitosti v pfipravé na budouci zivot zaki. Skoly maji celkové na ziky plno
pozadavki, ale na druhé stran¢ se také musi zdlraznit, ze na samotnou $kolu je kladeno
mnoho poZadavkl, aby vyuka v nich byla co nejvice efektivni. Dilezité jsou oblasti klimatu
Skoly a klimatu tfidy. Od klimatu se odviji, jestli Zak chodi do Skoly se zdjmem nebo pouze

z povinnosti. (Petlak, 2006)

Klima se stalo predmétem pedagogickych vyzkumii hlavné v poslednich letech, protoze
praxe ukazuje, Ze je nutné udélat zmeény. Spousta pedagogu a celych skol se snazi klima na
Skolach ovlivnit tak, aby Skolni realita byla efektivni a ptijatelna pro vSechny. (Fialova, a

kol., 2007)

Klima povazujeme za skupinovy, socialni jev, ktery se vaze na své tvirce. Ti ho totiz sami
vytvari, ale klima na n€ zaroven ptsobi. Konkrétné klima tfidy pojimame jako emocionalni

a socialni naladéni zaki. Podili se na ném jak zaci, tak samotni ucitelé. (Lasek, 2012)

Klima skoly pfedstavuje to, co vSichni ucastnici ve skole prozivaji. Ovliviiuje také chovani
vSech a jedna se o soubor kvalit a aktivit, které se v prosttedi Skoly vyskytuji. Dulezité jak u
klimatu Skoly, ale i tfidy jsou Zéci, ucitelé, rodice, vedeni, prostiedi a samotna vyuka.

(Petlak, 2006)
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2  SKOLNIi DRUZINA

Druhéd kapitola je vénovana Skolni druzin€ jako zafizeni, poskytujici vychovu mimo
vyucovani. Definuje Skolni druzinu, cile vychovy, funkce Skolni druziny a dokumentaci.

Popisuje také rezim dne, ¢innosti ve Skolni druziné a praci vychovatelky.

Druzinu navstévuji déti mladsiho Skolniho vé€ku od 1. do 3. tfidy, ve vyjimecnych ptipadech
déti ze 4. tfid. O charakteristice ditéte mladsiho Skolniho véku pojednava treti kapitola.
Skolni druzina je zafizeni, které ma u nas dlouholetou tradici. Je soudasti vzd&lavaciho

systému a plni pro zaky prvniho stupné velmi dilezitou funkei.

2.1 Definice Skolni druzZiny

»Skolni druzina jako Skolské zatizeni vychovy pro zajmove vzdélavani, jez je mezi ostatnimi
zafizenimi uréenymi pro volny ¢as déti nejcetnéjsi, zaméstnava nejvice vychovatel a jeho

oddélenimi proslo nejvice déti. (Hajek, a kol., 2011, s. 9)

Knotova (2011) poukazuje na to, ze druzina zajistuje vzdélani, odpocinkové i rekreacni
¢innosti a v neposledni fad¢ ptipravu na vyucovani. Vychovatelé se v téchto ¢innostech

zamétuji na vychovné a verejné prospésné piisobeni, které se prolind mnoha oblastmi.

I pres to, ze druzina navazuje na vyucovani, ma jako Skolské zatizeni sva specifika, strategie
a postupy. Své pozadavky na druzinu klade piedevsim pedagogika volného ¢asu. Skolni
druzina je piedevsim urcena pro zaky prvniho stupné. D¢l se na jednotliva oddéleni, kterd
maji kapacitu 30 zakl. Provoz Skolni druziny je béhem celého Skolniho roku, ve
vyjimecnych ptipadech i o prazdninach. Provoz mize byt o prazdninach prerusen na zakladé

jednani a rozhodnuti zfizovatelem. (H4jek, a kol., 2011)

Priicha a kolektiv autorti (2008) definuji Skolni druzinu jako zafizeni urcené pro vychovu
mimo vyucovani. Je uréeno pro zaky prvniho stupné zakladnich, zvlastnich, specidlnich a
pomocnych $kol. Skolni klub je uréen pro zaky druhého stupné.

Skolni druziny jsou zfizeny pii zakladnich $kolach. Mohou byt vytvofeny i pro zaky vice
skol soucasng. V druzinach travi déti diileZitou East Easu po vyucovani. Skolni druziny jsou
zatizeni, které ovliviiuji ¢ast détské populace (Bendl, a kol., 2015)

Také slovensti autofi maji své definice $kolnich druzin, nebo jak se u nich nazyvaji SKD —
Skolsky klub déti.
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Skolsky klub déti je nejrozsitendjsi vychovné a vzdélavaci zafizeni pro zaky zakladni skoly.

Ma predevsim vychovné a socidlni poslani. (Kozuchova, a kol., 2018)

2.2 Cile Skolni druziny

HoleySovska (2016) uvadi, ze zajmové vzdélavani by mélo obohacovat den ditéte, zajistit
pedagogicky dozor a vedeni pti ¢innostech. Druzina sama o sob¢ nabizi vhodné prostiedi

pro zajimavé a bohaté ¢innosti. Podporuje rozvoj ditéte ve vSech oblastech.

Skolni druzina umoziiuje détem se rozvijet, projevovat se, bavit se a zaméstnavat pod
pfimym ¢1 nepfimym pedagogickym dohledem. Poskytuje bezpecné prostiedi, jak z hlediska

fyzického, socidlniho 1 emocionalniho. (Hajek, a kol., 2011)

Ve skolni druziné€ se naplituji zejména obecné cile vzdélavani urcené Skolskym zdkonem.
Jedna se zejména o individualni rozvoj zaka, jeho uceni, osvojovani hodnot, rozvoj
samostatnosti a poznani. Mimo jiné umoziuje druZina ¢innosti odpoc¢inkové. (Hajek, a kol.,

2007)

Hlavnim poslanim druZziny je zajistit détem odpocinek a moznost piipravit se na vyucovani.
Dé&ti maji prilezitost seznamit se se zédkladnimi zdjmovymi oblastmi a vyzkousSet si rizné

¢innosti. (Bendl, a kol., 2015)

Mimo vychovu a vzdélavani se druziny zaméiuji 1 na oblast socidlni. Umoziiuji détem se
setkdvat mimo vyuCovani, poznavat nové autority a déti. Druziny také nabizi zajmové

krouzky, do kterych se déti mohou pftihlésit. (Knotova, 2011)

Pro potieby Skolni druziny je vymezeno né€kolik zékladnich cild, které jsou v souladu
s Rdmcovym vzdélavacim programem. Mezi zdkladni cile patii rozvoj ditéte, uceni a
poznani. Osvojit si zdklady hodnot, které jsou dilezité pro nasi spole€nost. DalSim cilem je
ziskat samostatnost a projevovat se jako samostatnd osobnost. Poslednim ne méné dalezitym
cilem je vychovat dit¢ k smysluplnému vyuZiti volného Casu a nastinit détem spoustu

ptikladl pro naplnéni volného casu. (Hajek, a kol., 2011)

Skolni druZina jako ijiné instituce si klade za cil rozvijet kompetence déti a pfi jejich rozvoji
navazuje na uroven ziskanou jiz v pfedSkolnim vzdélavani. Jedna se o kompetence k uceni,
k feSeni problémt, komunikativni kompetence, socidlni a interpersonalni, obcanské

kompetence a samoziejmé kompetence k traveni volného casu. (Hajek, a kol., 2011)
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Mezi vyznamné cile Skolnich druzin patfi, aby se déti naucily Celit socidlné patologickym
jevaim. Skolni druZina, ale i ostatni instituce maji déti vybavit védomostmi, dovednostmi a
postoji, které jim pomohou celit nastraham, se kterymi se v dnes$ni spole¢nosti mohou potkat.
Ve Skolnich druzinach je nutné vnimat vychovu i jako nespecifickou formu prevence. Ta je
zaméfena predev§im na zasSkolactvi, Sikanu, rasismus, xenofobii, delikvenci, vandalismus,

uzivani navykovych latek apod. (Hajek, a kol., 2011)

Samoziejmé dulezitou podminkou plnéni vSech cila je vytvotfeni vhodného prostiedi, které
plni podminky podnétnosti, navozuji kreativitu a dava prilezitost k seberealizaci. Dilezit4 je
interakce vSech zucastnénych, socidlni klima, empatie vychovatelek, rezim, aktivity a

vztahy. (Hajek, a kol., 2011)

2.3 Funkce $kolni druziny

»Skolni druzina ma funkci vzd€lavaci, socidlni, relaxacni, regeneracni, kompenzacni a
vychovnou. Tyto funkce muze plnit pouze za splnéni urcitych podminek jako je vhodné
prostiedi, interakce zucCastnénych ciniteld, mezi néz patii vychovatelé, rezim dne, klima

Skoly, vztahy mezi détmi, rodici a vychovateli.* (Hajek, a kol., 2011, s. 14-15)

Mezi zésadni funkce patii vychova ve volném Case. Dilezité je, aby si déti utvarely navyky
na efektivni traveni volného Casu. Druzina plni hlavné funkci vzdélani, vychovy a rekreaci
zékt. Své funkce plni Cinnostmi odpocinkovymi i pfipravou na vyuCovani. Mezi
odpocinkové ¢innosti nepatii pouze klidové ¢innosti, ale i aktivni odpocinek, ktery slouzi
hlavné k regeneraci sil. Sklada se piedevsim z pohybovych c¢innosti a rGznych her.
K odpocinku mohou poslouzit 1 zdjmové Cinnosti, umoziujici seberealizaci, sebepoznani a
rozvoj dovednosti. V druzinich je mozné také uskuteciiovat ptipravu na vyucovani. Zalezi
vSak na podminkach a také na Skole, zda chce do z4jmového vzdélavani tuto oblast

zatazovat. (Hgjek, a kol., 2011)

Druziny spadaji do volného ¢asu a tedy i pro né plati funkce vychovy ve volném case.
cilevédomém utvafeni osobnosti, uspokojovani potfeb a uspokojeni, usmériiovani a
prohlubovani zajmil. Dale také ziskavani novych védomosti, dovednosti a rozvijeni
specifickych schopnosti. Dalsi funkci je funkce zdravotni, ktera podporuje zdravy télesny,
duSevni 1 socidlni rozvoj. V neposledni fadé je dilezita socialni funkce, ktera je nejCastéji

chapéna jako péce o déti, zajiSténi bezpecnosti a dohledu. Do této funkce mize také spadat
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utvareni novych socidlnich vztahti, rozvijeni socialnich kompetenci, komunikace a ptispiva

k socializaci. (Hajek, a kol., 2011)

Bendl a kolektiv (2015) pisi, ze druzina by méla détem poskytnout odpocinek, ale i ptipravu
na vyucovani. Za odpocinek se povazuji hlavné klidové ¢innosti, ale i pohybové ¢innosti,
které vyvazuji nedostatek pohybu pii vyuce. Ptiprava na vyucovani mize byt rizna, od
plnéni doméacich ukolli, procviCovani uciva, didaktické hry nebo uplatnéni poznatkl pfti
prochézkach nebo zajmovych ¢innostech. Zajem ditéte je vSak na prvnim misté, proto zalezi

na vhodnych podminkéch a klidném prostiedi, také na domluvé s uciteli a rodici.

Ptiprava na vyuc€ovani ve Skolni druzing, je to velmi rozporuplné téma. Nékteré Skoly to
podporuji, jiné ne. Pfiprava na vyu¢ovani mize byt vniména rtizné, vypracovani domacich
ukolii, uceni se na testy nebo pouze zdbavné procvicovani nebo ziskavani dopliujicich
poznatkii. Mnoho aspektl hraje roli pravé v pojeti ptipravy na vyufovani béhem Skolni
druziny. Spadaji sem napiiklad pozadavky rodi¢t a uciteli, prostory a vybaveni Skolni
druziny, délka pobytu ditéte v druzin¢ a v neposledni fad¢ individudlni charakteristiky déti.
Zde je na misté¢ spoluprace vychovatelky s feditelem Skoly, vychovnym poradcem a
popiipad¢ se Skolnim psychologem. M¢li by zvazit, zda je ptiprava na vyucovani béhem
pobytu v SD piinosem ¢&i nikoliv. Pokud je ptiprava v druziné zavedena, je na misté dobra
spoluprace vychovatelky s uciteli. I pfiprava na vyucovani stejn¢ jako ostatni ¢innosti ve
Skolni druziné, by méla byt zaloZzena na pestrosti a zajimavosti. Je vhodné vyuZzivat
didaktické hry, soutéze, kvizy a rtizné praktické ¢innosti, pti kterych mohou vyuzit jiz

osvojené védomosti a dovednosti. (Hajek, a kol., 2011)

2.4 Podminky ¢innosti §kolni druZiny

Podminky vychovy ve volném Case miizeme délit na vnitini a vnéj$i. Do vnitinich spada
pfedev§im rozvoj pedagogl, jejich osobnosti, zajmi, schopnosti a potieb. Do vnéjSich
podminek patii prostfedi, ve kterém vychova probiha. Dilezité jsou prostory a vybaveni.

(Hajek, a kol., 2011)

Autoti Hajek, Hofbauer a Pavkova (2010) uvadi, jaké podminky je dilezité vytvofit, pro

kvalitni ¢innost:

e Personalni (vychovatel, ktery je vzdélany, empaticky, s chuti pracovat s détmi a plni

funkci konzultanta, radce i diagnostika);



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

e Materidlni (uc¢elné¢ vybavené prostory, moznost vyuziti dalSich mist, jako hiist a
télocvicen, ale 1 volné prostory pro spontanni aktivity);
e Ridici a kontrolni (Skolni zafizeni zatazena do registru Skol a Skolskych zatizeni,

maji oporu v pravnim vymezeni, pribéh ¢innosti je kontrolovan a hodnocen).

Kozuchova, Dostal, Nemcova a Hruba (2018) ve své publikaci zminuji dilezité Cinitele ve
Skolnich druZinach, kterymi jsou vychovatelé a déti neboli také Zaci. Vychovatel je uréitym
privodcem a Cinitelem, ktery at’ uz piimo ¢i nepiimo tidi Cinnosti, ale také motivuje, hodnoti
a vyvolava v zacich zajem. To vSe je, ale také ovlivnéno prostiedim Skolnich druzin.
Vychovatelé samoziejmé spolupracuji s uciteli, dilezitou podminkou dobré spoluprace je
respekt na obou stranach. Vychovatel informuje ucitele o tom, jak se déti chovaji béhem
zdjmového vzdélavani, o jeho tuspéSich ¢i neuspéSich a také o rtiznych vychovnych
problémech a jejich feSeni. Samoziejmé i ucitel podava vychovateli dilezité informace o
zékovi.

Velmi diilezitd je role a spoluprace vychovateli s rodic¢i. Opét celd spoluprace zavisi
piedevSim na vzdjemné informovanosti, komunikaci, respektu a daveére. Komunikace
probiha v nejlepSim ptipadé osobné, kviili vytizenosti rodi¢h vSak v mnoha piipadech

telefonicky nebo pisemné pies e-mail. (Bendl, a kol., 2015)

Skolni druziny jsou souéasti klasickych t¥id, které v dopolednich hodinach slouzi k b&Znému
Skolnimu vyuc€ovani. Prostor by mél byt uspoiadan tak, aby druzina méla sviij urCity prostor,
ktery bude vyvolavat pocit bezpeci a radosti, daval ptilezitosti k odpocinku a podnécovat

aktivity zakt. (Hajek, a kol., 2011)
Mezi nezbytné podminky prostiedi patii:

e Dbezpecnost,

e jednoduché udrzovani Cistoty a potadku,
e dobré osvétleni,

e dostatek prostoru,

e vé&ku odpovidajici nabytek. (Hajek, a kol., 2007)

Hajek, Pavkova a kolektiv (2011) zminuji, Ze nabytek, ale i dalsi vybaveni druZin musi
odpovidat predevsim hygienickym podminkdm. Nébytek by mél pfedev§im odpovidat
vzristu déti a mé&l by byt uspotfadan tak, aby déti mély piistup k vécem, které jsou v ném

ulozeny. I podlahy by mély odpovidat hygienickym normam, mély by byt snadno
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omyvatelné, pouze Cast podlahy by méla byt pokryta kobercem. Béhem zajmového
vzdelavani ve Skolni druziné se vyuzivaji 1 dalSi prostory Skoly jako télocviény, hfiste,
kuchyiiky, knihovny atd.

Ve vybaveni Skolnich druzin jsou riizné hry, stavebnice, hracky. Dulezitou soucasti je
vybaveni pro vytvarné Cinnosti (zejména papir, ktery déti pouzivaji také pro svou
individualni zajmovou ¢innost), urcité sportovni nacini (balony, micky, palky aj). Druziny
jsou také vybaveny knihami, Casopisy, hudebnimi nastroji a audiovizualni technikou.
Dulezitou soucasti druziny jsou také nasténky s vystavenymi pracemi zakd. M¢ly by byt

umistény v urovni o¢i déti a také byt pravidelné obménovany. (Hajek, a kol., 2011)

2.5 Rezim dne a dokumentace

Rezim dne

Péavkova popisuje reZim dne ve Skolnich druZinach. ReZzim dne je rozdélen na jednotlivé
casove useky tak, aby hlavné odpovidal potiebam déti. Pti sestavovani rezimu dne je nutné
piihlizet k biorytmim clovéka a fidit se zasadami psychohygieny. I rezim v zajmovém
vzdélavani ma podporovat zdravy télesny, dusevni i socidlni vyvoj ditéte. Rezim dne mtze
byt v kazdé Skole a v jednotlivych oddélenich druziny odlisny. Lisi se také podle toho, do
jakeé ttidy déti chodi a v kolik hodin kon¢i jejich vyucovani. Vychovatelka miize rezim dne
prilezitostné ménit podle individudlnich potteb zaki, podle aktualni situace ve skupin€, ale
také podle pocasi a ro¢niho obdobi. Do rezimu dne také mohou zasahovat riizné akce Skoly,

vylety a projektové dny ve druziné. (Hajek, a kol., 2011)
Nize uvedené rezimy jsou ze zékladni Skoly, ve které probihal vyzkum.

Rezim dne pro zéky, kteti maji €tyfi vyucovaci hodiny, mize vypadat napiiklad takto:

11.10-11.30 ptichod déti do druziny, pfiprava na obéd

11.30 - 12.00 obéd

12.00 — 13.00 rekreacni ¢innost, odpocinek

13.00 - 15.00 fizend ¢innost — ptirodovédna ¢innost, pracovné technicka, esteticko-

vychovnd, sebeobsluzné a spoleensky prospésna, sportovni ¢innost,

zajmova ¢innost, vychazka

15.00 - 16.30 ptiprava na vyucovani, volné hry
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Rezim dne pro zaky, ktefi maji pét vyucovacich hodin, se 1i§i pouze v ¢ase ptichodu déti do

druziny, ob&du, rekreacni ¢innosti a odpocinku.

12.05-12.30 prichod déti do druziny, pfiprava na obéd
12.30 — 13.00 obed

13.00 - 13.30 rekreacni ¢innost, odpocinek
13.30-15.00 fizend ¢innost

Ptiprava na vyucovani a volné hry jsou ve stejnych Casech, které jsou uvedeny v prvnim

ptikladu reZimu dne.
Dokumentace

Skolni druzina podléha jako vsechna $kolskd zafizeni $kolskému zdkonu a ma tedy
povinnost vést pedagogickou dokumentaci. Dokumentti je hned n€kolik a Zaddny z nich neni

nepostradatelny. (Hajek, a kol., 2011)
e Skolni vzdélavaci program $kolni druziny

Podle Skolského zdkona 561/2004 Sb. ma Skolni vzdélavaci program ve Skolnich
zafizenich, které nemaji ramcovy vzdélavaci program, tedy i Skolni druziny, zejména
tyto Casti:

o Identifika¢ni tidaje skoly,

o Charakteristiku Skoly,

o Konkrétni vzdélavaci cile skolni druziny,

o Formy a obsah vzdélavani,

o Casovy plan vzdélavani,

o Materialni a personalni podminky,

o Ekonomické podminky,

o Zajisténi bezpecnosti a ochrany zdravi,

o Podminky pro zdky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. (Hajek, a kol.,

2007)

Dale Hajek, Hofbauer a Pavkova (2011) zminluji dal$i pottebné dokumenty pro vedeni skolni
druziny, kterymi jsou vnitini fad Skolni druZiny, celoro¢ni tematicky plan, tydenni
vzdélavaci plany, ptehled vychovné vzdélavaci prace, zapisni listek pro zaky, dochazkovy

seSit, kniha urazl a osobni slozky vychovatele.
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2.6 Pravni predpisy

Skolska zafizeni a jejich chod podléhaji mnoha zakontm, nafizenim a vyhlaskam. Jednim
z nejdulezitéjsich je zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vyssim
odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdgjsich predpisti neboli skolsky zikon. Skolsky
zakon upravuje vzdélani ve Skoladch a Skolskych zatizenich (vysoké Skoly maji vlastni
zékon), stanovuje podminky, za nichZ se vychova a vzdélani uskuteciiuji, vymezuje prava a
povinnosti fyzickych a pravnickych osob pi1 vzdélavani. Déle urcuje cile vzdélavani, Skolni
vzdelavaci programy, prava a povinnosti zakl a jejich zdkonnych zastupci, dokumentaci,
vnitini fady, uplaty a Skolské sluzby, povinnosti a pravomoci feditele. Dalsim dalezitym
zédkonem je zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nekterych
zékontl ve znéni pozd¢jSich predpist. Tento zdkon vymezuje, kdo je pedagogicky pracovnik,
jaké jsou predpoklady pro vykon této funkce, stanovuje dalSi vzdélavani a kritéria
pedagogickych pracovnikil. Vyhlaska MSMT CR &. 74/2005 Sb., o zajmovém vzdélavani,
definuje rizné formy zajmového vzdélavani, vymezuje ¢innost Skolni druziny, Skolniho
klubu, stfediska volného ¢asu déti a mladeze, stanovuje vysi uplaty za poskytované sluzby

v téchto zatizenich. (Hajek, a kol., 2011)

Mezi dalsi pravni ptedpisy, které se piimo tykaji Skolnich druzin, patfi:

%

e Narfizeni vlady ¢. 75/2005 Sb., o stanoveni rozsahu pifimé vyucCovaci, piimé
vychovné, ptimé socialn¢ pedagogické a piimé pedagogicko-psychologické ¢innosti
pedagogickych pracovnikd,

o Sdé&leni federalniho ministerstva zahrani¢nich véci & 104/1991 Sb., Umluva o
pravech ditéte,

e VyhlaSka ¢. 410/2005 Sb., o hygienickych poZadavcich na prostory a provoz

zafizeni a provozoven pro vychovu a vzdélani déti a mladistvych,

e Zaikon ¢. 110/2019 Sb., o zpracovani osobnich tdaju. (Hajek, a kol., 2011)

2.7 Osobnost vychovatele

,»Vychovatel je pedagogicky pracovnik plisobici ve Skolach a skolskych zatizenich ustavni
a ochranné vychovy a v oblasti vychovy mimo vyucovani.* (Pricha, a kol., 2008, s. 279)
Predpoklady pro vykon ¢innosti pedagogického pracovnika, i vychovatele, a jejich dalsi

vzdelani a karierni systém upravuje zdkon ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich.
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Kozuchova, Nemcova a Dostal (2018) pisi o vychovateli jako iniciatorovi a privodci ditéte
pti volnocasovych aktivitach. Ten tyto aktivity pfimo ¢i neptimo fidi, navozuje, motivuje a
hodnoti. Vychovatel je také zodpovédny za vyvoj svych svéfenct a za jejich bezpe€nost.
Vychovatel ve skolni druzin€ planuje, organizuje a kontroluje ¢innosti déti a prostfednictvim

téchto ¢innosti rozviji jejich vlohy a schopnosti.

Hajek (2011) ve své publikaci pise o dilezitosti osobnostnich piedpokladi vychovatelt. Pro
uspésné vykonavani funkce je velmi podstatny kladny vztah k détem, velkou miru empatie
a umi ve skupiné vytvotit dobré klima. U déti umi vypéstovat mravni zodpovédnost. Jedna
se skupinou efektivné, disponuje organiza¢nimi schopnostmi, dokaze déti zauymout a rozviji

pozitivni stranky osobnosti déti.

Mezipozadované znaky osobnosti patii pozitivni lidské vlastnosti, vlastnosti zvlasté dilezité
pro pedagogy a specifické pozadavky na vychovatele. Riké se, 7e pedagog obecné by mél
byt dobry Cloveék, coz je velmi neptesny pojem. Idedlu vSak neni mozné nikdy dosahnout.
Vychovatel by si mél pfedev§im uvédomit své chyby a nedostatky a umét s nimi pracovat.

(Hajek, a kol., 2011)

Vychovatel by mél disponovat urcitymi dovednostmi a mit vzdélanostni predpoklady. Mezi
dovednosti mizeme rozhodné zaradit ovladani Siroké moznosti volnocasovych aktivit a také
jejich neustalé rozsitovani. Vychovatel by mél mit dovednosti v riznych oblastech a
zejména by mél umét déti v téchto ¢innostech vést a rozvijet. Mezi dovednosti mizeme

zaradit také schopnost fesit problémy a spolupracovat s ostatnimi pedagogy. (Hajek, a kol.,

2011)

V ramci vzdélanostnich ptfedpokladi je dilezité, aby mél vychovatel minimalné
sttedoSkolské vzdélani. M4 mit védomosti o détech zejména mladsiho Skolniho véku. Je
dilezité, aby umél poznatky vyuzivat v praxi. Vychovatel ma znalosti z oblasti biologie,

bezpecnosti prace s détmi a zna osnovy, ucebni plany a metodiku. (Hajek, a kol., 2011)
Autorka Bakosova (2008) uvadi tii zékladni skupiny kompetenci vychovatele:
e Kompetence zaméiena na vychovu (komunikacni, diagnostické,
psychopedagogické);
e Osobnostni kompetence (tvofivost, empatie, flexibilita, akceptace sebe i druhych);

e Rozvijejici kompetence (adaptacni, vyzkumné, informacni, autoregulacni).
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Vychovatel spolupracuje nejen piimo s détmi, ale také s jejich rodi¢i a predevsim s uciteli.
Vztah s détmi je zalozen zejména na vzajemném pochopeni a respektovani. Spoluprace
s uciteli spociva z vétsi casti ve vzdjemné informovanosti o vychovnych procesech ve
vyucovani i vdruzingé. Za velmi vyznamnou je povazovana spoluprace vychovateli a
zakonnych zastupct déti. Vztah by mél byt predevSim pratelsky, vzajemné by se méli
informovat o dilezitych vécech. Dal§imi vyznamnymi aspekty jsou komunikace, respekt a

daveéra, protoze ob¢ strany jednaji v nejlepSim zajmu ditéte. (H4jek, a kol., 2011)
Shrnuti

Mnozi autofi se shoduji na tom, Ze volny ¢as ovliviiuje dal$i vyvoj déti a mladeze. Je tedy
nutné, aby byl volny ¢as pedagogicky ovliviiovan. Nejde ani tak o to, aby bylo dité¢ pod
neustalym dohledem, ale je dulezité, aby odpoveédna osoba méla ponéti o zplisobech traveni
volného casu. Proto je velmi vyznamné zabyvat se dobrym fungovanim nejen druzin, ale 1

jinych volnocasovych zatizeni. (Kozuchova, a kol., 2018)

Mezi hlavni poslani druzin patfi, aby détem umoznily odpocinek, ale také dat jim moznost
piipravit se na vyuCovani. Odpocivat mohou i pii vhodné zvolenych a rozmanitych
aktivitach a prave tato Sirokd zdjmova orientace je dulezita pro dobry vyvoj. Piiprava na
vyucovani miize mit spoustu podob a je jen na vychovateli, jaké podminky si s détmi nastavi.

(Pavkova, 2014)

Pro vychovatele je dalezita znalost vékovych zvlastnosti ditéte, se kterymi pracuji. Aby
vychovné plisobeni bylo UispéSné, je nutna nejen urcita kvalita vztahti mezi vychovatelem a
vychovavanymi, ale velkou roli hraje také osobnost pedagoga. Na pedagogy jsou kladeny
vysoké naroky nejen na jejich vlastnosti, ale také na jejich profesiondlni fungovani.
V soucasné dob¢ se objevuji snahy o zvySovani kvalifikace a pozadavky také na pribézné

vzdélavani. (Pavkova, 2014)
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3 DITE MLADSIHO SKOLNIiHO VEKU

Skolni druzinu navstévuji déti mladsiho $kolniho véku, které také budou predmétem prace a
vyzkumu. Obsahem kapitoly je charakteristika ditéte, které navstévuje 2. — 3. tfidu zékladni

Skoly, coz znamena ve véku 7 — 9 let.

Déti v tomto véku jsou jiz na $kolu a jeji rezim zvyklé. Skolni druZina se pro vétsinu z nich
kazdy rok méni, mam tim na mysli, Ze navstévuji kazdy rok jiné oddéleni, pokud se jedna o
skoly, které maji oddéleni $kolnich druZin rozdélena podle tiid. Skolni druzinu vsak
v predchozich letech navstévovaly, takze tusi, co je bude Cekat, a jsou pfipraveni respektovat

rezim, ktery je v dané Skole zaveden.

Obdobi mladsiho skolniho véku je vSak velmi specifické, protoze déti prochazi mnoho

zménami, jak po strance fyzické, tak psychicke.

Nekteré publikace uvadi souhrnny pojem Skolni veék, ktery definuji a dale ¢leni do

jednotlivych fazi.
Végnerova uvadi Skolni vék jako obdobi zakladni skoly, které Ize rozdélit na tii faze:

1. Rany Skolni vek, ktery trva od nastupu do skoly, tj. od 6 — 7 do 8 — 9 let, a je dobou
primarni adaptace, proméiuje se socidlni postaveni ditéte, pfijimd svou novou
socialni roli a zaklady vzdélavani.

2. Stfedni Skolni vék trva zhruba od 8 — 9 do 11 — 12 let, tj. do doby, ve které¢ dité
piichazi na 2. stupen zakladni Skoly, postupné za¢ind dospivat, obdobi je vnimano
jako piiprava na budouci zivot, jedna se o obdobi relativniho klidu, ve kterém se zak
pfipravuje na své budouci socidlni postaveni a dal§i osobnostni vyvoj, zmény
probihaji pfedev§im na urovni psychické.

3. Starsi skolni veék, resp. obdobi na 2. stupné zakladni Skoly, trva do konce povinné
Skolni dochéazky, to znamend asi do 15 let, mluvime o obdobi pubescence, které se
projevuje zejména po strance psychické, ale i fyzické. Typické je proména uvazovani

a zmeény v télesné strance. (Vagnerova, 2008)

Vétsina autord, jako napiiklad Langmeier (2006), Skorunkova (2013) nebo Pacher (2017)

vsak definuji mladsi Skolni vék jako specifické obdobi vyvoje ditéte.
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3.1 Charakteristika mladsiho §kolniho véku

,»Mladsi skolni vék zahrnuje obdobi nastupu do Skoly a pokracuje piiblizné do 8 az 9 let. Je
charakteristicky adaptaci na novou situaci, ktera souvisi se zahdjenim povinné skolni

dochazky.* (Skorunkova, 2013)

Mladsi Skolni veék je obdobi, které se vymezuje mezi ptredskolnim vékem a chovanim
vyspélejsiho Skoldka. Béhem prvni tfidy jsou zaci zatim hravi, podfizuji se plisobenim
druhych, maji radi pohadky, soustiedi se na jednu véc kratkou dobu. (Langmeier, a kol.,

1998)

Je to obdobi Skoly, coz znamend, Ze nejsou zmény az tak dramatické. Typické je zména od
pohadkového realismu ke stfizlivému realismu (souvisi zejména se zajmy o cCteni).
Poznavani se soustfed’uje jinym smérem. K jistym vyvojovym meznikim obdobi patii
osvojeni si chovani ve vztahu k malym détem (nezachazi s nimi jako s hrackami), vytvari si

rodicovské postoje a utvareni Zenské a muzské identity. (Pacher, 2017)

U ditéte dochazi také ke zménam v motorické tirovni — svalova sila neustale nartista, zlepSuje
se 1koordinace vétSiny pohybil. Jsou zjevné prvotni zndmky pohlavniho dospivani. V oblasti
schopnosti kognice si dit¢ v§ima 1 detaild, v pozorovani zac¢ina byt nezavislé na svych
vnittnich potfebach. Razantné se rozviji slovni zasoba. Tim, ze probihd proces uceni, je
nuceno uzivat pamét — je schopné vyuzivat i rGznych mnemotechnickych pomitcek.
V mysleni jsou déti tohoto véku schopny tsudku a logickych operaci, také klasifikace.
Mysleni je v neustdlé zméné, zvlada prostorové pojmy, ale chybi abstrakce (stadium
konkrétnich logickych operaci podle Piageta). Pokracuje vyvoj moralky, moralni principy
uz nejsou nezavislé na autorité. Dllezité je hodnoceni nejen rodicl, ale také kolektivu ve
tfidé. Déti jsou v tomto obdobi optimisté — vSechno je pro né snadné, vSechno zvladnou.

(Pacher, 2017)

Pro dité je dilezita rodina, Skola, ale i vrstevnickd skupina. Dit¢ v mlad$im Skolnim véku
prochdzi nespocet zménami. Vyviji se Grovenn motoriky, jak jemné, tak i hrubé. Dochazi
k vyvoji paméti, mysleni, procesti poznavani a jazykovych kompetenci. Dochazi také k

vyvoji prozivani emoci a dllezitou Glohu hraje socializace. (Vagnerova, 2008)
Vyvoj hrubé a jemné motoriky

Langmeier spolu s Krejcitikovou (2006) ve svém dile zminuji, Ze se vyznamné a souvisle

zlepSuje hruba i1 jemnd motorika. Pohyby téla jsou rychlejsi, svalova sila je vétsi a



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 33

pozorovatelnd je zejména lepsi koordinace vSech pohybu téla. S tim souvisi i to, ze déti jevi
vétsi zajem o pohybové hry a vykony ve sportu, u kterych je zapotiebi obratnost, vytrvalost
a sila. Na pohybech celého téla zavisi prub¢h uceni psani a kresleni. Na zacatku jsou pohyby
pfi téchto ¢innostech upindny do ramene a lokte, teprve delsi cviceni je vedouci k potiebné
jemngjsi koordinaci pohybt zapésti a prsti. Vykony v oblasti motoriky nezavisi ovsem jen
na véku, ale i na jinych podminkach, naptiklad vnéjSich. Zejména na tom, zda maji déti
vhodnou podporu. Pak je patrny rychlejSi vzestup. To jak se déti liSi v pohybovych
dovednostech, miize byt dano tim, jak je rodi¢e v tomto sméru povzbuzuji, nebo naopak
brzdi ze strachu, aby si néjak neublizily. Také nékteré rozdily mezi chlapci a divkami mohou
byt vysvétleny tim, co od nich o¢ekava vychovatel, ktery rozviji pohybové dovednosti v tom

¢1 onom smeru.

V sile, vytrvalosti a planovani ¢innosti dochazi u déti ke zlepSeni. Svého maximalniho
vykonu dosahuje také reakcni cas. Vykonnost v tomto véku dosahuje vysokych hodnot. Dité
se rychle unavi, protoze neumi jesté dobie nakladat s energii. Naopak také rychle regeneruje.
Je ptipravené k uCeni se kolektivnich sportt, které jsou pro néj zdbavné. Na konci obdobi
Skolniho veéku (star$i Skolni v€k) se fyzickou silou, ale i1 praktickou obratnosti téméf
vyrovnavaji dospélym. V radmci jemné motoriky se predevsim zlepSuje kontrola a dochazi
k osvojeni si pohybti, které si zadaji presnost. Ke zdokonaleni dochazi ve hie na hudebni
nastroje, psani, modelovani, ovladani ptistroji, rysovani. V kresleni mluvime o obdobi
vizualniho realismu, ve kterém umim dité znazornit postavu v rozmanitych situacich,
obtizngjsi tvary, dit€¢ ma snahu kreslit véci, které vidi kolem sebe. Kresba se u divek vyviji

prumérné do 10 let, u chlapct do 12 let. (Thorova, 2015)
Kognitivni vyvoj

U déti mladsiho Skolniho véku se rozviji mysleni, zejména projevujici se pouzivanim zakon
logiky. Je schopno vnimat pozndvanou realitu, at’ uz v aktudlni podobé nebo na ziklad¢
zkuSenosti, kterd je zafixovand. To znamend opusténi prelogického mysleni, které je
ovladané riznymi aktudlnimi pocity a potfebami, egocentrismem a fantazii. Piaget (2014)
nazval toto obdobi, které trva az do 11 — 12 let, f4zi konkrétnich logickych operaci. Déti
ptichazeji do Skoly mezi 6. a 7. rokem, coZ je doba, kdy dochédzi k proméné jejich uvazovani.

(Vagnerova, 2008)

Mysleni mladSiho Skoldka je fixovani na realitu. Dit€ je schopno uvaZovat o vécech, které

nejsou praveé pritomny, ale musi se jednat o néco znamého. Postac¢i mu minula zkuSenost,
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aby si to, co potiebuje, mohl alesponl predstavit. Dit¢ mladSiho Skolniho véku se zaméiuje

na poznavani redlné¢ho svéta. (Vagnerova, 2012)

Dité¢ tohoto véku mizeme také zaradit do obdobi sttizlivého realismu, pro které je typické,
ze dité se snazi pochopit okolni svét. Je pro n¢j dilezité védét, co ostatni pokladaji za
spravné. Sttizlivy realismus tak miizeme pozorovat. Méni se zajmy ditéte, kdy je mnohem
veétsi zajem o knihy, encyklopedie, zajima se o historii, ale také to miizeme pozorovat v jeho
kresbach, mluvenych i psanych projevech. Ze zacatku nastupu do Skoly je realismus Skolaka
tzv. naivni. Dité se podfizuje tomu, co mu feknou autority. Postupné¢ se Caem zak dostava do
faze kritického realismu, kdy se stava kriti¢téjsi. Vice kriticky je 1 jeho postoj ke svétu.

(Langmeier, a kol., 2006)

Végnerova (2012) ve své publikaci piSe o vyznamnych charakteristikich konkrétniho
logického mysleni mladSich Skolakd a podle Piageta (2014) to jsou schopnosti decentrace,
konzervace a reverzibility. Decentrace patii mezi schopnosti, kdy je skutecnost pozorovana
z vice uhli. Dité¢ zaCina brat v avahu rGzné souvislosti a vztahy. Pfi decentraci dité
piekonava urcité omezeni v pohledu na realitu. Dochazi k pirekonani upjatosti na znaky,
které jsou viditelné. Ty nebyvaji pro pochopeni situace dulezité¢. Vyznamné se decentrace
projevuje schopnosti, kdy je ptekonan urcity aspekt reality, napt. velikost. Mladsi skoladk je
schopen brat v potaz vice hledisek, ktera poté dovede kombinovat a shrnout je do zaveru.
Proména zpiisobu mysleni je patrnd v uvazovani o okolnim prostiedi. Dité premysli rozdilné
o jinych lidech ¢i o sobé¢ samém. Decentrace umoznuje vidét svét o¢ima druhych, hodnotit
jej tak, jak se domniva, ze by je urcity ¢lovék hodnotil. Dit¢ Skolniho véku také dovede
odhadovat, co si jini lidé mysli o jeho chovani. Umi poznat z chovani druhych, co si mysli

o jeho ¢inech a chovani.

Dalsi vyznamnou charakteristikou, kterou Véagnerovd popisuje je konzervace. Dité si
uvédomuje trvalost urc¢itych objektt, jejich znakt ¢i vlastnosti. Dité Skolniho véku je chape,
ze nekteré objekty jsou trvalé. Bere v potaz 1 vét§si mnozstvi objektii. Chape trvalost, 1 kdyz
se zméni jejich vnéjsi vlastnosti. Zacina si uvédomovat, Ze 1 kdyZ jde stale o totéz, objekty i
situace se mohou za riznych okolnosti jevit jinak. Hodnoceni reality je ménéno, v
porozuméni vzajemnych vztahli mezi jednotlivymi stavy. Konkrétni logické operace jsou

charakteristické schopnosti pfijimat proménlivost objektl. (Vagnerova, 2012)

Posledni charakteristikou, o které autorka piSe je reverzibilita, neboli vratnost a je

vyznamnou slozkou proménlivosti. Skolaci zacinaji chapat, Ze rtizné promény se mohou
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vracet, resp. myslenkové operace. Chape, ze zména jakékoli situace neni nezménitelna a
konecnd. Soucasti reverzibility je i reciprocita neboli oboustrannost. Ta je typicka dvéma
riznymi pohledy na uréitou skutecnost. Skoldci chapou i mechanismus vyrovnani

(kompenzace). (Vagnerova, 2012)

Kognitivni schopnosti se rozviji v souvislosti se skolni vyukou. Pfi ¢teni a psani se zlepSuji
verbalni dovednosti. Skolak se uéi rozdélovat slovo na hlasky a slabiky, dovede je sefazovat,
klasifikovat a kombinovat. Skolaci se uéi nova slova, poznava i nové vyznamy jiz znamych
slov a umi je pouZit s vétSim porozuménim. Za€ind rozumét stalosti obsahu urcitého slova,
i kdyZ je pouziva v rizné souvislosti, napt. v riznych gramatickych tvarech. (Skorunkova,

2013)
Vyvoj pozornosti a paméti

Vyvoj pozornosti zavisi pfedevsim na zrani CNS. Na pocatku Skolniho véku se proménuje
kapacita 1 kvalita pozornosti. Znakem Skolni zralosti je pravé to, Ze déti dosdhnou Zadouct
urovné rozvoje této funkce. Zejména na zacatku Skolniho véku dozréva schopnost sousttedit
se po urcitou a nezbytné¢ dlouhou dobu. I kdyz se jedna naptiklad o latku, ktera je pro dité
zajimava, je schopnost soustfedi stale omezena. Vyvin se projevuje zvysujici se schopnosti

ovladani pozornosti, predevsim z hlediska jejiho zamétfeni. (Vagnerova, 2008)

Thorova (2015) také pojednava o tom, ze dité se uci zaméfovat svou pozornost vhodnym
smérem. Nezamérné vnimani tedy postupné ustupuje. Vnimani se dit€¢ uci usmériovat.
Zejména se pozadavky, které klade Skola, se uci dité zaujimat cilenou pozornost a pouzivat
nekteré nové pomicky. K lepsi orientaci dochazi v prostoru a ¢ase. Détské vnimani se
vyvojem blizi vnimani dospé€lého. Zamérna pozornost je pro déti tézka, protoze je ovladana
vili. Nazornost je pro déti podstatna v oblasti vyuky. Dulezité jsou také zmény aktivit,

zapojeni pohybovych ¢innosti, smysluplnost a odpocinek.

Mladsi skolaci, tj. 6. — 8. rok, se jesté¢ nedovedou dostatecné efektivné ucit. Jejich pamét’
pracuje spiSe na mechanické Grovni. V paméti jim zistava to, co je ndhodné zaujalo.
Zpracovani a zapamatovani dat je oslabené v souvislosti s chyb&jicim systémem. Opakovani
je jedinou metodou, kterou vyuzivaji. Opakovani probihd tak, ze znovu véci slysi nebo vidi.
Nejsou schopni si véci opakovat z paméti. Kapacity a rychlost zpracovani informaci je
jasnym vyvojovym znakem détské paméti. Projevuje se zvySenim a osvojenim pamétovych
strategii, které vyuzivaji efektivnéji a flexibilnéji. Déti si pamatuji vice, kdyZ mohou vyuZit

logickych souvislosti, coz odpovida teoretickym piedpokladiim,. Dilezité jsou predchozi
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znalosti. S jejich pomoci si mohou uréitym zpiisobem zpracovavat nové informace
(ptekodovani). Méni se také pocet zapamatovanych pojmi. Mezi nezbytné podminky
kvalitativniho rozvoje paméti je vybérovost. K dal§im patii také potlaceni téch informaci,

které nejsou aktudlné uzitecné. (Vagnerova, 2008)
Socializace a emo¢ni vyvoj

V ramci socializace je v mlad$im Skolnim véku dileZity vstup do Skoly. Dité prochazi fazi
odpoutéani se od rodinného vlivu a uc¢i podtizovat instituci. V priubehu celé skolni dochazky
Prochazi dité pripravou na pozdé;si profesni roli. Ve Skole si take dité rozviji své kompetence

a vlastnosti. (Vagnerova, 2008)

Dité se do lidské spolecnosti zaclefiuje zejména vstupem do Skoly. Ve Skole se podili na
chovani ditéte predevsim ucitelé a spoluzéci, kromé rodict. Vrstevnicka skupina ma vliv na
uceni se socialnim reakcim, napiiklad spolupraci, pomoci ostatnim, soupefivosti, ale 1

soutézivosti. (Langmeier, a kol., 2006)

v

Dité si vtomto obdobi rozsifuje svlij okruh socialnich vztahi. Mnohem snadnéjsi je
navazovat nové vztahy se svymi vrstevniky. Kolektiv tfidy se jiz za¢iné rozd€lovat. Skolak
zaCind pozndvat nové autority a uci se piizpusobovat. Bézné problémy se snazi ucit

prubézné, ale také se vyporadava s protichtidnymi pocity a konflikty. (Thorova, 2015)

V tomto obdobi se méni sebepojeti ditéte. Dokaze sebe samo soudit z riznych hledisek a
uhli pohledu. Sebehodnoceni se stava stabilngjsi. Dité jiz vice zna své psychologické
vlastnosti a schopnosti. Zak v mlad§im $kolnim véku je vice otevieny viiéi okolnimu svétu,
chce se seznamovat s novymi vécmi a prozkoumdvat je. Podle E. Eriksona (2014) je zde
typicka snazivost a pile. Dité rddo plni pozadavky dospélych. Chce dosahovat kladného
hodnoceni a Gspéchu. Pod timto vlivem se rozviji sebevédomi ditéte. V piipad¢ netspéchu
se u déti objevuji pocity neschopnosti a ménécennosti. Podle S. Freuda (2016) se dité nachéazi
v obdobi latence, které je typické ttlumem sexualnich impulzi. Je to obdobi relativniho
klidu a stability. Energie se vyuZziva pfedevSim do Skolni ¢innosti a u€eni se novym vécem.

(Skorunkova, 2013)

V ramci dozravani organismu se vyviji také centrdlni nervova soustava. To se projevuje
zvysujici odolnosti proti zatézi, zvySuje se také emocni stabilita. Podle E. Eriksona (2014)
je obdobi skolniho véku obdobim vyrovnanosti citové strank. Skolni déti vice rozumim svym
pocitiim, dokézi je vnimat a hodnotit. Také zac¢inaji rozumét pocitim druhych, dokazi 1épe

pracovat s empatii. Reakce na své pocity a pocity jinych je na vy$si irovni. Od raného véku
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se emoc¢ni zkuSenost rozviji. Déti tedy od sebe a ostatnich ¢ekaji urcité chovani v urcitych
situacich. Déti dokazi vyhodnocovat své emoce, k rozvoji pomahaji bézné situace ve Skole,
hlavné také projevy ostatnich, zejm. spoluzakii. Ve skolnim véku umi déti regulovat svoje

emoce, ne¢kdy dokonce dokazi emoce predstirat. (Vagnerova, 2012)

Béhem rozvoje také dochazi ke zvySovani autoregulace. Diky rozvoji poznavacich procest
se vyviji sebeovladani. Diky rozvoji autoregulace dochazi také v rozvoji regulace emoci, ta
je ovladana vuili. Vyvoj autoregulacnich mechanismii pozorujeme zménou postoje

k ptekazkam. (Vagnerova, 2008)

Celkové je vstup do Skoly pro dit€¢ emocionaln€ naro¢ny, musi se naucit dodrzovat fad
instituce, ve kterém se klade velky diraz na hodnoceni. U ditéte se miize objevit strach ze
Skoly a uzkost, jako reakce na obavu z neuspéchu. Skolni vykon se podili na utvateni

sebetcty, sebepojeti a sebevédomi, hodnoceni a ptijeti u¢itelem a skupinou. (Thorova, 2015)

Novotna, Hiichova a Minhova tvrdi, ze city jsou stale vice trvalé a stalé. City se rozviji po
kvalitativni strance, zvIlasté vyssi city, jako estetické a mordlni. V tomto obdobi u déti

pievazuje optimismus a radostna nalada. (Novotna, a kol., 2004)
Moralni uvazovani

Dite, které praveé vstupuje do skoly, se nachdzi ve fazi predkonvencni moralky. Normy mu
udévaji autority a dité nepfemysli o jejich obsahu. Skolak si uvédomuje, jaké chovani je
spravné nebo Spatné. V tomto véku se fidi hlavné tim, zda bude odménéno nebo potrestano
za své chovani nebo Ciny. VétSinu norem tedy si interpretuje egocentricky. Ve skole vznikaji
specificka pravidla, kterd urcuji chovani ve Skole a dité je musi pfijmout za své. VétSinou
jsou tyto pravidla napsand ve Skolnim fadu, obsahuji mnoho omezeni, kterd je tfeba
dodrzovat. Dit¢ by mélo byt schopno pfevzit zodpovédnost za vlastni jednani a nést

poptipad¢ disledky. (Vagnerova, 2008)

Bé&hem mladsiho Skolniho véku projde také podle fazi konvencéni moralky. V této fazi se dité
zamefuje predev§im na dosédhnuti kladného hodnoceni od autorit. Dité se chce dosahnout

pochvaly, pfijeti nebo uznani. Postoje k normam se ptili§ neméni. (Vagnerova, 2012)

Na zacatku Skolni dochazky se dit¢ podle Piageta (2014) nachazi ve fazi heteronomni
moralky. To znamena, Ze samotnd moralka je ur¢ovana druhymi, pomoci ptikazl, zékazl od
dospélych, zejm. rodicl, pozdé€ji uciteld. V mladSim Skolnim veéku se mordlka ditéte

vyznacuje tim, Ze je autonomni. Zména nastava hlavné v tom, Ze dit€¢ samo v sob& urcité
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chovani uznava za spravné nebo nespravné. Chova se tak bez ohledu na autoritu, ktera mu
dava své nazory nebo prikazy. Stava se také vice nezavislé, ale stile dodrzuje stanovené
zasady, které plati pro vSechny. Kohlberg dosel k zavéru, ze existuji tfi zakladni stadia
moralniho vyvoje. Prvni stadium je pfedkonvencni uroven moralky, kde se dité idi hlavné
odménou a trestem. Dale se déli na heteronomni stadium, kdy se dit¢ zamétfuje na
poslechnuti, po kterém nasleduje odména nebo neposlechnuti s nasledkem trestu. Stadium
naivniho instrumentdlniho hedonismu se vyznacuje tim, Ze dit¢ jedna v souladu s piikazy a
zakazy. Hlavné z toho diivodu, Ze oCekava vyhodu a mysli si, Ze se vyhne nepfijemnym
feSenim. Druhym stadiem je konven¢ni Uroven, kde je podstatné splnéni socidlniho
ocekavani. DéEli se na moralku jednoho ditéte, kde je kladen diraz na soulad mezi lidmi a
udrzeni dobrych vztahi, dit¢ se snazi byt hodné. Morélka svédomi a autority je typicka
v tom, Ze dit€¢ jednd podle socidlnich norem proto, aby predeslo kritice a tak soucasné
pocitim viny. Posledni tfeti stadium je postkonvenéni moralka. Ta se poté vyskytuje u
dospélych, je zalozena na principech, které jedinec piijima za své, ¢loveék se orientuje na

spolecenskou smlouvu. (Langmeier, a kol., 2006)
Vyvoj jazykovych kompetenci

JiZ pti nastupu do Skoly ma dité dostateCnou slovni zasobu. Umi mluvit v souvislych vétach
o béznych vécech a situacich. Rozumi také mluvené projevu ostatnich. Hlavné pod vlivem
vyuky se béhem mladsiho Skolniho véku se rozviji jazykové schopnosti. Zejména v Ceském
jazyce se uci o struktufe jazyka, obohacuje si slovni zasobu o nové a vice konkrétni vyrazy.
Pouzivani jazyka se postupné stdle zdokonaluje, ale také mnohem vice rozumi jinym
mluvenym sdélenim. Se $kolni dochazkou se také vyznamné v mladSim Skolnim véku rozviji
pismo a ¢teni. Zrakova, sluchové percepce a jemnd motorika maji vliv na rozvoj ¢teni a
psani. Dité v rdmci ¢teni 1 psani musi pochopit pismena jako kody, které maji symbolickou
funkci. Pfi pouzivani pismem se dité uci respektovat pravidla jejich pouziti. Béhem rozvoje
¢teni dit€ prochazi dvéma fdzemi. Prvni je Cteni bez porozuméni, kdy si dité osvojuje pouze
samotny proces ¢teni. VE&tSinou pln€ nerozumi tomu, co pravé ¢te. Druhd faze pak je Cteni
s porozuménim, kde se déti prvni snaZi pochopit urcity vyznam slov, aZ poté porozuméni
vétsimu celku a souvislostem. Stejné tak 1 vyvoj psani ma dvé fize. Prvni je zvladnuti
grafomotoriky psani, kde se déti u¢i tvary pismen napodobovat a spojovat je do slabik a slov.
V této fazi neni moc diilezity obsah psaného textu. Druhou fazi je psani s porozuménim, kdy
jiz dit¢ ovlada techniku psani a za€ina se zamétfovat na obsah psaného textu. (Vagnerova,

2012)
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Thorova piSe o tom, jak se déti se seznamuji s novymi slovy témét v kazdém Skolnim
predmétu. Rozviji se také komunikativni schopnosti, dit€ se uci rozliSovat komunikaci, podle
toho s kym hovofi, jinak mluvi s autoritou a jinak se spoluzaky. U¢i se také komunikovat

pisemnou formou a uci se zachazeni s elektronickou komunikaci. (Thorova, 2015)
Shrnuti

VétSina autord, jako naptiklad Pacher (2017), Skorunkova (2013) nebo Langmeier
s Krejcitikovou (2006) se témét shoduji, ze se jedna o obdobi od nastupu do Skoly po
ukonceni prvniho stupné zékladni Skoly. Vékoveé vymezeni se pohybuje od 6 let do 8 - 9 let.

Obdobi také oznacuji jako klidn€j$i, bez velkych dramatickych zmén.

Podle Thorové (2015) byla pro déti diive velmi dilezita hra, kterd u nich 1 nadéle ptetrvava.
Dité se ale nove uci fizenym situacim, které jsou ve Skole podstatné. Aby obstalo v kolektivu,
musi se naucit sebeovladani a prizpiisobovani. Socidlnich vztahy ditéte se ve Skole rozsituji,

dualezita je vSak stale rodina, ale do vyvoje osobnosti zasahuje i Skola a vrstevnici.

Pacher (2017) zmiiuje, ze velkou roli stale hraje rodina a predevsim rodiCe. Dité se vSak
stava Clenem ttidniho kolektivu, kterému se mu musi naucit ptizpisobovat, aby dobie se
zaClenil. Setkavad se hned s n€kolika rGznymi skupinami, protoZe navsStévuje 1 rtzné
mimoskolni aktivity a krouzky. Dit€ se tak snazi postupné osamostatiiovat a piebirat za sebe

zodpovédnost.

Dité ptijima novou socialni roli tim, Ze nastupuje do $koly. Skola celkové ovlivni rozvoj
ditéte a zpiisob prozivani celého jeho détstvi. Obdobi je typické snazivosti a pili déti, dité se
snazi prosazovat v kolektivu zejména svym vykonem. U ditéte dochazi k rozvoji
poznavacich procesli, vyvoji mysleni a feSeni problém, jazykovych kompetenci, rozvoji

motoriky, hrubé i jemné a k emo¢nimu a socidlnimu vyvoji. (Vagnerova, 2012)

Vychovatelé pracuji s mnoha détmi a kazdé¢ je pro néj jedine¢né. Déti maji rizné vrozené
dispozice, vyrlstaji v rozmanitych rodinach a plisobi na né rtizné vlivy z jejich blizkého
okoli. Vychovatel se s détmi musi naucit pracovat, respektovat jejich zvlastnosti. (Hajek, a

kol., 2011)
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Praktické cast bakalaiské prace je zamétena na charakterizovani vyvoje klimatu ve dvou
oddélenich Skolni druziny. V této kapitole a nasledujicich podkapitolach vymezime
vyzkumny problém, vyzkumné otazky a cile. Déle uvadime vyzkumny soubor a metodu
sbéru dat. Dalsi ¢ast obsahuje analyzu pozorovacich archi, terénnich pozndmek a jejich
vyhodnoceni. Posledni ¢ast obsahuje vysledky a zavér celého vyzkumu.

Vyzkumny problém

Problematika klimatu je aktualnim a relevantnim tématem dnesni doby. Je dulezité zminit,
ze klima patfi mezi vyznamné Cinitele socializace a ovlivituje vyvoj ditéte. VéEtSina autord a
vyzkumnikt jako naptiklad Grecmanova (2008), Petlak (2006), GerSicova (2013) a dalsi se
zabyvaji klimatem Skoly nebo tfidy. Klima je vSak soucasti kazdé socidlni skupiny.

Skolni druzina je specificka skupina zajmového vzdélavani, ve které se misi déti riizného
véku a z riznych tfid, nema tedy stejnd specifika jako Skolni tf¥ida. Pravé z tohoto diivodu
shledavame za vhodné se klimatem ve $kolni druzin¢ zabyvat.

Jako vyzkumnym problém bakalarské prace jsme zvolili vyvoj klimatu ve Skolni druzing.
Konkrétné se budeme zabyvat vyvojem klimatu ve dvou oddélenich skolni druziny zaka 2.
a 3. tfidy zdkladni Skoly. Vyzkum poukazuje na riizné faktory, které se konkrétné na vyvoji
klimatu ve Skolni druzin¢ podili a jak velky maji vliv.

Cile vyzkumu

Hlavnim vyzkumnym cilem bakaléaiské prace je popsat vyvoj klimatu ve dvou oddélenich

Skolni druziny.

Mezi dil¢i cile jsme déle zatadili:

Odhalit, jak se klima vyviji v pribéhu nékolika mésict a k jakym dochdzi zménam.
Popsat prostiedi v jednotlivych oddélenich Skolni druziny.

Porozumét vztahiim v oddélenich $kolni druziny.

Popsat, jak oddé€leni plni cile zdjmového vzdélavani.

Vyzkumné¢ otazky

Na zdklad¢ vyzkumnych cild jsme definovali ndsledujici vyzkumné otazky.

Hlavni vyzkumna otizka zni: Jakym zptsobem se vyviji klima Skolni druZiny ve dvou

oddélenich zaki 2. a 3. t¥idy?
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Dil¢i otazky:

V jakém prostiedi se ¢innost $kolni druziny odehrava?

Jakymi zpiisoby ovliviiuji vztahy klima v oddé€lenich skolni druziny?
Jakymi zpiisoby jsou plnény cile zajmového vzdélavani?
Vyzkumny soubor a zptsob jeho vybéru

Zakladnim souborem jsou zaci 2. - 3. tfidy, ktefi navstévuji Skolni druzinu na Zakladni §kole
v Dolanech. Pomoci zdmérného vybéru metodou pozorovani budu zkoumat cely zakladni

soubor (59 zakl). Zaci jsou rozdéleni do dvou oddélent.
Casovy harmonogram vyzkumu

Vyzkum byl zahdjen na konci meésice zaii vroce 2019 a ukoncen v prosinci 2019.

Pozorovani probihalo pravideln€ v kazdém oddéleni jednou za ¢trnact dni.
Metoda sbéru dat

Pomoci metody pozorovani miizeme zjistit vztahy v socialni skuping, které se projevuji na
venek. Muzeme zjistit jejich strukturu, pozici zakl ve skuping, ale také vzajemné vztahy,

cile skupiny apod. (Gersicova, a kol., 2013)
Mares a Kiivohlavy (1995) navrhuji rozliSovat dva zakladni diagnostické postupy:

— Vyzkumy zalozené na piimém pozorovani a vyhodnocovani,
— Vyzkumy zalozené na metodach nepifimého zjistovani klimatu pomoci dotaznik,

interview, hodnoticich skal apod.

Zakladem prvniho postupu je standardizované pozorovani ¢innosti ucitele a zakl, vyuc¢ovaci
hodiny a vyhodnoceni ptibéhu. Metodicky ptistup se opira o predpoklady, Ze klima tfidy by
mél posuzovat vnéjs$i nezavisly pozorovatel, mél by vychédzet z pozorovani piibéhu
vybraného vzorku a mé¢l by se opirat o jevy, které jsou lehce pozorovatelné, méfitelné,

hodnotitelné a nevyzaduji ptili§ dedukce. (Gersi¢ova, a kol., 2013)

Pro praktickou ¢ast bakalarské prace jsme zvolili pfimé, polostandardizované pozorovani.

Pro sbér dat byly pouZity terénni poznamky a pozorovaci arch (viz. ptiloha).
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4.1 Zakotvena teorie

Zakotvena teorie je jednim z vyuzivanych designii empirickych socialnévédnich vyzkumi.
Autory tohoto designu jsou Barney Glaser a Anselm Strauss, kteti ho vyvinuli v 60. letech
20. stoleti. (Svafi¢ek, a kol., 2007)

Samotny ndzev zakotvend teorie neoznacuje urCitou teorii, ale vymezuje jistou strategii
vyzkumu a analyzu dat ziskanych vyzkumem. Je zaméfena teorii, kterd se induktivné
odvozuje zurCitého jevu. Teorii ziskdvame postupnym shromazd’ovanim udaja, jejich

analyzou, které se vzajemné v ramci teorie dopliuji. (Strauss, Corbinova, 1999)

Vznikla teorie je tedy postavena na datech, které jsme béhem studie ziskali. Dilezité je
zejména jednani a interakce sledovanych jevii. Pozornost je vénovana jednotlivym

procestim, které probihaji v daném prosttedi. (Hendl, 2005)

Vyzkumnik si predem urcuje predmét svého zajmu. Cilem je ziskat schéma vystihujici
vztahy mezi proménnymi. Vysledna teorie se v zavéru opira o tvrzeni vychazejici z téchto
vztahii. Cilem procesu je ziskat dynamicky popis urcitého déni. Zakotvena teorie tedy
poukazuje na zmény, které nastavaji v jednani a interakci aktérii pii proméné podminek.
V zéavéru teorie se vyzkumnici opiraji o literaturu, aby vysvétlili své zjisténi. Vyuziva se
konstantni komparace, kdy jsou data porovnavany mezi sebou. Ukolem je odhalit spole¢né

prvky skupin jevil a zaroven zjistit, jak se lidi od jinych skupin. (Svaficek, a kol., 2007)

Pro sbér dat se vétSinou vyuzivaji rozhovory, pozorovani, avSak nejvice optimalni je sbér
dat z vice zdroji. Zaznamy je nutné piepsat do ucelené podoby, ale mohla byt provedena
jejich analyza, kterou provadime soucasné s tim, jak data sbirdme. Pro analyzu se pouziva
kédovani, které je popsané nize. Kodovani mize byt doplnéno také pozndmkovanim.
V ramci analyzy se neustdle k datim vracime, abychom dosahli teoretické nasycenosti. Ta
nastava, kdyz ndm data pfestavaji davat nové informace. Po zpracovéani dat kodovanim
milZeme prejit ke konstruovani teorie. To znamena, Ze ziskana data a proménné, uvadime do
vzajemnych vztahii. Dllezitym krokem ve vytvafeni teorie je nalézt centralni kategorii, ke
které se poté budou vztahovat ostatni kategorie. Konecnd teorie vyobrazena slovné,

pouzivaji se také schémata nebo diagramy. (Svaiicek, a kol., 2007)

4.2 Zpracovani dat kodovanim

Koédovéni jsou postupy, béhem nichz jsou tidaje rozebrany, konceptualizovany a poskladany

novym zpiisobem. Je to proces tvorby teorie z udajii. Analyza dat v rdmci zakotvené teorie
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se sklada ze tii typl kddovani a to: oteviené kodovani, axidlni a selektivni kodovani. Hranice
mezi témito typy kodovani jsou uméle vytvorené a navzajem se prolinaji. Tyto typy nemusi
nutné¢ nasledovat za sebou. V praxi se Casto stava, ze se nevédomky dostavame k jinému

typu a pak se zpét dostdvame k tomu piechozimu. (Strauss, Corbinova, 1999)

Koédovanim se mysli rozkryti dat k jejich interpretaci, konceptualizaci a nasledné
interpretaci. Postupy také vedou k objeveni toho, ktera data nebo ptipady je potrebné jesté
zahrnout do analyzy. Typy jednotlivych kddovani se mezi sebou prolinaji, ale obecné plati

to, Ze cely proces kodovani za¢ind otevienym kdédovanim. (Hendl, 2005)

4.2.1 Otevrené kodovani

Oteviené kddovani je ¢ast analyzy, kde se oznacuji a kategorizuji kody pomoci diikladného
studia udaji. Tento typ kodovani je prvotni a tvori zdklad analytického kroku, bez kterého
by nemohl probéhnout zbytek analyzy. V radmci otevieného kodovani jsou udaje rozebrany
na casti, prostudovany, porovnany, a jsou kladeny otdzky. K novym objeviim vede to, Ze

jsou zvazovany a zkoumany nase, ale i cizi domnénky o jevu. (Strauss, Corbinova, 1999)

Pti otevieném kodovani je text rozdélen na jednotky, témto jednotkam se ptid€luji jména a
s takto pojmenovanymi ¢astmi textu vyzkumnik pracuje. Postupuje se tak, ze text (prepsané
pozorovani) rozdélime na jednotky. Jednotkou se rozumi slovo, véta, odstavec, hranice
nejsou piesn¢ dany. Kazdé takhle vzniklé jednotce piidélime kod (jméno nebo oznaceni).
Kod je slovo nebo fraze, ktera vystihuje urcity typ a lisi ho od ostatnich. Postupné zjistujeme,
ze se kody mohou opakovat, proto se k nim neustale vracime, revidujeme a podle potteby
pfejmenovavame. Pribézné si vytvaiime seznam existujicich kodi. Jestlize mame seznam
kédh hotov, miizeme zacit s kategorizaci. Kody seskupujeme na zakladé¢ podobnosti a

budujeme hierarchicky systém. (Svaticek, a kol., 2007)

4.2.2 Axialni kédovani

Axialni kodovani je soubor postupt, které nasleduji po otevieném kdédovani. Udaje jsou
znovu uspofddany novym zplUsobem, protoze se vytvaii spojené mezi vzniklymi
kategoriemi. Ackoliv jsou oteviené a axialni kodovani odlisné postupy, neustdle se mezi

nimi navzajem prolindme. (Strauss, Corbinova, 1999)

V ramci axialniho kddovani uvazuje vyzkumnik o pfi¢inach a disledcich, podminkéch a

interakci, strategii a procesy a tvoii tak osy, které jednotlivé kategorie propojuji. Vyzkumnik
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musi zkoumat, které kombinace vztahli jsou propojeny s jinou kategorii, aby zjistil vztahy

mezi kategoriemi. (Svaiicek, a kol., 2007)

U axidlniho kodovani je pouzivan paradigmaticky model. Pouziti tohoto modelu ndm
umoznuje o datech systematicky premyslet, uvazovat nad vzajemnymi vztahy a propojenosti

jednotlivych kategorii. Paradigmaticky model je slozen z:

e Pric¢inné podminky — ptipady nebo udélosti vedouci ke vzniku nebo vyskytu jevu,

e Jev — ustfedni mySlenka, ptipad, udalost, na ktery se zamétuje soubor interakci nebo
jednani nebo k némuZz ma tento soubor vztah,

e Kontext — soubor podminek, za kterych je uplatiovana strategie jednani nebo
interakce,

e Intervenujici podminky — usnadiiuji nebo znesnadiiuji uplatnéni strategie jednani
nebo interakce,

e Strategie jednani nebo interakce — vyvinuté ke zvladani, ovladani, reagovani na jev
za urc¢itych podminek,

e Nasledky — vysledky jednani nebo interakce. (Strauss, Corbinova, 1999)

4.2.3 Selektivni kodovani

Zakladem pro selektivni kddovani je kddovani axidlni. Selektivni koédovani piedstavuje dalsi
fazi ptezkoumavani dat a jejich selektivni zpracovani. V prab&hu tohoto kodovani vyhledava
vyzkumnik hlavni kategorie a témata, které budou hlavnim bodem vznikajici teorie. (Hendl,

2005)

Jako hlavni kategorie je nejCastéji urcena ta, ktera v paradigmatickém modelu byla oznac¢ena
jako jev. Selektivni kodovani zahrnuje popis pravidelnosti. Do teoretického modelu je

vnasena dynamika a pohyb. (Svaficek, a kol., 2007)

Podle Strausse a Corbinové (1999) dosdhneme cile selektivniho kodovani pomoci nékolika

krokl. Témi jsou:

e Vylozit kostru ptib¢hu,

e Uvést pomocné kategorie do vztahu s hlavni kategorii,
e Kategorie vztahujeme na dimenzionalni Grovni,

e Ovetujeme vztahy pomoci udaja,

e Dopliiujeme kategorie, které se potiebuji rozvinout nebo upftesnit.
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5 ANALYZA DAT

5.1 Otevrené kodovani

Na zacatek bylo nutné prepsat zdznamy z jednotlivych pozorovani. JelikoZz pozorovani
probihalo ve dvou na sob¢ nezavislych oddé€lenich, bude i analyza dat provedena pro kazdé
oddéleni zvlast. V kazdé fazi kdédovani pak bude provedeno srovnani zjisténych udaju.
V rédmci otevieného kodovani se text nejprve rozdéloval na jednotky neboli kody a poté tyto

vzniklé kody byly seskupeny pod urcité hlavni kategorie.

Pro lepsi pochopeni urcitych kodi uvadim u nékterych z nich konkrétni ptipady, podle
kterych jim byly kody ptidéleny.

Oteviené kodovani — 3. oddéleni Skolni druZziny
Kategorie vzniklé otevienym kodovanim ve 3. oddé€leni Skolni druziny jsou nasledujici:

Organizacni Cinnosti
Préace vychovatelky
Vztahy mezi détmi
Chovani déti
Problémovy zak
Reseni problémii

Skolni asistentka

® 2 kW=

Prostiedi

Kategorie ¢. 1 — Organiza¢ni ¢innosti

Kody: Ptichod do SD, zagatek SD, ob&d, uklid, odchod d&ti ze SD, zajmova ¢innost, fizena
¢innost, spolecné ¢innosti, spole¢né hry, ¢teni

Kategorie ,,organiza¢ni zaleZitosti* shrnuje ¢innosti, které patii ke spravnému chodu Skolni
druZiny. Jedna se zejména o c¢innosti, pomoci kterych se v druZiné udrzuje urcity fad.
Obsahem jsou také specifické kody jako napiiklad spolecné hry, Cteni, atd., které jsou
charakteristické pro konkrétni odd¢leni.

Naptiklad kod ,zdjmova cCinnost“ je v piepisu vyjadiena nasledovné: Po pohddce
nasledovala zajmova cinnost. Déti si mohly hrat podle toho, jak chtély.

Poté mély deéti zajmovou individuadlni cinnost. Spoustu déti si vytahlo telefony a hraly hry.

Dalsi deti je pritom sledovaly. Nekteri si hrali s kostkami.
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Kéd ,,spole¢né ¢innosti byl vyjadien naptiklad takto: Po prichodu do druziny se déti mély

posadit na koberec a bavit se o zazitcich z vikendu.
Kategorie €. 2 — Prace vychovatelky

Kody: Lhostejnost vychovatelky, chyba vychovatelky, snaha, zvySeni hlasu, nefeSeni
situace, Spatné feSeni problému, nefeSeni problému, nezajem vychovatelky, dobrd prace,

nesdilnost, benevolence

Kategorie ,,prace vychovatelky” shrnuje napadnosti v chovani a jednani vychovatelky

v ramci své prace s détmi. Na prvni pohled je zietelné, Ze prevazuji spiSe negativni kody.
Vychovatelka nechala tuto situaci bez povsimnuti.

Vychovatelka tam poslala dva kluky, aby ho dovedli. Ti ho po chvilce dotahli za ruce do
tridy, A. se jim vzpiral.

Bohuzel se tyto problémy v druziné opakuji témér kazdy den. Rodice i déti si na A. stézuji.

Sama vychovatelka o tomto probléemu nemluvi.
Vychovatelka poustéla cely den déti podle planu, nedoslo k Zadné chybe.
Kategorie ¢. 3 — Vztahy mezi détmi

Kody: Problémovy zak, stabilni skupinky déti, ne moc dobré vztahy, neménné vztahy,

napjatost, negativni vztah k problémovému zakovi, hezké vztahy ve skupinkach

Kategorie ,,vztahy mezi détmi* poukazuje na vzajemné chovani déti mezi sebou.

Naptiklad kod ,,negativni vztah k problémovému zdkovi® je v prepise vyjadien nasledovné:
Ostatni deti se o A. moc nestaraji, nebavi se s nim. V pripadé problému vsak zacnou jednat
a snazi se ho donutit spolupracovat, coz je bez ucinku.

Koéd ,,stabilni skupinky déti byl ptitazen k vyroku: Déti si stale hraly ve skupinkach po 2-3
detech.

Kategorie ¢. 4 — Chovani déti

Kédy: Hluk, volnost, spoluprace déti, vykiikovani, skandovani, absence pravidel a fadu,

poruSovani pravidel a rozepie

Kategorie ,,chovani déti zahrnuje chovani, které u déti bylo vypozorovano jako nejvice

charakteristické.
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Naptiklad ,,volnost déti“ byla vyjadiena nasledovné: Déti si tedy ve tiide delaly vice méneé,

co chtely.

Nekteré deti mély opét tendence neposlouchat a délat si, co chtéji. V této chvili zasdahla

asistentka, ktera deti posadila na koberec.

Kod ,,absence pravidel a fadu“ se v prepisech objevoval nasledovné: Déti nemaji jasné dany
rad, co maji po prichodu délat, proto si nékdo sel hrat, jini odesli bez dovoleni na zdachod,

nekteri si vytahli telefony.

Po chvilce bylo videt, Ze nemaji témér Zadna pravidla na hristi stanovena nebo je
vychovatelka nekontroluje. Déti se volné pohybovaly po celéem aredlu hriste, ktery byl

pomeérné velky. Na nékterda mista nebylo ani videt.
Kategorie ¢. 5 — Problémovy Zak

Koédy: Vyzadovani pozornosti, uték, zlost, nespoluprace, dobry vztah s asistentkou,

schovavani se, dobré chovani, spoluprace

Kody, které se tykaji problémového zaka, vyjadiuji charakteristické chovani, které se u zaka

opakovan¢ objevovalo.

Naptiklad kod ,;uteék: Udajné Zik A. utikal vychovatelce z prochdzek nebo z hFisté, ostatni
deti ho chodily hledat.

Jeden zdik slovné urazil zZdka A., ktery nastvané odesel ze tridy a sedl si na chodbu.

Vychovatelka tuto situaci nijak neresila.

Koéd ,,spoluprace® u problémového zdka se vyskytoval nasledovné: Spolupracoval dokonce

i problémovy zdk A.
Asistentka hrdla s Zakem A. spolecenské hry. Bylo videt, Ze ho to bavi.
Kategorie ¢. 6 — ReSeni problémi

Koédy: Navstévovani Skolniho psychologa, feSeni problému vedenim Skoly, nesdilnost

vychovatelky

,ReSeni probléml bylo v této druziné vypozorovano jako slaba stranka, predevsim kvili

nesdilnosti vychovatelky.

Kédy byly vyjadieny nasledovné: Podle dostupnych informaci zacal A. navstévovat skolni

psycholozku. Problémy s nim se zacalo zabyvat vedeni skoly.
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Kategorie &. 7 — Skolni asistentka

Kody: Reseni situaci, prace s problémovym zakem, dobry vztah s problémovym zakem,

feSeni konfliktd, pomoc
Kategorie ,,Skolni asistentka* charakterizuje praci Skolni asistentky v rdmci druziny.

Kod ,feseni situaci® se objevoval naptiklad takto: Tyvto situace resila asistentka,

vychovatelka si toho nevsimala.
Asistentka v druziné odvadi spise praci vychovatelky, hlavné pri Feseni problémai.
Asistentka se vsak snazila ostatni zastavit a vysvétlit jim, Ze tato hra neni spravna.

,Prace s problémovym zakem® se v pfepisech vyskytovala nasledovné: Asistentka se

venovala zZakovi A., ktery byl nazlobeny jiz ze skoly, takze se s nim bavila o tom, co se stalo.
Kategorie ¢. 8 — Prostredi

Kody: Vhodné uspotadani, starS$i nabytek, dostatecné vybaveni, koberec, lavice, dobré

hygienické podminky
Kategorie ,,prostiedi* poukazuje na to, v jakém prosttedi Skolni druZina probiha.

Naprtiklad kod ,,vhodné usporadani byl v piepise vyjadien takto: Trida je pomérné vhodné

usporadana pro cinnost Skolni druziny, i kdyz hned po prichodu je patrné, Ze je tiida starsi.

,Dostatecné vybaveni* se v prepise objevuje nasledovné: Ve tride je vsak vSechno potirebné

vybaveni, dostatek materidalu, pomiicky a hracky.
Oteviené kodovani — 4. oddéleni Skolni druziny
Kategorie vzniklé otevienym kédovanim ve 4. oddéleni Skolni druziny jsou nasledujici:

1. Chod oddéleni

2. Vychovatelka
3. Jednani déti
4. Vztahy

5. Obtiznosti

6. Naprava

7. Prosttedi

Kategorie ¢. 1 — Chod oddéleni
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Kody: Zacatek Skolni druziny, obéd, uklid, ¢teni, spole¢né Cinnosti, spole¢na hra, zdjmova

¢innost, fizena ¢innost, vytvarna ¢innost, prochazka
Kategorie ,,chod oddé€leni* vystihuje kazdodenni ¢innosti konané v ramci Skolni druziny.

Koéd ,,spolecné ¢innosti* se v prepisech vyskytuje nasledovné: Poté si zarecitovali nejaké

basnicky, které deti umély, a naucily se také spolecné jednu novou.

Po navratu z obéda se déti opét rychle usadily na koberec, protoze chtély dal povidat své

zazitky. Nakonec se dostalo na vsechny.
Kategorie ¢. 2 — Vychovatelka

Kody: Dobra prace, napominani, snaha, individualni pfistup, motivace, feSeni problém,

respekt, empatie
Kategorie ,,Vychovatelka* vyjadiuje typické chovani vychovatelky.

Naprtiklad kod ,,dobra prace” se objevuje naptiklad v téchto podobach: Po dokonceni
obrazkii si je navzdjem ukazovaly. Vychovatelka zhodnotila kazdou praci a vyzdvihla

pozitiva.

Na zacatku vychovatelka vyplnila dochazkovy list, zeptala se déti, jestli ma néekdo pro ni

listek, kde by byla napsana zmeny odchodu.

Kod ,,motivace* byl pouzit pro nasledujici situace: Téma dnesniho dne byl odlet ptakii do
teplych krajin. Vychovatelka méla nachystané materialy a s détmi si na toto téma povidala.
Deti téma velmi zajimalo a hlasily se, aby se také zapojily do diskuse. Po kratkém povidani
vychovatelka vysvétlila navod pro dnesni vytvarnou cinnost, kterou byla vyroba viastovek.
Kategorie ¢. 3 — Jednani déti

Kody: Dodrzovani pravidel a fadu, respekt vychovatelky, zajem, vyruSovani, hluk, divéra,
samostatnost, spoluprace, konflikt

Kategorie ,,jednani déti* vyobrazuje typické chovani, které se u déti béhem pobytu ve Skolni

druZiné objevovalo.

Naptiklad ,respekt vychovatelky* se objevoval néasledovné: Déti i s mirnym odporem na

tvarich vychovatelku poslechly.

Trida je pomerné hlucnad, ale respektuji rad a chod skolni druziny.
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Kod , konflikt* byl ptitazen k nasledujicim ukaziim: Chlapci se néjak pozduchali kvili mistu

v lavici. Jeden z chlapcii to prisel Fict vychovatelce. Druhy ho udajnée bouchl do hlavy.

Na konci tvoreni probéhl jeste jeden konflikt. Jeden z chlapcii se posmival druhému, Ze se

mu vyrobek nepoved|.
Kategorie ¢. 4 — Vztahy

Kody: Samota, klidné vztahy, kamaradstvi, stabilita vztahli, osaméla divka, za¢lenéni do

kolektivu, rozepte
,»Vztahy vyjadiuji kddy, které charakterizuji chovani déti mezi sebou.

Naprtiklad kod ,,samota* se vyskytoval v nasledujici podobé&: Jedna divka L. si hrdla opét
vetsinu casu sama, chvilku si hrdla se dvema divkami hru Bum, pak si 5la kreslit sama ke

stolu.

S timto souvisi také kod ,,zaClenéni do kolektivu®, ktery je vyjadien nasledovné: Divka L.
byla velmi hezky zaclenena do jedné ze skupin. Ona sama spise cekala, co se bude dit, ale

skupina divek se ji hned ujala.

Divka L. si hrdla s ostatnimi, bylo videt, Ze ji ostatni berou mezi sebe a chtéji si s ni hrat.
Kategorie ¢. 5 — Obtiznosti

Kody: Konflikt, vyruSovani, neukaznénost, porusovani pravidel, posméch

Kategorie ,,obtiznosti* charakterizuje nékteré mensi problémy, které se ve skolni druziné

objevovaly.

Naptiklad kod ,,porusovani pravidel* se vyskytoval nasledovné: Chlapci se po chvili zacali

vétvemi mecovat, proto si chlapce vychovatelka postavila za trest k sobé.

Vychovatelka musela pouze jednou napomenout chlapce, ktery porusil pravidla a hdzel po

ostatnich kaminky, Sel si tedy na chvili sednout na lavicku.

Kéd ,,vyrusovani“ vyjadiuje napiiklad nasledujici situace: Veétsina déti pozorné poslouchala
az na dva zaky, kteri vyrusovali kazdy zvlast néjakymi zvuky. Vychovatelka je napominala,

nakonec je vykazala sednout do lavic, aby nerusili ostatni na koberci.
Kategorie ¢. 6 — Naprava

Kody: Redeni problémil vychovatelkou, omluva, poudeni, opakovani pravidel, vyslechnuti,

trest
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Kategorie ,,naprava“ vystihuje, jak vychovatelka feSila vyskytujici se obtize.

Naptiklad ,,omluva“ se vyskytuje nasledovné: Chlapec se musel divce omluvit, coz

v podstaté udélal sam.
Chlapci se navzdajem omluvili a Sli se posadit do lavic.
Kategorie ¢. 7 — Prostiedi

Kody: Nové vybaveni, dobry nabytek, Skolni lavice, koberec, vhodné hygienické moznosti,

dobré svétlo
Kategorie ,,prostredi* vystihuje prostiedi, ve kterém se odehrava déni Skolni druziny.

Naptiklad kéd ,,vhodné hygienické podminky* je v ptepise vyjadien nasledovné: Umyvadni

rukou je ve tride mozné, kapesniky maji deti volné k dispozici.
Srovnani

V réamci oteviené¢ho kdédovani vzesly v obou oddélenich kategorie velmi podobné. Odlisné
jsou vSak kody, které jednotlivé kategorie obsahuji. Zatimco ve 3. odd¢leni jsou kody spise
negativné¢ zamétené, piedevsim co se tyce problémil a prace vychovatelky, ve 4. oddéleni
jsou pritomné kody predevSim pozitivni. Samoziejmé se v obou oddé€lenich vyskytovaly
jisté komplikace, které bylo potieba fesit. Je vSak patrné, ze v kazdém odd¢leni dochazelo
k jinym situacim a také k jinym formam napravy. Ve 3. oddéleni byla situace pomérné
vaznéjsi a vychovatelka se s ni neuméla spravné vypotadat, ve 4. odd€leni dochazelo spis
k mensim prohieskiim. I kdyz druziny pracuji podle stejného tadu a planu vychovné prace,
v celkovém porovndni byla situace v kazdém oddéleni velmi odlisSna. Bylo zajimavé
pozorovat odliSnosti. Musim podotknout, Ze asi nejvétsi roli v celkovém klimatu v oddélent
sehravala vychovatelka. Ve 3. oddéleni byla situace vychovatelkou spiSe nezvladnutd,

naopak ve 4. oddéleni bylo zietelné, Ze ma vychovatelka situaci pod kontrolou.

5.2 Axialni kodovani

U axialniho kodovani byl vyuzit paradigmaticky model opét pro kazdé oddé¢leni Skolni

druZiny zvlast. I u jednotlivych paradigmatickych modell jsou patrné odli§nosti.

Axialni kédovani pro 3. oddéleni §kolni druZiny

Chovani déti
Pfi¢inné mink .
¢inn€ pod y Préce vychovatelky
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Jev

Klima ve skolni druziné

Kontext

Vztahy mezi détmi

Prostiedi

Intervenujici podminky

Problémovy zak

Strategie jednani a interakce

Reseni problémi

Nasledky

Skolni asistentka

Tabulka 1 — Axialni kddovani — 3. oddéleni

vev s

oddéleni po celou dobu napjaté, jako pti¢inné podminky urcuji kategorie chovani déti a praci
vychovatelky. Kontextem ke vSem kategoriim jsou vztahy mezi détmi a také prostiedi, ve
kterém se celé déni odehrava. Vyskyt problémového zaka znesnadnuje pouziti strategie, tedy
feSeni problémil. Jako nasledky nebo také vysledek feseni byla do oddéleni pridé€lena Skolni

asistentka.

Axialni kodovani pro 4. oddéleni Skolni druziny

Jednani déti
Pri¢inné podminky Vychovatelka
Jev Klima ve Skolni druZiné
Prostfedi
Kontext Chod oddglen
Intervenujici podminky Obtiznosti
Strategie jednani a interakce Néprava
Nasledky Vztahy

Tabulka 2 — Axialni kddovani — 4. oddéleni

vvvvvv

druzing. Kategorie jednani déti a vychovatelka jsou ur€eny jako pfi¢inné podminky jevu.
Kontextem ke vSem c¢astem paradigmatického modelu jsou kategorie prostfedi a chod
oddéleni. Obtiznosti jsou urceny jako intervenujici podminky. Strategii jednani je naprava,

pfedevsim v roli vychovatelky a vysledkem jsou nésledné vztahy v oddéleni.
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5.3 Selektivni kodovani

V obou odd¢lenich $kolni druziny je urcena jako centralni kategorie klima. Klima je
predmétem zkoumani a ma tedy souvislosti a vztahy se vSemi vzniklymi kategoriemi.
V jednotlivych oddélenich jsou v§ak vzniklé kategorie v rizném vztahu k centralni kategorii
a také vraznych vztazich mezi sebou navzijem. Tyto vztahy ndm odhalilo selektivni
kodovani.

Selektivni kodovani pro 3. oddéleni $kolni druZiny

Pro uptfesnéni a zopakovani uvedeme kategorie vzniklé otevienym kodovani a aplikované
v paradigmatickém modelu axidlniho koédovani. Jsou to: organizacni Cinnosti, prace
vychovatelky, vztahy mezi détmi, chovani déti, problémovy zak, feSeni problému, Skolni

asistentka, prostiedi.

Jak jiz bylo feceno, centralni kategorii je klima. VSechny vySe zminéné kategorie se na
klimatu svym zpiisobem odrazi, také v zavislosti na tom, jaké maji mezi sebou souvislosti a

podobnosti.

Z vyzkumu vyplyva, Ze velky vliv na klima ve 3. oddé€leni Skolni druziny ma prace
vychovatelky a chovani déti. V souhrnu dalSich vztahli je nutné podotknout, ze prace
vychovatelky a vychovatelka samotna siln¢ ovliviiuje pravé ono chovani déti v druzing.
Kody vzniklé v prechozi fazi kodovani davaji jasn€ najevo, Ze vychovatelka se dopoustéla
fady chyb, jednala ptilis lhostejn¢ a da se fici, ze prave jeji chovani se prudce odrazilo na
chovani a postojich déti. Vychovatelka ma také vliv na feSeni vzniklych problémda, které
z jeji strany nebylo pfili§ efektivni, a byla nucena asistence vedeni Skoly. Svym ptistupem

vychovatelka ovliviiuje také vztahy mezi détmi.

Samotné chovani déti mélo velky vliv na problémového Zéka. Jejich postoje a zaujeti Casto
vyvolavalo problémy a neptijemné situace, se kterymi se opét vracime k vychovatelce. Jeji

postoje a feSeni problému se odrazi jak na problémovém zakovi, vztazich, tak chovani déti.

Jako jedna z moznosti feSeni problémii bylo ptidéleni Skolni asistentky do Skolni druZiny.
Ta projevovala svoji iniciativu na celém chodu druziny, pfedev§im pak ale feSila problémy
misto vychovatelky. Skolni asistentka byla do druziny piidélena az po uréitém Case.

Z pozorovani vyplynulo, Ze jeji pfitomnost byla v druZin¢ ku prospéchu.

Dalsi dv¢ kategorie organizacni ¢innosti a prostfedi na klima ptsobi zhruba stejnou vahou.

Mezi kategoriemi je v8ak ur€ity rozdil. Zatimco prostiedi je viceméné dané, aktudlné se da
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ovlivnit napfiklad uklidem, reorganizaci a vyzdobou, organizacni Cinnosti jsou opét
predevsim v roli vychovatelky. Ta si urcuje, co se bude délat v zavislosti na planu Skolni
druziny. Je vSak v jeji kompetenci, jaké metody a techniky pro dané ¢innosti zvoli a jak vSe

bude probihat.

Z vyzkumu tedy vyplyva, ze vychovatelka a jeji prace ovliviiuje vSechny vzniklé kategorie
a tim padem plisobi ve vSech smérech na klima jako centralni kategorii v oddéleni Skolni
druziny. V pribéhu Casu bylo mozné vypozorovat, Ze situace se v druzin¢ Casto opakuji,
nedochazi tak ke zlepSovani nebo kladnému vyvoji. SpiSe naopak bylo nutné opatteni ve

formé Skolni asistentky, aby situace byla aspon c¢astecné pod kontrolou.
Selektivni kodovani pro 4. oddéleni Skolni druziny

Pro piipomenuti uvedeme kategorie z otevieného kodovani a nasledné pouzité¢ u kodovani
axialniho. Kategoriemi jsou: chod odd¢€leni, vychovatelka, jednani déti, vztahy, obtiznosti,

naprava, prostiedi.

Centralni kategorii je 1 u tohoto oddéleni klima. Kategorie vznikl¢ v predchozich fazich
ovliviiuji to, jak se bude klima vyvijet. V rdmci selektivniho kédovani vznikly vztahy mezi

kategorie a centralni kategorii na velmi vyvéazené trovni.

Jednani déti i prace vychovatelky plisobi vyvazené. Déti maji respekt a dodrzuji pravidla.
Vychovatelka je ovliviiuje pozitivné. Stejné¢ tak ob¢ tyto kategorie spolecné ovliviiuji vztahy
v oddéleni. Ty byly po celou dobu stabilni, vychovatelka pracovala na zaclenéni vSech déti

do kolektivu, déti utvarely dobry kolektiv i ze své iniciativy.

Drobné obtize, které se v odd€leni vyskytovaly, vztahy nijak nenarusily a vychovatelka je
feSila okamzit¢ a predevSim efektivné. Vzdy urcila jisty druh napravy, ktery déti
akceptovaly. Jedndni déti bylo spiSe ve znameni spoluprdce a dobrého chovéni. Obtize se
vyskytovaly spiSe vyjimecné. Hluk, ktery se vyskytoval pomérné €asto, mél spiSe vliv na

aktualni naladu v oddéleni.

Chod druziny a prostfedi pisobilo pozitivné na vSechny slozky klimatu. Vychovatelka

vhodné ptizplisobovala chod aktudlnimu déni a vyvolavala v détech zajem.

Z vyzkumu vyplyva, Ze se vSechny vzniklé kategorie se vzajemné ovliviiuji a dopliuji.
Nedochazi k Zzaddnym protikladim mezi jednotlivymi kategoriemi, dé se tedy konstatovat, Ze
veskera ¢innost a chovani v tomto oddé€leni je v souladu a tedy dochdzi ke kladnému vyvoji

a udrzeni pozitivniho klimatu v oddéleni.
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5.4 Interpretace dat

Na zaklad¢ ziskanych Udaji z pozorovani a z vySe uvedeného otevieného, axialni a
selektivniho kodovani jsme vytvareli ndsledujici teorii. Teorii zndzornuji také nize uvedené

vysledné modely pro kazdé oddéleni skolni druziny.

Teorie se tyka Skolni druziny jako formy zdjmového vzdélavani, které déti navstévuji v dobé
mimo vyucovani. Jako v kazdé socialni skupiné, tak v oddélenich Skolni druziny se vytvari
klima. Z vyzkumu vyplynuly jednotlivé faktory, které se podili na vyvoji klimatu. V ramci
vyzkumu nekteré vySly jako vice podstatné, nékteré jako méné ovliviiujici. Jako jeden
z nejvice podstatnych faktorti vySla na povrch prace vychovatelky. Tim se dostdvame
k ustfednimu jevu celé teorie a to, Ze ,,ptistup a prace vychovatelky ovliviiuje nejvice vyvoj

klimatu ve Skolni druziné.*

Gersicova a kolektiv autorii (2013) zminuji vyzkumy zabyvajici se pravé faktory utvarejici
klima tfidy. Autofi LaSek (2012) a Mares$ (2012) jsou toho nazoru, ze ucitel a jeho ptsobeni

vytvaii klima tfidy. S timto ndzorem se tedy miizeme po naSem vyzkumu ztotoZnit.

Vychovatelka mize svym piisobenim ovlivnit organizaci, vztahy, do urCité miry i1 prostiedi
a také jako hlavni Cinitel fe$i vzniklé problémy, ale svym piistupem jim mize také

predchazet.

Capek (2010) doklada, e zejména na prvnim stupni je klima ovlivnéno zejména uéitelem.

Vede déti ke spolupraci, samostatnosti a socidlnimu vnimani.

V kooperaci s vychovatelkou je vyraznym faktorem chovani déti. Déti samotné maji taktéz
velky vliv na rozvoj klimatu. Tim se dostdvame k dopliujicimu jevu teorie ,,postoje a
chovéani déti mohou vyvijet klima kladnym smérem, za podminky vhodného plsobeni

vychovatelky.

Dtlezité jsou samoziejmé charakteristiky nejen uciteldi, ale predevS§im zakid. Konkrétné
jejich temperamentové a charakterové vlastnosti. Dillezitym faktorem je také vek a pocet

zaki ve ttid€, pomér chlapct a divek. (Gillernové, a kol., 2012)

Je samoziejmé, Ze i dalsi faktory vzniklé vyzkumem klima urcitym zplsobem ovliviiuji.
Z porovnani dvou oddéleni Skolni druziny vSak vychazi jasné to, Ze nejvice ono klima a jeho
dalsi faktory ovliviiuje vychovatelka.

Zelina (1992) dale zminuje, ze dilezitym faktorem jsou ¢innosti a tlohy vSech ucastniki.

Jiz z teoretické ¢asti vyplyva, ze ¢innosti ve Skolni druzin€ jsou zaméteny pievazné zajmove
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a rekreacné a je pravé v kompetenci vychovatele, jak tyto Cinnosti budou vedeny a

provadény. (Gersicova, a kol., 2013)

5.4.1 Vysledny model

/ Prace l
vychovatelky \
Chovani déti

\/\

I Problémovy
— zak

Reseni
problém{

Skolni
asistentka \
A
Prostiedi Vztahy mezi
détmi

Obrazek 1 — Vysledny model — 3. oddéleni

Model pro 3. oddéleni skolni druziny vyobrazuje vztahy mezi kategoriemi, které vznikly
v ramci jednotlivych kodovani. Uprostfed modelu stoji klima jako centralni kategorie a
kolem ni jsou uspofadany dalsi kategorie, které se na vytvareni a vyvoji klimatu podili.
V ramci paradigmatického modelu byla vychovatelka a chovani déti oznaceny jako pti¢inné
podminky jevu neboli klimatu. V ramci teorie podotykame, Ze vychovatelka ma nejvétsi vliv
na utvareni klimatu, jelikoz ovliviiuje svou praci a svym jednanim nejen chovani déti, které
ma dale vliv na vztahy a problémového zaka, ale také ovlivituje feSeni vzniklych problémn,

které v tomto ptipadé€ bylo nedisledné a neefektivni.
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| e dt ~
ObtizZnosti \ Vychovatelka
— Chod
/ - : I
Prostredi oddéleni
> Vztahy — Naprava - |

Obrazek 2 - Vysledny model — 4. oddéleni

I v ptipad¢€ modelu pro 4. oddéleni Skolni druziny je centralnim jevem klima. Vznikla teorie
je pro ob¢ oddéleni Skolni druziny stejna. I v tomto piipadé ma na klima nejvétsi viiv
vychovatelka. Spolu s vychovatelkou ma vyznamnou roli na vyvoji klimatu jednani déti.
Dalsi vzniklé kategorie se taktéz podili na vyvoji klimatu. V tomto ptipad¢ se vSak klima
vyvijelo kladnym smérem hlavné diky spravnému piisobeni vychovatelky. Vztahy mezi
jednotlivymi kategorie se velmi prolinaji. Jednani déti ovliviluje vzniklé obtiZnosti, dale taky
vztahy. Vychovatelka vSak ovliviiuje nejvice kategorii. M4 vliv na chod odd¢leni, jednani

déti, na napravu, kterd ndsledné ovlivituje vztahy.

5.4.2 Odpovédi na vyzkumné otazky

Na zdklad¢ pozorovani a nasledné analyzy dat je dosaZeno odpovédi na vyzkumnou otazku,
kterd zni: Jakym zplisobem se vyviji klima Skolni druZiny ve dvou oddélenich zakt 2. a 3.
ttidy? Z vyplynutych vzdjemnych vztaht a faktort je jasné, Ze ve 3. oddéleni skolni druziny
je vyvoj klimatu stagnujici. Jiz od zacatku se v oddéleni vyskytovaly problémy a snaha
vychovatelky byla na velmi nizké urovni. V pribéhu pozorovani dochézelo k lepSim
situacim pouze za pomoci Skolni asistentky, ktera byla do odd¢leni pfidélena na zakladé

rozhodnuti vedeni skoly. Samoziejmé, i zde se objevovaly naznaky zlepSeni, bohuZzel byly
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pouze kratkodobého charakteru. Je ziejmé, ze klima bylo jiz od samého zacatku Skolniho
roku nevyhovujici. Snaha o zlepSeni byla pouze minimalni, jak ze strany vychovatelky, tak
ze strany déti. V oddé€leni byl pomérné vyznamnym faktorem piitomnost problémového
zaka, se kterym se vyskytovaly problémy téméf nepretrzité. Uréitym zptisobem ovliviioval
chovani zak a ptfedev§im vztahy. Vychovatelka nedokazala spravné ftesit vznikajici
problémy. VSechny tyto faktory mély negativni vliv na vyvoj klimatu, protoze se situace
postupné neménila nebo se spiSe obracela k hor§imu. Déti v druzin€ nemély témét zadny fad
nebo vychovatelka nedbala na jeho dodrzovani. Chovani déti nékdy piekracovalo hranice,
zejména v porusovani fadu skolni druziny, jako naptiklad pouzivani mobilnich telefonti
k hram. Opét se vracime k vychovatelce, ktera tyto prestupky piehlizela nebo je odmitala
fesit. Atmosféra byla v druzin€¢ velmi chaoticka. I pii ¢innostech, které méli vSichni délat
spole¢né, vladl hluk a nepotadek, vychovatelka za téchto okolnosti pfili§ nezasahovala.

Klima se za téchto podminek nemohlo vyvijet pozitivnim smérem.

Ve 4. oddéleni ptevladala po celou dobu pozitivita, stabilita a kooperace. Vyvoj je
charakteristicky v postupném upeviiovani a zlepSovani vztaht. Drobné obtize nemély na
celkové klima vliv, v oddé€leni panuji silné a vyvazené vazby. Byla vypozorovana vzajemna
ucta a diivéra mezi vychovatelkou a détmi. Vychovatelka na déti plisobila s jistou autoritou,
ale také urcitou pokorou. V tomto piipad¢ je jasné, ze harmonie pusobila na vyvoj klimatu
velmi pozitivné, protoze 1 nové prichozi dité si postupné¢ vybudovalo vztah k détem i
vychovatelce. Stejn¢ tak 1 ostatni déti v pribéhu vyvoje dokazaly ovlivnit atmosféru
v druziné. Déti mély v druziné tad, coz rozhodné pusobilo pozitivné na chod druziny a svym
zpusobem také na chovani déti. Prace vychovatelky byla v tomto oddéleni profesiondlni.
V porovndni se 3. odd€lenim byla celkova atmosféra v tomto oddéleni piijemnéjsi a
klidnéjsi. I kdyz se jedna o z4jmové vzdélavani, deti respektovaly nastavend pravidla. Velky
rozdil je patrny v chovani a pfistupech vychovatelek. Troufam si tvrdit, ze velky vliv ma
také osobnost vychovatelky a jeji pristup k praci. I kdyZ je vychovatelka ve 3. oddéleni starsi
a podle povidani s ni, ma né€kolik let zkuSenosti, vychovatelka ve 4. oddé€leni, i kdyz mladsi
a tedy s méné zkuSenostmi, méla k détem a celkovému poslani druZiny mnohem lepsi

piistup.

Dil¢i otazky, které byly ve vyzkumu stanoveny, se jevi jako méné podstatné. Nicméné, i na
néj se podatilo najit odpovedi. Prvni otdzka zni: V jakém prostiedi se ¢innost skolni druziny
odehrava? Odpovéd se da shrnout pro oddéleni dohromady. I kdyZ je prostiedi velmi

dillezitym faktorem klimatu, v tomto piipadé ho shledavame pouze jako méné ovliviiujici.
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V obou oddélenich mély déti prostor, potfebné vybaveni a zdzemi. Velkym pozitivem
hodnotim Casto vyuzivany koberec, protoze déti nemaji ve své casti tfidy jiné zidle nebo
stoly, proto vyuzivaji $kolni lavice, ve kterych travi cas celé¢ dopoledne. V obou oddé¢lenich
byl dostatek materialu nejen pro vytvarné ¢innosti, ale také pro zajmovou ¢innost déti, ve
které si mohly své ¢innosti volit podle svého uvazeni. Hrac¢ek pro déti byl taktéz dostatek,
déti maji moznost velkého vybéru. Prostfedi bylo dobte osvétlené, vychovatelky pravidelné
vétraly, proto byl vdruZin€ neustile cisty vzduch. Hygienické podminky byly také
vyhovujici. Ve tfidé se nachazi umyvadlo, déti mély neustale k dispozici kapesniky a
ubrousky. Cast ¢asu travily také venku, coZ rozhodné piispivalo k oZiveni situaci. HFi§té
vedle Skoly je pomérné nové a dobfe vybavené. Déti maji moznost zdokonalovat svoje

pohybové dovednosti.

Druha dil¢i otdzka zni: Jakymi zplsoby ovliviiuji vztahy klima v oddélenich skolni druziny?
Vztahy byly podstatnou soucésti obou oddéleni. Na tuto otazku jsme odpovidali pribézné
béhem celého vyzkumu. Vztahy ve 3. oddé¢leni se daji charakterizovat jako napjaté a
nevyzpytatelné. Pfitomnost problémového zéka Casto vyvolavala konflikty a problémy, se
kterymi si vychovatelka nevédéla rady. Vychovatelka v détech vyvoldvala zaujeti proti
problémovému zakovi, protoze je Casto posilala, aby ho naptiklad dovedly z chodby.
Neftesila problémy efektivné, coz mezi détmi vyvolavalo natlak a zaujeti proti jednomu
zékovi. Vztahy mezi zakem a ostatnimi détmi byly pomérné nepratelské. Béhem celého
pozorovani nebyl zjistén zadny naznak kamaradstvi. 1 kdyz déti tvoftily pfevazné stabilni
skupinky, neumély spolu jako celek vhodng spolupracovat. Casto dochazelo k provokacim
nejen mezi sebou, ale naptiklad i ve formé skandovani smérem k vychovatelce. Skupinky
tvotily predevS§im déti, které se znaly jiz z vyucovani. Je tedy patrné, Ze Skolni druzina pro
né¢ neznamenala zadny posun ve vzajemnych vztazich a také vytvareni novych ptatelstvi.
vzajemny respekt. Konflikty mezi nimi byly spiSe ndrazového charakteru, nenesly s sebou
zadné nasledky. Bylo dobfe pozorovatelné, jak se spolu kamaradi déti i z jinych tfid, jak se
na sebe teé8i a dokazi spolu hezky fungovat. Da se tvrdit, Ze déti se bavily pribézné spolu
navzajem. V prabéhu také dochazelo k postupnému zaclenéni nové divky, ktera si byla sama
sebou velmi nejista. V tomto ohledu projevovaly déti 1 vychovatelka empatii, diky které byly
vidét pokroky. Z pocatku byla divka hodné zakiiknuta, stale spiSe na okraji tfidy, byla malo
hovorna. Postupné bylo vidét zlepSeni, kdy samy déti divku vyhledavaly pro rizné hry a

spole¢né ¢innosti. Divka také neméla problém svéfit se se svymi starostmi vychovatelce,
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ktera v détech vzbuzovala divéru. Vztahy se daji celkové zhodnotit jako vyvazené a

podporujici pozitivni atmosféru.

Posledni dil¢i otdzka zni: Jakymi zptsoby jsou plnény cile zdjmového vzdélavani? Odpoveéd’
na danou otdzku miZeme opét shrnout pro ob¢€ oddéleni. Vychovatelky pravidelné
organizovaly zdjmovou i fizenou ¢innost. Déti mély prostor pro odpocinek a individualni
rozvoj. Volené aktivity byly pravidelné obménovany. Pouze ve 3. oddé€leni je nutné
konstatovat, ze vychovatelka jako autorita sama o sobé nepulisobila profesionalné, nebyla
tedy vzdy détem dobrym vzorem. Jako dulezitou soucast této dilci otazky vnimadm zejména
to, jakymi zpiisoby vychovatelky k organizaci jednotlivych €innosti ptistupovaly. Ve 3.
oddéleni vnimam jako zasadni problém obcasné nevhodné metody pii1 provadéni urcitych
¢innosti, zejména spole¢nych aktivit a her. Déti nemély dany jasny fad a pravidla, proto
vétSina ¢innosti pusobila pfili§ chaoticky. U zdjmovych Cinnosti byl ¢asto poruSovan fad
Skolni druziny, naptiklad pfi pouZivani telefond. Stejné tak u pobytu venku se casto
objevovaly rozepie a nevhodné chovani. Jedin¢ u vytvarnych ¢innosti respektovaly déti
pravidla a pracovaly podle pokynti. Vychovatelka piestupky nebo problémy netesila, vétSinu
situaci nechala bez pov§imnuti. Béhem ¢innosti byl tedy v odd¢€leni nepotadek, chaos a také
hluk. Ve 4. odd¢leni byly déti na fad a pravidla zvyklé. Zajmové i fizené ¢innosti probihaly
bez problémi. Bylo patrné, Zze déti maji pravidla nastavena od zaCatku a nemély tedy
tendence je porusovat nebo obchazet. Cinnosti byly zaginané vhodnou motivaci a bylo

patrné, ze se vychovatelka na svou praci pravidelné piipravuje.
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ZAVER

Hlavnim cilem této bakalarské prace bylo zjistit, jakym zplisobem se vyviji klima ve dvou
oddélenich skolni druziny. Na zaklad¢ kvalitativniho vyzkumu metodou pozorovani jsme
zjistili, jakou silou jednotlivé faktory ovliviiuji klima ve skupiné. Konkrétné v ramci Skolni

druziny byla zjisténa teorie, Ze klima nejvice ovliviluje svym pisobenim vychovatelka.

Ve zkoumaném 3. oddé€leni Skolni druZiny na zakladni Skole, bylo zjisténo klima spiSe jako
stagnujici a negativni. Vyvoj v tomto oddéleni nebyl témét Zadny, nevhodné podminky byly
vypozorovany jiZ na zacatku vyzkumu, tedy témeét od zac¢atku Skolniho roku. Objevovaly se
zde Casté problémy, které vychovatelka neteSila spravné. Celkovy ptistup vychovatelky byl

lhostejny a pasivni, déti si poté d€laly, co chtély, coz mélo velky vliv na celkové klima.

Ve 4. oddéleni Skolni druziny bylo vypozorovano klima jako pozitivni a vyvijejici se
kladnym smérem. Vychovatelka plisobila na déti pozitivne, déti respektovaly fad a nastavena
pravidla. Cela situace se pozitivné odrazela na zac¢letiovani nové divky do kolektivu. Klima

se postupné vyvijelo kladnym smérem, hlavné v upeviovani vzajemnych vztaht.

Klima ttidy a Skoly je v dnesni dobé Casto diskutované a zkoumané téma, zabyva se jim cela
fada odbornikii. Klima se vSak vyviji v kazdé socialni skuping, tedy i ve Skolni druzing.
Skolni druzina je specificka skupina, jelikoZ se jedna o zajmové vzdélavani, je predevsim

v roli vychovatelky, jakymi zpiisoby bude se skupinou pracovat.

V rdmci vyzkumu mizeme vidét, jak jednotlivé faktory vytvaiejici klima ve skupiné na sebe
navzajem pusobi. Je patrné, ze prace vychovatelky ovliviiuje témét vSechny slozky, jako je
chovani déti, chod oddéleni a jeho organizace, také cile zdjmového vzdélavani a jakymi
zpusoby jich bude dosahovano. Pfedev§im mé v kompetenci fesit vzniklé problémy, které se

odrazi zejména na vztazich ve skupin¢.

Vypozorované rozdily mezi obéma oddélenimi byly pomérné velké. Obé oddéleni mély
témét stejné podminky, co se tyce prostiedi a okolnosti, které ke Skolni druziné patii. Velky
rozdil vSak znamenalo piisobeni vychovatelek, které dokéazalo ovlivnit celkové klima

v jednotlivych oddé€lenich. To se pak odraZelo na dalSich faktorech klimatu.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
CR Ceska republika

SKD  Skolsky klub déti

MSMT Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy

CNS Centralni nervova soustava

SD Skolni druZina
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SEZNAM OBRAZKU

Obrazek 1 — Vysledny model — 3. odd¢€leni
Obrazek 2 - Vysledny model — 4. oddéleni
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Tabulka 1 — Axialni kddovani — 3. oddéleni
Tabulka 2 — Axialni kddovani — 4. oddéleni
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SEZNAM PRILOH

PRILOHA P I: POZOROVACI ARCH



PRILOHA P I: POZOROVACI ARCH

Ano | Spise | SpiSe | Ne | Neumim |Frekvence

ano ne posoudit

Tiida je vhodng uspofadana pro
funkci SD (nabytek)

Materialu je dostatek a je détem
volné k dispozici

Pomiticky a hracky jsou vhodné
uloZeny na ur¢eném misté

Ve ttidé je poradek, déti vi, co se
kde nachazi

Déti maji dostatek prostoru na
hrani, odpocinek a tvofeni
(koberec, stoly, zidle)

Détské prace a nasténky jsou
v urovni o¢i déti, jsou pravidelné
aktualizovany

Dé&ti maji moznost hygieny
(umyvani rukou, kapesniky atd)

Ve ttidé je dobry vzduch, svétlo a
prijemna teplota

Ve ttid¢ probiha pravidelné
fizena ¢innost, spontanni a
individualni déti

Cinnosti jsou organizované
(Casova posloupnost, pokyny)

Ucitel voli ¢innosti, kde déti
pracuji individualné nebo
skupinové

Vychovatel détem poméaha

Dé&ti maji dostatek ¢asu na
praveé konanou ¢innost

Déti jsou vedeny ke vzajemné
spolupraci, pomoci, toleranci

Déti jsou vedeny
k odpovédnosti a nezavislosti

Ve druzing jsou stanovena
pravidla, ucitel dohlizi na jejich
dodrzovéni

Ve tfid¢ panuje pohodova
atmosféra




Ve tfid¢€ jsou kamaradské
vztahy

V druzin€ ma kazdy svého
kamarada, nikdo neni
osamoceny

Ve tfid¢ se objevuji konflikty,
kazenské problémy

Vychovatel fesi konflikty
okamzité, 0¢inné

Déti jsou motivovany, motivace
1 béhem ¢innosti

Vychovatel si v§im4 situaci ve
tride, vénuje se détem i
individualné

Déti jsou vedeny k vyjadfovani
svych nazort a pocit

Déti vychovatele respektuji

Déti se respektuji navzéajem,
spolupracuji spolu

Cinnosti jsou voleny ptimétene
s ohledem na vék a schopnosti
deti

Vychovatel vhodné komunikuje
s rodi¢i

Vychovatel dohlizi na bezpecny
chod SD, spravné odchody déti

PRILOHA P I: POZOROVACI ARCH

Datum:
Oddéleni:
Pocet déti:

Terénni poznamky:



