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ABSTRAKT

Zamérem diplomové prace s nazvem Alternativni Skolstvi v prostfedi Zlinského kraje je
podat ucelené informace o vzniku, vyvoji, historii, vlastnostech i funkcich alternativniho
vzdélavani. Zaroven popisuje rozdily mezi alternativnimi a tradicnimi Skolami. Zamysli
se nad otazkou vztahu alternativniho S$kolstvi a sociadlni pedagogiky. Informuje

o alternativnim 3kolstvi v Ceské republice a zabyva se historickym vyvojem, ktery tento

vvvvvv

vvvvvv

waldorfské, daltonské a zejména montessoriovské pedagogiky. Cilem praktické casti této
prace je zjistit ndzory a postoje rodict déti v alternativnich skolach na tento typ vzdélavani.
Jako vyzkumnéa metoda bylo zvoleno dotaznikové Setfeni. V praktické ¢asti jsou rovnéz
stanoveny vyzkumné cile, hlavni a vedlejsi vyzkumné otazky a formulovany jednotlivé

hypotézy.

Kli¢ova slova: alternativniho Skolstvi, tradi¢ni Skolstvi, vzdélavani, socidlni pedagogika,
Marie Montessori, Waldorfskd pedagogika, Jensky plan, Daltonskd Skola, reformni

Skolstvi.

ABSTRACT

The aim of the thesis entitled Alternative Education in the Zlin Region is to provide
comprehensive information on the origin, development, history, characteristics and
functions of alternative education. It also describes the differences between alternative and
traditional schools. It considers the question of the relationship between alternative
education and social pedagogy. It informs about alternative education in the Czech
Republic and deals with the historical development, that accompanied this pedagogical
direction. It mentions the most important personalities who have contributed to the
emergence and putting into practice of alternative education. It analyzes the most
important principles of Waldorf, Dalton and especially Montessori's pedagogy. The aim of
the practical part of this thesis is to find out the views and attitudes of parents of children in
alternative schools on this type of education. The questionnaire survey was chosen as a
research method. In the practical part there are also defined research goals, main and

secondary research questions and formulated individual hypotheses.



Keywords: alternative education, traditional education, social pedagogy, Marie

Montessori, Waldorf pedagogy, Jena plan, Dalton school, reform education.
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UvVOD

V soucasné akcelerované, technicistni a konkuren¢ni dob¢ stejné jako v hluboké minulosti
sahajici k pravékym lidem vSichni hleddme nejlep$i mozny zplsob predavani informaci
svym potomkiim. Jednd se totiz o primarni ptedpoklad uspésného pieziti nasSich dalSich
generaci a rozvoj lidské civilizace. Mira moznosti vzdélavani nema z historického hlediska
v Ceské republice obdoby. Rodi¢e sou¢asnych déti &asto zazili postkomunistické
1 komunistické vzdélavaci metody a mnohdy také z tohoto diivodu hledaji svobodnéjsi
vychovnou alternativu, kterd by jimi zazity standardni a mnohdy zkostnatély zptisob

vzdélavani mohla nahradit.

Ceska republika, Zlinsky kraj nevyjimaje, zaznamenava velky narGst alternativnich $kol
1 zvySenou miru zajmu o né. Téma alternativniho Skolstvi je v odborné i popularni
literatufe pomérné dobie charakterizovano. Z tohoto divodu je snahou autora zaméfit se
predevsim na literaturu aktualni i souc¢asna fakta. Celkova koncepce prace mapuje vznik,
vyvoj a hlavni proudy alternativniho Skolstvi v globalnim a praktickd c¢ast i lokalnim
méfitku. U néas se problematikou alternativniho Skolstvi zabyvaji renomovani autofi jako:
Vladimir Java, Jan Pricha, Karel Rydl, Vladimira Spilkova, Jarmila Svobodova a fada
dalSich, od kterych jsou Cerpany informace v této praci, kterd je rozdélena na praktickou

a teoretickou ¢ast.

Teoreticka ¢ast je dale rozdélena do tii ¢asti, z nichZ prvni je zamé&fena na teoreticka
vychodiska alternativniho vzdélavani. Zminuje dilezity vztah tohoto oboru k socidlni
pedagogice. Seznamuje ¢tendie s osobnostmi 1 historickymi souvislostmi, které staly u jeho
vzniku i vyvoje, idejemi, ze kterych celé hnuti vychazi i stézejnimi formami, vlastnostmi

a metodami, které jsou pouzivany v samotné vyuce.

Druhé cast se obsahleji zamétuje na reformni pedagogické hnuti. Zde autor uvadi dilezité
osobnosti, které jsou spjaty s timto vzdélavacim smérem 1 jejich mySlenky a originalni
Skoly a shrnuje jejich typické rysy a specifika. Popisuje naptiklad neobycejny zivot
zakladatelky reformni Skoly Marie Montessori. Jsou zde také vysvétleny zakladni principy
a pojeti jeji unikatni pedagogiky i jeji nova koncepce chapani vztahu pedagoga a ditéte,
dale se zabyva odkazem rakouského filozofa, esoterika a socidlniho myslitele Rudolfa

Steinera, ktery je zakladatelem svétové uznavané Waldorfské skoly.
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Treti, nejizeji zaméfend Cast se soustfedi na samotné alternativni Skolstvi v Ceské
republice. Jsou zde naptiklad zminény typy a charakteristiky Skol, které se u nas nachazi.
myslenek do Skolského systému a jsou zde zminény i1 zajimavé historické souvislosti

a fakta.

Praktickd cast této prace navazuje na predchazejici kapitoly a je orientovana na
kvantitativni vyzkum. Autor se prostfednictvim dotaznikového Setfeni snazi zjistit
a zhodnotit spokojenost rodi¢i se zvolenym typem, principy, pfistupem, i Urovni
informovanosti ohledné alternativnich $kol, do kterych umistili své déti, a to na uzemi
Zlinského kraje. Tato ¢ast se snazi o aktudlni vhled do dané problematiky a zkouma, jak
jsou napliiovany pfedstavy a ocekdvani rodic¢i. V ptiloze prace je mozné nalézt seznam

alternativnich Skol na uzemi ¢eské republiky.

Autor této prace si vySe zminéné téma vybral, protoze jej velmi zaujalo pfi studiu socialni
pedagogiky. Také si v§iml zvySeného mnozstvi informaci, které se objevily na strankach
internetu 1 regiondlniho tisku. Ve Zlinském kraji se postupné zvySuje mnoZzstvi
alternativnich skol a bylo velmi zajimavé ovéfit si v praxi, za pouziti vyzkumnych metod
osobni zkuSenosti rodict se zvolenymi typy alternativnich Skol. Znat jejich nazory, osobné
se seznamit s prostfedim téchto organizaci i1 pedagogy, ktefi v nich vykondvaji své
povoléani, bylo velmi zajimavé a poucné ze studijniho hlediska, ale 1 jako osobni inspirace

pro vlastni rodinny Zivot.
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I. TEORETICKA CAST
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1 TEORETICKA VYCHODISKA ALTERNATIVNIHO SKOLSTVI

Jak vznikly alternativni Skoly a co je to vlibec alternativni vzdélani, jaké funkce plni a jaké
jsou jeho vlastnosti? Na tyto a fadu dalSich otdzek hleda odpovédi prvni kapitola této
prace. Zarovei si klade za cil jednak vymezit vztah k socidlni pedagogice, tak i osvétlit

historicky kontext jejich vzniku.

1.1 Vztah socialni pedagogiky k alternativnimu Skolstvi

Vzhledem k tomu, Ze jsou dé&jiny socialni pedagogiky tizce spjaty s alternativnimi zptsoby
vzdélavani, pojednava prvni podkapitola této prace pravé o priniku téchto obort. Jejim
cilem je definovat formou tvahy stézejni pojmy a vymezit podstatné souvislosti, které
socialni pedagogiku a alternativni vzdélavani spojuji. Seznamme se nejdiive s oborem

socialni pedagogiky, jejichz definic 1ze v odborné literatuie nalézt velké mnozstvi.

Velmi vystizné je naptiklad charakteristika némeckého socidlniho pedagoga Mollenhauera
ktery chape socialni pedagogiku jako urcitou skupinu novych pedagogickych opatieni a

instituci, ktera je odpovedi na typické problémy moderni spolecnosti (Knotova, 2014, s. 7).

Z této deskripce miizeme jasné odvodit, jak alternativni Skolstvi napliiuje jednotliva
hlediska vySe uvedené definice. Mollenhauer (in Knotové, 2014, s. 7) na prvnim misté
definice uvadi ,, skupinu novych pedagogickych opatieni . Za takovou skupinu miiZzeme
v alternativnim Skolstvi povazovat naptiklad inovativni zplisoby vzdélavani oproti
tradi¢nim, novatorské didaktické pomicky, které jsou v alternativnich skolach vyuzivany,
dale zptisob vyuky, ktery neni zaméfen primarné na vykon, ale spiSe na jedine¢nou
osobnost kazdého jednotlivého ditéte ¢i zéka (tedy pedocentricky) i kolektivni spolupraci
s ostatnimi a fadu dalSich. Mizeme zde také zatadit inovace v oblasti pfistupu ze strany
pedagoga, ktery uz neni v alternativnich Skolach ,,pouhym* napliiovatelem ucebnich
osnov, ale ptedevs§im radcem, sptiznénou dusi, oporou a privodcem, ktery podporuje své
zaky v jejich samostatném rozvoji a doprovazi je na cesté poznani naseho svéta. Pokud
budeme pokracovat ve vykladu definice déle, dostaneme se k ,, novym institucim “. Zde je
praktické uvést, ze alternativni Skoly prodé€laly od svého vzniku dramaticky vyvoj a fadu
progresivnich zmén. V prabéhu celého dvacatého stoleti se vytvarely nové varianty
alternativnich $kol po celém svété, které se sousttedili napiiklad na kreativni
architektonické feseni Skolni budovy, tak jak je tomu napiiklad u Waldorfskych Skol, také

na ptirodni, atp. VSechny tyto Skoly, tedy instituce, pfi tom inovovaly své prostiedi, svij
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pedagogicky obsah i cile. Inovace probihaji az do dnesnich dni, kdy se mizeme ¢asto
shledat s faktem, ze i stavajici tradi¢ni Skoly piebiraji fadu prvka alternativniho vzdélavani
a meéni tak zab&hnuty obsah své ptivodni skolské instituce. Pfipomenme v kratkosti, ze
prvni alternativni Skoly se vénovaly zejména chudym, bezprizornim, postizenym

a zaostavajicim détem, coz je jedno ze zakladnich poslani socidlni pedagogiky. Teprve
pozdéji se tyto Skoly zacaly uZzeji profilovat a tfibit svéa poslani a tak je tomu v podstaté
dodnes. Jejich vyvoj je tedy pomérné prudky, stejné€ jako celé d€jiny dvacatého stoleti.
Posledni ¢ast definice (Mollenhauer in Knotova, 2014, s. 7) ukazuje na ,,typické problémy
moderni spolecnosti “. Zde je jasné vidét, jak alternativni, inovativni zplsoby vzdélavani
pruzné reaguji na tyto podnéty. V dnesni dobé, ziejmée vice, nez kdy pied tim se setkavame
napiiklad s faktem, Ze stale vice déti trpi nejriiznéjSimi poruchami soustfedénosti,
dysgrafii, dyslexii, dysortografii atp. Tam, kde tradi¢ni Skolstvi nemuze, a to ani pii
nejlepsi vili nabidnou adekvatni zachazeni s takovymi zaky, alternativni vzdélavani
dokaze tuto ulohu velmi dobie zastat a také to déla. Z vyse uvedeného tedy jasné vyplyva,
ze socialni pedagogika a alternativni Skolstvi spolu nejen souvist, ale jdou ruku v ruce, po
stejné cesté s obdobnymi zaméry

i cili.

Velmi hezky dopliiuje vysSe uvedené BakoSova (2006, s. 46), kterd tadi socialni
pedagogiku jako soucdst véd o vychoveé. Dodava, Ze jejim smyslem je pée a pomoc
détem, mladezi 1 dospélym v riznych typech prostifedi, snahou o nachazeni optimalnich

forem pomoci i kompenzovanim nedostatk.

Podle Krause (2008, s. 46) socialni pedagogika pfispiva optimalizovat a korigovat zivotni

situace a procesy, a to s dlirazem na vnitini potencial ¢lovéka a jeho aktivitu.

Na tomto misté je dobré pfipomenout i mySlenky jednoho z nejvyznamnéjSich pedagogi
na$i i zahrani¢ni historie Jana Amose Komenského. Vzdyt' pravé jeho socialni citéni
zasadn€ ovlivnilo tak zvanou koncepci vzdé€lanosti pro vSechny. Komensky tvrdil,
ze vzdélani je nejlepSi cestou k huméannéjSi spolecnosti, a proto by mélo a musi byt
dostupné pro vSechny lidi, a to bez rozdilu pivodu socidlniho i ekonomického. Zde

muzeme opét videét hluboky socialné-pedagogicky aspekt.

Komensky chapal silu vychovy a jejiho potencidlu pii pieméné spolecnosti, usiloval

o demokrati¢nost vychovy a vzdélavani a jiz tehdy si uvédomoval i chapal socialni roly
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Skolniho prostiedi a vymezil svij uceleny koncept napravy spolecnosti vychovou

(Prochézka, 2012 s. 24).

Jestlize se zaobirame vztahem socidlni pedagogiky a alternativniho vzd€lavani, je vhodné
zminit i dalezity pojem socializace, tedy jednoho ze zakladnich piliit socidlni pedagogiky
1 alternativniho vzdélavani. Matousek (2016 s. 193) uvadi, ze se socializace je proces,
kterym si ¢lovek osvojuje kulturu a formuje se jako socialni a individuélni bytost. Tento

proces se uskutecituje jak vychovnym zptisobem, tak vlivem prostredi.

Tento fakt si dobfe uvédomuji vSichni Uc€astnici alternativniho vzdélavani, kteti se snazi
o co nejnapaditéjsi prostiedi pro déti. Napiiklad v Jenské Skole existuje mistnost tzv.
,Skolni obytny pokoj“, na jejimz vytvateni se podileji déti a travi zde spoleéné mnoho
Casu. V tomto pokoji se pak tvofi mimo jiné i socidlni vazby mezi détmi, predavaji
poznatky, dojmy, znalosti a dalsi informace, které ptispivaji k celkové kultufe dané Skoly.
Alternativni Skoly se fidi zakladnimi principy, mezi které patii napiiklad snaha
0 spolupraci mezi détmi navzdjem. Nikoliv tedy soupefeni, jak tomu byva ¢i byvalo
v tradi¢nich Skolach. Tato spoluprace jde jeste dal a vede k propojeni vzdélavacich instituci
s rodinami déti ve snaze prohloubit kontakty Skoly s béZnym Zivotem, se spoleCnosti,

s rodinou 1 s pfirodou a prispiva tak ke zlepSeni kulturniho Zivota v daném prostiedi.

Se socializaci Gizce souvisi také individualizace a enkulturalizace. Individualizaci 1ze opét
spatfovat v primarnim poslani alternativnich Skol, které si kladou jako jeden ze zékladnich
cili osobni rozvoj kazdého ditéte. Znamy je vyrok Marie Montessoriové ,,Pomoz mi,
abych to dokdzal sdm®, ze kterého jasné vyplyva, Ze dit€¢ nema byt vedeno, nybrz
podporovano ve svém vlastnim individudlni pojeti. Pod pojmem enkulturalizace mtizeme
chapat naptiklad smysl respektu k druhému clovéku, jeho individualnimu kulturnimu
pojeti a vnimani svéta. Pravé v dne$ni dobé€ zasaZzené migraci, nepokoji ve svéte a postupné
zrychlujici globalizaci dodéva toto pojeti novy a hlubsi vyznam. Socidlni pedagogika se
také zaméfuje na rodinné, volnocasové i skupinové prostfedi. Na tomto misté je vhodné
podotknout, ze pravé alternativni vzdélavani se zamétuje na tyto vySe uvedené nezbytné

soudasti lidského zivota.
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1.2 Vymezeni pojmu alternativni Skolstvi

Definic alternativniho vzdélavani se nachdzi v pedagogické teorii velké mnozstvi
a vzajemn¢ se ve vymezeni tohoto odborného pojmu doplituji, stejné jako je tomu u celého
alternativniho Skolstvi v riznych metodach i formach vyuky. Obecné je chapano jako
svébytny systém vzdélavani, ktery se nejriznéjSim zptisobem 1isi od statniho ¢i tradi¢nimi
institucemi ustanoveného stylu vzdélavani. Mezi nejvyznamné;jsi autory, kteii se v Ceském
prostfedi zabyvaji touto problematikou je Jan Priicha (2012, s. 21), ktery uvadi, Ze pojem
»alternativni Skola® nebo také ,alternativni vzdélavani je vicevyznamovy a pouziva
se velmi casto jako ekvivalent napiiklad k pojmim netradi¢ni $kola, oteviena skola, volna
Skola, svobodna Skola, nezavisla Skola atp. Dodava, Ze v této oblasti vlddne na globalni

urovni terminologicky chaos®, ktery je zapfi¢inén odliSnym chapanim tohoto

univerzalniho pojmu v jednotlivych zemich, jednotlivych pedagogickych teoriich i jinde.

Rydl (1993, s. 375) dodava, Ze hlavnim atributem téchto skol je rliznorodost vychazejici
z urcitého alternativniho pedagogického hnuti, které se odliSuje v oblastech, jakymi jsou

napiiklad organizace vyuky, méné ¢asto pak v obsahu ¢i jejich cilech.

Svobodova a Java (1996, s. 5) konstatuji zajimavy fakt, ze alternativni Skola se témef
zékonité objevuje v okamziku ustaleni formy urcité standardni Skoly, naptiklad cirkevni,
jak tomu bylo po cely stfedovek a na pocatku novoveéku, anebo statni, kterd v evropskych
podminkach dominuje témét od osmnactého stoleti. Dodavaji, Ze alternativni $koly mohou
byt soukromé, cirkevni ba dokonce i statni v ramci povolenych toleranci v demokratickém

spoleCenském systému.

Matul¢ikova (2007, s. 6) uvadi, Ze se v minulosti termin alternativni Skoly pouzival
pfedev§im u Skol zaméfenych na vzdélavani déti, se kterymi Skoly bézného typu
nedokézaly adekvatné poradit. Casto tomu bylo z diivodu nejrtiznéjsich poruch uéeni
1 chovani, anebo se naopak jednalo o mimotfadné nadané déti. VySe uvedené vysvétluje
fakt, Ze je v soucasnosti slozité korektné urcit, ktera Skola alternativni je a kterd uz nikoliv.
Podle Prichy (2012, s. 24-29) je stézejni rozliSit n€kolik vyznamovych rovin pojmu
»alternativni Skola®, pfedevSim podle sféry jeho uzivani. Konkrétné uvadi tii zékladni
aspekty. Prvnim z nich je Skolsko-politicky aspekt, ktery stanovuje rozdil mezi $kolami
statnimi a nestatnimi. U statnich $kol je ziizovatelem piredeviim MSMT a u nestatnich
Skol jsou zfizovateli pouze soukromé subjekty (napiiklad kulturni instituce, nebo cirkve).

Dale je to aspekt Ekonomicky, ktery urcuje diferenci spojenou se zplisobem financovani
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Skol. Zatimco jsou statni (nebo také vetejné) Skoly pro zaky vétSinou zcela zdarma,
soukromé Skoly jsou primdrné financovany ziizovateli, kterym rodice zaka plati jimi

stanovené Skolné.

Jako posledni Prucha (2012, s. 25) uvadi Pedagogicky a didakticky aspekt, ktery povazuje
za nejrelevantnéjsi ze vSech vyznamovych urceni, kdy je z tohoto hlediska za alternativni
mozno povazovat vSechny skoly pouzivajici zvlastni, inovativni, nestandardni nebo také

experimentalni formy a metody vzdélavani, lisici se od bézné uplatinovanych koncepci.

Spilkovd (2005, s. 30) za alternativni povazuje vSechny druhy Skol bez ohledu
na zfizovatele, v tom sméru, Ze se li§i od hlavniho proudu tradi¢nich, pfevazujicich Skol.
Odlisnosti spocivaji zejména v organizaci vyuky i Skolniho zivota déti, nekdy také
v kurikularnich programech, nebo také architekturou uceben, aktivnéjs$i komunikaci uciteli
s zaky, zptisobem hodnoceni z4kl, vztahu mezi Skolou a rodi¢i i mistni komunitou atp.

Neni tedy rozhodujici, zda jde o Skoly statni, soukromé, ¢i volné.

1.3 Vznik a vyvoj alternativnich Skol

S alternativni pedagogikou se poji pfelom devatenactého a dvacatého stoleti. K jeho
nejveétsSimu rozkveétu dochazelo zejména ve dvacatych a tficatych letech a tak tomu bylo
i na tizemi tehdejiiho Ceskoslovenska. O vznik se zaslouZili pfedev§im vyznamni
pedagogicti myslitelé, jako M. Montessoriova, R. Steiner, P. Petersen, C. Freinet,
J. Dewey, H. Parkhurstova a jejich dal$i soucasnici i ndsledovnici. V obdobi socialismu
pred rokem 1989 byla na nasem uzemi oficidlné velmi kritizovana piedev§im

z ideologickych dtivodi (Pricha, 2012, s. 34).

Svobodova a Java (1996, s. 5) uvadi, ze pokusy o zmény, inovace i alternativni feSeni
Skoly jako instituce miZeme sledovat jiz po staleti a dodavaji, Ze d&jiny Skolstvi jsou

v podstaté neustalym dialogem i konfrontaci mezi standardni a alternativni §kolou.

Pti¢iny vzniku mohou byt ale i odliSného charakteru. Napiiklad dynamicky rozvoj
techniky a lidského poznévani vedly k informacni explozi a ta se zaCala postupné odrazet
1 v obsahu Skolniho vzdélavani. Nasledn¢ zaCalo dochazet k pfesyceni uciva velkym
mnozstvim udajii 1 vzdjemné izolovanymi a nesourodymi poznatky a informacemi.
V reakci na vysSe uvedené se zaCaly objevovat nejriznéjsi alternativni koncepce, které mély

eliminovat vySe zminéné problémy (Priicha, 2012, s. 35).
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Zelina uvadi, ze rozmach alternativniho Skolstvi je pravdépodobné reakci na
»centralisticko-autoritafské zplsoby* statu a jeho byrokratického aparatu ve vztahu ke
Skolnim institucim. Lidé zacali reagovat na uniformitu Skol, ktera vyjadfovala tendenci
vzdélavat vSechny stejné, se stejnym cilem, za pouziti shodnych prostiedki i metod.
V globélu se da konstatovat silnd nespokojenost lidi s tradicnim fizenim a politikou. Vznik
alternativnich Skol muze byt i snahou o decentralizaci a dedirektivizaci samotnych
ziizovatell skol, nebo usilim obCana o osobni nezavislost, samospravnost i vlastni identitu.

Pohonem vzd¢lavani se nyni mél namisto statu stat trh (Zelina, 2000, s. 48).

Svbodova a Juva (1996, s. 6) také uvadi, ze divodem vzniku alternativniho Skolstvi byla
nespokojenost lidi s klasickym Skolstvim. Tomu bylo vzdy vy¢itano predevsim zbyte¢né
mnozstvi u€iva a nepfiméfené pozadavky na své zaky a studenty, upozadéna byla také
moznost vlastni seberealizace ditdte. Zaci byli nedostateénd vedeni zejména k estetickym,
sportovnim i zdravotnim hlediskim. Velmi nizkd byla také spoluprice mezi Skolou
a rodinou ditéte, kritice neusly ani neosobni vztahy mezi zdky a uciteli. Celkove

nevyhovujici byl rozvoj rozumové, citové a volni osobnostni stranky zaki.

1.4 Vlastnosti alternativnich $kol

Kazda z alternativnich Skol, které se postupné ve svété rozvinuly, nabizi specifické druhy
a formy vzdélavani. ProtoZze maji vSechny specifické rysy, neni vibec snadné
je charakterizovat jako kompaktni celek. O takovou komplexni charakteristiku se pokusili
autofi Klassen a Skiera, ktefi charakterizoval rysy, funkce a poslani alternativnich Skol

takto (Pracha, 2012, s. 39):

1. Alternativni Skola je pedocentricky zaméfena. Vychova se tedy zaméfuje na dité
a Skolni instituce, snazi se vykonavat veSkeré vychovné cinnosti v souladu
s individualitou kazdého jednotlivého ditéte.

2. Alternativni Skola usiluje o to byt aktivni. Podle vzniklych okolnosti se pak kazda
organizace samostatn¢ rozhoduje, kterou z mnoha existujicich vyucovacich forem bude
aplikovat (napt. formou, projektového vyucovani, skupinové a individudlni prace,
rozhovoru atp.). Hlavnim cilem byva obvykle rozvoj aktivity a odpovédnosti ditéte ¢i
zéka. Alternativni Skola také obvykle podporuje nejriiznéjsi uméleckou ¢innost
1 télesny rozvoj.

3. Alternativni vzdélavani usiluje o komplexni vychovu a rozvoj ditéte. Cili na emocni,

intelektualni i socialni vyvin kazdého jednotlivce.
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5.

. Alternativni Skolu lze chéapat také jako svébytné ,spolecenstvi, protoze postupy

i formy vychovy a vzdélavani jsou spolutvoreny zaky, uciteli i rodi¢i i danou kulturni

obci.

Alternativni Skolstvi vychazi z principu ,,Par la vie — pour la vie®, tedy ,,ze Zivota pro

zivot®, jinymi slovy zapojeni svych zakli do svéta prace a Usili o rozsifeni vyukového

prostfedi nad rdmec Skoly nebo ttidy.

Manaék a kolektiv (1997, s. 12-13) dodévaji, Ze do dalSich vlastnosti téchto Skol patii také

pozitivni pfistup (napt. ptatelskd atmosféra, pochvala, ¢i usmév). Uvedené pedagogovy

projevy ¢asto vedou k maximalizaci vykonl zaku, pfinasi dobry pocit z provadéné prace

a rozviji jejich sebedtveéru.

Dale uvadi vycet vlastnosti, které jsou podle nich pro alternativni vzdélavani

charakteristické:

Individualizace — primarni dtlezita vlastnost, kterd pomaha naptiklad pti zvladani zakt
s ohledem na jejich osobity temperament, pracovni a studijni tempo, schopnosti,
védomosti 1 zkuSenosti.

Vlastni c¢innost - zajiStuje elementarni cinnosti, kterymi jsou zejména tvorba
a konstruovani navrhi, dramatizace, hra roli, rozhovor, tvofivé psani, tvarci hra, atp.
Variabilita - jejim smyslem je dosazeni riznych vysledkti za vyuziti vSelikych postupt,
metod, tolerance a pfedvidavosti.

Svoboda - znamena demokraticky pfistup v pojeti Zivota konkrétnich déti ¢i zak, jejich
odpovédnosti za své vlastni jednani i rozhodnuti, vytvateni osobnich nazora.
Kooperace - byva charakterizovana, jako spoluprace zakt, bez toho aniz by mezi sebou
soupeftili. Vychazi ze vzajemné pomoci, rad, obhajob¢é vlastniho ndzoru, ale i1 pfijeti
nazoru jinych. Jejim smyslem je nendsilnost, empatie a souciténi.

Konstruktivni pristup - byva velmi dilezity, jelikoZ dité pouze nepfijimé a neopakuje
ustalené procesy, naopak se svébytné zapojuje na zakladé¢ ziskanych znalosti
a zkuSenosti.

Smysluplnost a srozumitelnost - miZzeme oznacit za dalsi stupen vzdélavani, kdy
se zakovi ziskané podnéty, zkuSenosti, poznatky a dovednosti pomahaji orientovat
v okolnim svét€ 1 ndsledujicim zivote.

Hravost - velmi vyznamny element ve vychové a vzdélavani, ktery se potvrdil v rdmci

historické zkuSenosti i samotnou praxi.
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- Zdravotni aspekt - vyjadiuje snahu vést déti k zodpoveédnosti za své vlastni zdravi,
Skoly vedou déti ke spravnému chdpani zdravi jako vyznamné a nezaménitelné zivotni
hodnoty.

- Globalni pojeti - jedna se o velmi dulezity aspekt alternativniho vzd€lavani, protoze na
rozdil od tradi¢niho Skolstvi soustied’uje ucivo do tematickych celkil a zéci tak mohou
1épe proniknout do souvislosti a vzajemné pospolitosti jednotlivych sfér svéta i jeho
problému.

Mezi neodmyslitelné vlastnosti alternativnich §kol jednoznacné patii i demokracie, kterou

muzeme charakterizovat jako direktivizaci hodnot, rovnost, spolupraci, spravedlnost pro

vSechny lidi, délbu nejriiznéjSich pravomoci, posilovani roli vSech c¢lenti spolecnosti

1 jejich skupin, vzajemny respekt, spoleéné rozhodovéni i rozmanitost (Pol, Rabusicova

a Novotny, 2006, s. 7).

K vySe uvedenému muizeme jest¢ dodat, Ze se rozdily mezi tradicnimi a alternativnimi

Skolami v dneSni dobé zacinaji pomalu stirat. Dé&e se tak zejména diky moderné

smySlejicim ucitelim, ktefi mnohdy cestuji po svété (naptiklad v ramci programu

Erasmus), nebo studuji odbornou literaturu, kterd se zabyva alternativnimi zpiisoby

vychovy a vzdélavani. (Sliwerski, 2018)

1.5 Funkce alternativnich skol

Tomanova (2010, s. 58) hodnoti funkce alternativnich Skol veskrze pozitivn€, nicméné
dodava, Ze 1 pfes snahu o jejich zavedeni do tradi¢nich $kol, tak jak je tomu v poslednich
letech, narazi toto Usili na fadu nejriznéjSich tézkosti. Jedna se napiiklad o ztratu elanu
a nadSeni propagatori samotnych alternativnich $kol, Casto se projevuje jejich psychické
1 fyzické vyc€erpani atp. Jako piekdzku také vidi samotnou filozofii alternativnich
vzdélavacich programl ¢i ideje téchto Skol. Z toho divodu mulZeme konstatovat,
ze alternativni Skoly, v€etné jejich funkci a vlastnosti inspiruji zajemce, ktefi hledaji svou
cestu a seberealizaci naplnéni svych cild, kterou u tradi¢nich Skol nenajdou, ale za cenu

zvyseného usili, nez je tomu u Skol tradi¢nich.
Jednotlivé funkce se daji rozdélit do tii zakladnich skupin (Pricha, 2012, s. 41-42):

- Kompenzaéni - alternativni vzdélavani je zde proto, aby vyrovnavalo nedostatky, které
se Casto objevuji ve standardnim Skolstvi. Alternativni Skoly jsou tady tedy proto, aby

mohly uspokojit potieby, které nejsou schopny uspokojit skoly tradi¢ni. Je tedy mozné
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konstatovat, ze alternativni proud vznikl z potieby ukojeni nejriznéjsich potieb. Z vyse
uvedeného logicky vyplyva, ze kdyby hypoteticky statni Skoly dokdzaly uspokojit
pozadavky rodicl, ktefi touzi po alternativnim zpisobu vzdélavani, nebylo

by soukromych alternativnich skol zapotiebi.

- Funkce diverzifikaéni - byvd vysvétlovana, jako potieba naplnéni ucelu nezbytné
plurality ve vzdélavani. Alternativni Skoly citelné zvétSuji variabilitu vzdélavacich
obsahii a funkci. Je zardzejici, ze nckteré, naptiklad cirkevni Skoly, tihnou k jistému

stereotypu ve vzdélavacich forméach a metodach.

- Inovaéni - z pedagogického hlediska se jednd o funkci nejvyznamnéjsi. Alternativni
Skoly totiz tvofi svébytnou oblast, ve které muize skvéle probihat experimentovani
a inovovani vzdélavaciho systému. Mohou se zde rychle ménit vzdélavaci procesy,
obsah i samotné formy. To casto vede k nestandardnim vyukovym metodam, napf.

skrze elektronickd média.
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2 REFORMNI PEDAGOGICKE HNUTI

Pfi¢iny 1 obdobi vniku alternativnich Skol jsou jiz popsdny v piedchéazejici kapitole.
Dodejme tedy, Ze se myslenkou upravy a humanizace vychovy a vzdélavani jiz zabyvali
filosofové a spisovatelé jakymi byli naptiklad J. Dewey, L. N. Tolstoj, ¢i J. J. Rousseau.
V této kapitole bude ptfedstaveno pét nejvyznamnéjSich typa klasickych reformnich $kol

tedy Skola Waldorfska, Montessoriovska, Daltonska, Freinetovska a Jenska.

Urbanovska (2003, s. 147-148) uvadi, Ze se prvni zminky souvisejici s reformnim
alternativnim hnutim, jak jej zndme dnes, zacaly objevovat na zacatku dvacatého stoleti.
Dale zminuje, ze se jednalo a dva zékladni pedagogické proudy, které sledovaly své vlastni
cile. Prvnim z nich byl individualni rozvoj konkrétniho ditéte a druhy pfistup zdliraziioval
pfedev§im socialni aspekt vychovy ditéte. Nutno dodat, Ze tyto dva proudy se zacaly
postupné prolinat a doplnovat. Urbanovska dodava, ze ustfednim rysem reformniho hnuti
byla predevsim kritika klasického vzdé€lavaciho systému a snahou bylo vytvofeni takové
koncepce vzdélavani, kterd bude orientovand zejména na spravny psychologicky vyvoj
ditéte, s ohledem na jeho individualitu. Jako nejvyznamnéj$i hodnoty byly chapéany
svoboda, demokracie i zodpovédnost za své vlastni jednani. Neméné dilezitou se stala
i atmosféra v reformnich Skolach, kterda byla zaloZzena na rovnocenném vztahu ucitelt

a 74k a do poptedi se dostala vlastni kreativita a aktivita zakd.

2.1 Waldorfska $kola

Waldorfské skoly patii k nejrozsifenéjSim typtim alternativnich $kol na svété. Prvni Skola
tohoto typu vznikla na popud Emila Molta (spolumajitele firmy Waldorf-Astoria) v roce
1919 ve Stuttgartu pro déti jeho délniki (Pol, 1995, s. 6).

Kromé¢ faktu, Ze prvni Skola vznikla hned na pocatku celého reformniho hnuti, pfispiva
k jeji oblibé 1 jeji humanistické poslani. Cilem vychovy téchto instituci je totiZ svoboda
jedince, spravné utvaieni osobnosti a rovnost mezi v§emi lidmi. Podporovan je i optimalni
rozvoj intelektudlnich a emociondlnich schopnosti, zdravd zvidavost i vile ziskavat dalsi
vzdélani a poznani. Waldorfsky styl vyuky neptfedava pouze teoretické poznatky, jak
je tomu zejména na tradicnich Skoléach, ale usiluje také o zprostfedkovani praktickych
i uméleckych dovednosti. Sméfuje déti ke vzajemné spolupraci a nikoliv soupeteni.
Zaklada si i na vysoké Girovni spoluprace $koly s rodi¢i déti. V Ceské republice jde patrnd

0 nejznadméjsi typ reformni Skoly.
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Patrné k tomu pfispély informace, které¢ byly hojné publikovany v literatufe (i jinych

médiich) po roce 1989 (Pricha, 2014 s. 47).

Zakladatelem waldorfské skoly je Rudolf Steiner. Byl to rakousky filozof a pedagog,
ktery zil v letech (1861-1925). Steiner vytvoiil filozoficko-pedagogickou soustavu
o vychové a vzdélavani ¢lovéka s ndzvem antroposofie. Jedna se o propracovany a uceleny
systémem filozoficko-pedagogickych nazorti vztahujicich se ke vzdélavani Glovéka. Casto
byva pokladana za téméi ,,duchovni védu, ktera z prvotniho zkoumani svéta a Clovéka
pozvolna dospiva k pochopeni jeho pravé podstaty a od ni jsou posléze odvozeny metody,

forma i obsah samotné vyuky waldorfské skoly (Valenta, 1993, s. 19-21).

Samotny Steiner uvedl k antroposofii, ze nejdulezitéjsi je obratit pozornost ¢loveéka na zivé
organismy a pozorovat, jaky vztah ma k celku a naopak, jak tento celek reflektuje kazdého
jednotlivce. Poznamenava, ze zadny cElovék nemlze rozumét mysSlenkovym procesiim
mozku, dokud neprozkouma i ¢innost srdce. Stejné principy potom plati 1 ve Skole. Ucitel
nemtize porozumeét jevim détského organismu, pokud nevidi vlastnosti dospélého jedince.
Zivot ¢lovéka je potieba brat jako organismus v ¢ase, jako jeden celek. Kazdé dité se uéi
vzhlizet v ucté k dospélym, tato ticta se vSak v pribchu zivota méni, protoZe i Zivot je
proménou. Tato teorie naSla své vyuZziti v podobé alternativni Skoly (Grecmanova

a Urbanovska, 1996, s. 6-8).

Podle pedagogicko-didaktické koncepce je mozné waldorfskou Skolu charakterizovat jako
nestatni alternativni Skolu, kterd mé soukromého zfizovatele. Rodice déti zde musi platit
$kolné a v Ceské republice ma postaveni tzv. §koly experimentélni. Steiner rozdélil vyvoj
Clovéka do sedmiletych period, jez maji specificky vyznam. U kazdého jedince nastava
v jeho vyvojovych stupnich ke konkrétnim zméndm, kterymi jsou tyto (Kasper, 2012,
s. 28-30):

0 - 7 let; zde se projevuje zejména rychly rozvoji téla po fyzické i dusevni strance. Dité se
uci predevsim napodobu, davefuje autoritam a opakuje po nich, zakladnim mottem tohoto

obdobi je: ,, Svét je dobry “.

7 - 14 let; v této druhé fazi dochazi k dalSimu rozvoji t€la, zejména paméti ditéte, jez by se
mélo naucit poznavat, co si mysli jini a z toho nasledné odvozovat vlastni nazory. V této
fazi dité postupné piichazi do puberty, coz byva cca ve 12 roku jeho véku a setkava se

snovym pojmem - laska. U této faze je dulezité je rozvinout duSevni stranky ditcte,
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zejména hru na hudebni nastroje, umélecké vnimani, atp. Zakladnim mottem tohoto obdobi

je:,,Svet je krasny “.

14 — 21 let; klasifikoval jako fazi posledni, diraz zde kladl na podporu autonomniho
mysleni jedince, ktery uz by si m¢l utvaret vlastni nazory na zakladé zkusenosti. V tomto
obdobi je typicka snaha po hledani ideala a i svého mista ve skuping, jde o velmi emotivni
obdobi, kdy musi kazdy c¢lovék zpracovavat velké mnozstvi nejriiznéjSich prozitka.

Mottem je zde ,, Svét je pravdivy”.

Standardni waldorfskd Skola byva obvykle dvanictiletd s integrovanym typem vyuky.
Zakladni stupent zahrnuje roc¢niky 1 az 8, vyssi stupné mivaji 9. az 12. ro¢nik. Waldorfské
jsou také Skoly matetské. Hlavnim smyslem tohoto druhu pedagogiky je plnohodnotny
a pozvolny rozvoj ditéte, kterého sméfuje k rovnovaze, svobodg, lasce ke svétu piirodé
1jemu samotnému. Usiluje se o rozvoj sil kazdého svého svéfeného ditéte, s vyuZitim
vychovy ,, hlavy, srdce a rukou‘ 1 kreativnich a pracovnich vyucovacich metod (Pol, 1995,

5. 22-28).

Vybaveni waldorfskych kol

Waldorfské Skoly maji kladny vztah k ptirod¢ 1 zdravému duchovnimu zivotu, tuto jejich
tendenci mizeme pozorovat i v prostorach téchto skol. Jestli to podminky umozni, byva
idealné€ postavena v pfirodnim prostiedi, s komplexem budov mnohothelnikového tvaru,
véetné¢ dumyslného propojenymi spojovacimi chodbami. Soucasti byvaji mnohdy
velkolepé mistnosti urené pro setkani s rodici déti i vefejnosti, Skolni slavnosti, divadelni
predstaveni 1 jiné kulturni ¢innosti. Dlouhé chodby byvaji obklopeny velkymi okny, ktera
je efektivné prosvétluji a tvofi tak minimalni bariéru mezi 7&4ky a okolni pfirodou.
Intenzivni dojem spojeni s pfirodou nasobi také malby naturdlnich barev a Cetnost Zivych
kvétin. Ve tfidach byvéa pouzito vyhradné pfirodnich materidlti. VSechno je uspotfadano
systematicky s ohledem na potieby déti, které se maji v prostorach Skoly citit volné

a prijemné (Svobodova a Java, 1996, s. 29).

Pozadavky na ucitele waldorfskych §kol

Osobnost pedagoga je zde velmi dalezita. Odborné znalosti jsou sice nezbytné, nicméné

krédem Skoly je, Ze ucitel neni pouhym zprostiedkovatelem védéni. Naopak by mél umeét
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pfedavanou latku zpracovat, tak aby byla pro déti srozumitelnd a zazivna. Ucivo se tak
s trochou nadsazky stava pro pedagoga uméleckym dilem v tom smyslu, Ze jeho zasluhou
prispiva k rozvoji lidskych schopnosti a dovednosti. Kazdy pedagog musi umét skloubit
télesné, dusevni a duchovni vzdélani, aby naplnil zékladni poslani na systém vyuky téchto
skol. ,,Kwvalita,, ucitele se velmi projevuje na stupni pozndni déti, které vyucuje. Proto
Steiner vypracoval dlouho fadu pozorovacich metod, kterymi se pedagog zdarné ptiblizi
ditéti, a 1épe jej pozna. Na zakladech takového pozorovani ucitel upravuje interakci s détmi

1 se svymi kolegy uciteli (Rydl, 1994, s. 144).

Specifika vyuky waldorfskych Skol

Tyto Skoly funguji tim zplsobem, aby jejich vyuka byla maximaln¢ efektivni a vedla
k co mozna nejlepSim vysledkiim. Proto ma striktné¢ stanoveny denni rytmus odpovidat
specifickym potfebam zakl. Po rdnu se obvykle déti nejlépe soustiedi na vyucovani, proto
jsou na pocatek dne vlozeny ty predméty, v nichZz je zapotfebi vyvijet nejvetsi
mySlenkovou aktivitu. Poté byvaji zatazeny predméty zaloZzené na tzv. rytmickém
opakovani — zejména: hudba a jazyky, které stimuluji k pozornosti, schopnosti déti
soustiedit svou pozornost ataké pfispivaji k tempo-rytmickym néavykim. Konec
vyu€ovani je ve znameni umeéleckého ¢i praktického charakteru, naptiklad ruc¢ni, dilenské,

nebo tieba zahradnické prace (Carlgren, 1991, s. 48).

Manak (1997, s. 62) dodava, ze Casto byvaji vyucovaci predméty déleny do dvou skupin
na tzv. hlavni a vedlej$i vyuCovaci pfedméty. Mezi hlavni vyuCovaci predméty patii
zejména: biologie, matefsky jazyk, d&jepis, chemie, umélecké vyucovani, zemépis,
matematika a geometrie, fyzika, socidlni nauka aj. Vyucovani hlavnich predméti bava

organizovano do tzv. vyu€ovacich epoch, které jsou zminény nize.

Ve waldorfskych Skolach jsou vSechny aktivity podfizovany zajmim kazdého ditéte
s ohledy na jeho individudlni z4jmy, rozvoj i zdkladni potfeby. VySe zminénému faktu jsou
samoziejm¢ prizptsobeny 1 didaktické prvky vyuky. Obsah vyucovéni je standardné
rozdélen do nékolika Casoveé ohrani¢enych bloki jiz zminénych epoch. V jedné epose
probihd vyuka hlavniho pfedmétu po dobu 4 az 6 tydnl, coz poskytuje fadu vyhod.
Aktudlni ucivo byva probirano z mnoha rtiznych thla a zaci se tedy na n€j mohou 1épe
koncentrovat a zarovenn jsou béhem vyuky vedeni k vétSi samostatnosti. Poznamky

vztahujici se k ucivu si déti zapisuji i1 zakresluji do tzv. ,,epochovych® sesitl, které maji byt
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vysledkem jejich autonomni prace. Pomocnymi prosttedky byvaji vselijaké encyklopedie,

atlasy, elektronickd média atd. (Pechackova a Vaclavik, 2014, s. 26-28).

Podle Steinera ma systém epoch nahradit tradicni rozvrh, o kterém tvrdil, Ze je pro lidskou
pfirozenost nevhodny, nebot’ nuti zaky zbytecné vénovat svou pozornost na piiliSné
mnozstvi problémi z riznych oborl, a tim je jejich pozornost roztfisténd. Vzhledem
k tomu, ze waldorfska pedagogika dava prednost osobnimu prozitku, byva vyuka cCasto
doplnéna o exkurze, praci v dilnach, zajezdy, divadelni predstaveni, atp., protoze tam
dochazi k ptimému sledovani slouzici k dotvéfeni spravné atmosféry. Epochové vyucovani
zohlediuje také individualni schopnosti ditéte a umoziuje i pomalejSim snadnéjsi adaptaci

na nové¢ vzniklé skutecnosti (Svobodova a Jiva, 1995, s. 55).

Jesté je zajimavé zminit, Ze Zaci waldorfskych Skol nejsou nikdy hodnoceni klasickymi
znamkami, jejich vykony jsou zhodnoceny tzv. charakteristikami, které uvadi doporuceni
k jejich dalsimu rozvoji. U¢itelé nemaji osnovy klasické typu a planuji vyuku ve spolupraci
s ostatnimi zaky a nékdy i rodi¢i. Casto byva zafazeno i naboZenstvi s primarnim ohledem
na ktestanskou moralku. Waldorfské Skoly maji specificky styl fizeni. Za vedeni Skoly
nenese zodpovédnost feditel, jak tomu byva v tradi€nich Skolach nybrz ucitelsky sbor
v t&sné spolupraci se zdrzenim rodiéh a piitel waldorfské §koly. Cast §kolného byva hrazen

statem a jinymi rozpoCty (Pricha, 2014, s. 49-50).

2.2 Skola Montessori

Jesté nez se detailnéji zaméfime na montessoriovskou Skolou a jeji unikéatni pedagogiku,
seznamme se detailnéji s osobnosti jeji zakladatelky Marie Montessori, kterou mizeme
sméle oznacit za prikopnici reformni pedagogiky. Tato 1ékatka a pedagoZka totiz ovlivnila
svymi pokrokovymi nazory nejen své soucasniky v Italii, odkud pochazela, nybrz
1 vyznamné osobnosti z oblasti vzdélavani po celém svété, a to po celé dalsi generace,
az do soucasnosti. Je znamo, Ze se béhem svého zivota starala o postizené déti. Byla také
vyznamnou piedstavitelkou mirového, humanistického hnuti a zastdnkyni prav déti a Zen.
Svym novatorskym, pedocentrickym zptsobem se snazila maximalné rozvinout schopnosti

a talent déti a vénovala se 1 vlivu prostiedi a vybaveni §kol na rozvoj détské psychiky.
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Zivot Marie Montessori

Marie Montessori se narodila roku 1870 v italském Chiaravalle a zemfela v roce 1952
v Holandském Noordwijk aan Zee. Jako dité zila nedaleko italské Ancony, kde vyriistala
v rodin¢ dustojnika. Jeji milujici matka ji podporovala jiz od détstvi v jejich odvaznych
cilech a planech. Marie byla velmi houzevnata a vytrvald a to i pfi studiu na technické
Skole, kdyz se nejprve chtéla stat inzenyrkou. Dokonce zde vynikala nad mnohymi
spoluzaky z fad muzli svymi matematickymi schopnostmi (Svobodova a Jiva, 1996, s. 23).
Marie byla sice velmi talentovand, ale ¢asem si uvédomila, Ze neni se studiem na této Skole
zcela spokojend. Nakonec Skolu dokoncila, ale po jejim uspéSném absolvovani
se rozhodovala, ze uz v navazujicim studiu nebude pokracovat. Jeji matematické nadani
bylo nicméné opravdu velké a tak si jeji otec ptal, aby ve studiich pokraovala. Nakonec si
ale Marie vybrali jinou cestu a ve dvaceti letech odesla studovat medicinu, coz bylo v té
dob¢ vysadou pouze muzii a zadna 1ékarka do té doby v Italii nikdy nebyla. Marie se tedy

stala prvni italskou lékatkou v historii (Svobodova, 2007, s. 31).

Po uUspé&$nych studiich se Marie stala matkou a po néjakou dobu také plsobila jako
profesorka na univerzité v Rimé, kde si vybrala specializaci nervovych poruch déti.
Nasledn¢ pracovala na psychiatrické klinice jako doktorka a po fadé let praxe
s vyjimeénymi vysledky se rozhodla v roce 1907 oteviit Diim déti Rimé, znamy tehdy pod
nazvem ,,Casa dei bambini“. To byla pro Marii vyborna ptilezitost, protoZze zde mohla
vyuzit prakticky vSechny své dosavadni odborné znalosti z problematiky détské psychiky.
Stiedobodem jejiho zajmu se staly postizené déti, kterym se vS§emoZzné€ pokousela pomahat,
a to nejen jako Iékar, ale uz i jako pedagog. Rozhodla se, Ze bude soustiedit svou pozornost
na vychovu pfedskolnich déti. Nasledné zacala organizovat riizné prednaSky a zajezdy pro
pedagogy, kteti zacali pouZivat i rozvijet jeji styl pfedSkolni vychovy po celé Evropé.
Jelikoz byla Marie mnohdy nedtvétiva vici svym nasledovniklim, Casto si organizovala
vSechna Skoleni sama. Sice se jednalo o velmi namdhavou a vy€erpavajici ¢innost, ale jeji
snaha byla zahy bohaté odmeénéna. Jeji metody zacali byt velmi popularni a brzy byly
zavadény do mnoha predskolnich zafizeni ve gpanélsku, Holandsku, Némecku,
Skandinavii Belgii, Anglii, ba dokonce i mimo Evropu v Indii a USA. Po smrti svych
rodici zacala Marie hodné cestovat. Plula i do Ameriky a stala se Siroce zndmou a vazenou
osobnosti. Podaftilo se ji uspét takika na celém svété, kde také prednésela svoje myslenky.
V dobé pocatku vlady Adolfa Hitlera v Némecku v roce 1933, utrzilo montessoriovské

hnuti obrovskou ranu. Pokrokové myslenky Marie Montessori byly zakdzany, protoze byly
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v piikrém rozporu s faSistickymi vychovnymi metodami i cili. V zemich ovlddanych
jejich knih. Marie musela narychlo opustit Italii a zila né¢kolik let v exilu v Anglii, USA a
nakonec se prest¢hovala do Holandska, odkud fidila a organizovala praci vSech svych
zafizeni. Za celozivotni humanistickou ¢innost byla Marie odménéna v roce 1950
Nobelovu cenu miru. Své poznatky zaznamenala v n¢kolika literarnich dilech. Mezi
nejznamejsi tituly patii zejména: Tajemstvi détstvi, Sebevychova v raném détstvi,
Absorbujici duch a Pfirucka védecké pedagogiky (Svobodova a Jiva, 1996, s. 41).

Marie zemiela v roce 1952 a na jejim néhrobku je napsano: ,, Prosim milé deti, které
vSechno umi, aby spolecné se mnou pracovaly na staveéni miru mezi lidmi a ve svete

(Svobodova, 2007, s. 89).

Charakteristiky Skoly Montessori

Cilem montessoriovského pojeti vyuky je vytvaret edukaéni prostiedi, které umozni
pfirozeny mentalni vyvoj ditéte. Z tohoto diivodu je také nezbytny respekt k individualité
kazdého jedince. Pfirozené rozvijeni jeho osobnosti s sebou pifinasi i nenahraditelnost
prvku, ktery patii mezi nejdulezitéjsi charakteristiky této reformni pedagogické koncepce,
totiz osobni svobody. Ta miize byt chapéana jak v biologickém, tak i socialnim a zejména
v pedagogickém smyslu slova. Z pedagogického hlediska totiz svoboda v systému
montessori souvisi se svobodnou volbou ¢innosti, kterd by méla sméfovat k vypéstovani
samostatnosti. Takova volba se pak nazyva ,,volna prace®, kterou si déti svobodné voli
svou ¢innost ve tfidach. Ptijdou napiiklad rano do Skoly, podivaji se po své tiid¢ a sami si
rozhodnou, ¢emu se budou vénovat. Potom pracuji tak dlouho, jak sami potiebuji (Lillard,

2007, s. 80-113).

V procesu vyucovani je vychovatel upozadén a naopak do poptedi vystupuje vnitini
tvotivost ditéte. Tento pfistup se da shrnout do hesla ,, pomoz mi, abych to dokazal sam*.
Dalsi charakteristikou montessoriovské skoly je sluCovani déti rizného véku a odmitani
striktniho rozdéleni podle rocnikli. Ve vékoveé heterogennich skupinach si déti postupné
zvykaji na harmonické souziti i vzdjemnou spolupraci. V této Skole nasla uplatnéni i tzv.
kosmicka vychova. Jejim zadmérem, je détem poskytovat povédomi o interaktivnich
vazbach Clovéka a pfirody. Tento koncept tak pfispiva k zodpoveédnéjSimu chovani

s ohledem na dasledky ¢lovékem vytvotfené moderni civilizace (Pricha, 2014, 50-52).
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Didaktické principy Marie Montessori

Je nutno podotknout, ze nize uvedené principy se vyvijely v prubéhu fady let a obsahuji
elementarni myslenky, které urcuji prabéh vyuky. Mezi tyto ideje patii zejména tyto:
»Celek, nazirani celku“ neboli vSechno souvisi se v§im. Teprve bude-li vSechno né&jak
souviset se v§im, stane se zajimavym a dostane vyznam a smysl. Montessori dosla
k zajimavému zavéru, ze déti musi mit odliSnou formu duse, nez maji dospéli, kteii musi
veskeré nové poznatky ziskavat védomé a zdmérné, s velkou ndmahou. Déti naproti tomu
ucinkuje tzv. ,,absorbujici duch®, ktery jim v pocatecnich letech zivota umoziiuje, aby

veskeré podnéty z okoli do sebe nasaly jako houba vodu* (Rydl, 1999, s. 35).

3 3 14 r L4 W wr r 7 X . . V uz VVV
»Princip svobodného volného vybéru v pripravném okoli*“. Princip svobod byl vyse
zminén a plati 1 v tomto pfipad€. VSechny déti maji tedy moZnost sami si vybirat a volit
pfedméty, se kterymi cht&ji pracovat. Ucitel jim miZze z pocatku pomoci, ale pozdéji
ustupuje do pozadi.

»vYeskery material je k dispozici pro celou skupinu déti jen jedenkrat“ a déti tim
padem maji redukovanou moznost vybéru. Provadi se vicero ¢innosti, pfi kterych se déti
navzajem uci, pozoruji a také si pomahaji.

- 1z . . ‘o tiké, %e ni { vymygleno, v&
»Princip zhmotnélé abstrakce jako predmét vychovy* fika, Ze nic neni Sleno, vse
néjak souvisi s jiz zazitou zkuSenosti.

- ur s uo ‘e sou Hrodou, . . (va 7adné
»Princip neprimé pripravy* reflektuje soulad s piirodou, ktera nikdy také nedava zadné
pokyny. Napf. embryo se také rozviji samo a nejsou mu udéleny pokyny, dokud bez
vngjsiho fizeni uplné nerozvine.

»Princip dokonceni prace“ aZ do okamziku dokonceni jedné prace, neni mozné zacit

dalsi. Déti se tak uci vytrvalosti i odpovédnost za vysledky své prace.

»Princip vlastni kontroly uspéSnosti®, ktera je pribézné kontrolovana. V tomto piipadé

samotnym ditétem a ne ucitelem (Hrdlickova, 1994, s. 63).

Senzitivni faze

Jedna se o vyznamny fenomén této Skoly. Montessori vypozorovala, Ze vS§echny déti maji

vnitini touhu néfemu novému se naucit. Tato potieba po novych dovednostech



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

a znalostech probiha zejména v tzv. sensitivnich fazich. Jedna se o epochy, v nichz je dité

zvlast’ citlivé na vnimani a chapani skutecnosti kolem sebe (Pricha, 2014, s. 51).

Jedna se tedy o obdobi, kdy je dité citlivé pro vnimani a celkové chapani urcitych jevla
vnéjsi reality, vyviji se u ného vnéjsi silnd potfeba néCemu se ucit. V tomto obdobi ma dité
nejsilngjs$i motivaci, schopnost a silu k poznavani. Senzitivni faze se d¢li do tii vyvojovych
obdobi: 0-6 let, 7-12 let, 12-18 let. Kazda faze je charakteristicka jinymi moZnostmi

rozvoje osobnosti a ucitel by ji mél umét spravné vyuzit (Svobodova, 2007, s. 44).

Prvni fazi (0-6 roki), resp. prvnimu obdobi, vénovala Montessori nejvétsi ¢ast svého
zkoumani a také jej nejvice popsala ve svych knihdch. Tvrdila, Ze uz nikdy v pozd¢jsim
véku nebude mit dité takovou schopnost ucit se tak snadno, jako pravé v této epose.
Uvédomila si, Ze pravé tato epocha lidského Zivota je né¢im vyjime€nd. Byla presvédcena,
ze déti v ni oplyvaji jakousi specifickou duchovni formou mysleni. Montessori pro toto
obdobi zavedla pojem ,absorbujici mysl“, nékdy se také v literatufe setkavame
s oznacenim ,,absorbujici duch . Tento sviij pojem pouzila pro vyjadreni faktu, ze koncept
vzdélavani by mél byt pro nejmensi déti naprosto pfirozeny vzhledem k tomu, Ze se vyviji

zcela spontanné a maji pfirozenou touhu po poznani a védéni (Schmidt, 2009, s. 102).

Druha faze (7-12 rokii) predchazi puberté a déti se zde moralné vyviji a rozsiiuji si

socialni prostor.

Ve treti fazi (12-18 rokii - pubert€) déti sméfuji k samostatnosti a nezavislosti.

Svobodova (2007, s. 75) jeste¢ uvadi, Zze v téchto obdobich je dité citlivé pro vnimani
a celkové chapani urcitych jevi vnéjsi reality, vyviji se u néj vnéjsi poteba néCemu se ucit
(napf. potieba pro rozvoj fe€i, moralniho citéni a pohybovych €innosti) v tomto obdobi ma
dit¢ nejlepsi motivaci, schopnost a silu. Kazda faze je charakteristicka jinymi moZnostmi
rozvoje osobnosti a ucitel by ji mél umét spravné vyuzit. Prace ulitele zde spociva v tom,
aby tento déti stale aktivizoval riznymi didaktickymi pomutckami a praktickymi ¢innostmi
jako je napiiklad zalévani kvétin, utirani prachu, myti nadobi, zametani, atp. JeSté
dodejme, Ze Montessori rozdélila faze nejen podle vékového hlediska, ale 1 do Sesti fazi, ve
kterych probihd: tiibeni smysld, fec¢i a pohybu, uceni se tadu, fascinace malymi vécmi

a osvojovani si socidlnich vztahti (Montessori, 1995, s. 119).
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Osobnost ucitele

Jednu ze zdkladnich myslenek Marie Montessori vyjadiuje koncepce ,, Pomoz mi, abych to
dokazal sam*. Tento zpusob vychovy se dotyka predevsim pedagogickych pracovniki,
ktefi dit¢ provazi vychovnym prostiedim, umoznuji mu kontakt s okolnim prostfedim
a také dité pfivadi do usporadaného, spolecenského a aktivniho Zivota. Po celou dobu
kontaktu ditéte s prostfedim se ucitel drzi v dostate¢né vzdalenosti od ditéte, jen na néj
dohlizi, kontroluje ho a v pifipadé potieby mu i pomulze. Tato pomoc by méla byt velmi
nenasilnd, aby dit¢ mélo pocit, Ze dosdhlo vysledku samo. Jedna se predevSim o nahrazeni
hlasitého vydavani pokynt, stdlého mluveni, usmérilovani a nepfetrzité aktivity ucitele.
ditéte a samotné uceni. Vztah mezi ucitelem a zdkem je svébytny tim, ze dit€ ma svobodu
a ucitel se ho snazi jen podporovat v jeho vlastnim samostatném vyvoji. Ze strany
pedagogickych pracovnikli je vyzadovana velkd empatie, aby byl schopen vyhovét
potfebam déti a pfipravil tak podnétné prostfedi s vyuzitim vhodného didaktického

materidlu (Hrdlickova, 1994, s. 102).

Montessoriovsky didakticky material

V obecné roviné si pod pojmem didakticky materidl miiZzeme predstavit predméty a jevy
slouzici k dosazeni vychovné vzdélavacich cild. Tyto prostfedky zajistuji, podminuji

a zefektiviiuji pritbéh vyucovaciho procesu (Manak, 2003, s. 78).

Rydl (1999, s. 49) uvadi, ze primarnim ucelem didaktického materidlu je umoznit svobodu
a volnost. Sekundarné lze chipat montessoriovsky materidl jako pracovni materil
pomahajici v kognitivni ¢1 psychomotorické oblasti. Jeho prvofadym ukolem je rozvoj

détské osobnosti.

Montessoriovsky materidl je vyuzivan pfedevsim ve volnych chvilich, kdy si déti mohou
dojit pro radu tfeba i do jiné tfidy za kamarddem nebo jinym ucitelem. Pfi pouzivani
didaktického materidlu musi déti dodrzovat také urcita pravidla. Pfi praci s nim a po
dokonceni ¢innosti jej musi vratit na pivodni misto. Didakticky montessoriovsky material

byl vytvoren tak, aby spliioval nasledujici pozadavky (Svobodova, 2007, s. 87):

- Ohraniceni obtiznosti — kazdy druh materialu ma jinak vysokou obtiznost, aby se d¢ti

mohly ucit postupné v ptimétenych krocich.
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- Kontinuita — didakticky material je vyroben tak, aby logicky navazoval na material
dalsi. Spliuje tak principy od konkrétniho k abstraktnimu a od jednoduchého
ke slozitému.

- Kvalita — montessoriovsky materidl je vyrabén firmou ,Nienhuis“, kterda dba
na vynikajici kvalitu.

- Esteti€nost — barevné, pestré a pritazlivé hracky déti vyzyvaji k Cinnosti a jejich
pouzivani.

- Samokontrola — materialy jsou pfizpiisobeny tak, aby je dit€¢ mohlo samo kontrolovat,
naslo pfipadnou chybu, a to bez pomoci ucitele.

- Izolace vlastnosti — dit¢ by se mé¢lo naucit soustfedit jen na jednu vlastnost nebo
¢innost, kterou zrovna vykonava a melo by si vybudovat urcity tad.

- Materializovana abstrakce — materidl umozZiiuje pochopit abstrakci pomoci
konkrétniho.

- Cviceni a opakovani — material je zdbavny, aby déti udrzely pozornost a samy
se vracely k opakovéni a cviceni ¢innosti.

- Prenos — material by mél byt uzptsoben tak, aby déti mohly naucené ¢innosti nésledné
pienést do okolniho svéta.

- Jedine¢nost — kazdy druh materialu je ve tfid¢ jen v jednom vyhotoveni, coz uci déti
trpelivosti pii ¢ekani na danou véc, nebo se musi dité dohodnout s kamaradem, kdo si
puj¢i hracku jako prvni.

Po smrti Marie Montessori byl jeji klasicky didakticky materidl doplnén dal§im, s nimz

museli byt vSichni ulitelé dopfedu seznameni. Pokud ucitel chtél, aby material plnil

spravné svou ucebni funkci, musel se sezndmit s jeho didaktickymi souvislostmi

a postupnymi kroky, jeZ vedou ke spravnému cili. Marie Montessori se snazila, aby kazdy

materidl v podstaté piebral roli ucitele, ale ne s kazdym materidlem mohou déti samy

pracovat bez nazorné ukazky ucitelem (Svobodova, 2007, s. 96).

Za zminku také stoji, Ze mnozi soucasni vyrobci Skolnich pomucek Casto oznacuji své
vyrobky jako didakticky materidl koncipovany v duchu pedagogiky Montessori. Tyto
pfedméty byvaji kazdoroéné vystavovany na velkych vystavach — napf. Didacta
v Dusseldorfu. Casto se tak tyto pomicky dostavaji do 8kol, které se ani za

Montessoriovské nepovazuji. (Pricha, 2014, 50-52)
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2.3 Freinetovska Skola

Celestin Freinet

Francouzsky ucitel Celestin Freinet (1896-1966) se jiz za svého zivota stal jednim
z nejvyznamngéjsich teoretikli v oblasti tzv. pracovni $koly. Sdm m¢él velmi tvrdy Zivot,
jako syn venkovskych rolnikl. Zékladni skolu, kterou navstévoval, Casto pfirovnaval ke
kasarnam. Ucitelé byli tehdy na zéky velmi piisni. Prosttedi Skoly bylo také dosti nevlidné.
Nejprve se Freinet chtél stat uCitelem. V roce 1914 ale bylo jeho studium piferuSeno prvni
svétovou valkou. V devatenacti letech musel narukovat do armady, kde byl pozdéji tézce
zranén a stal se trvale invalidni. Po valce (v roce 1920) zacal vyucovat na venkovské
dvouttidce a jeho Zaky se staly také déti prostych rolniki, jakym byl v minulosti i on sam.
Freinet, ktery si dobfe pamatoval atmosféru své Skoly, usiloval o pfekondni tradi¢nich
vyucovacich metod, které¢ vedly zadky pouze k pasivité. Vidél, jak je zaklim pretéZzovana
pamét’ a nemaji dostatek prostoru pro iniciativu ani tvotivost. Hledal tedy nové vyucovaci
postupy. Inspiraci Cerpal zejména u modernich reformné pedagogickych skol. Velmi ho
zaujaly spisy vySe zminéné Marie Montessoriové, Helen Parkhurstové 1 dalSich
vyznamnych pedagogickych osobnosti. Po tfech letech prace ucitele dostal nabidku stat se
profesorem na stfedni Skole, tuto nabidku vSak odmitl a vénoval se své dosavadni praci.
Usiloval totiz o lepsi vzdélani pravé pro lidové vrstvy, aby jim bylo umoZnéno piekonat
jejich bidu i zaostalost. Pozd¢ji Freinet zacal kritizovat i nové reformni Skoly. M¢l,
vzhledem ke svym zkuSenostem s prostymi lidmi, vyhrady vici jejich nakladnosti,
narocnosti a malé dostupnosti Sir§Sim vrstvam. Z toho diivodu se ve spolupraci s ostatnimi
uciteli snazil najit pfijatelna feSeni, kterd by progresivné inovovala préci zakladnich $kol,
a to 1 za stavajici nedobré ekonomické a socidlni situace. Pral si vytvofit takové Skolské
zafizeni, kde se muze vSestranné rozvijet aktivni a tvir¢i osobnost kazdého Zaka bez
ohledu na ekonomické poméry jeho rodic¢i. Tak vznikd Freinetovo hnuti. (Svobodova

a Jiva, 1995, s. 77)

Zde je =zajimavé dodat, Ze dodnes vychdzi ve Francii dva Casopisy
s freinetovskou pedagogickou tématikou — Nouvel Educateur, ktery je zaméteny na Sirokou
pedagogickou vetejnost a Cooperation Pedagogique pro zajemce o tuto pedagogickou

praci (Matul¢ikova, 2007, s. 111).
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Hlavni rysy Freinetovské Skoly

Vychovnym cilem této dilezité reformni Skoly je takovy rozvoj osobnosti ditéte, aby bylo
pfipraveno nejen nyni, ale zejména v budoucnu piinaSet spolecnosti kyzeny prospéch
a kvalitn€ pro ni pracovat. Ve vySe zminéném spatfoval zakladatel skoly Celestin Freinet
smysl pedagogické prace. Cilem jeho pedagogiky bylo vychovat a ptipravovat pro zivot
lidi, ktefi budou schopni nejen samostatného mysleni, ale budou také aktivni, s pocitem
zodpovédnosti za sebe 1 své konani a touhou bojovat za lepsi Zivot i cely svét. (Rydl, 1994,
s. 42)

Freinet usiloval o to, aby si dit¢ fidilo vlastni tempo uceni a aby se skupina déti ve skole
naucila demokraticky fesit vlastni problémy. Déti se musi predevsim naucit kriticky myslet
a komunikovat mezi sebou navzdjem, a to 1 mimo prostory skoly, s blizkymi i cizimi lidmi

(Matul¢ikova, 2007, s. 111).

Jeho hlavnim krédem bylo ,,par la vie - pour la vie - par le travail“ tedy ,,z Zivota-pro Zivot-
praci”. Smyslem jeho koncepce bylo vybavit Skolni tfidy nejriznéjSimi pracovnimi
koutky, ve kterych se mohou déti sami ¢i ve skupinach vénovat a rozvijet naptiklad
v oblastech pfirodnich véd, vénovat se doméacim pracim i umeélecké tvorbé a budou si tam
také zlepSovat svou komunikaci i1 znalosti v oblasti védy. Velkym piinosem vyse
zminéného hnuti bylo vytvofeni nepieberného mnozstvi didaktickych a pracovnich technik
a postupl. Patfi sem naptiklad rozdéleni tfidy na tzv. ,,pracovni ateliéry*, které slouzily
k ziskavéani zkuSenosti a dovednosti. Zaveden byl také individuélni tydenni pracovni plan,
ktery vzdy projednaval zak sucitelem. Byly zavedeny tzv. , pracovni knihovny*“, ve
kterych byly pracovni seSity, které uspéSné podporovaly déti k dalSim pracovnim
¢innostem 1 dal$imu badéani. Obsahovaly také audiovizudlni materidly. Nemén¢ vyznamné
byly také kartotéky rozcClenujici u¢ivo pomoci specialnich karet s testy a potfebnymi
informacemi. Existovaly zde také akustické ucebni programy pro jazykovou vyuku. Velmi
se osvédcila 1 nasténka pro zvetejniovani kritik, pochval, pfani a pracovnach vysledki zaka.
V Ceské republice zatim ¢&isté freinetovské Skoly neexistuji, nejéastdji na né mizeme
narazit ve Francii, Belgii a Nizozemsku. (Pricha, 2014, s. 53)

Freinetovské Skola se stala svétové znamou také diky Skolni tiskarnég, kde se tiskl Skolni

casopis. Freinet dokonce kdysi prohlasil: ,, kdybych tak pomoci tiskarny mohl vlozit na
stranky Skolnich sesitii Zivy text* (Matul¢ikova, 2007, s. 111).
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aktivita zakd. Ta je totiz uzce spojend s touhou po poznani i chuti vyjadfit se, diskutovat
atp., protoze vychazi z ptirozené potieby déti. Celestin Freinet zavedl individudlni tydenni
plan pro vSechny déti. Zde byla uvedena témata a ukoly, se kterymi by se mé¢l zak
sezndmit, prostudovat. To poskytlo zZdkovi moznost volit, ktery ukol si zvoli jako prvni,
kdy ho splni a kolik ¢asu na n¢j bude potfebovat. Na konci tydne samotny zak zhodnoti,
jestli byl dostatecné pilny, nebo se mohl tkolim vénovat s pili vétsi. To pochopitelné

vedlo Zaky k odpovédnosti a samostatnosti. (Svodobova, 1995, s. 114)

Pechackova dodava, ze velmi dileZita byla véasna zpétna vazba. Zak mél v podstaté tii
moznosti, jak si mohl zkontrolovat, ze zadani ukolu splnil spravné. Mohl nahlédnout do
spravného feSeni, které byvalo umisténo na konci zadaného planu ¢i ukolu, mohl se také
zeptat svych spoluzakl a také mohl pozadat o vysvétleni ucitele. Pti psani a Cteni se ve
vyuce vyuzivala vyse zminéna Skolni tiskarna, ktera byla v kazdé u¢ebn¢ prvniho stupné.
Zaci tam mohli skladat véty z jednotlivych pismen, ty fadily do odstavct a zdaiilé &lanky,

které tak vznikly, se ndsledné zvetejiiovaly ve Skolnim Casopisu (Pechackova, 2014, s. 86).

Architektura freinetovské §koly vychazela z pracovniho ducha. Skoly byly stavény tak, aby
v nich byly vZdy dostatecné prostory pro spolec¢na setkavani, Skolni slavnosti 1 zasedani
tzv. Skolniho parlamentu. Diraz byl také kladen na budovéni Skolnich zahrad, dilen
a zminénych ateliérti, které slouzily manudlnim ¢innostem — napf. pro vareni, truhlarskeé,
kovarske, textilni a jiné prace. K rozvoji ducha slouZily laboratotfe, umélecké pracovny

a samoziejme knihovny. (Kasper a Kasperova, 2008, s. 104)

2.4 Jenska Skola

Jenskou Skolu mulZeme povazovat za syntézu riznych vyvojovych linii reformniho
pedagogického hnuti, jelikoz se v jejich ucebnich a vychovnych postupech objevuje cela

fada nejriiznéjsich technik a metod, které se postupné v reformnim hnuti objevily.

Peter Peterson
Zakladatelem Jenské Skoly byl Peter Peterson (1884-1952), ktery se narodil v Némecku,
kde vyriistal na rodinné farm¢. Tam se od raného détstvi podilel na zeméd¢€lskych pracich

a dal§ich ¢innostech s tim spjatych. Uz od mladi byl velmi houzevnaty a cilevédomy. Uzka



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

spoluprace mezi Cleny jeho rodiny i nevelké rodné obci se s velkou pravdépodobnosti
podepsala na jeho smyslu pro pospolitost, kterou prosazoval ve svych pedagogickych
reformach. Kladny piistup uciteltl v jeho rodné obci mu také utkvel v paméti. V roce 1904
uspesné dokoncil studium na gymnaziu a zapsal se na univerzitu v Lipsku. Tam se vénoval
studiu filozofie, psychologie, ekonomie, historii i anglistice. Na univerzité se setkal se
dvéma mimoiadnymi osobnostmi - Wundtem a Lamprechtem. Wilhelm Wundt, ktery byl
psychologem, mu dokonce pomohl pii studiu experimentalni psychologie a empirického
vyzkumu. Obé tyto osobnosti ndsledné siln€ ovlivnily Petersonovu pedagogickou tvorbu.
Po studiich se uz jako stiedoskolsky ucitel dostal do Hamburku. Tehdy se tam nachazelo
centrum pedagogickych reforem. Zde se seznamil s vychovou, kterd vychazela
z détské prirozenosti, zaméefené na samostatnost, vzajemnou spolupraci a dalSimi specifiky
noveé vzniklého alternativniho reformniho hnuti. Tehdy se zacal v Petersenové hlavé
utvaret plan ,,vnitini reformni $koly“. V roce 1920, zde oteviel svou vlasti pokusnou
sttedni Skolu a novatorsky zacal propojovat jednotlivé vyucovaci predméty. (Svobodova
a Jiva, 1995, s. 65)

Rydl (2001, s. 21-23) dodava, Ze Peterson kladl diiraz predev§im na némecky jazyk
umeélecké pfedméty s myslenkou poznat a pochopit kulturni tradice vlastniho naroda. Zde

tedy zacaly uzravat ideje jeho pozdéjSiho konceptu Skoly tzv. jenského planu.

Zacal také rozliSovat vyuku na zékladni a vyukové kurzy. Zna¢né posilil roli pracovni
vyuky. Podporoval zdravé socialni vztahy i celkovou Skolni pospolitost, kterd se netykala
jen tésné spoluprace uciteld, ale 1 rodici a zakl. Nejvyznamngj$im obdobim v Zivoté
Petersona byl rok 1923, kdy byl povolan na katedru pedagogiky univerzity v Jené. Zde se
mu nelibily zab&éhnuté herbartovské praktiky a tak od pocatku usiloval o novy zptlisob
vychovy a vzdélavani, ktery by odpovidal jeho idedlim. Inspiroval se tedy odkazy J. H.
Pestalozziho aF. Frobla a cerpal z jejich piedstavy, Ze jedinec se rozviji sam, diky

vnitinim silam, které jsou mu dany ptirodou. (Svobodova a Jiva, 1995, s. 65)

V Jenské univerzité tak zavedl experimentalni Skolu, kterou postupné pfeménil na Skolu
pracovni. Nasledné se tento unikatni zplsob vychovy stal celosvétové znamym a byl

oznacovan jako Jensky plan (Pricha, 2014, s. 54).

V tradi¢énim zplsobu vychovy cerpal Peterson z myslenkového smeéru Frobelovy
pedagogiky, kde je ,cely lidsky zivot vychovou. Na rozdil od herbartovské
intelektualistické koncepce, kterd je koncipovéana jako zdmérné ovlivilovani jedince, vnima

Peterson vychovu jako stabilni ptisobeni na jednice v bezprostiednim mezilidském vztahu.
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Proti herbartovskému ,,uzavienému®“ pedagogickému systému tak stavi svlj systém
»otevieny* (Svobodova a Jiva, 1995, s. 46). Na univerzité v Jené, kde Peterson ptisobil uz
jako d€kan az do své smrti, byl autorem velkého mnozstvi pedagogickych d¢l. Ta se stala
postupné novymi vychodisky pro reformni Skoly nejen v Némecku, ale i v mnoha dalSich

statech zejména zapadni Evropy (Svobodova a Java, 1995, s. 102).

Specifika Jenského planu

Hlavnim cilem Jenského planu je vytvofit Zaklim obraz béZného, skutecného Zivota. Podle
Petersona se ¢lovek projevuje a komunikuje s dalS$imi lidmi skrze ¢tyfi formy: rozhovor,
hru, praci a slavnost. Rozhovor se miize odehravat v kruhu, ale mize to byt i dialog mezi
ucitelem a zaky béhem vyuky. Prace se uskuteciiuje predevS§im v pracovnich blocich, ve
kterych Zaci ve skupinkéch i1 samostatné pracuji na dohodnutém individualnim tydennim
planu. Tydenni plan navazuje na plan mésicni a ro¢nim. Hra se v Jenském objevuje ve
form¢ didaktické, volné nebo divadelni hry. Je chépana jako diilezity nastroj ptipravy
k budoucimu povolani. Slavnost zdiraziuje predeviim esteticko-vychovnou oblast. Zaci
se zde realizuji u pfilezitosti, jakymi jsou naptiklad pfijimani novych zakt do kmenové
skupiny, statni i cirkevni svatky atp. (Rydl a Petersen, 2001, s. 77-80)

Mezi nejdulezitéjsi aspekty této alternativni Skoly patii zejména sdruzovani zakli mimo
tradi¢ni ro¢niky. Namisto toho jsou zaci soustiedéni do v€kovych skupin - napt. skupina
déti ve véku 6-9, 9-12 let atp. Rytmicky tydenni plan téchto skupin stfidd vySe zminéné
formy — rozhovoru, hry, prace a slavnosti. Déti nejsou sdruZzovany ve ttidach ale v tzv.
., Skolnich obytnych pokojich*, na jejichz tvorbé se podili ony samy. Rovnéz zde neni
pouzivano tradicni zndmkovéani a vysvédCeni. V Jenském planu jsou tak vytvoreny
podminky podnétného, bohatého a volného edukaéniho prostiedi pro vSechny, ktefi jej

navstévuji. (Pricha, 2014, s. 54)

Daltonska Skola

Zakladatelkou této reformni pedagogické Skoly je Helen Parkhurstova (1887-1973). Jeji
nazev je odvozen od amerického meésta Dalton a byla zaloZzena v roce 1919. Je velmi
zajimavé, ze daltonska Skola vnikla na zakladé podnétli vySe zminéné reformni pedagozky
Marie Montessori, se kterou Parkhurstovd nejprve spolupracovala a poté se rozhodla

zalozit si svou vlastni experimentalni Skolu. V roce 1923 Parkhurstovéa publikovala svoje



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

stézejni dilo Education on the Dalton Plan, kde zevrubné popsala teoretickd vychodiska
své nové pedagogické teorie 1 praktické zkusenosti, které ziskala pii praci v této reformni

Skole. Tyto své poznatky shrnula do nékolika fundamentalnich principi:

- Svoboda ditéte a jeho osobni zodpovédnost. Kazdy mésic se tento princip uplatiiuje

v programech, které jsou koncipovany zvlast pro kazdy predmét a jsou vymezeny
pozadovanymi vysledky, jichz mé& konkrétni zdk v uceni dosédhnout. Kazdy ptfi tom
postupuje vlastnim tempem a zodpovida si za uspech ¢i netispéch svého uceni.
Wenke a Rohner (2000, s. 20) uvadi, Ze ptenechéni odpovédnosti za uceni a nasledné
vysledky mélo ten efekt, Zze zaci zacali vice pfemyslet nad tim, jakym zpisobem toho
budou dosahovat, na rozdil od tradi¢ni Skoly, kde dostavaji zaci vSe piikazem.
Svobodova (1996, s. 50) dodava, ze vySe zminény styl prace umozni Zakovi, aby
pracoval nerusené na zvoleném tématu, hluboce se do néj ponofil, aniz by byl zbyte¢né
rozptylovan dal$imi nesouvisejicimi povinnostmi a ukoly.

- Diraz na demokratické a socialni mysleni déti. S témito dvéma aspekty lidského
Zivota maji byt Zaci seznamovani jiz od poc¢atku Skolni dochazky.

- Osobni zkuSenost, ktera je vysledkem individudlni ¢innosti Zaka. Reflektuje
posttehy ziskané pii spolupraci s Montessori, kterd UspéSné uplatiiovala tento model
vychovy u svych déti.

- Stfidani skupinové vyuky se samostatnou praci na vytyCenych ukolech. Jedin¢
koordinovanost Cinnosti s dirazem na jejich harmonické stfidani umoZzni dosaZeni
kyzenych vysledkil. Zaci tedy nesméji byt zatéZzovani jednostranné skupinovymi nebo
individudlnimi ukoly, aby bylo jejich mySleni optimalné stimulovano. (Svobodova a

Jiva, 2003, s. 65)

Rydl (1998, s. 21) uvadi, Ze mezi vySe zminéné principy fadi i samostatnost, protoZe si
7hci musi sami hledat a fesit vyty¢ené zadani. Zaci jsou tak mnohem soustfed&ngjsi,
aktivnéj$i a samostatnéjs$i a navic tak pouzivaji své vlastni mySleni a nespoléhaji se na
vnéjsi ptikazy a rozhodnuti.

Mez specifika daltonské Skoly miZzeme zafadit i vyznamnou ulohu spoluprace, ktera
probiha na pedagogické urovni - kdy jsou déti pfipravovany na pozdé€jsi Zivot
a didaktickou spolupraci, kdy se za pouziti didaktickych prostfedkti zakiim vysvétluji dil¢i
¢asti uciva a pomaha se pii jeho zpracovani skupinové i1 individudlné (Wenke a Rohner,

e o

2000, s. 21). Spoluprace probihd také za pomoci tzv, ,tutort* nebo ,,mentorti“. Tutorem je

v tomto piipad¢ star$i zak, ktery pomaha nékterym svym mladSim spoluzakiim s ucivem
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a pomahd jim zlepsovat jejich studijni vysledky (Wenke a Roéhner, 2000, s. 88). Naproti
tomu mentorem je zkuSeny a vétSinou starSi zak, ktery se dobrovolné ujme zaka nové
prichoziho. Pomaha mu s osvojenim navyku a dovednosti, tim se zlepSuje socidlni klima

ve tfidé¢ (Wenke a Rohner, 2000, s. 95).

Specifika daltonské pedagogiky

V daltonském planu se veSkerd vyuka zakldd4d na individudlnim uceni 74kl za pouziti
spravnych didaktickych pomticek. Rozdéleni do tfid podle véku je zde zruSeno uplné.
Kazdy zak navstévuje tzv. kurzy a bez probléml muize navstévovat kurzy vyssi i nizsi
urovné. Kazdy kurz ¢i pfedmét ma vyhrazenou svou vlasti laboratof, nebo odbornou
pracovnu Uc¢ivo je vZdy pevné napldnované na cely Skolni rok dopfedu a je rozdéleno na
dil¢i mésiéni tikoly, které plni Zaci dle vlastniho tempa i zvoleného programu. Zaci jsou
v takovém stylu studia vice samostatni, motivovani i vice aktivni. (Svobodova a Jiva,

2003, s. 67)

Svobodova (1996, s. 49) dopliuje, Ze Zaci uzaviraji s ucitelem urcity druh smlouvy, kterou
stvrzuji svym vlastnoruénim podpisem a na jejim zaklad€ dostavaji mesi¢ni program prace
zvlast pro kazdy predmét. Program pro jednotlivé zaky se sestavuje vzdy na zacatku roku
na zakladé védomostniho testu. Zaci pak zadinaji vybranym predmétem tplné dle svého
uvéazeni a postupuji vlastnim tempem. Zaci po absolvovani predmétl predkladaji uéitelim
vyhotovené tikoly a hodnoceni ze vSech pfedméti a nechavaji se vyzkouset. Zpravidla jsou
uzivany testy. Pokud né&ktery z Zaka nesplnil svij tkol, neni nijak trestan, ani nepropada,

ale nemiize postoupit do vyssiho kurzu.

Je tteba podotknout, Ze daltonské Skoly se setkavaji 1 s urcitou kritikou. Byva jim vytykano
napiiklad nedostatecné opakovéani latky, nesystemati¢nost v ziskdvani poznatkd Zéky,
i spoléhani se na samostatnou aktivitu 7akt. V Ceské republice piisobi Asociace

daltonskych skol v Brn¢. (Priicha, 2014, s. 54-56)
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3 CESKE ALTERNATIVNIHO SKOLSTVi

Posledni kapitola teoretické ¢asti této diplomové prace je zaméiena na alternativni Skolstvi
v Ceské republice. Nejdiive jsou zde popsana historické fakta a souvislosti. Pfedev§im pak
ty, které se tykaji prvorepublikového déni. Dlivod je prosty, pravé v tomto obdobi probihal
masivni celosvétovy rozmach alternativniho vzdélavani a tehdejsi Ceskoslovensko
se snazilo byt uvnitf tohoto déni. Probihala zde fada diskuzi a experimentii se snahou
o postupné zavadéni reformniho Skolstvi do praxe. To by se neobeSlo bez vyznamnych
osobnosti, kterym je vénovana jedna podkapitola. Dale je popsan vyvoj déni vztahujici se
k alternativni pedagogice po roce 1989 az do soucasnosti. V zavéru kapitoly jsou uvedeny

stavajici alternativni §koly, které funguji na izemi Ceské republiky.

Pocatky ¢eského reformniho vzdélavani

Na tomto misté vhodné zminit, ze Ceskoslovensko ve 20. a 30. letech 20. stoleti bylo
jednou z nejprogresivnéjSich zemi z hlediska rozvoje alternativniho Skolstvi. Na svétové
urovni byla 1 tehdej$i domdci praxe i1 Groven autonomniho vyzkumu. Dokonce byla roku
1921 zalozena alternativni vysoka $kola pro dal§i vzdélavani uéitel - Skola vysokych
studii pedagogickych. Dilezité je také uvést, ze od roku 1927 vychéazel v Brné casopis
Nove skoly, ktery se v€noval tehdej$im Skolskym alternativam. Dle souc¢asného hodnoceni
bylo tehdejsi ceskoslovenské reformni hnuti na svétové urovni a bylo definitivné pieruSeno
az v roce 1948. (Pricha, 2012, s. 37-38)

VySe zminéné snahy o reformu Skolstvi vyznamné podporoval 1 tehdejSi prezident
Ceskoslovenské republiky Tomas Garrigue Masaryk, ktery inicioval prvni uéitelsky sjezd,
ktery se uskutecnil v roce 1920 déti (Svobodova, 1996, s. 98).

Protoze se tato prace zamétuje na alternativni déni ve Zlinském kraji, neni mozné nezminit
1 vysledky vySe uvedené snahy o zavadéni alternativniho Skolstvi do praxe. Jednim
z nejznamé;jsich ptrikladi takovéto prvorepublikové tendence byla i pokusna Bat'ova Skola
prace. Tomas Bata si uvédomil, Ze k progresivnimu rozvoji jeho firmy a potazmo i celého
meésta nemize dojit bez fadné€ kvalifikované pracovni sily. Rozhodl se tedy, Ze podpofi
takovy zplisob vzdélani, ktery bude nejlépe odpovidat pozadavkiim tehdejsi doby i jeho
firmy. V té dobé fungovaly pro zaméstnance vecerni kurzy, ale ty ¢asem projevily jako
zmnoha hledisek nevyhovujici a nedostate¢né. Nejprve vznikla tzv. Masarykova

méstanskd pokusné diferenciovana sSkola. Poté se zménila ve Vychovny Battv ustav
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a zacCaly vznikat nové systémy uceben s odbornymi laboratotfemi, dilnami, knihovnami atp.
Zaci, ktefi ji navitévovali, byli motivovani ke svobodné tvofivosti a zodpovédné préci.
Dosavadni pasivita byla nové nahrazena pozadavkem samostatného rozhodovani.
Potiebam Skoly byla pfizptisobena i architektura jejich budov. Zde je dobré zminit, ze tento
typ pokusného skolstvi vznikl i za pomoci vySe zminéného Vaclava Ptihody, které (stejné
jako Tomas Bat’a) pobyval delsi dobu v USA. Hlavni ideou tohoto vzdélavani se nové stalo
spojeni Skoly spraxi a vSednim Zzivotem. Osobnost zaki byla Siroce respektovana
a uzndvana. Duraz byl kladen na jeho individualitu. Diference vaci tradiénim
prvorepublikovym $kolam byly velmi patrné. Zaci Batovi §koly prace méli vice rozvinuté
komunika¢ni dovednosti a byli vice spojeni s okolni spolecnosti. Vysledky alternativni
vyuky ve Zlin€ byly prezentovany v Brn€ i1 Praze a poslouzily pfi ptipravé nové koncepce
reforem Ceskoslovenského $kolstvi. Dodejme jesté, Ze sam Toma$ Bata podporoval
pedagogické pracovniky na Skolach a podilel se jak na vystavbé skol, tak i celého mésta
Zlina (Kostka, 2014).

Vyse zminény rozvoj pedagogiky byl nicméné zpomalen okolnostmi, které zasdhly mnoho
evropskych zemi, at’ uz to bylo z divodu politického ¢i ze strany faSistickych
diktatorskych systémi, vyvoj nebyl zdaleka pifimocary. Také druha svétova valka zbrzdila
puvodni rozvoj alternativnich Skol a o dal§im rozvoji Ize tak hovofit spiSe az ve druhé
poloviné minulého stoleti. Je diilezité podotknout, zZe ve vyvoji alternativniho Skolstvi hrala
vyznamnou roli osobni zkuSenost zakladateli téchto Skol, predevS§im se jednalo
o zkuSenost pedagogickou, ale také i zkuSenost z oblasti socidlni, politické i 1ékatstvi.
Mnozi zakladatelé alternativnich Skol totiz pochéazeli z lékatské profese a vénovali
se handicapovanym nebo zmrzaenym a bezprizornim détem. Své nabité poznatky pak

nasledné vyuzivali k rozvoji i vychové dalSich déti. (Svobodova, 1996, s. 10-14)

Vybrané osobnosti Ceské alternativni historie

Mezi nejvyznamnéjSi predstavitele reformni pedagogiky se stal v tehdejSim
prvorepublikovém Ceskoslovensku psycholog a pedagog Vaclav Piihoda (1889-1979).
Ten uskutec¢nil mnoho studijnich pobyti v USA a dalSich zemich, kde byla realizovana
alternativni pedagogika a piinesl do nasi zemé& mnoho teoretickych a praktickych poznatk,
reflektujici aktudlni vyvoj v tomto sméru. (Pracha, 2012, s. 37)

Piihoda byl jednim z nejhlasitéjSich kritikli globalni podoby naseho prvorepublikového

Skolstvi. Na zaklad€ pobytu na nékolika americkych univerzitach, rozpracoval detailni plan



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 43

Skolské reformy, ktera byla po pomérné dlouhych prutazich schvalena a tak byly roku 1929
otevieny prvni pokusné reformni Skoly v Praze, Brn¢, a dokonce i ve Zling. VySe zminéna
reforma byla fizena reformni komisi, které Vaclav Piihoda pfedsedal a vénoval se tam
koordinaéni ¢innosti. Skoly, ve kterych probihaly reformni pokusy, mély znaénou volnost
v rozvoji svych koncepci a mezi nimi a komisi panoval velmi kladny vztah. Soucasti
tohoto ptiznivého vyvoje byl i celorepublikovy sjezd ucitelli reformnich Skol a na sile

nabrala i publikacni ¢innost. (Svatos, 2008)

Anna Siissova (1858-1941) vyznamna pedagozka, kterd podobné jako Marie Montessori
kladla diraz na pfirozeny rozumovy vyvoj déti opirajici se o bezprosttedni zkuSenosti
z tvotivé ¢innosti a propagovala také citlivy rodinny vztah mezi détmi a pedagogy, stejné
jako dostatecny télesny pohyb. Jiz v roce 1910 oteviela pokusnou matetskou skolu v Brné,
kde efektivné rozdélila jeji vnitini prostory a zacala klast zvySeny dlraz na jeji vybaveni,
zejména didaktickymi pomtickami. Skolka se stdvala prostor — u¢ebny, herny se stoledky
a zahrady, coz zlstalo zachovano i v tradi¢nich Skolkach do dnesnich dni. Nabytek zacala
détem ptizplsobovat tak, aby jej zvladli obsluhovat samy, bez pomoci dospé€lé osoby a aby
byl také variabilni a dal se operativné prestavovat podle potieby. (Svobodova a Jlva, 1996,

s. 12)

Bohumil Zemanek (1882-1949) Mezi jeho vyznamné pociny patfil ndvrh na slouceni
obecné a méStanské Skoly, také poZadoval vyuku kazdého predmétu pouze odbornymi
uciteli a chtél 1 neomezenou vyucovaci dobu, kterd by se fidila zajmy ditéte. Béhem své
pedagogické Cinnosti zavedl na chlapecké skole, ve které vyucoval pokusnou tiidu, kde
zbudoval koutek zivé ptirody a propagoval vychovné vyuziti kulturnich besidek a dalSich
aktivizacné-kultivacnich prostfedkli (Svobodova a Jiva, 1996, s. 12-13).

Kota a Rydl (1992, s. 23-24), Ze v Zeméankové pokusné tfidé nasel uplatnéni 1 specialné
vyrobeny odlehceny nébytek, ktery byl, esteticky a pohyblivy a umozioval tak rozmisténi
podle aktualnich vyukovych potieb. V této pokusné tfidé byl rovnéz praktikovan vyse

zminény systém neomezené vyucovaci doby, dle zdjmu déti.

FrantiSek Bakule (1877-1957) plsobil na obecné skole nedaleko Trutnova. Zde aplikoval
v duchu volné Skoly estetickou vychovu, kterd prostfednictvim nejriznéjSich senzitivnich
podnétlh umozilovala zakiim pozndvat okolni svét a ptirodu. Nikoliv tedy jen z knih, ale
predevSim prostfednictvim silnych emotivnich prozitki. Odtud odeSel do Jedlickova
ustavu v Praze, kde pokracoval ve své esteticko-vychovné cinnosti a pomdhal tam

zmrzacenym détem. (Svobodova a Jiva, 1996, s. 12)
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Jiva dodavd, ze zde dokonce pozdé¢ji zalozil sbor hendikepovanych déti s ndzvem
»Bakulovi zpévacci®. Toto uskupeni si velmi rychle ziskalo pozornost a popularitu, a to
nejen na nasem uzemi, ale i po celé Evropé. Timto svym pocinem dal Bakula zietelné
najevo, ze 1 vychova postizenych déti mé sviij mimotfadny vyznam miize se v ni dosahnout

mimotradnych vysledki. (Java, 2007, s. 75)

Alternativni Skolstvi po roce 1989

K obnoveni dynamického vyvoje Ceského alternativniho Skolstvi doslo opét po v 1989.
Dtivod byl opét politicky. Komunisticky rezim, ktery aktivné branil jeho rozvoji, se
zhroutil a opét se mohl zformovat sektor nevetejnych Skol, v tomto piipadé soukromych
a cirkevnich (Priicha, 2014, s. 143). Java (2007, s. 80-81) dodava, ze se tehdejsi skolstvi
vratilo opét ke svému pedagogickému rozvoji na bazi pluralismu a demokracie, znovu se
zacaly obnovovat kontakty na zdpadni pedagogicky styl a vzrostl zajem o alternativni
vzdélavani.

Jelinkova (1994, s. 8-9) piSe, Ze v tomto obdobi doslo ke snizeni mnozstvi u€iva na Skolach
i zkraceni povinné $kolni dochazky z deseti let na osm a pozdé&ji na devét. Skoly dostaly
moznost praktikovat alternativni formy vyuky a vyuzivat i alternativni ucebnice, coz
vyuzivaly jak $koly soukromé, tak i statni. Reditelé $kol dostali moznost upravovat §kolni

plany dle potieby, coz opet umoznilo piiblizeni a humanizaci vzdélavani zaktim a studentd.

Na nasem uzemi zacaly vznikat pfedevsim Skoly alternativni reformniho typu, zejména pak
montessoriovské a waldorfské. Rovnéz se za€aly odehravat prvni dil¢i inovace ve Skolach
vefejnych. Heterogenita vzdélavaciho systému v Ceské republice se zaGala rychle
zvySovat, a to az do dnesni mnohotvarné podoby. Realitou ale zlstava, ze do soucasnosti
existuje dosti malo odbornych publikaci o nasem edukacnim alternativnim prostredi.
VétSina informaci byva zvefejiiovdna vétSinou v populdrnich ¢lancich Zurnalistl, ktefi
navstivili tyto typy zafizeni, a nasledné¢ se objevily na strankach casopisi — napf.
v Ucitelskych novinach, nebo Modernim vyucovani. Takové zkuSenosti byvaji mnohdy
vzdélavani témer nezamétuje. Odbornych studii bylo u nas po roce 1989 uskutecnéno jen

nekolik malo a vyzkumy empirické nejsou provadény dokonce viibec.
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Spikova a Kota v roce 1998 zvetejnili v Casopise Pedagogika Clanek ,, Reformni trendy
v ceskem Skolstvi 90. Let. Zde uvedli, ze zdvaznou komplikaci v hodnoceni reformnich
trendd uplynulych let je, Ze provedené reformy do hloubky znaji jen jeho samotni aktéfi
a pedagogicti odbornici vétSinou nemaji potfebny odstup, ktery je nutny k objektivnimu
védeckému vyzkumu. Na Slovensku je situace dosti podobnd, zajimavou studii zamétenim
na ,,Skolu dokoidn “ provedli Sim&akova a Koncokova v letech 2000, 2001. (Prtcha, 2014,
s. 144-145)

Typy alternativnich $kol v ¢eské republice

N tzemi Ceské republiky funguje pomérné velké mnozstvi alternativnich skol a mezi ty
nejrozsifenéjsi patii Skoly reformniho typu — Montessrori, waldorfskd, daltonska, Jenska
nebo freinetovska, které jsou zevrubné popsany v piedchozich kapitolach. Jejich orienta¢ni
seznam se nachazi v pfiloze této diplomové prace. Protoze neustdle tyto Skoly pfibyvaji
anebo zanikaji, je jejich pfesny pocet a ndzvy obtizné dohledat. Zde je uvedena piehledna

mapka vyskytu alternativnich §kol v Ceské republice v roce 2019:

Obrazek 1: Alternativni $koly v ¢eské republice 2019
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Zdroj: http://www.inovativnivzdelavani.cz/mapa-inspirativnich-skol2/
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Cirkevni $koly v CR

Protoze cirkevni $koly zadaly byt po listopadu 1989 v Ceské republice obnovovany jako
jedni z prvnich, navic je mnozstvi zaka v nich zapsanych pomérné vysoké, zaméfime se

nyni pravé na n¢.

Tyto druhy $kol fungovaly nejen pted rokem 1989, ale existovaly uz pted rokem 1948, po
tomto datu byly zruSeny a k jejich obnové doslo opét az v devadesatych letech minulého
stoleti. Tyto instituce miiZzou zfizovat cirkve 1 ndbozenska spolecenstvi, za ptfedpokladu, ze

jsou uznany statem a registrovany statni spravou. (Priicha, 2012, s. 58)

Cirkevni Skoly mohou uskute¢novat veskeré druhy studia (distancni, prezencni
i kombinované). Maji dokonce narok na pfispévek od statu, ktery jim vSak casto
nedostacuje, proto vybiraji Skolné, nebo ptispévek od rodic¢lh. Na zacatku roku 2010 zde
bylo zapséno 23470 zaka, coz predstavovalo 1,3 % z celkového poctu zaki a studentli na

uzemi Ceska.

V soucasnosti existuje v CR pies 120 cirkevnich $kol a nékolik dal$ich instituci ziizenych
zidovskou obci. VétSina zafizeni byla zaloZena Katolickou nebo evangelickou cirkvi.
Rozdil mezi tradi¢nimi a cirkevnimi $kolami je pfedev§im o otazce kurikula, protoZe jsou
tam vyucovany piedméty, jako latina a naboZenstvi a vétsi mnoZstvi Casu je také vénovano
vyuce cizich jazyku, které se mnohdy vyucuji jiz od prvniho ro¢niku. Samoziejmée se
v obsahu a cilech vychovy a vzdé€lavani propaguji principy kiestanské moralky a etiky.
Existuji také cirkevni Skoly, které pfedstavuji alternativu tim, Ze pfipravuji své absolventy
na profesni drahy napiiklad zdravotnického, charitativniho, ¢i socidlniho charakteru. Miize
se jednat 1 o dale budouci interprety chramové hudby, konzervatory, nebo pracovniky
cirkevnich ufada. Prednost cirkevnich Skol mlize byt v tom, Ze se soustfed’uji 1 na déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a poruchami - napf. o déti postizené autismem, atp.

(Prticha, 2014, s. 56-60).

Ceské komunitni §koly

Komunitni vzdélavani 1ze chapat jako unikatni pfistup, ktery svymi postupy a ¢innostmi
generuje prostor potiebny k tomu, aby se lidé, nebo organizace nachazejici se v dané
komunité staly partnery a mohli tak spolecné feSit potieby dané komunity (Murphy
a Novak, 2005. s. 10).
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Tento typ Skol je tzv. otevieny, do chodu skoly tak mohou zasahovat rodice, zainteresovani
dospéli, 1 sami zici. K tomuto ucelu slouzi zejména diskusnimi kruhy, nebo Skolnim
parlamentem. Jsou zde také pravidelné poradany dny otevienych a funguje zde Skolska
rady, kde pracuji rodi¢e déti. Casto jsou jako sou¢ast komunitnich $kol zfizeny ob&anska
sdruzeni, kde pracuji vétSinou rodice zaka. Jelikoz vyuka déti probihd v dopolednich
hodinach, casto Skola vyuziva prostory Skoly pro komunitni aktivity Skoly v hodinach

odpolednich a vecCernich. Efektem také komunitn¢ propojené skoly je obohaceni vyuky

.....

O tento typ Skol ale zatim neni pfili§ velky zajem ze strany obornikli ani ¢eské vetejnosti.
Dtivodem mize byt fakt, ze takovyto typ Skoly se uplatituje zejména na venkové. Z toho
divodu se tykd méné pocetné populace. Oznaceni komunitni znamend, Ze se vztahuji
k mistnimu spolecenstvi obyvatel, v misté¢ Skoly. Mimo vySe uvedené ¢innosti Skoly se
jesté dodejme, ze se Skoly Casto zaméfuji na rekreacni a zdjmové aktivity, které poskytuji
vSem svym c¢lenim. Jednd se o nejriznéjsi vystavy, besidky, seminafe ¢i soutéze
podporujici spolecensky zivot v komunité. Rodic¢e také Casto pomdahaji pti udrzbé Skolni
zahrady, vyrobé pomiicek atd. Prvni §koly komunitniho typu se vznikly v Ceské republice
vroce 1997 a zaméfovaly se pfedevSim na etnicky smiSené Skoly, zejména s vE&tSim
poctem romskych zakt. V roce 2000 zah4jilo svou ¢innost sdruzeni Liga komunitnich skol,
které ma za cil podporu vzdélavacich sluzeb v misté vetejnosti, kde skola plisobi. Dillezité
je také zminit, Ze se komunitni §koly zamétuji na inkluzi vzdélani v socialné vylouc¢enych
oblastech Ceské republiky. Ze studie provedené v roce 2004 Sed’'ovou v Brné vyplyva, ze
tyto typy Skol kladou Casto vyssi naroky na ucitele. Ucitelé se velmi ¢asto obavaji ptiliSné
snahy rodi¢ii zasahovat do kompetenci Skoly. Také se objevily obavy z nepiimétené
divérnosti vztahii srodi¢i. Vzhledem k neformalnosti vztahii, rodice nabyvaji obcas
dojmu, ze si ke Skole a jejim zaméstnancim mohou dovolit takika cokoliv. Z provedené
studie tedy vyplyvd, Ze realizace komunitniho typu Skoly neni vZdy jednoducha

a realizovatelnd. (Pricha, 2014, s. 97-98)

Zacit spolu

Tento typ vzd&lavaciho programu, poziva mezinarodni oznaceni ,, Step by Step . V Ceské
republice byl poprvé realizovan v matetskych skolach v roce 1994. Na zakladnich Skolach

se dockal realizace v roce 1996. Specifikem tohoto vyukového programu je netradicni
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vyuzivani Tento modernich pedagogickych poznatkli a postup. Dodejme jesté, ze tento
vzdelavaci program pouzivd mimo i osvédcené vzdélavaci postupy, jimiz se piedevSim
evropska pedagogika dopracovala v pribéhu svého dosavadniho vyvoje. Piredev§im se
jedna o reformni myslenky Marie Montessori 1 uc¢eni J. A. Komenského. Zaroven se opira
o studie z oblasti fungovani mozku, i procesech uceni obsazené v dilech Vygotského nebo
Piageta. (Krajcova a Kargerova 2003, s. 12-13)

Kraj¢ova a Kargerova (2003, s. 12-13) uvadéji, ze program Zacit spolu usiluje o rozvoj
osobnosti ditéte, jeho znalosti a dovednosti, které jsou pro néj skutecné diilezité. Snazi se
déti naucit adekvatné reagovat, myslet kriticky, fesit problémy. Podporuje zaky v jejich
pfirozené predstavivosti a tvofivosti a v duchu alternativniho vzd€lavani i nutné
odpovédnosti za svd rozhodnuti. Jednim znejvySSich cild tohoto programu je
individudlnim pfistup k ditéti i spoluprace skoly s rodinami a celou spolecnosti. Tato Skola
se zaméfuje 1 na déti se specialnimi potfebami nebo poruchami. Jedna se naptiklad o déti
s postizenim, nadané i déti z etnickych mensin. Snahou programu je pfirozené zaclenéni
vyse zminénych déti do zbytku spolecnosti. (Kraj¢ova a Kargerova, 2003, s. 12-13)
Program Zacit spolu klade diraz zejména na fyzicky vyvoj déti. K tomuto ucelu vyuziva
napiiklad béhani po zahrad€, prochazky do ptirody, gymnastiku, nejriznéjsi hry s mic¢em
a sezonni aktivity. Déle se vénuje rozvoji inteligence, proto jsou déti vedeny k tomu, aby
uvazovali o vécech do hloubky, uvazovaly samostatng€, pozorovaly své okoli. Nemén¢
dilezity je 1 Emociondlni a socidlni rozvoj, proto jsou déti vedeny k pfirozenému
vyjadfovani pocitl, vzajemné Ucté 1 sebelcté. Diraz je kladen i na rozvoj jazykovych

a matematickych dovednosti. (GardoSova a Dujkova, 2003, s. 17)

Organizace vyuky

Vzdélavani je organizovano do tzv. vyucovacich blokt, které mohou byt kratsi, ale 1 delst,
neZ je tradi¢nich 45 minut. Castou jsou pouzivany tzv. tematické projekty, které spojuji
nékolik pfedmétii do jednoho kompaktniho celku. BéZny den v tomto programu zacina
¢innosti, kterd nese oznaceni ,ranni kruh®. Ten trva pfiblizn¢ pll hodiny. Zde jsou
dodrzovany ritualy jako zpév, vzajemné pfivitani, jsou zde také projednany zalezitosti
spojen¢é s organizace dne, plany i aktivity, které se budou ten den konat. Po skonceni
ranniho kruhu nasleduje spole¢nd cinnost, kterd trvda maximalné 90 minut. Jedna
se o b&znou vyuku predméti jako Cesky jazyk, matematika atp. Déti v tomto piipadé

muizou pracovat samy, nebo ve skupinkdch. Tyto kruhy jsou prostiidavany tzv.
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didaktickymi hrami, kde jsou procvicovany napiiklad nédsobilka, nebo gramatické jevy.
Poté nésleduje ptilhodinova prestavka. Po prestavce pokracuji zaci v centrech aktivit. Zde
uz pracuji déti pouze samostatné. Ve specidlnich koutcich jsou pro déti nachystany
materidly z vyuCovanych predméti. Na déti mezi tim dohlizi pedagog a je jim piipadné
k dispozici. Déti zde maji moznost i alternativnich volitelnych kol a jde o to, aby se
mohly pln¢€ koncentrovat. V zévéru dne se vzdy kona zavéreény hodnotici kruh, ktery trva
op¢t asi pil hodiny. Déti 1 ucitelé zde hodnoti uplynuly den, hodnoti se zde vykonana prace
a planuji se aktivity na dalsi dny. Pedagog se zde vyjadiuje a hodnoti jednotlivé zdky na
zakladé svého pozorovani. Zaky vzdy porovnava jen sam se senou a nikoliv s ostatnimi.
Pedagog se snazi, aby hodnoceni bylo pozitivni a motivovalo zaky k dal$im aktivitam

a pokroktim. (Krej¢ové a Kargerova, 2003, s. 78-81)

GardoSova a Dujkova (2003, s. 129) chapou program Zacit spolu jako pritvodce ditéte na
jeho cesté za poznanim okolniho svéta a zaroven se snazi vnimat komplexni osobnost
ditéte se snahou ziskat ho a motivovat ho k dalsi spolupraci. Zaroven jej vede

k pfirozenému citovému prozivani a bezprostiednim vztahtim k okoli.

Program Skola podporujici zdravi

Program $koly podporujici zdravi byl jednim z prvnich v Ceské republice, ktery po roce
1989 piinesl ucelenou koncepci na postupnou zménu tradi€ni Skoly hlavniho proudu
systému pedagogiky, i spoleenského a politického sméru (Spilkova, 2005, s. 279).

Tato Skola vznikla plvodné ve Skotsku, jako program podpory zdravi na taméjSich
Skolach. Jejim hlavnim cilem bylo zavedeni komplexniho programu na podporu détského
zdravi, 1 zlepSeni celkového klimatu Skoly. Pfedev§im pak usilovala o harmonizaci
mezilidskych vztaht, a to 1 ve smyslu sblizeni Skoly s okolim. Ve své podstaté se jedna
o program Svétové zdravotnické organizace, ktery je usp&sné realizovan po celé Ceské

republice. (Havlinova, 1993, s. 3)

Cile Skoly podporujici zdravi

Smyslem celého projektu je rozvijet povédomi kazdého zadka tak, aby si uvédomoval
hodnotu zdravi svého i ostatnich lidi. Choval se zodpovédné ke svému tclu a to se stalo

jeho prioritou po cely zivot. Kazdy ze studenti by mél porozumét prevenci zdravi a jemu
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holistickému pojeti, uvédomovat si jeho nejvyssi hodnotu. Zarovenn by meél dokazat
racionalné fesit vzniklé Zivotni problémy, myt dostatecnou zodpovédnost za své chovani,
posilovat fyzickou i dusevni odolnost. Mezi primarni zaméry programu patii 1 predani
dovednosti spravné¢ komunikovat a spolupracovat s ostatnimi lidmi a podilet se na tvorbé
pfiznivych zivotnich podminek na nasi planeté. (Spilkova, 2005, s. 283)

Havlinova (1998, s. 20-21) dodava, ze ,.filozofii“ tohoto programu je celkovy zdravy
zivotni styl, do kterého je mozné zahrnout zdravou stravu, krajinu i mésto, ve kterém
Zijeme. Zdravi je totiz zaloZeno na interakci naSeho téla sjeho okolim a to ve tfech

rovinach:

- Individualni (zdravi télesné, socialni a duSevni).
- Komunitni (zde se jednd zejména o prostiedi, v némz se jedinec nachézi).

- Globalni (nadnarodni pojeti, do kterého spadaji napt. vlivy klimatu, atp.)

Podrobnéji vySe uvedené principy charakterizuje Spilkova, ktera vidi jako hlavni ideje
tohoto programu v Respektu Kk pFirozenym potfebam jednotlivce, kterou Skola
propaguje ve vztahu ke svym Zakiim a rodi¢lm, ale i u€itelim. Tento princip tak reflektuje
obecny postoj, ktery hlasd uctu k Clovéku celé spolecnosti a planeté zemi. Rozvoj
komunikace a spoluprace vidi, jako klicovou dovednost, kterd je naprosto nezbytna
v kontextu dnesni doby, i vzdélanosti spole¢nosti. To vSe je mozné diky bezpeénému
prostied, a to jak ve vécném smyslu, tak 1 socidlnim. Harmonie socidlniho prostiedi totiz
umoziuje vzajemnou Uctu, snasenlivost, diivéru empatii a uznani a vSech jedinct. Zaroven
umoziuje optimalni zivotospravu s ohledem na pfirozeny biologicky denni rytmus.

(Spilkova, 2005, s. 284).

V teoretické Casti jsme se zabyvali vymezenim alternativniho Skolstvi nejen v globalnim
méfitku, ale 1 v Ceské republice. Nésledujici ¢ast této prace, se uZeji zamétuje na lokalni
prostiedi a snazi se zmapovat dilezitd fakta souvisejici s alternativnim vzdélavanim

ve Zlinském kraji.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUMNA CAST

Prakticka c¢ast této diplomové prace se zaméiuje na alternativni vzdélavani ve Zlinském
kraji, a to z pohledu rodi¢t déti, ktefi umistili své déti do alternativnich skol. Vyzkumné
Setieni bylo provadéno formou origindlné¢ sestaveného dotazniku a v jednotlivych
kapitolach je uveden charakter vyzkumného problému, cil, metoda i prib¢h vyzkumu.

V zéavéru jsou interpretovana ziskana data a rozebrany vysledky vyzkumu.

4.1 Charakterizovani vyzkumného problému

Drtiva vétSina rodici mé spontanni tendenci pfeddvat svym potomklv vSechny potifebné
informace, védomosti a znalosti, které¢ jim nasledné pomuizou vést GspéSny zivot. S timto
faktem souvisi i vybér typu Skoly, na kterou své dit¢ umisti. Uz Benjamin Franklin -
americky statnik a jeden ze =zakladateli americké demokratické kultury prohlésil,
ze: ,, Investice do védeni nesou nejvyssi urok.“ V dnesnim globalizovaném svéte je otazka
vzdélani naléhavéjsi vice, nez kdy pred tim. Jak si ale vybrat onu nejlepsi Skolu pro svou
ratolest, jaké kritéria by méla splitovat? Jaka je nabidka Skol v prostfedi, kde zijeme? Jsou
kritériem pro vybér skoly, uc¢ebni metody, jeji reputace, nebo napiiklad dobra dostupnost?
Jaké je povédomi lidi o nabizenych sluzbach téchto instituci a co vSechno védi

o alternativnim vzdélavani?

Vyse uvedené otazky volaji po zodpovézeni. Z tohoto divodu praktickd ¢ast této
diplomové prace zaméfuje svou pozornost praveé na tato diilezitd témata a snazi se je zjistit

v nejbliz§im okoli autorova bydlisté, tedy v prostiedi Zlinského kraje.

4.2 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu této diplomové prace je zjistit, jaké divody vedou rodice
k umisténi svych déti do nekteré z alternativnich Skol ve Zlinském kraji. Mezi dil¢i cile
potom patii zjiSténi nazorti na piinos alternativniho zpisobu vzdélavani pro jejich déti.
Snahou je také ziskani informaci o tom, jak se rodice o $kole, kterou jejich dité navstévuje,
dozvédéli a jaké byly jejich motivy k umisténi ditéte do konkrétni alternativni Skoly.
Soucasné hleda odpovéd’ na to, zda rodice povazuji kvalitu alternativni Skoly za vyssi nebo

nizs$i, nez u kol bézného tedy tradicniho typu.
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4.3 Vyzkumné otazky a hypotézy

Gavora (2000, s. 65) uvadi, ze pti formulaci hypotéz je potiebné dodrzovat nékolik
zékladnich pravidel. Hypotéza je tvrzeni, které vyjadfujeme oznamovaci vétou. Ma
vyjadfovat vztah mezi dvéma proménnymi. Hypotéza byva vzdy formulovéna jako tvrzeni
o rozdilech, vztazich ¢i nasledcich a musi byt empiricky ovéfitelna. Naproti tomu
vyzkumny problém je zadouci vyjadrit tazaci vétou.
Pro ucely vyzkumu mé diplomové prace byly stanoveny ndsledné vyzkumné otazky
a hypotézy:
Hlavni vyzkumna otazka:
Jaké divody vedou rodice k umisténi svych déti do né&které z alternativnich Skol ve
Zlinském kraji?
Vedlejsi vyzkumné otazky:
1. Jaka je mira spokojenosti rodicu s alternativnim zpusobem vzdélavani svych
deti?
(polozky dotazniku ¢. 10, 11, 12).
2. Jaka je uroven informovanosti o alternativnim vzdélavani ve Zlinském kraji?
(polozky dotazniku ¢. 6,7,8,19).
3. Jaké jsou dilci ditvody rodicii pro volbu alternativniho vzdélavani svych deti?
(polozky dotazniku ¢. 13, 21).

4. Jak hodnoti rodice deti navstévujicich alternativni Skolu tento typ vzdélavani?

(polozky dotazniku ¢. 9, 14, 15, 16, 17, 18, 20).

Hypotéza 1:
H1: Duvody pro preference alternativniho vzdelavani pro své déti zavisi na pohlavi.
Hypotéza 2:

H2: Respondenti s vyssim vzdelanim se vice ztotoznuji s tim, Ze jsou na jejich deéti

v alternativnim vzdeélani kladeny vyssi naroky nez respondenti se vzdélanim nizsim.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 54

4.4 Metoda vyzkumu

Vzhledem ke stanovenym ciliim i s ohledem na charakter zkoumaného jevu byl vybran
jako nejvhodnéjsi kvantitativni vyzkum. Konkrétné byla zvolena metoda dotaznikového
Setfeni za pouziti vlastnich otazek a konstrukce. Chréaska (2007, s. 163) definuje dotaznik
jako soustavu pfedem pfipravenych a ptesné¢ formulovanych otdzek, na které dotazovana
osoba (vtomto pfipadé hovoiime o respondentech) odpovida pisemnym zpiisobem.
Dotaznik se pouziva zejména tam, kde je zapotiebi ziskavat velky pocet udajii a informaci
v kratkém casovém intervalu, tak tomu bylo i v pfipad¢ tohoto vyzkumu v alternativnich

Skolach (Gavora, 2010, s. 121).

Pouzity dotaznik sestaval z 21 otazek. 3 otdzky zkoumaly miru spokojenosti rodicii
s alternativnim vzdélavanim. 4 otdzky se zaméfovaly na informovanost o tomto
vzdélavacim stylu. 2 otdzky zjisStovaly divody, pro¢ si rodice vybrali alternativni zptsob
vzdélavani a nejveétsi pocet (celkem 8) otazek cililo na hodnoceni alternativniho
vzdélavani.

VétSina otazek dotazniku byla uzavienych - s nabidkou pfipravenych odpovédi. Tuto
variantu povazuje Chraska (2007, s. 166) za vyhodnou, protoze velmi usnadiiuje pozdé¢jsi
vyhodnocovéani. Také zde byly pouzity polouzaviené otazky pro ptipad, Ze by
respondentim nevyhovovala Z4dnd z nabizenych variant odpovédi. Respondenti byli v
dotazniku sezndmeni s jeho smyslem i Ucely jeho zpracovani, s jeho autorem 1 jeho
naprostou anonymitou a diskrétnosti. Zadmérem vyzkumu bylo provést Setfeni v prostredi
Zlinského kraje. Dotazovani tedy méli moznost vybéru jedné, vice odpovédi i varianty své

odpovédi vlastni.

4.5 Prubéh vyzkumu

Vyzkum probihal v pribéhu prvni ctvrtiny roku 2019. Bylo celkem osloveno 11
alternativnich Skol ve Zlinském kraji, ze kterych umoznilo vyzkum celkem 8. Néslednym
losovanim byly vybrany 3. Dotazniky byly po ptfedchozi telefonické a osobni domluvé
odneseny do vybranych alternativnich $kol, kde byly predany kompetentnim osobam, resp.
fidicim pracovnikiim a ucitelim, ktefi je ndsledné piedavali rodi¢im déti, které Skolu
navs§tévuji. Tento zplsob se nicméné ukdzal jako ne pfili§ efektivni, protoze se velké
mnozstvi dotaznikli nevratilo nazpét. Z tohoto diivodu autor této prace oslovoval rodice

sam piimo ve Skolach, a to pfi vyzvedavani déti ze Skoly v odpolednich hodinach. Po
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tomto opatieni se mnozstvi vyplnénych dotazniki markantné zvysilo. Pii jejich distribuci
byli rodi¢e stru¢né seznameni s ¢elem vyzkumu a ubezpeceni jeho naprostou anonymitou.
S rodic¢i bylo dohodnuto, Ze dotazniky vyplni pifimo na misté a pokud nebudou mit Cas, tak
jej vyplni doma a pfinesou na druhy den a vhodi je do pfipravené a oznaCené krabice u
vchodu do saten, popiipadé predaji dohodnuté osobé z fad persondlu Skoly. Z celkového
poctu 140 ptipravenych dotaznikli se nazpét vratilo fadné vyplnénych 110 (tedy 78,5 %). K
relativn€ vysoké navratnosti dotazniki ziejme ptispél osobni kontakt s kazdym ucastnikem
vyzkumu. Tento efekt potvrzuje 1 Chraska (2007, s. 174), ktery uvadi, ze osobni pfedavani

dotazniki je nejvyhodnéjsi, nebot’ je zajisténa témét stoprocentni ndvratnost.

4.6 Predvyzkum

Pted vlastni distribuci vytvofenych dotazniki byl proveden tzv. predvyzkum. Peclivé
provedeni ptedvyzkumu totiz eliminuje riziko potencidlniho neuspéchu pii vlastnim
dotaznikovém Setfeni (Chraska, 2007, s. 175). Byli tedy osloveni 4 rodi¢e déti
z alternativni Skoly ve Zlin€. Osobné pak vyplnili dotaznik pfimo v prostorach Skoly. Byl
jim poskytnut dostatek ¢asu na pteteni, vyplnéni dotazniku i pfipadné nésledné dotazy.
Smyslem tohoto kroku bylo zjistit pfipadnou nesrozumitelnost otizek v dotazniku.
VSechny otdzky byly vSem lidem zcela srozumitelné az na jednu, jejiZ znéni bylo posléze
mirné¢ modifikovano do tvaru, ktery byl jiZ vS§em naprosto srozumitelny. Tyto dotazniky

nebyly nasledné zahrnuty do vyzkumu.

4.7 Zpracovani ziskanych dat

Po dokonceni sbéru dat byly dotazniky vyhodnoceny v Siroce pouzivaném a pro tyto tcely
vhodném programu Microsoft Excel. Vysledky méfeni jsou vzdy piehledné sefazeny
do tabulky, ve které je uveden celkovy pocet odpovedi respondentii - tedy absolutni ¢etnost
zkoumaného jevu. Percentil, tedy podil absolutni Cetnosti je zde uveden na druhém misté
a jedna se tedy o relativni Cetnost. Grafickd podoba zpracovanych dat je uvedena

prostiednictvim vysecového typu grafli, vzdy se zamérem o nejlepsi moznou piehlednost.
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5 ANALYZA A INTERPRTEACE DAT

Z 0dajt ziskanych prostfednictvim vyzkumu jsou sestaveny piehledné tabulky, jez jsou

doplnény o vysecové grafy, které opticky zpiehlednuji ziskané data.

Demografické udaje

Polozka dotazniku ¢islo 1
Vase pohlavi:  [Izena Omuz

Zde se jedna o zakladni demograficky udaj, od jehoz vysledku se odviji i nasledné
vyhodnocovani stanovené hypotézy. Ze zjiSténych vysledkd jasné vyplyva, Ze ho

vyplilovaly ptevazné Zeny. Konkrétné se jednalo o 86 Zen oproti 24 muzim.

Zena 86 78,2 %

Muz 24 21,8%

Celkem 110 100 %
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Graf ¢. 1 Pohlavi respondenti

4

ohlavi

B Zena

® Muz

Zdroj: Vlastni vyzkum

Demografické udaje

Polozka dotazniku ¢islo 2

Vas vék:

[ ] Méné& nez 25 let

[]25-341et

[]35-44let

[] 45-54let

[ ] Vice nez 55

Rozlozeni vékového sloZzeni respondentli bylo rozdéleno do celkem péti kategorii. Tyto
kategorie byly zvoleny ponckud 0Zeji, nez se obvykle uvadi v odborné literatufe (napf.
Miihlpachr (2004, s. 125): 15-29 postpubescence a mecitma, 30-44 adultium, 45-59
interevium, stiedni v€k), aby byly vysledky co nejpfesnéjsi. Ze zjisténych dat je mozné
konstatovat, ze se prumérny vék respondentl pohyboval nejcastéji v rozmezi 35-44 let, coz
¢ini 39,1 % z celkového poctu dotazanych. Dalsi vyznamnou skupinu tvoii i respondenti

ve véku 45-54 let (33,6 %) a nejmensi pocet rodicu bylo ve vékovém rozmezi 25-34 let

(27,3 %). Mladsi generace ve véku do 25 let se ve vyzkumném vzorku nevyskytla viibec.
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Méné nez 25 let 0 0,0 %
25 -34 let 30 27,3 %
35-44 let 43 39,1 %
45 - 54 let 37 33,6 %
Vice nez 55 0 0,0 %
Celkem 110 100 %

Graf €. 2 Vek respondentt

B Méné nez 25 let
H25-34let
35-44 et
45 - 54 let

M Vice nez 55

Zdroj: Vlastni vyzkum

Demografické udaje

Polozka dotazniku ¢islo 3

Vase nejvyssi dosaZené vzdélani:

[ ] Zakladni

[] Stfedni bez maturity
[ ] Stiedni s maturitou
[ ] Vyssi odborné

[] Vysokoskolské
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I zde se jedna o polozku, na jejichz zakladech je koncipovéana hypotéza. Respondenti méli
na vybér z péti vyse uvedenych moznosti. Skupinou, s jednoznaéné nejvysSim pocet
ucastnikd byli vysokoSkolsky vzdélani lidé, jejichz pocet dosahl 58,2 %. Dalsi, 1 kdyZ ne
tak pocetnou skupinou byli lidé s vy$§im odbornym vzdélanim, kterych bylo 20,9 %, dale
pak lidé, kteti maji stfedni Skolu s maturitou - 14,5 %, stiedoSkolakl bez maturity bylo 5,5

%. Jeden respondent mél zakladni vzdélani.

Zakladni 1 0,9 %
Stfedni bez maturity 6 55%
Sttedni s maturitou 16 14,5 %
Vyssi odborné 23 20,9 %
Vysokoskolské 64 58,2 %
Celkem 110 100 %

Graf €. 3 Vzdélani respondentil

’ v

Vase nejvyssi dosazené vzdélani

1%

m Zakladni

m Stfedni bez maturity
Stfedni s maturitou
Vyssi odborné

m Vysokoskolské

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Demografické udaje

Polozka dotazniku ¢islo 4

Jaky typ alternativni Skoly VasSe dité/déti navStévuje/ji?

[ ] Montessori
[ ] Lesni $kola

[ ] Komunitni $kola

[ ] Cirkevni skola

[] Jina (uved'te nazev)

Z odpovédi vyplyva, ze nejvice déti navstévuje Skolu typu Montessori. Celkem tuto

variantu uvedlo 74,5 % dot4dzanych. Zde je dobré podotknout, Ze se ve vyzkumu jednalo

celkem o dvé tyto Skoly, které byly navic kombinované. V nabidce jejich sluzeb byly tedy

jesle, skolka a prvni stupenn zdkladniho vzdélavéani. Lesni Skola s 25,5 % zucastnénych

nabizi $kolku i devitiletou komunitni Skolu sdruzujici déti v rezimu zakladniho doméciho

vzdélavani. Zbyvajici varianty $kol jsou v dotazniku z toho divodu, Ze nebylo jisté, jestli

se podafi ziskat dostatek dat ze Skol, ve kterych byl vyzkum provadén a nasledné se tak

bude muset pokracovat v dalSich institucich.

Montessori 82 74,5 %
Lesni $kola 28 25,5%
Komunitni §kola 0 0%
Cirkevni skola 0 0%
Jina (uved’te nazev) 0 0%
Celkem 110 100 %
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Graf €. 4: Zjistovani typu alternativni Skoly, kterou potomci respondentli navstévuji

Jaky typ alternativni skoly Vase dité/déti
navstévuje/ji?

0,
0% 0%

B Montessori

m Lesni Skola

= Komunitni Skola
Cirkevni Skola

M Jind (uvedte nazev)

Zdroj: Vlastni vyzkum

Demografické udaje

PoloZka dotazniku ¢islo 5

Navstévovalo Vase dité/déti v minulosti néjakou tradi¢ni $kolou?

[] Ano
[] Ne

Tato polozka méla za tcel zjistit, jestli vétSina respondentd posilala své déti do tradicni
Skoly a teprve poté do alternativni. Témét % dotdzanych, respektive 73,6 % uvedlo,
ze tuto zkuSenost nema a jejich dité/déti nenavstévovaly zddnou tradi¢ni skolu, je tedy od

pocatku vychovavano ¢i vzdélavano alternativnim zplisobem.
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Ano 29 26,4 %
Ne 81 73,6 %
Celkem 110 100 %

Graf €. 5: Informovanost na pfedchozi zkuSenost déti s tradiéni Skolou

M Ano

m Ne

Navstévovalo Vase dité/déti v minulosti
néjakou tradicni skolou?

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Vvhodnoceni vvzkumné otazky VO 1

Jaka je mira spokojenosti rodic¢i s alternativnim zpisobem vzdélavani svych déti?
(K této otazce se poji polozky dotazniku €. 10, 11, 12)

Mira spokojenosti rodi¢u s alternativnim zptusobem vzdélavani jejich déti je velmi
vysoka.

Vétsina rodict uvedlo, ze tento zptisob vyuky spliiuje jejich ocekavani, maji zajem na tom,
aby jejich dité pokracovalo v tomto zptisobu vyuky 1 na vysSim stupni kol a chtéji, aby se

jednalo o stejny typ Skoly, jako doposud.

1. Spliuje alternativni zptisob vzdélavani Vaseho ditéte VaSe ocekavani?

Alternativni zpiisob vzdélavani naprosto vyhovuje vétsiné rodicli, ktefi si tento zptisob
vzdélavani vybrali. U vétSiny rodicl Ize navic predpokladat, ze uz maji za sebou delsi
casovy usek, po ktery jejich dit¢ alternativni Skolu navstévuje vzhledem k tomu, Ze byl
vyzkum realizovan v prvnich mésicich roku 2019 a Skolni rok zacal jiz v zati 2018. Tento

fakt se tyka 1 dalSich vyzkumnych otazek.

2. Chcete, aby VaSe dité pokracovalo v alternativnim zpisobu vyuky i v navazujicim

stupni Skol?

Vsichni rodice si pteji, aby jejich déti 1 nadale v tomto zplisobu vzdélavani pokracovaly.

3. Pokud ano (viz predchozi otazka), jednalo by se o stejny typ alternativni §koly?

Prevazna vétSina rodiCi si pieje, aby jejich dité/déti pokracovaly na stejné Skole jako

doposud i na vys§im stupni vzdélavani.
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Polozka dotazniku ¢islo 10
Splituje alternativni zptisob vzdélavani Vaseho ditéte Vase ocekavani?

[ ] Urgité ano

[ ] Spise ano

[ ] Spise ne

[ ] Urcité ne

[ ] Nedokéazu posoudit

Tato poloZzka sméfuje do oblasti spokojenosti rodicli se zvolenym typem alternativniho
vzdélavani svych déti. Smyslem bylo zjistit celkovou spokojenost nebo nespokojenost
s jejich vybranym typem Skolky ¢i Skoly. Vysledek byl velmi jednoznacny, protoze
drtiva vétsina rodic¢t hodnotila alternativni vzdélavani velmi pozitivné. Konkrétné 107
respondentti ze 110 odpovédélo urcité nebo spise ano, tedy ze alternativni vzdélavani
spliiuje jejich pivodni ocekdvani a jen 3 respondenti uvedli, Ze spiSe ne. Varianty:

urcité ne a nedokazu posoudit si nevybral nikdo.

0
Ur¢ité ano 84 76,4 %
0
Spise ano 23 20,9 %
I 3 2,7 %
SpiSe ne
0
Ur¢ité ne 0 0 %
0
Nedokézu posoudit 0 0%
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Graf ¢. 6: Naplnéni ocekavani od alternativniho vzdélavani

V 4 V 4 V4

Splnuje alternativni zplUsob vzdélavani
Vaseho ditéte Vase ocekavani?

% 8%

m Urcité ano
m SpiSe ano
Spise ne
Urcité ne

B Nedokazu posoudit

Zdroj: Vlastni vyzkum

Polozka ¢islo 11

Chcete, aby Vase dité pokracovalo v alternativnim zptisobu vyuky i v navazujicim stupni
Skol?

[ ] Urcité ano

[ ] Spise ano

[ ] Spise ne

[ ] Urcité ne

[ ] V mém okoli se nenachazi zadna navazujici alternativni $kola
[ ] Nedokazu posoudit

Zde bylo zdmérem zjistit budouci zaméry rodicu, jestli chtéji své deti 1 nadale vzdélavat
alternativnim zplsobem. Zaroven tato polozka odrazi i potencidlni spokojenost c¢i
nespokojenost s timto typem Skolstvi, protoze lze logicky usuzovat, zZe pokud je rodic
spokojeny, bude nejspis chtit, aby jeho dit¢ pokraCovalo 1 nadale v tomto typu vzdélavani
a pokud by byl nespokojeny, pravdépodobné by tomu bylo naopak. Vysledek opét potvrdil,
ze rodi¢e jsou velmi spokojeni a moznost: urcité ano zaskrtlo 70 a moznost spise ano 40

respondenttl.
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Urcit€ ano 70 63,6 %
Spise ano 40 36,4 %
Spise ne 0 0%
Urc¢ité ne 0 0%

V mém okoli se nenachazi
zadna navazujici alternativni

Skola 0 0%

Nedokazu posoudit

Celkem 110 100 %

Graf ¢. 7: Zjistovani zaméru pokracovat v alternativnim zptisobu vyuky

Chcete, aby Vase dité pokracovalo
v alternativnim zpUsobu vyuky i v navazujicim
stupni skol?

m Urdité ano

M SpiSe ano

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Polozka ¢islo 12

Pokud ano (viz predchozi otazka), jednalo by se o stejny typ alternativni §koly?

[ ] Ano

[] Ne

[ ] Nevim

Tato polozka méla za ukol zjistit, zda rodice chtéji, aby jejich déti nadale pokracovaly
v navstévovani stejného typu Skoly jako doposud, a to i na vySSim stupni. Zaroven
potvrzuje otazku piedchozi v tom smyslu, Ze se znovu pta, jestli rodice chtéji pokracovat
v alternativnim zplsobu vzdélavani svych déti. I v tomto ptipadé rodice potvrdili zajem
o dalsi alternativni vzdélavani, jelikoz 93 respondentl ze 110 zaskrtlo ano, tedy chtéji

pokracovat na stejné Skole jako doposud. 17 lidi uvedlo, ze v tuto chvili nevi. Moznost ne

nezvolil nikdo z dotazovanych.

Ano 93 84,5 %
Ne 0 0,0 %
Nevim 17 15,5 %
Celkem 110 100 %
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Graf €. 8: Zjistovani zaméru pokraCovat v navstévovani stejné skoly i v budoucnu

Pokud ano (viz predchozi otazka), jednalo by
se o stejny typ alternativni Skoly?

3

M Ano
m Ne

Nevim

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Vvhodnoceni vvzkumné otazky VO 2

Jaka je droven informovanosti o alternativnim vzdélavani ve Zlinském kraji?
(K této otazce se poji polozky dotazniku €. 6,7,8,19)
Informovanost o alternativnim Skolstvi ve Zlinském Kraji je na dobré arovni.

Nicméné by mohla byt vyssi. K lidem se potiebné informace dostanou, ale vétSinou si je

musi hledat sami na internetu, nebo se je dozvidaji od svych znamych.

1. Jak hodnotite informovanost o alternativnich §kolach ve VaSem mésté?

Informovanost vetejnosti o alternativnim vzdélavani je ve Zlinském kraji na dobré urovni.
Vétsina lidi se dozvi potebné informace.
2. Jak jste se dozvédél/a o alternativni Skole, kterou Vase dité/déti navStévuje/ji?

Lidé¢ se dozvidaji o alternativnich Skoldch pfedevs§im z internetu, vyznamnou roli hraje také
doporuceni lidi, ktefi jiz maji vlastni zkuSenost a piedavaji ji dale svému okoli, svym

znamym.

3. Byl jste osloven/a néjakym zpiisobem (nap¥. reklamou) s nabidkou alternativniho

vzdélavani pro VasSe dité, nebo jste si informace musel hledat saim?
V tomto ptipadé vétsina lidi uvadi, Ze si museli informace hledat sami.
4. Znate i néjakou jinou alternativni Skolu ve Vasem okoli?

Informovanost v tomto sméru neni piili§ vysoka, vétSina lidi uvedla, Ze v okoli nezn4 jinou

alternativni $kolu.
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Polozka ¢islo 6

Jak hodnotite informovanost o alternativnich $kolach ve Vasem mésté?

Vyborna
Velmi dobra
Dobra
Dostacujici
Nedostatecna

| |

Respondenti zde méli moZnost zhodnotit informovanost o alternativnim zpusobu
vzdélavani ve méstech, ve kterych ziji. Jednd se o dilezity tidaj, protoze ukazuje na miru
komunikace formou reklamy alternativnich Skol a muze souviset s jejich moznou
uspésnosti a také umoziuje zejména mistnim zajemctm si tuto organizaci vybrat. VéEtSina
dotazanych uvedla, Ze tato informovanost je na pomérné dobré trovni. Za vybornou ji
povazuje 7,3 %, jako velmi dobrou ji vidi 30,9 % a za dobrou ji povazuje 40 %
respondentll, za jest¢ dostacujici potom 4,5 % z celkového poctu. Za naopak nedostate¢nou

ji poklada 17,3 % respondenti.

Vyborna 8 7,3%
Velmi dobra 34 30,9 %
Dobra 44 40,0 %
Dostacujici 5 45 %
Nedostatecna 19 17,3 %
Celkem 110 100 %
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Graf ¢. 9 Zjistovani informovanosti o alternativnim Skolstvi v mist¢ bydlisté respondentii

Jak hodnotite informovanost o alternativnich
skolach ve Vasem meste?

m Vyborna

H Velmi dobrd
Dobra
Dostacujici

B Nedostatecna

Zdroj: Vlastni vyzkum

Polozka ¢islo 7
Jak jste se dozvédél/a o alternativni Skole, kterou VaSe dité/déti navstévuje/ji?

Z internetu

Z tisku

Od znamého

Jiny zptsob (uved'te jaky) ........

U této polozky zatrhlo nejvice respondentii, ze se o alternativni Skole, kterou navstévuje
jejich potomek, dozvédélo z internetu - konkrétné€ to bylo 59 respondenti ze 110. Dalsi
0 néco méné pocetnou skupinou dotazanych byli ti, ktefi se o ,,své* Skole dozveédéli od

znamych — zde se jednalo o 47 respondentl. Z tisku se tuto informaci dozvédéli pouze 2

respondenti.
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Z internetu 59 53,6 %
Z tisku 2 1,8 %
Od znamého 47 42,7 %

Jiny zplsob (uvedte jaky)
.................... 2 1,8 %

Celkem 110 100 %

Graf ¢. 10: Zjisténi, jak se rodice dozvédéli o alternativni Skole, jejich déti

Jak jste se dozvédél/a o alternativni Skole,
kterou Vase dité/déti navstévuje/ji?

W Z internetu
m Z tisku
= 0d zndmého

Jiny zpUsob (uvedte jaky)

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Polozka ¢islo 8

Byl jste osloven/a néjakym zptisobem (napf. reklamou) s nabidkou alternativniho
vzdélavani pro Vase dité, nebo jste si informace musel hledat sam?

[] Ano, byl jsem osloven
[ ] Ne, informace jsem hledal sam/a

[ ] Uz sinevzpomindm

Zde se snazime zjistit informovanost rodi¢ii 0 moznosti vzdélavat své déti alternativnim
zpisobem. ZjiStuje, jak aktivni jsou alternativni Skoly v oslovovani rodi¢l ve svém
blizkém okoli, tedy tam, kde dé&ti alternativni Skoly nejéastéji navstévuji. Nejvice
respondentl, tedy 58,2 % odpovédélo, ze si museli informace hledat sami. 13,6 %
respondentl uvedlo, Ze uz si nevzpomind a jen 28,2% dotazanych uvedlo, Ze byli n&jakym

zpusobem osloveni.

Ano, byl jsem osloven 31 28,2 %

Ne, informace jsem hledal
sam/a 64 58,2 %

Uz si nevzpominam 15 13,6 %

Celkem 110 100 %
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Graf ¢. 11: Dotaz na reklamu

Byl jste osloven/a néjakym zplisobem (napf¥.
reklamou) s nabidkou...?

H Ano, byl jsem osloven

® Ne, informace jsem hledal
sam/a

= UZ si nevzpominam

Zdroj: Vlastni vyzkum

Polozka ¢islo 19

Znite i néjakou jinou alternativni Skolu ve Vasem okoli?

[ ] Ano .... Jakou? .......cceeuunee.
[ ] Ne

Tato polozka se opét tyka informovanosti o alternativnich skolach a souvisi s predchozi
otazkou ohledné oslovovani ze strany organizaci smérem k rodi¢im. Respondenti méli
kromé¢ varianty: ano ¢i ne moznost napsat, jaky typ alternativni Skoly znaji. 66 dotazanych
uvedlo, ze nezna jinou alternativni Skolu. 44 jich uvedlo, Ze znaji 1 odliSnou Skolu.
Konkrétn€ 14 z rodi¢i uvedlo, ze zna Skolu Montessori, 12 Lesni Skolu, 11 Skolu Cirkevni,

3 znaji ScioSkolu, 2 Komunitni §kolu a 2 znaji Academic school ve Zling.

Ano 44 40%

Ne 66 60%

Celkem 110 100 %
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Graf ¢. 12: Zjisténi povédomi o dalSich alternativnich Skolach v okoli
Znate i néjakou jinou alternativni skolu ve
Vasem okoli?
M Ano .... Jakou?
W Ne

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Vvhodnoceni vvzkumné otazky VO 3

Jaké jsou dil¢i diivody rodicii pro volbu alternativniho vzdélavani svych déti?

(K této otazce se poji polozky dotazniku €. 13 a 21)

Diivodem je samotny zpusob alternativniho vzdélavani a predpokladana budouci

uspésnost déti, které tyto Skoly navstévuji.

1.  Zaskrtnéte vSechny diivody, které Vas vedly k vybéru alternativni Skoly.

Rozhodujicim ditvodem pro vybér alternativni Skoly se ukazal samotny alternativni zptsob

vzdélavani.

2. Myslite si, Ze bude mit alternativni vzdélani zasadni vliv na budouci GspéSnost
v Zivoté Vaseho ditéte?

Témét vSichni rodice se domnivaji, Ze bude mit alternativni vzdelavani vliv na budouci

uspésnost jejich déti.
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Polozka ¢islo 13

Zaskrtnéte vSechny duvody, které Vas vedly k vybéru alternativni $koly

[ ] Lepsi dostupnost $koly v misté bydlisté, nez tradiéni koly
[ ] Pfredchozi pozitivni zkuSenost s touto $kolou

[ ] Kladné doporuceni od znamych

[ ] Zptsob alternativniho vzdélani

[ ] Pfedchozi negativni zkuSenost s tradi¢ni $kolou

[ ] Chté&l/a jsem zkusit néco nového

[ ] Jiné divody (uved'te jaké) ....................

Zde byly zjistovany davody, které byly rozhodujici pro rodice pii vybéru alternativni
Skoly, kterou si vybrali pro svoje déti. Zavéry jsou pomérné zajimavé, protoze ukazuji na
skute¢né divody alternativniho vzdélavani a objasiuji skute¢né motivy rodi¢l pro svou
volbu. Nejvice respondentil (71) uvedlo, ze rozhodujici pro jejich vybér byl zplsob
alternativniho vzdélavani. Pro 39 z nich bylo rozhodujici kladné doporuceni od zndmého, u
nc¢hoz lze také logicky predpokladat n&jakou pozitivni zkuSenost s témito institucemi. 32
respondentti uvedlo, ze ma svou vlastni kladnou zkuSenost. 18 dotdzanych zminilo, ze maji
ptedchozi negativni zkuSenost s tradi¢ni Skolou. 6 uvedlo lepsi dostupnost v misté bydlisté

a 3 chtéli zkusit néco nového.
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Lepsi dostupnost skoly v

misté bydlisté, nez tradicni

skoly 6 5,5%

Predchozi pozitivni zkusenost

s touto Skolou 32 29,1%

Kladné doporuceni od

znamych 39 35,5%
Zpusob alternativniho
vzdélani 71 64,5%
Piedchozi negativni
zkuSenost s tradi¢ni Skolou 18 16,4%

Chtél/a  jsem zkusit néco
nového 3 2,7%

Jiné divody (uvedte jaké)
......... 0 0%

Celkem 110 100 %

Graf ¢. 13: Zjisténi dlivodl vybéru alternativni Skoly

Zaskrtnéte vSechny dtlivody, které Vas vedly k
vy’béru alternativnl’ §ko|y? M Lepsi dostupnost $koly v misté

bydlisté, nez tradicni Skoly
2% 3% M Predchozi pozitivni zkusenost s
touto skolou

m Kladné doporuceni od znamych
1 ZpUsob alternativniho vzdélani

B Predchozi negativni zkuSenost s
tradi¢ni Skolou

M Chtél/a jsem zkusit néco nového

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Polozka ¢islo 21

Myslite si, Ze bude mit alternativni vzdélani zasadni vliv na budouci uspéSnost v Zivoté
Vaseho ditéte?

[ ] Ur¢ité ano
[ ] Spise ano

[ ] Spise ne
[ ] Urcité ne
[ ] Nedokéazu posoudit

U této polozky se vétSina respondentli vyjadfila tak, Zze se domniva, ze bude mit
alternativni vzdélavani zasadni vliv na budouci UspéSnost jejich déti. Konkrétné 52
respondentll uvedlo variantu urit¢ ano a 53 respondentii spiSe ano. Pokud budeme
vychazet z premisy, ze rodi¢e chtéji obecné¢ pro své déti to nejlepsi, jsou navic ochotni
zaplatit Skolné, které je ponékud vyssi ve srovnani s tradi¢nimi Skolami, tak mlzeme
konstatovat, ze se jedna

vvvvvv

dité rodi¢ umisti — jestli do tradi¢ni, nebo alternativni skoly.

Ur¢ité ano 52 47,2
Spise ano 53 48,1
Spise ne 0 0
Urcité ne 0 0
Nedokazu posoudit 5 4,5
Celkem 110 100 %
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Graf €. 14: Vliv alternativniho Skolstvi na budouci Gspé$nost déti

Myslite si, Zze bude mit alternativni vzdélani
zasadni vliv na budouci uspésnost v zivoté
Vaseho ditéte?

0% 0%

m Urcité ano

m Spise ano

1 Spise ne
Urcité ne

B Nedokazu posoudit

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Vvhodnoceni vvzkumné otazky VO 4

Jak hodnoti rodice déti navstévujicich alternativni Skolu tento typ vzdélavani?

(K této otdzce se poji polozky dotazniku €. 9, 14, 15, 16, 17, 18, 20)

Rodice jej hodnoti jako demokrati¢téjSi, méné stresujici, prispivajici k rozvoji jejich
déti.

Rodi¢e se domnivaji, ze alternativni Skoly pfispivaji k rozvoji jejich déti a jsou také

vewr

nez ve Skolach tradi¢nich. Ucitelé v nich maji pfiméfenou autoritu a tfidy jsou Iépe
vybaveny didaktickymi pomitickami. Za negativum je vnimdno vysSi Skolné, nez

v tradiénich Skoléch.

1. Domnivate se, Ze alternativni zpisob vzdélavani prispiva k rozveji Vaseho

ditéte vice nez tradi¢ni?
Témet vSichni rodice se domnivaji, ze alternativni zptisob vzdélavani ptispiva k rozvoji
jejich ditéte.
2. Jaky je podle Vas zpiisob vychovy v alternativni §kole oproti tradi¢ni?

VétSina dotdzanych se domniva, ze alternativni zptisob vzdélavani je oproti tradicnimu

vvvvv

3. Jaky je podle Vaseho nazoru nejvétsi piinos alternativni Skoly pro Vase dité?

Nejvétsi piinos alternativnich §kol je zejména v nizsi trovni pocitu stresu a vét§i moznosti

seberealizace ditéte ve srovnani s tradicni skolou.

4. Jaké jsou podle Vas negativa alternativnich $kol?

Nejveétsim negativem alternativnich kol je uvadéna vyse Skolného.

5. Miyslite si, Ze jsou na VaSe déti kladeny vyssi naroky nez na déti v tradi¢ni Skole?
Na déti v alternativni Skole jsou kladeny vyssi naroky neZ na déti ve Skole tradi¢ni.

6. Jakou myslite, Ze maji u déti autoritu ucitelé ve Vami navStévované alternativni

Skole?

Ucitel¢ v alternativni Skole maji u déti pfiméfenou autoritu.
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7. Jaka je podle Vas vybavenost alternativni Skoly hrackami a pomtckami

podporujici mentalni rozvoj déti v porovnani s tradi¢ni Skolou?

Vybavenost alternativnich skol hrackami a pomtckami podporujicimi mentéalni rozvoj déti

je mnohem vyssi, nez je tomu v tradi¢nich Skolach.
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Polozka Cislo 9
Domnivate se, Ze alternativni zptisob vzdélavani prispiva k rozvoji Vaseho ditéte vice

nez tradiéni?

[ ] Urg¢ité ano
[ ] Spise ano

[ ] Spise ne
[ ] Urité ne
[ ] Nedokézu posoudit

Smyslem této polozky bylo zjistit nazor respondentii na vliv alternativniho zplsobu
vzdélavani na rozvoj jejich déti oproti tradi€énimu. Vzhledem k tomu, Ze Zadny z rodict
neuvedl moznost: nedokdzu posoudit, mizeme usuzovat, ze vSichni dotazovani maji
zkusenost s tradicnim Skolstvim, a to jednak svou vlasti, nebo skrze své dité, které
v minulosti navstévovalo tradi€ni Skolu piipadné obé zkuSenosti. U této polozky
jednoznacné prevySuje moznost urcité ano — kterou si vybralo 87 respondentl, 22
respondentli vybralo moznost spiSe ano a 1 se domnival, Ze spiSe ne. Mlizeme tedy
konstatovat, ze si naprosta vétSina rodi¢t mysli, ze alternativni zplisob vzdélavani ptispiva

k rozvoji jejich déti vice nez tradi¢ni.

Ur¢it€ ano 87 79,1 %
Spise ano 22 20 %
Spise ne 1 0,9 %
Urcit€ ne 0 0%
Nedokazu posoudit 0 0%
Celkem 110 100 %
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Graf €. 15: Vliv alternativniho zptisobu vzdélavani na rozvoj ditéte

Domnivate se, Ze alternativni zpusob
vzdélavani prispiva k rozvoji Vaseho ditéte
vice nez tradicni?

1%

m Urcité ano
M SpiSe ano
Spise ne
Urcité ne

® Nedokazu posoudit

Zdroj: Vlastni vyzkum

Polozka ¢islo 14

Jaky je podle Vas zpiisob vychovy v alternativni Skole oproti tradi¢ni? (MiZete
zaskrtnout i vice moZnosti)

[ ] Demokrati¢téjsi

[] Autoritativn&jsi

[ ] Kreativngjsi

[ ] Podnétnéjsi

[ ] Smysluplngjsi

[] Ohleduplng;jsi

[] Srovnatelny

[ ] Nedokazu posoudit

[ ] Nemam zkuSenost

[ ] Jiny zpiisob vychovy (uved'te jaky)

U této polozky mohli respondenti zaskrtnout i vice moznosti. Zadmérem bylo zjistit co
nejvice odliSnosti a charakteristik alternativniho vzdélavani oproti tradi¢nimu. Respondenti
nejvice uvadéli (74 odpovédi), Ze alternativni zpisob vyuky je podle jejich nazoru
demokratictéjsi. 66 respondentli uvedlo, ze se jim zda byt podnétnéjsi, 63 respondentli se

domniva, Ze je smysluplnéjsi, 59 kreativnéjsi a 37 ohleduplnéjsi. 1 respondent uvedl jiny
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zpusob vychovy, ktery charakterizoval jako ,respektujici osobnost ditéte Z vySe
uvedenych informaci mizeme konstatovat, Ze alternativni zpisob vzdelavani napliiuje své
zakladni poslani, které je definovano v odborné literatuie. Vede déti k demokratickému

pojeti spole¢nosti, celkové je humannéjsi a celkové odpovida pedocentrickému pojeti

vychovy.

| oww [ 0 | |
Demokratictéjsi 74 24.7%
Autoritativngjsi 0 0,0%
Kreativnéjsi 59 19,7%
Podnétnéjsi 66 22,0%
Smysluplnéjsi 63 21,0%
Ohleduplné;jsi 37 12,3%
Srovnatelny 0 0,0%
Nedokazu posoudit 0 0,0%
Nemam zkuSenost 0,0%
Jiny zpisob vychovy (uved’te
Jjaky) oo 1 0,3%
Celkem 300 100 %
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Graf ¢. 16: Zptsoby vychovy v alternativni Skole oproti tradi¢ni

Jaky je podle Vas zpulsob vychovy
v alternativni Skole oproti tradicni? (MUlzZete

zaskrtnout i vice moznosti)
0%

B Demokratictéjsi

B Autoritativné;jsi

m Kreativnéjsi

Podnétnéjsi

B Smysluplnéjsi

Zdroj: Vlastni vyzkum

Polozka ¢islo 15

Jaky je podle VaSeho nazoru nejvétsi prinos alternativni Skoly pro VasSe dité?

(MiizZete zaskrtnout i vice moZnosti)

[ ] Ziskéni zdravého sebevédomi

[ ] Dité se citi méné stresované nez v tradi¢ni Skole
[ ] Vé&tsi moZnost seberealizace ditéte

[ ] Vétsi spoluprace Skoly s rodici

[ ] Zohlednéni individualnich potieb déti

[] Pozitivni vztahy mezi détmi a uciteli

[ ] Népaditéjsi prostredi skoly

[] Napadit&jsi ucebni pomuicky a hracky

[ ] Daraz kladeny na tvofivost a spolupréci

[ ] Jiné divody (uved'te jaké) ....................

Jaky je nejveEtsi piinos alternativnich Skol pro déti? Zde mohli respondenti zatrhnout 1 vice

moznosti. Z dotaznikového Setieni vyplynulo, Ze nejvice charakteristik: 60 z 289 se tykalo

toho, ze je dit¢ v alternativni Skole mén¢ stresované, srovnatelné mnozstvi odpoveédi (58)

vyzdvihlo moznost vEtsi seberealizace ditéte. 42 respondentti se domniva, Ze jejich déti

ziskaji v alternativni Skole zdravé sebevédomi, 41 respondentii se domniva, ze
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v alternativnich Skolach jsou zohlednény individualni potfeby jejich déti, 29 respondentii
oceniuje diraz kladeny na tvofivost a spolupraci, 23 respondentll vnima pozitivni vztahy
mezi détmi a uciteli, 16 ndpadit&jsi prostredi skoly. S touto polozkou souvisi 1 napaditéjsi
ucebni pomicky a hracky, kterych si vS§imlo 11 dotazanych a 9 respondentli hodnoti
pozitivn¢ spolupraci Skoly a rodiny. VSechny vySe uvedené moznosti byly zvoleny
s ohledem na charakteristiky alternativniho vzdélavani vychdzejici z odborné literatury.
Bylo zajimavé poznat, které charakteristiky vnimaji pozitivné respondenti v alternativnich

Skolach ve Zlinském kraji.

Ziskani zdravého sebevédomi 42 14,53%

Dité se citi méné stresované

nez v tradi¢ni Skole 60 20,76%

Vétsi moznost seberealizace

ditéte 58 20,07%

Veétsi  spoluprace Skoly s

rodi¢i 9 3,11%

Zohlednéni individualnich

potieb deti 41 14,19%

Pozitivni vztahy mezi détmi a

uciteli 23 7,96%

Népadit¢jsi prostredi skoly 16 5,54%

e

Népadit¢jsi ucebni pomitcky

a hracky 11 3,81%

Duraz kladeny na tvofivost a

spolupraci 29 10,03%

Jiné¢ divody (uvedte jaké)

Celkem 289 100 %
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Graf €. 17: Nejvétsi prinosy alternativni Skoly pro déti

Jaky je podle Vaseho nazoru nejvétsi prinos
alternativni skoly pro Vase dité?

M Ziskani zdravého sebevédomi

M Dité se citi méné stresované nez v
tradi¢ni sSkole
Vétsi moznost seberealizace ditéte
Vétsi spoluprace skoly s rodici

B Zohlednéni individualnich potreb déti

B Pozitivni vztahy mezi détmi a uciteli
Napaditéjsi prostredi Skoly
Napadité;jsi u¢ebni pomicky a hracky

Daraz kladeny na tvorivost a
spolupraci

Jiné divody (uvedte jaké) ........c........

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Polozka ¢islo 16

Jaké jsou podle Vas negativa alternativnich Skol?

[ ] Pozdg&jsi zafazeni do tradiéni $koly miize byt pro dité traumatizujici
[ ] Omezena moznost vybéru alternativni §koly v dostupné vzdalenosti
[ ] Vyse skolného

[ ] Mala spoluprace $kol s rodic¢i

[ ] Jiné diivody (uvedte jaké) ....................

[ ] O zadnych negativech nevim

V tomto piipad€ bylo snahou zjistit i mozna negativa alternativnich Skol. Je to dileZité,
protoze vyzkum by nemél byt veden pouze smérem dokazujicim kladné stranky
zkoumaného fenoménu. Respondenti dostali na vybér z variant odrazejici jak znamou
situaci

ve Zlinském kraji, tak fakta, kterd byvaji zminiovana v odborné literatufe. Respondentim
byla nabidnuta i varianta, kdy mohli sami napsat jiné dlivody, které shledavaji negativni

na alternativnim Skolstvi.

Nejcastéji lidem vadila vySe Skolného, tento fakt uvedlo 50 respondentii. Omezenou
moznost vybéru alternativni Skoly ve svém okoli uvedlo 37 respondentl. Z pozdéjsiho
zatazeni do tradi¢ni Skoly mélo obavu 10 respondenttl, jednomu respondentovi vadila mala

spoluprace skoly s rodi¢i. 12 respondentd uvedlo, Ze nevi o Zadnych negativech.

Z uvedenych zjisténi vyplyva, Ze vétSina negativ alternativnich Skol nevyplyva
ze samotné Urovné vzdélavani, ale spiSe souvisi s ekonomickymi a demografickymi
aspekty. Vzhledem k tomu, Ze pouze jeden respondent zminil $patnou spolupraci Skoly

s rodi¢i Ize predpokladat, ze se jednalo spiSe o ojedinélou udalost.
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Pozdéjsi zatazeni do tradicni

Skoly muze byt pro dité

traumatizujici 10,0 9,1%

Omezend moznost vybéru

alternativni skoly v dostupné

vzdalenosti 37,0 33,6%
Vyse skolného 50,0 45,5%
Mala spoluprace $kol s rodici 1,0 0,9%

Jiné duvody (uvedte jaké)
.................... 0 0%

O zadnych negativech nevim 12,0 10,9%

Celkem 110 100 %

Graf ¢. 18: Negativa alternativnich skol

Jaké jsou podle Vas negativa alternativnich

skol? B Pozdéjéi zaFazeni do tradiéni
Skoly muze byt pro dité
traumatizujici

B Omezena moznost vybéru
alternativni Skoly v dostupné
vzdalenosti

m Vyse Skolného
Mala spoluprace skol s rodici

M Jiné davody (uvedte jaké)

B O zadnych negativech nevim

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Polozka ¢islo 17

¥ 7w

Miyslite si, Ze jsou na VaSe déti kladeny vyssi naroky nez na déti v tradi¢ni Skole?

[ ] Urgité ano
[ ] Spise ano

[ ] Spise ne
[ ] Urcité ne
[ ] Nedokazu posoudit

Na zékladu této polozky byla vystavéna dalsi hypotéza. Zde je vychazeno z premisy, ze
vzdélani lidé pravdépodobné oceni vyssi naroky kladené na jejich déti. Ty budou mit poté
urcity naskok ve svych spravnych navycich a dovednostech. Respondenti méli subjektivné
porovnat alternativni a tradi¢ni Skoly a naroky, které jsou v nich kladeny na déti. Tato
polozka je velmi dillezita, protoZe nezjiStuje jen samotnou pasivni spokojenost, ale mifi
i do oblasti aktivniho rozvoje déti. Nejvice respondenti uvedlo moznost: spise ano (33). 25
respondentl uvedlo moznost: spiSe ne, 20 jich zatrhlo moznost urcité ano, 18

to nedokazalo posoudit a 14 se domnivalo, Ze ne.

Ur¢ité ano 20 18,2
SpiSe ano 33 30,0
Spise ne 25 22,7
Urc¢ité ne 14 12,7
Nedokazu posoudit 18 16,4
Celkem 110 100 %
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Graf €. 19: VySe narokii na déti v alternativnich Skolach

Myslite si, ze jsou na Vase déti kladeny vyssi
naroky nez na déti v tradi¢ni Skole?

m Urcité ano
H SpiSe ano
Spise ne
Urcité ne

H Nedokazu posoudit

Zdroj: Vlastni vyzkum

Polozka ¢islo 18

Jakou myslite, Ze maji u déti autoritu ucitelé ve Vami navStévované alternativni

skole?

[ ] Vysokou

[ ] Piim&fenou

[ ] Nizkou

[ ] Nedokéazu posoudit

Pojem autority je v alternativnim vzdélavani Casto zminovan. NejCastéji v souvislosti
s demokratickym zplsobem vedeni déti a specifickou ulohou uciteld. Tato polozka
dotazniku vychézela pravé z této problematiky. Respondenti méli odpovidat, jakou si
mysli, Ze maji ucitelé v jimi nav§tévované alternativni Skole autoritu. Nejvice respondentt
hodnotilo autoritu ucitelti jako pfimétenou (69 respondent). 36 respondentd ji hodnotilo
dokonce jako vysokou, 3 jako nizkou a 2 to nedokazali posoudit. Zde se tedy prokazalo,
ze demokraticky, tedy alternativni zptisob vedeni nejen, Ze neni v rozporu s mirou autority

ucitele, ale je tomu spiSe naopak.
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Vysokou 36 32,7%
Pifiméfenou 69 62,7%
Nizkou 3 2,7%
Nedokazu posoudit 2 1,8%
Celkem 110 100 %

Graf ¢. 20: Autorita ucitelu v alternativnich Skolach

Jakou myslite, Ze maji u déti autoritu ucitelé
ve Vami navstévované alternativni Skole?

2% 2%

m Vysokou
B Pfimérenou
= Nizkou

Nedokazu posoudit

Zdroj: Vlastni vyzkum

Polozka ¢islo 20

Jaka je podle Vas vybavenost alternativni Skoly hra¢kami a pomickami podporujici

mentalni rozvoj déti v porovnani s tradi¢ni Skolou?

[ ] Mnohem vyssi

[ ] Piiblizné na stejné Girovni
[] Nizsi

[ ] Nedokazu posoudit



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 94

Jednou z primarnich snah alternativnich skol by méla byt vybavenost prostor podporujici
mentalni rozvoj déti, které je navstévuji. Efekt takovych to pomiicek je zadouci na vSech
vzdélavacich stupnich. Pfipomenime naptiklad Marii Montessori, kterd si jako pritkopnice
téchto pomicek dobfe uvédomovala jejich velky pozitivni dopad na rozvoj mentalnich
schopnosti ditéte a nechala si jich béhem svého zivota celou fadu patentovat. Respondenti
meli tedy hodnotit Girovent vybavenosti takovymi pomickami jejich détmi navstévované
alternativni Skoly ve Zlinském kraji. Valné vétSina z respondentli uvedla, Ze je vybavenost
témito pfedméty mnohem vyssi, konkrétné 83 respondenti ze 110. Variantu: pfiblizné na

stejné urovni zatrhlo 10 respondenti a 17 uvedlo, ze to nedokazou posoudit.

Mnohem vyssi 83 76%
Ptiblizn€ na stejné trovni 10 9%
Nizsi 0 0%
Nedokazu posoudit 17 15,5%
Celkem 110 100 %
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Graf ¢. 21: Vybavenost alternativni Skoly hrackami a pomickami

Jaka je podle Vas vybavenost alternativni

Skoly hrackami a pomtickami podporujici

mentalni rozvoj déti v porovnani s tradicni
Skolou?

B Mnohem vyssi

M Priblizné na stejné arovni

Nizsi

Nedokazu posoudit

Zdroj: Vlastni vyzkum
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5.1 Vyhodnoceni hypotéz

Hypotéza 1:

Yw7r

H1: Respondenti s vy$Sim vzdélanim se vice ztotoZnuji s tim, Ze jsou na jejich déti

W7 4

v alternativnim vzdélani kladeny vyS$Si naroky neZ respondenti se vzdélanim nizSim.

K verifikaci této hypotézy byly pouzity polozky dotazniku 3 (VaSe nejvyssi dosazené
vzdélani) a 17 (Myslite si, ze jsou na Vase déti kladeny vyssi naroky nez na déti v tradicni

skole?).

Existuje logicky predpoklad, ze vyse vzdélani rodice, ktefi uspésné absolvovali vSechny
vzdélavaci stupné véetné vysokoskolského, budou chtit, aby jejich potomci rovnéz
postupovali v Zivoté stejnym zplsobem a stali se stejné¢ GspéSnymi, jako oni. Proto jsou
rodi¢i umistény do takového typu vzdélavaci instituce, kterd, jak vime z literatury, apeluje
v maximalni mife na rozvoj kazdého ditéte, které je do nich umisténo a tomu odpovidaji
i naroky na jeho aktivni rozvoj. Tento ptfedpoklad se ovSem po vyhodnoceni
dotaznikového Setfeni nepotvrdil. Je tedy pravdépodobné, Ze i rodice s niz§im vzdélanim si
uvédomuji zasadni vyznam vzdélani v dneSni dynamické dobé€ a chtéji, aby jejich potomci

mgéli kvalitni vzdélani bez ohledu na vzdé€lani jich samotnych.

HlI:

Respondenti s vyssim vzdélanim se vice ztotoznuji s tim, Ze jsou na jejich déti
v alternativnim vzdelani kladeny vyssi naroky nez respondenti se vzdeélanim nizsim.

HO:

Neexistuji rozdily mezi skupinami respondentii s vyssim a nizsim vzdélanim v mire
ztotoznéni se s ndzorem, Ze alternativni skoly kladou vyssi naroky na jejich deéti.

HA:

Existuji rozdily mezi skupinami respondentii s vyssim a nizsim vzdeélanim v mire ztotoznéni

se s nazorem, Ze alternativni skoly kladou vyssi naroky na jejich deti.
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Vyhodnoceni hypotézy 1
Skutecné Cetnosti
Tabulka €. 1: Test dobré schody Chi kvadrat a) skutecné cetnosti
Uréité ANO|SpiSe ANO|SpiSe NE|Urcité NE|NedokaZu posoudit|| n.;
Nizsi vzdélani * 14 13 14 9 13 63
VysSi vzdélani * 6 20 11 5 5 47
i 20 33 25 14 18 110
Zdroj: http://www.milankabrt.cz/testNezavislosti/
Pozn.
* Niz§i vzdélani — kategorie zékladni vzdélani + stiedni vzdélani
* Vy$8i vzdélani — kategorie vyssi odborné, vysokoskolské
Ocekavané cetnosti
Tabulka €. 2: Test dobré schody Chi kvadrat b) o¢ekavané cetnosti
Uréité ANO|SpiSe ANO ||SpiSe NE ||Ur¢ité NE | NedokaZu posoudit || n.;
Nizsi vzdélani 11.45 18.9 14.32 8.02 10.31 63
Vyssi vzdélani 8.55 14.1 10.68 5.98 7.69 47
Ni 20 33 25 14 18 110

http://www.milankabrt.cz/testNezavislosti/
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Graf ¢. 22: Skuteéné a oéekavané ¢etnosti
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Kritickd hodnota: ya-a); af = 9.488

Rozhodnuti:
Na hladiné vyznamnosti 5% nulovou hypotézu o tom, Ze neexistuji rozdily mezi
skupinami respondenti s vySsim a nizsim vzdélanim v miFe ztotoznéni se s ndzorem,

Ze alternativni skoly kladou vyssi naroky na jejich deti, nezamitame.
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Hypotéza 2:
H2: Divody pro preference alternativniho vzdélavani pro své déti zavisi na pohlavi.

K verifikaci této hypotézy byly pouzity polozky dotazniku I1(Vase pohlavi) a 13

(zaskrtnéte vSechny divody, které Vas vedly k vybéru alternativni Skoly)

Pohledy na vychovu matek a otci se vzdy v urcitych pohledech lisily. Vzhledem
k moznostem, které mohli respondenti volit, bylo pravdépodobné, ze by se tyto rozdily
v preferencich mohly ukazat. Casto se napiiklad stava, Ze jeden z rodi¢t vyzvedava dité

ze Skoly castéji nez druhy a potom je pravdépodobné, Ze bude preferovat lepsi dostupnost

vvvvvv

divéryhodnych znamych. Tento pfedpoklad se nakonec potvrdil. Zeny v tomto piipads
upfednostiiovaly pfedchozi kladnou zkuSenost s navstévovanou Skolou a kladné

doporuceni od zndmych. MuZi naproti tomu ocenovali alternativni zptisob vzdélavani.

H2:

Duvody volby alternativni skoly pro své deti jsou odlisné u muzii a u Zen.

HO:

Neexistuji rozdily v diivodech volby pro alternativni Skoly mezi skupinami respondentii Zen
a muzii.

HA:

Existuji rozdily v duvodech volby pro alternativni skoly mezi skupinami respondentii Zen

a muzi.
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Vyhodnoceni hypotézy 2
Skutecné Cetnosti
Tabulka €. 3: Test dobré schody Chi kvadrat a) skute¢né Cetnosti
Duvod 1+5+6 Divod 2. Duvod 3 Duvod 4 N
Zeny 78 25 31 11 145
muzi 18 7 8 16 49
i 96 32 39 27 194
http://www.milankabrt.cz/testNezavislosti/
Ocekavané cetnosti
Tabulka ¢. 4: Test dobré schody Chi kvadrat b) o¢ekavané cetnosti
Duvod 1+5+6 Duvod 2. Diivod 3 Duvod 4 nsj
Zeny 71.75 23.92 29.15 20.18 145
muZzi 24.25 8.08 9.85 6.82 49
i 96 32 39 27 194

http://www.milankabrt.cz/testNezavislosti/
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Graf ¢. 24: Skuteéné a oéekavané ¢etnosti
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Testové Kritérium:
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Po dosazeni do vzorce vychazi testové kritérium:

G =19.346

Kriticka hodnota:

Kriticka hodnota: ya-a); af = 7.815
Rozhodnuti:

Na hladiné vyznamnosti 5 % nulovou hypotézu (Ho) o tom, Ze neexistuji rozdily v
duvodech volby pro alternativni Skoly mezi skupinami respondentu Zen a muzu, zamitame

a prijimame hypotézu HA, ktera nam rika, Ze zde urcité rozdily existuji.


http://www.milankabrt.cz/testNezavislosti/
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DOPORUCENI PRO PRAXI

Cilem praktické casti této prace bylo zjistit nazory rodi¢l na alternativni vzdélavani
ve Zlinském kraji. Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, ze dotaznik vyplnily pfevazné zeny.
Jejich hodnoceni informovanosti o moznostech alternativniho vzdélavani bylo mirné
nadprimérné, nikoliv v8ak perfektni. Z toho vyplyva, Ze pokud by alternativni skoly v této
lokalité chtéli oslovit dal§i potencialni zdjemce s nabidkou svych sluzeb, méla by byt
reklama i1 komunikace vedeny zpiisobem, ktery preferuji prevazné zeny ve véku 35 az 44
let s vysokoSkolskym vzdélanim. Lze tedy doporucit umisténi reklam napiiklad do

nakupnich center, v blizkém okoli, kam zeny pravdépodobn¢ chodi.

Vzhledem k tomu, ze se respondenti nejcastéji dozvidali o Skolach z internetu, lze
doporucit reklamni bannery, které se budou objevovat ve formé reklamy v ¢asech, kdy se
nejcastéji ptipojuji k internetu.

Vzhled k tomu, Ze je vétSina respondentti velmi spokojend s alternativnim zpisobem
vzdélavani, je mozné doporucit, aby se tato spokojenost vice sdélovala SirSi vefejnosti.
Lidé¢ tak zjisti, ze alternativni zplsob vzdélavani by mohl byt zajimavy 1 pro né a jejich
deéti.

Vétsina respondentil také uvedla, Ze ma zajem o to, aby jejich déti pokracovaly ve studiu
na vysSim stupni alternativnich Skol. Jejich pocet je vSak dosti omezeny. Zde je tedy vidét

velky potencidl pro vznik dalSich vzdélavacich stupiid.

Z dotaznikového Setfeni také vyplyva, Ze vice nez tifetina respondentii uvedla jako
negativum omezenost vybéru alternativni Skoly ve svém okoli. Bylo by tedy zajimavé,
zjistit nazory lidi, jestli by v pfipad€ vzniku dalsi alternativni Skoly méli zajem své déti do

ni zapsat.

Ze ziskanych dat plyne, Ze ti, ktefi alternativni Skoly a Skolky jednou vyzkouSeli, chtéji
v tomto zpiisobu déale pokracovat a mozna by upiednostnili vzdélavaci zatizeni tohoto

druhu v blizsi lokalité.

Nékteré respondenty také ,,znervoziuje pozdejsi nastup jejich déti do tradicnich kol a s
tim souvisejici potencialni stres. Zde by bylo velmi prozkoumat, jestli jsou déti opravdu
stresované a pokud ne, pfedat tuto informaci rodi¢iim i1 détem a pokud ano, snazit se tuto
situaci adekvatné fesit — zjistit tedy diivody stresu a snazit se jej eliminovat naptiklad

vhodnou pfipravou déti na tuto situaci.
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ZAVER

Tato diplomova prace se zabyva problematikou alternativniho Skolstvi se zaméienim
na déni ve Zlinském kraji. V teoretické Casti se na zakladech odborné literatury muze
Ctenaf seznamit se stézejnimi pojmy tohoto progresivniho pedagogického sméru. Je zde
zminén historicky kontext, ze kterého alternativni vzdélavani vychdzi, jsou zde
predstaveny nejvyznamnéjsi osobnosti, které se podilely na jeho vzniku i vyvoji. V dalSich
socialni pedagogikou a v neposledni tfad¢ aktualni déni spjaté s alternativnim Skolstvim

v Ceské republice.

Aktuélni jsou i1 informace uvedené v praktické Casti této prace. Vyzkum, ktery obsahuje,
pfindsi poznatky ziskané na pocatku roku 2019 na Uzemi Zlinského kraje. Z vysledkil
priazkumu, miizeme konstatovat, Ze se tento zptsob vzdélavani velmi dobfe v nasem okoli
uchytil a navic je lidmi, ktefi s nim maji osobni zkuSenost velmi dobfe pfijimén a
hodnocen, a to 1 ve srovnani s tradicnim Skolstvim. VétSina rodici, ktera své déti do
alternativni Skoly pfihlasila, se domniva, Ze tento zplisob vzdélavani bude mit pozitivni
vliv na kvalitu Zivota jejich potomkii a ocenila by 1 moZnost pokracovani na vysSich
vzdélavacich stupnich. Také by uvitala dals$i informace spojené s timto vzdélavanim.
Vzhledem k vy$§imu Skolnému alternativnich $kol je mozné konstatovat, Ze se jedna o
znaény Uspéch a moZnou inspiraci pro dalsi subjekty, které uvazuji o zaloZeni takovéto

Skoly.

Moznost vhledu do této zajimavé problematiky byl pro autora prace velmi obohacujicim
a podnétnym, protoze se ukazalo, ze alternativni vzdélavani krac¢i smérem humanity,
vzajemného respektu lidi, maximalni podpory kazdého ditéte s akcentem na jeho
individualitu a optimalni rozvoj, coz by mélo byt kyZenym cilem nejen kazdého socialniho
pedagoga, ale i rodiCe, Clov€ka. VySe uvedené koresponduje se soucasnou moderné
smyslejici spolecnosti, ktera se po dlouhé epose valecnych a politickych konfliktd, které se
udaly

v evropském 1 celosvétovém méfitku, opet obraci k idedltim lidskosti. Toto je dualezité
zminit 1 z toho divodu, Ze naSe alternativni Skolstvi patfilo jiz za prvni republiky k velmi

vyznamnym 1 v mezinarodnim méfitku a bylo na dlouho dobu odsunuto do pozadi

az do roku 1989. Je tedy velmi potéSujici, ze v dnesni dob€, po dlouhé odmlce, opét oziva
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1 ve Zlinském kraji a vzhledem k Gspéchlim, kterych v pomérn¢ kratké dobé dosahlo,

nezbyva, nez doufat, Ze tomu tak bude 1 nadale!
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PRILOHA P I: DOTAZNIK

Alternativni Skolstvi v prostiedi Zlinského kraje

Cislo dotazniku:

VézZend pani, vaZeny pane,

dovolte mi, abych se Vam kratce predstavil:

Jmenuji se Robert Havrlant a jsem studentem magisterského studijniho oboru Socidlni
pedagogika na Univerzit¢ Tomase Bati ve Zliné. V zéavéru svého studia zpracovavam
diplomovou praci
na téma ,,Alternativni Skolstvi v prostiedi Zlinského kraje.“ Chtél bych Vas timto pozadat
o spolupraci prostiednictvim anonymniho dotazniku, ktery je nize uveden.

Piedem Vam dékuji za ¢as vénovany vypliiovani tohoto dotazniku.

Bc. Robert Havrlant

Vage pohlavi: [ ] Zena [ ] muz

1. Vasvék:

[ ] Méné nez 25 let
(] 25 - 34 let

(] 35 - 44 let

[] 45 -54 let

[ ] Vice nez 55

2. VasSe nejvyssi dosazené vzdélani:
[ ] Zakladni

[ ] Stiedni bez maturity

[ ] Stiedni s maturitou

[ ] Vyssi odborné

[ ] Vysokoskolské

3. Jaky typ alternativni Skoly VaSe dité/déti navstévuje/ji?
[ ] Montessori

[ ] Lesni 8kola

[ ] Komunitni $kola

[ ] Cirkevni kola

[ ] Jin4 (uved’te ndzev) ....................

4. Navstévovalo Vase dité/déti v minulosti néjakou tradi¢ni Skolou?

[ ] Ano
[ ] Ne



Jak hodnotite informovanost o alternativnich §kolach ve VaSem mésté?
Vyborna
Velmi dobra
Dobra
Dostacujici
Nedostate¢na
Jak jste se dozvédél/a o alternativni Skole, kterou Vase dité/déti navStévuje/ji?
Z internetu
Z tisku
Od znamého
Jiny zptsob (uved’te jaky) ....................

I I I [ [

>

Byl jste osloven/a néjakym zpiisobem (nap¥. reklamou) s nabidkou alternativniho
vzdélavani pro Vase dité, nebo jste si informace musel hledat sam?

Ano, byl jsem osloven

Ne, informace jsem hledal sam/a

Uz si nevzpominam

NN

®

Domnivate se, Ze alternativni zpiisob vzdélavani prispiva k rozvoji Vaseho ditéte
vice nez tradi¢ni?

[ ] Ur¢ité ano

[ ] Spise ano

[ ] Spise ne

[ ] Ur¢ité ne

[ ] Nedokazu posoudit

9. Spliiuje alternativni zptisob vzdélavani Vaseho ditéte Vase ocekavani?
[ ] Ur¢ité ano

[ ] Spise ano

[ ] Spise ne

[ ] Urcité ne

[ ] Nedokazu posoudit

10. Chcete, aby Vase dité pokracovalo v alternativnim zpisobu vyuky i v navazujicim
stupni Skol?

[ ] Ur¢ité ano

[ ] Spise ano

[ ] Spise ne

[ ] Ur¢ité ne

[ ] V mém okoli se nenachézi z4dna navazujici alternativni $kola

[ ] Nedokazu posoudit

11. Pokud ano (viz piedchozi otizka), jednalo by se o stejny typ alternativni Skoly?
[ ] Ano

[ ] Ne
[ ] Nevim



12. Zaskrtnéte vSechny duvody, které Vas vedly k vybéru alternativni skoly?

[ ] Lepsi dostupnost Skoly v misté bydlisté, nez tradiéni skoly

[ ] Pfedchozi pozitivni zkusenost s touto skolou

[ ] Kladné doporuceni od znamych

[ ] Zptisob alternativniho vzdélani

[ ] Pfedchozi negativni zkuSenost s tradi¢ni $kolou

[ ] Chté&l/a jsem zkusit néco nového

[ ] Jiné dtivody (uved'te jaké) ....................

13. Jaky je podle Vas zpiisob vychovy v alternativni Skole oproti tradi¢ni (MuZete
zaskrtnout i vice moZnosti)

[ ] Demokrati¢téjsi

[] Autoritativngjsi

[ ] Kreativngjsi

[ ] Podnétng;jsi

[ ] Smysluplng;jsi

[ ] Ohleduplng;si

[ ] Srovnatelny

[ ] Nedokazu posoudit

[ ] Neméam zkuSenost

[ ] Jiny zptisob vychovy (uved'te jaky) ....................

14. Jaky je podle Vaseho nazoru nejvétsi prinos alternativni Skoly pro Vase dité?
(MiizZete zaSkrtnout i vice mozZnosti)

[ ] Ziskani zdravého sebevédomi

[ ] Dité se citi méné stresované nez v tradi¢ni $kole

[ ] Vé&tsi moznost seberealizace ditéte

[ ] Vétsi spoluprace Skoly s rodici

[ ] Zohlednéni individualnich potfeb déti

[ ] Pozitivni vztahy mezi détmi a uciteli

[ ] Napadit&jsi prostfedi skoly

[ ] Napadit&jsi u¢ebni pomicky a hracky

[ ] Diraz kladeny na tvofivost a spolupraci

[ ] Jiné dtivody (uved'te jaké) ....................

15. Jaké jsou podle Vas negativa alternativnich $kol?

[ ] Pozdgjsi zatazeni do tradi¢ni $koly miize byt pro dité traumatizujici
[ ] Omezena moznost vybéru alternativni $koly v dostupné vzdalenosti
[ ] Vyse skolného

[ ] Mala spolupréce $kol s rodici

[ ] Jiné dtivody (uved'te jaké) ....................

[ ] O zadnych negativech nevim

16. Myslite si, Ze jsou na VaSe déti kladeny vysSi naroky nez na déti v tradi¢ni Skole?
[ ] Ur¢ité ano

[ ] Spise ano

[ ] Spise ne

[ ] Urcité ne

[ ] Nedokazu posoudit



17. Jakou myslite, Ze maji u déti autoritu ucitelé ve Vami navstévované alternativni
Skole?

Vysokou

Pfimétenou

Nizkou

Nedokazu posoudit

NN

. Znate i néjakou jinou alternativni Skolu ve Vasem okoli?
Ano ....Jakou? ...
Ne

%

19. Jaka je podle Vas vybavenost alternativni §koly hrackami a pomickami
podporujici mentalni rozvoj déti v porovnani s tradi¢ni Skolou?

[ ] Mnohem vy3si

[ ] Pfiblizn& na stejné urovni

[] Nizsi

]

Nedokazu posoudit

20. Myslite si, Ze bude mit alternativni vzdélani zasadni vliv na budouci uspéSnost
v Zivoté VaSeho ditéte?

[ ] Ur¢ité ano

[ ] Spise ano

[ ] Spise ne

[ ] Ur¢ité ne

[ ] Nedokazu posoudit

rv W

Dékuji Vam za vyplnéni dotazniku i Vas cas!



PRILOHA P II: SEZNAM ALTERNATIVNICH SKOL V CR

DALTONSKA SKOLA

7S a MS Husova 17, Brno

ZS a MS Chalabalova 2, Brno

Z8 Hor4cké namésti 13, Brno

ZS Masarova 11, Brno

ZS a MS, Kiidlovicka 30b, Brno

ZS Jana Babéka 1, Brno

ZS Pfemyslovo nam. 1, Brno

7S Antoninska 3, Brno

ZS a MS Milénova 14, Brno

ZS Oteviena 20a, Brno

MS NekleZ la, Brno

78, Cs. armady 179, Moravska Tfebova
7S, Leonarda Cecha 860, Nové Mé&sto n. Moravé
ZS a MS Pohotelice

ZS a MS Skolni 446, Rajec - Jestiabi
ZS Benesova 585, Trebi¢

ZS Komenského I, Zlin



http://www.alternativniskoly.cz/category/daltonska-skola/
http://www.zshusovabrno.cz/
http://www.chalabalova.cz/
http://www.zshoracke.org/
http://www.zsmasarova.cz/
http://web.zskridlovicka.cz/post-page/
http://www.zsbabak.cz/
http://www.zspremyslovo.cz/
http://www.zsantoninska.cz/
http://www.zsmilenova.cz/
http://www.zszebetin.cz/
http://www.msneklez.cz/
http://www.zskrizovatka.cz/
http://www.zs2.nmnm.cz/
http://www.zspohorelice.cz/
http://www.zs-rajec.cz/
http://www.zsbenesova.cz/
http://www.zskom1.cz/

DOBRA SKOLA

ZS Dr. J. Malika, Svobodna Chebska $kola, Chrudim
7S Londynska, Praha 2

ZS Kligek, Praha 4

Z8 Taborsk4, Praha 4

7S a MS Archa, Petroupim u Benesova

INTEGROVANA TEMATICKA
VYCHOVA

ZS a MS Archa, Petroupim 49, BeneSov

JENSKY PLAN 7S Hutak, Lochenice 83, Hradec Kralové
ZS Kairos, Lomena 158, Dobfichovice
MONTESSORI MS Kouzelné $koly, Praha — Vriovice

ZS a MS Na Beranku, Praha — Modfany

Z8 Jazykové akademie Montessori, Praha-Roztyly
ZS Na Dlouhém Lanu, Praha 6

ZS a MS SdruZeni, Praha 4

ZS Skola Hrou, Praha 6

ZS Meteorologicka, Praha 4 — Libug

Z8 sv. Vorsily, Praha 1

ZS a MS Sofie, o.p.s., Zizkova 286/12, Racany ,
Ricany

7S a MS Mozaika, Myslinska 30, Mnichovice

ZS Montessori Kladno, Patizska 2249, Kladno

ZS a MS Slapy &.p. 50, Slapy

7S a MS Viva bambiny, Ceské Bud&jovice

ZS a MS Svét, Dobrovského 1402/2, D&in

ZS AMS NELUMBO EDUCATION , o.p.s., Skolni
1727, Jirkov

ZS Jablonec nad Nisou, 5. Kvétna 76

ZS AMS Suchy Dul, Suchy Dl 24

ZS Polabiny 1, Pardubice

ZS Na Roving, Lazn& Bohdane¢



http://www.zsmalika.cz/
http://www.schs.cz/
http://www.londynska.cz/
http://www.klicek.cz/
http://www.zstaborska.cz/
http://www.skolaarcha.org/
http://www.skolaarcha.org/
http://hucak.cz/
http://www.skolakairos.cz/
https://www.ziveobce.cz/zs-a-ms-nelumbo-education_f1329145

Mezinérodni ZS Perlicka, Hlavadova 191/6, Brno
ZS GajdoSova 3, Brno-Zidenice

7S a MS Brno, Pastviny 70, Brno-Komin

Z8 Sluni¢ko, Brno-Lesnéa

ZS Prokopa Divise, Znojmo-Piimétice

7S a MS Lidicka 396/9, Horka nad Moravou

7S Komenského I, Havlickovo nabiezi 3114, Zlin
ZS Novy svét, Komenského 880 / 13, Opava

WALDORFSKE SKOLY

ZS waldorfska, Butovicka 9/228, Praha-Jinonice

7S Dé&dina, Zukovského 580/6, Praha 6

Z8 waldorfské $kola, Hornické 327, P¥ibram

7S Svobodnd a MS Pisek

ZS a MS waldorfska skola Ceské Bud&jovice o. p. s.,
M. Chlajna 23, Ceské Budgjovice

15. zakladni Skola, Terezie Brzkové, 33-35, Plzen

Z$ Wlastovka, Karlovy Vary

7S waldorfska, J. Zizky 375, Semily

7S waldorfska, Gorkého 867/867, Pardubice V-Zelené
Predmésti

ZS a MS Waldorfska, Plovdivska 2572/8, Brno-
Zaboviesky

Waldorfska ZS a MS Olomouc s. r. o.

Waldorfska ZS a MS, Na Mlynici 611/36, Ostrava

ZDRAVA SKOLA

7S a MS Komenského 324/4, Adamov

7S Nam. 9. Kvétna, Boskovice

7S a MS, Skolni 446, Réjec-Jestiebi

Z8 a MS Salmova 1940/17, Blansko

ZS a MS Kotlaiska 4, Brno

ZS a MS Jihomoravské nam. 1089/2 Brno-Slatina




CIRKEVNI SKOLY

ZS sv. Vorsily v Praze, Ostrovni 2070/9, Praha 1

Vesela $kola - cirkevni ZS a ZUS, Soukenicka 1927/9,
Praha 1

Cirkevni ZS logopedicka Don Bosco, Dolédkova
555/1,Praha 8

ZS a MS sv. Augustina, Hornokr¢ska 709/3, Praha 4

Bratrska $kola — cirkevni ZS, Rajské 300/3, Praha 7 —
HoleSovice

Z8 Maltézskych rytita, Skolska 349, Kladno
ZS ORBIS - PICTUS, spol. s r. 0., Tabor

ZS pti Biskupském gymnaziu, J.N. Neumanna, Ceské
Bud¢jovice

Kiestanska ZS Nativity, D&in

ZS majora Rudolfa Haska, Jablonec nad Nisou

ZS a MS Jana Pavla II, Na Hrad& 90, Hradec Kralové
Z8, 5. kvétna 233, Borohradek

Kiestanska ZS, nam. Svobody 1369/3, Jihlava

Cyrilometodgjské gymnazium a MS, Komenského
1592/17, Prost&jov

7S a MS specialni Diakonie CCE, Praha 5
ZS Diakonie CCE, Komenského nam. 140/8, Caslav

ZS a MS specialni a prakticka $kola Diakonie CCE
Rolnicka, Sobé&slav

ZS specialni Diakonie CCE, Merklin
ZS specialni Diakonie CCE, Vrchlabi

ZS a MS speciélni Diakonie CCE, U Cementarny
23, Ostrava-Vitkovice

Cyrilometodgjska cirkevni ZS, Brno




Cirkevni ZS ve Veseli nad Moravou

ZS sv. Vorsily, Aksamitova 707/6, Olomouc
7S Salvator, Valaiské Meziti¢i

Cirkevni ZS a MS, Ceska 4787, Zlin

Katolickd zakladni Skola, Jirchatska 823, Uhersky
Brod

Z8 svaté Zdislavy, Stefanikova 117/29, Koptivnice
ZS sv. Ludmily, Zamecka 57, Hradec nad Moravici

ZS a MS Pfemysla Pittra, Jungmannova 349/3, Ostrava

Zdroj: Alternativni Skoly. Alternativni Skoly [online]. Copyright © 2001 [cit. 11. 04. 2019].
Dostupné z: http://www.alternativniskoly.cz/



http://www.alternativniskoly.cz/

