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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma aplika¢ni charakter a zabyva se edukacnimi hrackami jako prostfedkem
pro podporu gramotn¢ podnétného prostiedi v mateiské Skole. Cilem bakalaiské prace je
vytvoftit a ovéfit sadu edukacnich hracek, které mohou slouzit uciteli mateiské skoly k pod-
pofe rozvoje pregramotnosti ditéte predsSkolniho véku. Teoretickd ¢ast prace sumarizuje te-
oretické poznatky o hie, hracce a gramotnosti rozvijejici se v prostiedi matei'ské Skoly. Prak-
ticka cast predstavuje zejména sadu edukacnich hracek a jeji ovérovani. Tato sada byla eva-
luovana ve vybrané matefské Skole a na zakladé vysledné evaluace bylo zpracovano dopo-

ruceni pro praxi matetskych skol.

Kli¢ova slova: pregramotnost, edukacni hracka, ctenaiska pregramotnost, matematickd gra-

motnost, pfirodovédna gramotnost

ABSTRACT

Bachelor thesis with application character is focusing on educational toys as a supportive
tool for literate environment in kindergarten. Main goal of thesis is to create and verify set
of educational toys, with subsequent use for teacher to support development of preliteracy
for preschool children. Theoretical part dealing with notes about game, toys and develop-
ment of literacy in kindergarten environment. Practical section represents mainly set of edu-
cational toys and it is verifying. This set was evaluated in particular kindergarten and by it

is results was write out recommendation for practicing kindergartens.

Keywords: pre-literacy, educational toy, reading pre-literacy, mathematical literacy, scien-

tific literacy
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UvVOD

Hracka byla vzdy dulezitou soucasti zivota ditéte, avSak nejenom ditéte, ale také dospélého.
Prosttednictvim hracky se u ditéte propojuje realny svét s détskou naivni predstavou. Pfinasi
ditéti nejenom radost nebo rozvoj fantazie, ale také dokéaze byt prostiedkem pro rozvoj jeho

dovednosti.

Téma bakalarské prace jsem si vybrala pifedevsim proto, Ze jsem se doposud nesetkala v ma-
tefskych skolach s hrackami, které by se zamétovaly na rozvoj pregramotnosti. Z tohoto di-
vodu byla pro mé tato tématika velmi poutava. Navic se jedna o praci, ktera nese aplikacni
charakter, proto bylo zfejmé, Ze zaméteni tohoto tématu bude zcela praktické a mimo jiné

budu mit moZznost byt v pfimém kontaktu s détmi, coz pfi vybéru tématu mélo velkou vahu.

Cilem bakalarské prace je navrhnout a vytvofit sadu edukaénich hracek k podpote gramotné

podnétného prostiedi v matetské skole.

Préce je rozdé€lena do dvou ¢asti, pficemz v teoretické ¢asti jsem si kladla za cil sumarizovat
teoretické poznatky o hie, hracce a pregramotnosti rozvijejici se v prostfedi matefské Skoly.
Teoreticka ¢ast pojedndva nejprve o gramotnosti a pregramotnosti, kde je uvedeno nékolik
stézejnich definic. V ndvaznosti na tyto pojmy jsou vymezeny jednotlivé gramotnosti, na
které se dané hracky specializuji, dale pak pojem gramotné podnétné prostredi, které tvori
vyznamny ptedpoklad pro podporu gramotnosti ¢i pregramotnosti. V zavéru se teoreticka
¢ast zabyva hrou a hrackou, kde jsou formulovany funkce, poZzadavky na spravnou hracku a

jeji tfidéni. Kapitola hra se pak zaméfuje na vlastnosti a znaky hry.

V navaznosti na teoretickd vychodiska bylo cilem praktické ¢asti vytvoftit sadu edukacnich
hracek k podpote gramotné€ podnétného prostiedi v matetské skole. Fotografie jednotlivych
hracek budou soucasti praktické ¢asti. Vysledkem praktické ¢asti bude evaluace vytvorené
sady a nasledné¢ zpracované doporuceni pro praci s edukacnimi hrackami v praxi ucitele ma-
tefskych Skol. V této ¢asti budou pouzity organizacni formy, metody a také prostfedky. Sada

bude vyhodnocena podle vlastni reflexe autorky a evaluace ucitelky vybrané matetské Skoly.
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I. TEORETICKA CAST
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1 GRAMOTNOST

V této kapitole se budeme blize zabyvat pojmy jako je gramotnost, gramotn¢ podnétné pro-
sttedi, pregramotnost a na zavér jednotlivymi vybranymi gramotnostmi. Tyto pojmy si na-

sledn¢ vymezime a také definujeme.

Hned na tvod je dulezité poznamenat, ze existuje mnoho autort, ktefi zdtraziuji jina hle-
diska pojmu gramotnost a stejn¢ tak ho kazdy autor ve svém pojeti jinak vymezuje. Odlisné
chapani tohoto pojmu souvisi s rozs§ifovanim vykladu gramotnosti a nezavisi na tom, zda se
jedné o pojem spolecenského nebo kulturniho fenoménu. Na zaklad¢é vyse uvedeného vy-
plyva, Ze pojem gramotnost (angl. literacy), je slozity, proménlivy, ale také komplexni jev,
z ¢ehoz vyplyva, Ze jeho piesné vymezeni je pomérné dost komplikované (srov. Dolezelova,

2009, Rabusicova, 2002, in Wildova, 2014).

Pokud bychom se podivali, na to, co pro vétSinu lidi znamena pojem gramotnost, vyplyne
nam, Ze je obecné chapana, jako znalost Cteni a psani. K tomuto se vaze vyznam slova ,,gra-
motny*, kdy podle Zapotocné (2004) se jedna o kazdého Eloveéka, ktery splnil alespoii prvni
stupenl zakladni Skoly. Dilezité je vSak zminit, Ze i navzdory tomuto jsou mezi gramotnymi

lidmi obrovskeé rozdily.

Gramotnost se nerozviji aZ po nastupu na zakladni skolu, jak si mnozi mohou myslet, ale je
utvafena uz v ranych etapach lidského Zivota a utvaii se po celou dobu Zivota. Z tohoto di-
vodu je gramotnost chdpéana jako celoZivotni d&j. Nutno vSak zminit, Ze gramotnost nepied-
stavuje to, co je dané, vrozené nebo zdédéné, ale naopak predstavuje néco, co se da naucit,
ziskat a osvojit. Gramotnost pfedevsim také zdlraziuje, zZe se to mé ¢lovek naudit na uréitém
misté, kterym je prevazné skola a ucitelé jsou ti, kteti maji gramotnost zprostiedkovat zakiim
¢1 détem. Zapotocna (2004) chape podstatu gramotnosti jako uvédoméni si povahy pojmi

ve vazbé na uzsi ¢i Sirsi spoleCensky a kulturni kontext (Zapotocna, 2004).

Zapotocna a Petrova (2010) dale chape gramotnost jako pojem, ktery ma nékolik dimenzi
a uvadi, ze védecké obory (lingvistika, psychologie — socialni, vyvojova, kognitivni nebo
pedagogika), se na gramotnost divaji z jiného thlu pohledu, vysledkem pak je pochopeni

gramotnosti jako pojmu s vicerozmérnou strukturou (Zapotocna & Petrova, 2010).
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Ve vztahu s gramotnosti se poji také pojem bazova gramotnost (basic literacy). Bazova gra-
motnost je jednim z cilt zakladnich Skol a jedna se o prvni uroven gramotnosti. Je to histo-
ricky nejstarsi podoba gramotnosti. Mimo to je jednim z pilifi pocatecniho psani a stala se

nastrojem socializace a akulturace ditéte (Gavora, 2002).

Dale se v této souvislosti objevuje pojem funkcéni gramotnost, tu Zapoto¢na (2004) ve své
knize definuje jako: ,, Schopnost efektivné se zapojovat a participovat na riuznych skupino-
vych a spolecenskych aktivitach, vyzadujicich pouZivani gramotnosti (Cteni, psani i poci-
tani), jakozto samostatné vyuzivani gramotnosti v prospech viastniho individualniho rozvoje
i rozvoje spolecnosti*“ (UNESCO, 1978, s. 154, in Harris & Hodges, 1995, s. 90, in Zapo-
toc¢na, 2004 s. 69).

Z informaci, které jsou vySe uvedeny, tedy vyplyva, Ze pojem gramotnost je v dnesni dobé
chapan pomérné odlisn€ a proto existuje mnoho autoril, ktetfi se timto pojmem zabyvaji
a snazi se ho vymezit. Piijatelnym divodem, pro¢ existuje tolik liSicich se definic, jsou
pozadavky na gramotnost, ty se ve v§ech historickych sférach méni a to v zavislosti na spo-
le¢nost, jejiz pozadavky se taktéZ neustdle obméiiuji. Déle je v textu zdiraznéna dilezitost
uvédomeéni si toho, Ze gramotnost uz neni primarné chipana jako znalost Cteni a psani, ale

jde o mnohem komplexnéjsi jev.

Nicméné k rozvoji gramotnosti se neodmysliteln€ poji gramotné podnétné prostiedi, kterym

se budeme zabyvat v nasledujici podkapitole.

1.1 Gramotné podnétné prostiredi

V této podkapitole se budeme vénovat gramotné podnétnému prostiedi, které¢ ma velky vliv
na rozvoj jednotlivych gramotnosti. Jde o takové prostiedi ,, Reprezentujici psanou kulturu
v jeji bohatosti, rozmanitosti a mnoho ucelnosti, v co nejvetsi mozné mire (Kollarikova &

Pupala, 2010, s. 276).

Prosttedi matef'ské Skoly miize nepiimo plisobit na rozvijeni gramotnosti, zaroven vSak mize
byt u€innym prostiedkem, jez zamérné vyvolava podnéty, které jsou diilezité pro pochopeni
vyznamu i formy psané fe€i. Zaméfime-li se na primarni smysl pfipravy ditéte ke Cteni
a psani v MS, jde o to poskytnout mu co nejsirsi mnozstvi zkusenosti v oblasti pisemného
projevu, jakoz jsou nejriiznéj$i formy a Zanry texti. Zaroven mu zprostiedkovat moznost

sezndmit se s pouzivanim psané feci v kazdodennim Zivoté. Matetska Skola by méla vytvaret
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prostiedi, které umoziuje ditéti ziskavat tyto zkuSenosti, avSak nejprve spontdnné a nenu-

cené a teprve az pozd¢ji cilenym zpisobem (Zapotocna & Petrova, 2010).

Petrova (2010) hovoii také o tom, Ze vybaveni tfidy spolecné s pomtickami, které jsou ur-
¢eny ke Cteni a psani maji vyrazny vliv na rozvoj gramotnosti. Podle ni by méla tfida vytvaret
podminky pro volnou hru, kterou by ucitelka méla pouze sledovat a v ptipad¢€ potieby nena-
siln€ ovlivnit smér déti (Zapotocna & Petrova, 2010). Zaroven by méla byt takovym prostie-
dim, které bude déti povzbuzovat ke zdokonalovani jejich slovni zasoby a jazyka. Také by
mély ziskavat vice prilezitosti k diskutovani o knihach ¢i ptibézich (Selmi, Gallagher, &

Mora-Flores, 2015).

Podle S. B. Neuman a K. Roskos (1992), v takovémto prostiedi nartista jak soubor détskych
her, tak i ¢as, ktery déti travi experimentovanim v oblasti Cteni a psani. Je také doloZeno, ze
vlivem tohoto prostiedi se v détech zvySuje zajem o ¢teni a psani, diky tomu jsou pak jejich
hry zamérné vedené k poznavani psané feci. Z ¢ehoz vyplyva, ze si déti do svych hernich
&innosti pak mnohdy zaélefiuji pravé éteni a psani, aviak nejen do svych her. Casto ma toto
prostfedi vliv na téma her, které si déti samy iniciuji (Neuman & Roskos, 1992, in Petrova,

2014).

Nicméné nezalezi pouze na gramotném prostiedi, které je ovlivnéno objekty z kazdodenniho
Zivota, zavisi také na pomuckach, které byly vytvotfeny pro lepsi poznavani psané feci
(pexeso, pracovni listy, obrazkové knizky, prediktabilni knihy aj.). Tyto pomiicky se vyuzi-

vaji ve specifické podpote pfedkonvencniho Cteni a psani (Petrova, 2014).

Shrneme-1i vySe uvedeny text, vyplyva ndm, ze gramotné podnétné prostiedi je jednodusSe
takové prostredi, které by mélo zamérné vyvolavat podnéty, jeZ nepiimo plisobi na rozvoj
gramotnosti. AvSak vSe nezavisi pouze na gramotném prostiedi, do které¢ho jsou zahrnuty
pfedméty z kazdodenniho zivota, dileZitou roli zde hraje celkové vybaventi tfidy vetné nej-

ruznéjsich pomiicek.
1.2 Pregramotnost

V této podkapitole se budeme zabyvat pregramotnosti a s ni souvisejicimi pojmy.

Obdobi pregramotnosti je chapano jak v nasi tak 1 v zahrani¢ni odborné literatute za velmi
vyznamnou etapu v rozvoji ¢tendiské gramotnosti. Uplatnéni pfedpony pre- je v terminolo-
gické shod€ i s oznacenim vzdélavaciho stupné ISCED 0, ktery je u nas zndm pod oznacenim

preprimarni stupenl vzdélavani (Kropackova, Kucharska, & Wildova, 2014).
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Nejprve si definujeme, co samotny pojem pregramotnost znamena. Tomaskova (2015) ji
ve své knize, definuje jako: ,, Komplex utvarejicich se gramotnostnich dovednosti v dobé

pred nastupem do zakladni Skoly se nazyva pregramotnost““ (Tomaskova, 2015, s. 13).

V zavislosti na tuto definici mizeme konstatovat, ze se jedna o piredpoklady, které dité zis-
kava v predskolnim véku. Jsou to predpoklady k utvareni gramotnosti, kterd se nasledné roz-

viji na zékladni skole.

Jelikoz je toto obdobi ve vyvoji gramotnosti ditéte tak stézejni, byl pro néj vytvoren anglicky
termin — emergent literacy, slovensky — ,,vynarajuca sa gramotnost* (Gavora & Krémari-
kova, 1999). ,,Jsou to predstavy, védomosti a nékteré dovednosti, které dité ovlada drive,
nez se zahaji formalni vycvik ve cteni ve skole (Gavora & Krémarikova, 1999, s. 25). Ga-
vora a Krémarikova (1999) také uvadi, ze anglicky slovnik (1996) pieklada tento pojem

prave jako ,,pregramotnost®.

Proc€ rozvijet gramotnost uz v pfedskolnim véku je v dnesni dob€ velmi diskutovanym téma-
tem a existuje mnoho autort, ktefi se jim zaobiraji vice do hloubky. Naptiklad Kollarikova
a Pupala (2010) ve své knize uvad¢ji hned dva divody, pro¢ by méla byt gramotnost rozvi-
jena v predskolnim véku. Nejprve vymezuji diivod kvantitativniho rdzu a tim je ziskani po-
myslného naskoku. Nasledné pak ptedkladaji divody, které jsou spiSe kvalitativniho cha-
rakteru, zde poukazuji na specifické vyvojové ambice v ranych etapach ontogenetického vy-
voje, ten pokud se nerozviji vcas, pozdéji uz nemusi byt v celém rozsahu vyuzitelny (Kollari-

kova & Pupala, 2010).

Pojeti gramotnosti je v dnes$ni dobé& chapano dvéma zpiisoby. Bud'to tak, Ze je u déti pred-
Skolniho véku ziskdvana a dale rozvijena pregramotnost. Nasledné pak postupem dalSiho
vzdélavani si lovék gramotnost osvojuje a take ji ziskava. Hovotfime o ném pak, jako o ¢lo-
véku gramotném. VéEtSinou je vSak koncept pregramotnosti vdzany s pojmem ¢tenaiska gra-
motnost. Existuje mnoho literatury, ktera v souvislosti s pfedskolnimi détmi hovoii o gra-

motnosti jako takové (Kollarikova & Pupala, 2010).

V nasledujici kapitole se budeme vénovat vybranym gramotnostem, které jsou pro mou praci
stéZejni, jelikoZ sada edukacnich hracek, ktera je uvedena v praktické ¢asti prace se zaméiuje

na podporu rozvoje tfi nasledujicich gramotnosti.
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1.2.1 Ctenaiska pregramotnost

Nejprve se zaméfime na ¢tenadfskou gramotnost, kterd je chapéana jako zakladni ukazatel

vvvvvv

nelze rozvijet jakoukoliv dalsi, jelikoz tvoti zaklad pro rozvoj ostatnich gramotnosti.

Pokud hovoiime o ¢tenafské gramotnosti v piedSskolnim obdobi, povazuje se za nejvhodnéjsi
pouzivani terminu ¢tenafskd pregramotnost, ke kterému se ve své praci rovnéz priklanim
(Kropackova, Kucharska, & Wildova, 2014). Ctenaiskou pregramotnost mizeme definovat
jako ,, Soubor postupné se rozvijejicich predpokladii pro cteni a psani u deti v siroké dobé
pred nastupem do skoly. Jedna se o komplex schopnosti, dovednosti, postojit a hodnot ditéte,
ktery je potiebny pro zahdjeni a uspésné rozvijeni ctenarské gramotnosti i jejimu uZivani
v ruznych individualnich a socidlnich kontextech* (Kropackova, Kucharska, & Wildova
2014, s. 493). Muzeme tedy konstatovat, Ze Ctenaiskd pregramotnost piedstavuje takové
predpoklady ditéte, které jsou dulezité nejenom pro prosperujici rozvijeni ¢tenaiské gramot-

nosti, ale i pro jeji vyuzivani v kazdodennim zivoté.

K tomuto se také vaze cil obdobi pregramotnosti, kterym je tvofit u ditéte pozitivni vztah
k psané teci a také podporovat schopnosti ¢i dovednosti, na zaklad¢ kterych se bude moci
v budoucnu ve ¢teni a psani dale rozvijet. V tomto obdobi se nejvice klade diiraz na komu-
nikaci a motivaci pro ¢teni a psani. V pfedskolnim véku se dité cilené neuci Cist a psat, ale
rozvijeji se u n&j pottebné kompetence pro ¢teni. Z tohoto diivodu je tato etapa v Zivoté ne-
zastupitelnd. ProtoZe to, co dit€ v tomto obdobi prozije nebo to, jak na né¢j budeme pisobit
ma obrovsky vliv nejen na jeho dalsi rozvoj, ale také na to, jak bude zvladat po nastupu

do zdkladni Skoly pocatky psani, ¢teni i pocCitani (Tomaskova, 2015).

Z ptedeslého odstavce je tak zieymé, ze predCtenadiské dovednosti jsou rozvijeny uz pred
zahdjenim povinné skolni dochazky. Dllezitymi oblastmi, které jsou obsazeny ve Ctenaiské
pregramotnosti je rozvoj feci, jazykovych schopnosti a dovednosti. AvSak je dilezité pfistu-
povat k ni vice, komplexnéji a nezapominat na dalsi roviny pregramotnosti, kterymi je po-
rozuméni ¢teného textu, hledani souvislosti, vztah ke ¢tenému 1 psanému textu, domysleni

nedokonceného piibehu a vyvozeni pouceni pro zivot.

1.2.2 Matematicka gramotnost

Tato podkapitola se bude vénovat matematické gramotnosti, kterd se podle OECD PISA,

vymezuje jako: ,, Schopnost jedince poznat a pochopit roli, kterou hraje matematika ve svete,
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delat dobre podlozené usudky a proniknout do matematiky tak, aby spliovala jeho Zivotni
potrieby jako tvorivého, zainteresovaného a premyslivéeho obcana “* (PaleCkova & Tomasek,

2005, s. 13).

V souvislosti s timto pojmem se vede nespocet debat, zda zaCinat s rozvojem matematické
gramotnosti opravdu jiz v pfedskolnim veku. AvSak Kaslova (2010) ve své knize uvadi, ze
prave v tomto obdobi dochézi k osvojovani primarnich matematickych pojmii. K tomuto se
také vaze to, Ze d€ti maji tendenci rozvijet matematické koncepty ve velmi raném véku
(Selmi, Gallagher, & Mora-Flores, 2015). Na zaklad¢ toho dochazi k budovani matematické

gramotnosti nebo chcete-li pfedmatematické gramotnosti jiz v matetské Skole.

Predmatematickd gramotnost se tyka hlavné predstav v predSkolnim vzdélavani. Tyto pred-
stavy se prolinaji skoro vSemi ¢innostmi v Zivoté ditéte. Jsou vazany, jak na kaZzdodenni
zivot ditéte, tak i na jednotlivé Ginnosti v MS. Pedagogové a také rodi¢e by se méli snazit
0 rozvoj predmatematické gramotnosti prostiednictvim her a hernich ¢innosti. Matematické
hry a aktivity mohou byt integrovany do vétSiny dennich ¢innosti (Selmi, Gallagher, &

Mora-Flores, 2015).

Je nutno uvést, Ze dité predskolniho véku zpracovava podnéty jinou formou nez zak zékladni
Skoly nebo dospély ¢lovek. Je to dano tim, Ze u predSkolniho ditéte prevlada prezentismus,
topismus, konkrétni mysleni, dit€¢ nedokaZe vnimat situace celostné, nybrz analyticko-syn-
teticky. JelikoZ se dité nachazi v predoperacnim stadiu, nemtZe zcela chapat u grafickych
znakd jejich roli. Pravé kvili témto divodiim, hovofime o matematice v predskolnim véku
jako o pfedmatematické gramotnosti. Pficemz je velmi dulezité, aby Skolni vzdélavaci pro-

gramy matetskeé Skoly tato specifika respektovaly (Kaslova, 2010).

Shrneme-li pojem pifedmatematicka gramotnost, miizeme fici, ze se zaméiuje na ziskavani
elementarnich schopnosti matematické gramotnosti. Jde tedy o zdkladni seznamovani se di-
téte s matematickymi pojmy (Cislice, znacky, geometrické tvary, symboly apod.). Z tohoto
vyplyva, ze dit€¢ v piredSkolnim véku neni schopno matematiky jako takové, tu zvlada az
po néstupu do zakladni Skoly. Mezi zdkladni pfedmatematické predstavy miizeme fadit —
predstavy o kvantité, geometrické predstavy a mnoZzinové piedstavy (tfidéni, usporadani,

feSeni problém).
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1.2.3 Prirodovédna gramotnost

Pojem pfirodovédna pregramotnost neni piesné vymezen, spise se pouzivéa termin ptirodo-
védna gramotnost v matefské skole. S timto se poji prirodovédné vzdélavani, kdy jeho vy-
sledkem by mélo byt ziskani ptirodovédné gramotnosti. Tuto gramotnost miize dité ziskavat
jiz v predskolnim véku.

., Prirodovedna gramotnost (angl. scientific literacy) je definovana jako schopnost premys-
let a jednat aktivné ve vSech vécech souvisejicich s prirodnimi védami a jejich principy*

(Blazek & Ptihodova, 2016, in Jancatrikova, 2017, s. 13).

Podle Meier & Sisk — Hilton (2013) zahrnuje prirodovédné vzdélavani aktivni uceni, obje-
vovani vlastnosti, objektt, jevll a procest v ptirodnim svété (Meier & Sisk — Hilton, 2013).
Obecné mizZeme fici, Ze piirodovédné vzdélavani se v matefskych Skolach objevuje po-
mérné ziidka. Divodem by mohlo byt to, Ze se jedna o ne zcela jasn€ vymezeny pojem
v dokumentech pro ptedskolni vzdélavani. Avsak to, Ze se zéklady pfirodovédné gramot-

nosti pokladaji uz v predskolnim véku, dnes uz nikdo nezpochybiiuje (Jancatikova, 2017).

Autor Held (2001) vytvofil navod pro vyucovani prvouky na prvnim stupni zakladni Skoly.
Dalo by se fici, ze je tento navod vyuzitelny i pro matei'ské skoly. Held zdiiraziiuje potiebu
vést déti k chdpani ptirody jako celku, avSak takového celku, ktery se neustale proméiuje.
Déle povazuje za podstatné obeznamit déti se zakladnimi pojmy z ptirody a zaroven rozvijet
aktivni vztah k ochran¢ ptirody a Zivotniho prostfedi (Held, 2001, in Kollarikova & Pupala,
2010).

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze je dilezité dosdhnout jistého stupné ptirodovédné gramot-
nosti v matetfské Skole. Ta pak détem nejenomze napomahd v budoucim ptirodovédném
vzdélavani, ale také rozviji jejich védecké mysleni, podporuje schopnost klast otdzky a také

fesit problémy.
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2 HRAA HRACKA

V této kapitole se zamétime na hru a hracku.

Hra spole¢né¢ s hrackou ma velmi bohatou historii, ob¢ totiz provazi ¢lovéka po cely Zivot
a jejich vyznam si spolec¢nost uvédomuje uz po né¢kolik generaci. Hra a hracka ma vsak

dalezitou roli i v predskolnim vzdelavani.

2.1 HRA

Existuje mnoho nejriiznéjsich definic a spoustu nazord ohledné toho, co je to hra. Nékteti
odbornici si hru vysvétluji jako projev zvlastni energie, kterou dité ze sebe potiebuje vybit.
Jini ji povazuji za procvic¢ovani si toho, co bude dit€ pozdé&ji v zivoté€ potiebovat a predevsim
to, co bude vyuzivat v kazdodennim zivoté. Postupem Casu zacala byt hra vnimana jako pro-

spesna a uzite¢na ¢innost, ktera ma zasadni misto v zivoté ditéte (Opravilova, 2016).

Nicméné je podstatné zminit, Ze dosud neexistuje jednoznacné vymezeni pojmu hry. Pfi stu-

diu literatury jsem narazila na n¢kolik definic, z nichZ jsem vybrala nasledujici.

., Hru chapeme jako specifickou cinnost cloveka (ditéte i dospelého, jednotlivee i skupiny),
ktera jej provazi v kazdém veku ** (Suchankova, 2014, s. 9). V dnesni dob¢ je hra povazovana
za specialni formu uceni a vyznamny prostiedek sebeutvateni. Nutno zminit, Ze prosttednic-

tvim hry se rozviji celd osobnost ditéte.

,, Umoznit ditéti si hrat, to je ale nezbytnd podminka pro aktivni seberealizaci, kterou si dité
voli na zakladé urovné svého rozvoje, tempa, zajmu, svych zkusenosti a schopnosti zacleno-
vat do nich okolni svet, predméty, jevy a osoby* (Kot'atkova, 2005, s. 20). Nicmén¢ hra je
také nejlepsim prostredkem, jak miize dité rozvijet ptedpoklady pro rozvoj vseho, co bude

v budoucnu pottebovat (Kollarikovéa & Pupala, 2010).

Z informaci, které jsou uvedeny v této kapitole, vyplyva, Ze at’ uz je ptresné vymezeni hry

jakékoliv, bezpochyby lIze tvrdit, Ze tvoii dillezitou Cast zivota ditéte, pozdéji 1 dospélého.
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2.1.1 Znaky a vlastnosti hry

Kazda hra je charakteristicka svymi znaky a také vlastnostmi.

vvvvvv

rovoln¢€. Dal§im znakem je pocit svobody, kdybychom méli pfijmout potfebu ditéte realizo-
vat se ve hie s nejriznéj$imi materialy. Umoznit mu také to, Ze si sam vybere, jakou hru

bude hrat, sam si ji ¥idi a d€la si v ni to, co on sdm chce (Kot’atkova, 2008).

Ackoliv je v uvodu zminéno, ze hra je dobrovolna a také nenucena, obsahuje jista pravidla.
Nejedna se pouze o pravidla, ktera ndm byla nékym urcena, nybrz jde o pravidla, ktera si
béhem hry vytvaiime sami. Tyto pravidla pak nazyvame jako prostiedky hry. Naptiklad Vy-
gotskij povazuje za nejveétsi smysl hry ucit se sebeovladani, které souvisi pravé se zminova-
nymi pravidly. K pravidlim se vaze fantazie, diky které se z obycejné pohovky mize stat
najednou cokoliv, lod’, ostrov zkratka opravdu vSechno. Vymyslené situace vytvateji pravi-

dla hry a v této chvili na téch skute¢nych pftili§ nezalezi (Suchankova, 2014).

Dalsi znakem je pftijeti role, kdyz si déti hraji na doktory, ucitele nebo prodavace, uci se tim
pfijimat role a snazi se chovat tak, jak je to od urc€ité role ocekdvano. Ke hie se neodmysli-
teln¢ poji také uzavienost a ohrani¢enost (Neumann, 2014, in Suchdnkové, 2014). Podle
Graye (2013) zde rozliSujeme ,,¢as uvniti“, ten predstavuje Cas ve hie a ,,éas vne®, ktery

probiha mimo hru a je uréen k jinym nez hernim zaméeram.

Ve hte se vyskytuje znak vaZnosti. To znamend, Ze fiktivnim situacim pfisuzujeme obrov-
skou vahu skutecnosti, zkratka vymyslené situace povazujeme za redlné. Ackoliv to nemusi
byt na prvni pohled zcela zfejmé, uz malé dit€¢ dokaze rozpoznat rozdil mezi smyslenou
situaci a realitou (Gray, 2013, in Suchankova, 2014). K fantazii se vaZe také tvofivost aitu
muzeme povazovat za charakteristicky znak hry. Vyjadienim tvofivosti ditéte predskolniho
véku je symbolicka hra, pro kterou je typické promisit skute¢né prozité a vymyslené jevy,

jez jsou zaclenény do novych zZivotnich souvislosti (Suchankova, 2014).

Typickym znakem je opakovani. Je obecné znamo, ze k t€ém c¢innostem, které nas bavi,
se velmi radi a ¢asto vracime, opakujeme je. Coz ndm mimo jiné umoziiuje se v urcitych

dovednostech zdokonalovat (Suchankova, 2014).

Dalsim prvkem je radost a uspokojeni, ackoliv nemusi byt vzdy doprovézeno smichem. Na-
opak hra mize byt a mnohdy tomu tak opravdu je, doprovéazena jinymi emocemi (Suchan-

kova, 2014).
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Poslednim znakem je vnitini motivace ¢lovéka. Zde se jedna o to, Ze jednu a tu samou ¢in-
nost mohou vykonavat dva lidé zcela odliSnym zplisobem. Motivy k vykonadvani ¢innosti

mohou byt totiz razné (Suchankova, 2014).

PtedSkolni obdobi je povazovano za vék hry, proto je hra Casto spojovana s détstvim. Mla-
distvi chépou hru jako néco, co uz je davno za nimi, néco co uz piekonali, spojuji si hru
s détstvim. AvSak hra nevymizi ani v dospélosti, jen se zméni jeji zpisob. O takovychto

dospélych pak hovoiime, Ze k vécem pfistupuji hravym ptistupem (Cap & Mares, 2007).

2.1.2 Hra v obdobi predskolniho véku

Hra se nepochybné poji s obdobim ptedskolniho véku ditéte. Je to dobrovolna ¢innost a dité

by pfi ni mélo vychazet z vlastnich zkusenosti a predstav (Opravilova, 2016).

Konkrétné se toto obdobi vyznacuje symbolickou hrou. Jde o ¢innost, ktera patii jednomu
pfedmétu a je pfenesena na zastupujici predmét (Millarova, 1978, Piaget & Inhelder, 2014,
in Suchankova 2014). Zminované predméty pak predstavuji konkrétni symboly. Funkci
symbolické hry je asimilace (informaci, kterou jedinec ptijima, zatazuje jiz do svych zabé&h-
nutych schémat) a upevnéni vlastni zkuSenosti. Miizeme fici, Ze symbolicka hra je povazo-
vana za jakysi vrchol détské hry. Poskytuje ditéti prostfedek k tomu, aby se dokazalo vyrov-
nat s realitou. Mimo jiné mu také umoziuje chovat se podle svych vlastnich pfedstav a ptani,
coz mu povoluje si realitu doCasné ptizplisobit. Ve spojitosti se symbolickou hrou, hovoifime
o hrovém piedstirani, ve kterém se vyskytuji specifika mysleni déti v tomto véku tj. magic-

nost, egocentrismus, piedstavy, fantazie aj. (Suchdnkova, 2014).

Dale je to obdobi, ve kterém se setkdvame s namétovou hrou. Do tietiho roku se dité¢ zamé-
fuje pouze na jeden znak. Ptikladem je hra na maminku, kdy mladSimu ditéti bohaté postaci
panenka. Naopak star$i dité je schopno si vSimat detaild, tudiz to ke své hie vyuziva vse, co
pottebuje dité a dale pak rozsifuje tuto hru na celou domacnost (MiSurcova, FiSer & Fixl,
1980, in Suchankova, 2014). Zkratka spadaji sem vSechny hry, jako je hra na obchod, re-
stauraci, maminku, na pani ucitelku apod. V ndmétové hie jsou velmi €asto odrazeny ty si-
tuace, se kterymi se setkavaji v redlném Zivote. Déti ndm prostfednictvi hry mohou zrcadlit
nase nazory, zlozvyky a postoje, ¢imz ndm mnohdy ukazuji, kde délame chyby a co bychom

méli napravit (Suchénkova, 2014).
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L4

Velmi oblibené jsou slovni hry, patfi sem nejriznéjsi jazykolamy, fikadla, hadanky apod.
Déti si prostiednictvim téchto her rozvijeji mysleni a mimo jiné se také uci chapat vtip. I to-
hle ackoliv se to nemusi na prvni pohled zdat, je velmi dtlezité. Dale sem patii hudebni hry,
hudebné-pohybové hry, hry, do kterych mohou déti zapojit zpév, rytmické hry a hry s hu-
debnimi néstroji, takovymto ptikladem jsou Orffovy néstroje — palic¢ky, triangl, bubinek (Su-

chankova, 2014).

Jelikoz dité v predSkolnim véku zdokonaluje své motorické schopnosti, rozviji se také hra
konstruktivni. Mezi tuto hru miizeme zatadit stavéni hradu z pisku, stavéni z kostek nebo
stavebnic. Dale déti maluji, uci se pracovat s niizkami, ale i s dal§imi nastroji. Konstruktivni
hry maji za ukol rozvijet jak mysleni tak prostorovou orientaci, soustfedénost, vytrvalost atd.
Nejprve si neuvédomuji, co konkrétniho stavi teprve, az pozdéji tvofi pfedméty s jasnym

a ur¢itym cilem (Suchankova, 2014).

Velmi oblibené jsou pohybové hry a hracky, které jezdi, takovymto piikladem jsou vlacky
¢i auticka. Dité se v pfedSkolnim obdobi uci jezdit na kole, uci se bruslit, plavat. Popularni

jsou také kolektivni pohybové hry (Kotatkova, 2005).

Co nesmim opomenout je socialni hra. Millarovéa (1978) rozliSuje hru sdruZujici (objevuje
se pred 4. rokem) a hru kooperativni. Hrou sdruzujici rozumime takovou, kdy kazdé dité
realizuje svou hru a sou€asné¢ komunikuje s ostatnimi. D4 se fici, Ze spolupracuji pouze ¢as-
te¢né. Opakem je prave hra kooperativni, kterd uz vyzaduje Gplnou spolupraci déti, ale nejen
tu, soucasti musi byt i vzdjemna pomoc, tolerance a naslouchani (Millarové, 1978, in Kot’at-

kova, 2005).

Na zavér bych jen poznamenala, Ze at’ uz si dité zvoli jakoukoliv hru, méla by fungovat
predevsim na principu dobrovolnosti a ucitelka ¢i rodi¢ by mu ji neméli odepirat, naopak by

méli ditéti, poskytnou dostatek prostoru.

2.2 HRACKA

Hracka je ptredmét, ktery je prosluly uz po celé generace. Nicméné pro kazdého mize sym-
bolizovat pon¢kud néco jiného, s ¢imZ souvisi také to, Ze pravou podstatu hracky mize

kazdy ¢loveék interpretovat podle svého.

Miuizeme nalézt n€kolik nejriznéjSich vymezeni, které se vdzou k tomuto pojmu. Suchan-
kova (2014) ve své knize uvadi, Ze se jedna o takovy predmét, ktery je ureny ke hrani a to

détem mlads$im 14 let. Nejvice se vSak ztotoziiuji s definici podle Goldstein (2003), ktery
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tika: ,, Hracka je cokoliv a cimkoli chce hrackou byt. Hracka je ndstrojem hry, protoze
hracky stimuluji a prodluzuji hru “(Goldstein, 2003, in Navratilova & Puhrova, 2018, s. 17).
Zde se jedna o $irsi pojeti, kdy hracku chapeme, jako vSechno s ¢im si déti hraji a, co ve své
hie vyuzivaji. Tzn., pokud se dit€ nachazi v prostoru, ve kterém se tyto hracky nenachazeji,
bude za né povazovat cokoliv. Z ¢ehoz vyplyva, ze se jedna i o takové predméty, které pul-
vodné ke hrani uréeny nebyly, naptiklad krabice, ta mlize pro dit€ symbolizovat domecek

pro panenky ¢i psi boudu (Suchankova, 2014).

Z uzsiho pojeti pak hrackou rozumime ,, Urcity hmotny predmeét, ktery je pro hru specialné

urceny a podnécuje ji“ (Suchankova, 2014, s. 94).

Mimo to si vSak déti velmi Casto hraji s predméty, které jsou uréeny pro kazdodenni potiebu.
VyuZivaji ke své hie véci, jeZ pouzivaji dospéli, jelikoZ je rady napodobuji. V kazdém vy-
vojovém obdobi ditéte je nutné poskytovat mu podnéty, které ho vybizeji ziskavat zkusSe-

nosti, experimentovat a seznamovat se s okolim (Opravilova, 2016).

K této podkapitole se vazou také pojmy jako je didakticka hracka nebo didaktickd pomticka.
Didaktické hracky miizou uitelé vyuzivat napt. pii rozvijeni ptirodovédného uceni, jazyko-
vych dovednosti ¢i matematickych predstav (Guyton, 2011, in Navratilovd & Puhrova,
2018). Hracky nebo pomucky s timto oznacenim jsou urceny ke hram, které maji stanovené

konkrétni vzdelavaci cile, tyto hry jsou nazyvany jako hry didaktické (Suchankova, 2014).

Ve vySe uvedeném textu je pfedlozeno nékolik autorti, ktefi odlisné definuji pojem hracka
a jelikoZ je hracka pro mou préci stéZejni, dovoluji si zde uvést mé pojeti. Hracka je pro
mne predevsim takovym piedmétem, ktery nemusi byt nutné pro hru urceny, avSak jeho
vzhled a manipulace pfinasi ditéti radost. Zaroven by se dle mého ndzoru mélo jednat o ta-
kovy ptedmét, ktery poskytuje ditéti dostatek moznosti pro rozvoj jeho fantazie. V dalsi ro-
vin€ by pak takovyto pfedmét mél byt v jisté mife vzdélavaci a mél by podporovat dité
ve vSestranném rozvoji. Ve své praci v§ak chapu hracku predevsim jako vyborny prostiedek
pro podporu rozvoje pregramotnosti ditéte, jehoz vyuzivani je v matetskych Skoladch velmi

neobvyklé.

2.2.1 Funkce hraéek

Vsechny jednotlivé hracky maji svou specifickou funkci, ovSem zalezi uz pak na ditéti, jak
on¢ funkce vyuzije. Jelikoz jsou hracky mnohdy podminény véku, mély by se s vékem ditéte

ménit a také dale rozsifovat.
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Mezi zékladni funkce hracky podle Opravilové (2016) fadime funkci pochopit svét, ucit se

mu rozumét, poznavat hybné mechanismy v technice a sledovat nékteré souvislosti.

Mimo vySe uvedené je i velmi dilezitou funkci hracek vzdélavat a podnécovat jedince. Pro
tyto ucely existuji tzv. edukacni hracky. Nicméné pfi studiu literatury jsem se nesetkala
s presnou definici tohoto terminu, avSak dalo by se fici, ze jde o urcity hmotny pfedmét,
ktery je pro hru specialné uréeny. Vzdélava a podnécuje jedince, vSe vSak zavisi na tom,

v jakém prostiedi se dit¢ nachazi (Opravilova, 2016).

2.2.2 Soucasna hracka a pozadavky na spravnou hracku

V soucasné dobé existuje nespocet hracek, déti jsou nimi mnohdy az ptehlcené. Ovsem
kvantita nemusi vzdy znamenat i kvalitu. Mnohé hradky jsou vyrabény v Cing, odkud se také
k ndm dovézeji. Nutno fici, Ze bohuzel ne kazdd hracka spliiuje zdkladni pozadavky

na spravnou hracku, tudiz obcas se potykame s hrackami, které oznacujeme jako zavadné.

Kazdé obdobi je spojeno s urcitym hitem v oblasti hracky. Piikladem jsou takova devadesata
1éta, kdy bylo obrovskym trendem vlastnit zvifatko tamagochi ¢i sbirat karticky s Pokémony
a mnohé dal$i. V dne$ni dobé€ jsou popularnimi plySové hracky a mnohem, vice obliben¢;j-

Simi se stavaji elektronické ,,hracky* jako je PlayStation nebo Xbox (Opravilova, 2016).

Jak jiZ bylo v tvodu zminéno, Ze ne vSechny hracky splnuji jeji zakladni pozadavky, existuje
dohoda mezi mnoha odborniky ohledn¢ v§eobecnych pozadavkil na hracku. U hracek je pri-
marn¢ kladen velky diiraz na hygienické a bezpecnostni pozadavky. Hledisko bezpe¢nostni
zahrnuje nékolik aspektii jako je chemické sloZzeni materidlll a barev (netoxické, odolné viici
slindm), obalova technika (nebezpe¢i poranéni) s ¢imz souviseji hygienicko-zdravotni
aspekty (omyvatelné), velikost a soudrznost konstruk¢nich prvki (velikostni normy, aby ne-

doslo k vdechnuti), (Opravilova, 2016).

Po téchto feknéme zékladnich aspektech je kvalita hracek posuzovana podle nésledujicich
hledisek. Takovymto dalSim hlediskem je zohlednéni véku ditéte, tzn. veék pro, ktery je
hracka urcena. Existuji seznamy s charakteristikou ,,dokonalych* hracek pro specificka vé-
kové obdobi. Dal§im posuzovacim hlediskem je vyuziti détské fantazie, zde se jedna o to,
aby mély déti prostor k co nejvétSimu vyuziti své vlastni fantazie. Dale variabilita a ¢etnost
hernich moZznosti, tzn., Ze ¢im vice moznosti hracka nabizi, tim se stava pro déti mnohem,
vice atraktivngj$i. DalSim aspektem je srozumitelnost, ta je podpoiena mirou upravy, kde

jsou dulezité podstatné znaky a také ptfimétena velikost hracky (Opravilova, 2016).
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Poté se uvadi vhodnost materialu, kdy jde piredevsim o to, aby se jednalo o material zcela
zdravotné nezavadny. Ackoliv se to nemusi zdat, velmi dtilezitou roli zde hraje tvar a barva.
U mensich déti upfednostiiujeme jednoduchou formu zpracovani, vyuzivaji se spiSe neut-
ralni a svétlé odstiny nez agresivni barvy. Dalsim hlediskem je pevnost a trvanlivost, zde je
dalezité, aby byla hracka odolna a nepodlehla pokustim ditéte a to predev§im mezi druhym
a tietim rokem zivota. Dulezité je rozliSovat, zda je hracka ur¢ena jednotlivci ¢i celé skuping.
Konstrukce a mechanika hracky vzhledem ke srozumitelnosti patii mezi dalsi aspekty hod-

noceni kvality (Suchankova, 2014).

Nem¢éli bychom zapomenout také na cenu hracky, tu lze chapat bud’to jako cenu trzni anebo
jako hodnotu hracky, ac¢koliv trzni cena nemusi vzdy odpovidat hodnoté hracky. Tady po-
kladame za stézejni to, jak dlouho si dité¢ s hrackou bude hrat, pokud si s ni bude hrat par
mesicl, neni nutné do ni pfili§ investovat. Hodnotnéj$imi hrackami jsou vSak vzdy ty, které

si déti vyrobi samy nebo se svymi rodi¢i (Suchankova, 2014).

Kazda hracka, kterd je uvedena na trh Evropské unie, musi spliiovat technické pozadavky
na bezpecnost hraek uvedené v Narizeni viady ¢. 86/2011 Sb., o technickych pozadavcich
na hracky a ve Smeérnici Evropského parlamentu a Rady 2009/48/ES o bezpecnosti hracek.
Pted samotnym uvedenim hracky na trh dochazi k posuzovani jeji bezpecnosti za c¢elem
zjistovat nebezpeci, jez mize predstavovat. Ty hracky, které spliuji veskeré pozadavky,
jsou oznaceny symbolem CE (znacka shody EU). Hracky, které nemaji toto oznaceni, se
v obchodech nesméji objevovat (Suchankova, 2014). Kvalita hracek je sledovana projektem
SdruZeni pro hracku a hru, Asociace hracka Unie vytvarnych umélctt CR a Asociace pied-
Skolni vychovy (APV). Pokud hracka spliuje vSechna kritéria, udéluje odborna porota cenu
,»Spravnd hracka — vybrano odborniky*. Zamérem tohoto projektu je napomahat vytvareni
a naslednému prodeji dobrych a kvalitnich hradek v Ceské republice, uréenych détem pred-
Skolniho veku. Tato soutéz probihd jednou za rok a hodnoti se zde komfort uzivatele, kvalita,

design a také pedagogicko-psychologické hodnoceni (Opravilova, 2016).

Tvorbou, uZitim a problematikou hry a hracky se v Ceské republice zabyva Sdruzeni pro
hracku a hru. Vyznamnou evropskou organizaci je Toy Industries of Europe (Opravilova,

2016).

Z vySe uvedeného textu vyplyva, Ze pii vytvoreni hracky, bychom méli sledovat veSkera

zminéna hlediska a to nejenom pii vyrobée, ale také pii jejim samotném vybéru.
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2.2.3 Tridéni hraéek

V této podkapitole se zaméfime na klasifikaci hrac¢ek pro predskolni obdobi, jelikoz prave

predskolni obdobi je pro mou praci klicové.

Pro tento v€k jsou hracky rozdéleny do nékolika primarnich skupin a to z hlediska rozvoje

ruznych stran osobnosti ditéte podle Opravilové (2016).

Opravilova (2016) tfidi hracky nejprve od 0 — 12 mésict, ty pak nazyva jako ,,Prvni hracky*.
Jedna se zejména o hracky, jenz jsou orientovany na celkovy rozvoj senzomotoriky, coz
zahrnuje zrakové, sluchové a hmatové vnimani, rozvoj hrubé motoriky a citového prozivani.
K upoutani pozornosti slouzi chrastitka, u téchto pfedmétt je velmi dalezité, aby byly hygi-
enicky nezévadné, jelikoz se predpoklada, ze je dité bude davat do ust. K rozvoji citového
prozivani slouzi naptiklad ,,panenky* nebo ,,zvifatka“. V tomto obdobi je vS§ak mnohem vice
dilezity kontakt s dospélym nez jen se samotnou hrackou. Jde o to, Ze dité spiSe zajimaji

lid¢, kteti tyto predméty vyuzivaji (Opravilova, 2016).

Dalsi jsou ,,Hracky batolat®, ty spadaji do obdobi batolete a to tedy 1 — 3 roky. V tomto
obdobi jsou velmi diilezité hracky, ve kterych si déti procvicuji drzeni ruky a paze, koordi-
naci obou rukou a také jemnou motoriku. Pfikladem takovychto hracek jsou rizné predméty
na to€eni a Sroubovani, zatloukani, stavebni kostky apod. Dtlezité jsou i ty hracky, které
napomahaji uzitecnym dovednostem, jako je $nérovani ¢i zapinani nebo hracky podporujici
rozvoj hrubé motoriky. V tomto obdobi nesmime opomenout predméty, které povzbuzuji
rozvoj inteligence, fantazie a tvofivosti. Pfedevs§im se jednd o hracky konstruktivni (staveb-
nice) a hracky, kterymi déti napodobuji dosp€lé (panenky, jednoduché pracovni nastroje).
Samoziejmé 1 v tomto obdobi je velmi podstatny vyvoj citového proZzivani, sem fadime
plysaky, panenky ¢1 manasky (textilni hracky), (Opravilova, 2016).

N4

Dale se mizeme setkat s ,,Hrackami predSkolakt®, 3 — 6 let. VSechny jiz diive poznamenané
kategorie hracek, presahuji také do pfedSkolniho véku ditéte. Jen s rozdilem toho, Ze se sta-
podle Opravilové (2016) a to —,,Hracky ptindsejici radost z vlastnictvi®. Naptiklad jde o fi-

gurky seridlovych postavicek ¢i pocitacové hry.

Nasledné Opravilova (2016) rozliSuje specifickou kategorii ,,Vécné hracky*. Jsou to ty
hracky, které provazeji dité od détstvi az po dospélost. Tvrdi se, Ze by je mélo vlastnit kazdé

dite.
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Je dulezité vnimat také piirodni prostfedi jako jakousi netradi¢ni hernu a ty véci, které nas

v ptirod¢ obklopuji vyuzivat k podpote kognitivniho a herniho pisobeni.

Povazuji za nutné poukazat také na hracky Marie Montessori, ktera vytvorila soubor pomu-
cek a didaktickych materialt. Ackoliv se nejedna o hracky v pravém slova smyslu, podnécuji

u ditéte rozvijejici ¢innosti (Opravilova, 2016).
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II. PRAKTICKA CAST
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3 SADA EDUKACNICH HRACEK K PODPORE ROZVOJE
PREGRAMOTNOSTI DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Praktickd ¢ast prace ma aplikacni charakter a jejim cilem je navrhnout a vytvorit sadu edu-
kacnich hracek k podpotfe rozvoje pregramotnosti ditéte predskolniho véku. Nasledné tuto

sadu ovéfit v prostiedi matetské Skoly a provést evaluaci a doporuceni pro praxi.
Nez prejdeme k tomu, jakym zptisobem byly hracky ovérovany, predstavime si sadu origi-
nalnich edukacnich hracek, které jsou zaméfeny na rozvoj ptirodovédné gramotnosti, mate-

matické gramotnosti a také ctenaiské pregramotnosti. Konkrétné se sezndmime s jejich po-

dobou, principy, cili a s n€kterymi dal$imi aspekty.

3.1 Edukacni hracka ,,Pizza“

Obrazek 1 Edukac¢ni hrac¢ka ,,Pizza*

Prvni edukacni hrackou, kterou si predstavime je ,,Pizza*. Hracka slouzi k podpote rozvoje
matematické gramotnosti neboli pfedmatematické gramotnosti a jejim cilem je podporovat

znalosti o rovinnych geometrickych tvarech a rozvijet predciselné predstavy.

Jedna se o repliku skute¢né pizzy, tento motiv jsem zvolila zejména, protoZe pizza je obecné
u déti velmi oblibena ¢imz by pro né¢ mohla byt timto zplisobem motivujici a zajimava uz
na prvni pohled.

Hracku jsem vytvortila z dekorativniho textilu — filc. Tento material jsem zvolila z toho du-

vodu, ze je lehky a pfijemny do rukou. Soucasti hracky je takd sada Sesti laminovanych
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obrazk, na kterych jsou mozné navrhy pizz, tedy jakysi navod ¢i vzor pro déti, jakym zpi-

sobem maji pizzu poskladat (v§imaji si poctu jednotlivych tvard, polohova orientace).

Smyslem této hracky je vnimat a procvicovat dané rovinné geometrické utvary (kruh, ¢tve-
rec, trojuhelnik), dokazat je pojmenovat a orientovat se v roviné. Mimo jiné tato hracka
slouzi k upeviiovani pocetnich predstav, kdy ucitelka napt. fika détem ,, Dej na pizzu tii troj-
uhelniky “, kdy si mimo jiné musi dit¢ uvédomit jednak podobu trojihelniku a také urcit
spravny pocet téchto trojuhelnikti. Dale také ptispiva k socidlnimu rozvoji, kdy déti mezi
sebou mohou komunikovat a mohou si vzajemn¢ urcCovat pozadavky na to, jak ma jejich
pizza vypadat. Hracka je co se tyka predmatematickych pojmt velmi vSestranna, jelikoz
mimo vysSe zminované rozpoznavani geometrickych utvarii a procvi¢ovani pred¢iselnych
ptedstav (tfidéni), 1ze také rozvijet znalost polohovych vztaht (vpravo, vlevo, dole, nahote)

apod.

3.2 Edukacni hracka ,,Vareni

Obrazek 2 Edukacni hracka ,,Vareni“

Tato edukacni hracka s ndzvem ,, Vareni “ se stejné jako ta predchozi soustfed’uje na podporu

rozvoje predmatematické gramotnosti a to na rozvoj pied¢iselnych predstav.

Hracka je tvotfena opét z dekorativniho textilu, kterym je filc. Soucasti hracky jsou police
s riznymi druhy zeleniny a s riznym poctem. U kazdé police se nachézi tolik knofliki, kolik
je v polici zeleniny, napt. jedna paprika = jeden knoflik apod. Dale hrac¢ka obsahuje hrnec,
do které¢ho déti vkladaji zeleninu a pak také varecku, ktera slouzi k vétSi motivaci déti

pro hru s touto hrackou.
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Hracka miize poslouzit ucitelce jako pomicka pro rozvoj predmatematické gramotnosti,

avsak stejné tak je urena détem pro jejich hru pfi volnych ¢innostech.

Cilem této edukacni hracky je predevSim rozvijet a upeviiovat pocetni predstavy déti tzn.,
ucitelka tekne détem ,, Dej do hrnce tii mrkve*, dit¢ si na zaklad¢ tohoto tvrzeni vytvaii
predstavu o mnozstvi a dale si ho pak upevnuje na zékladé procvicovani. Nebo si tyto po-
kyny mohou fikat déti mezi sebou, pficemz je mimo jiné rozvijena i vyrokova logika. Dalsi
moznosti, jak s hrackou pracovat je preskladat mnozstvi jednotlivych knoflik nespravné
tak, aby déti nasledné knofliky ttidily podle spravného poctu ke spravnému mnozstvi zele-
niny. Na zéklad¢ tohoto dochazi také k rozvoji pfedmatematickych ptedstav, konkrétné ke
ttideéni.

I tato edukacni hracka mimo vyse uvedené podporuje rozvoj socialnich vztahl, kdy mohou
déti spolu komunikovat a vzajemné si mohou fikat, jakou zeleninu a jaké mnozstvi si pteji
dat do hrnce. Z ¢ehoz vyplyva, ze hracka nemusi byt uréena pouze jednotlivci, avsak i sku-

pin€ dvou nebo ti déti.

3.3 Edukacni hracka ,,Pexeso“

Obrazek 3 Edukac¢ni hracka ,,Pexeso®

Jedna se o edukacni hracku, kterd predstavuje znamé klasické pexeso. Avsak je netradi¢ni
tim, Ze déti k sobé pfifazuji dand zvirata a jejich mlad’ata. Proto tato hracka primarné pod-
poruje rozvoj prirodovédné gramotnosti, kde by si mély déti uvédomit, o jaké zviie se jedna

a zaroven, které mladé mu prislusi, avsak vSe zalezi na tom, jaky zpasob ¢innosti pti praci
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s touto hrackou ucitelka ¢i dité€ zvoli. S hrackou si mohou hrat jak jednotlivci, tak i skupina
déti a samoziejmeé muiize slouzit jako pomicka ucitelce napf. pti fizenych ¢innostech. Jednim
zpusobem, jak s hrackou mohou dé€ti pracovat je zahrat si ,, obycejné ““ pexeso, kdy bude hrat
uréita skupina déti, budou se mezi sebou stiidat a hledat zmifiované dvojice. CimZ opét

hracka podporuje socialni vztahy mezi détmi.

Mimo to tato hracka muze slouzit ulitelce jako edukacni pomucka, kdy ucitelka ukazuje
jednotlivé obrazky, a déti maji zvife na obrazku pojmenovat, ¢imz rozvijeji jesté navic fe-

¢ové dovednosti a také zrakovou pameét’.

Velkou vyhodou této hracky je jeji vSestrannost, neda se totiz fici, ze by se zamétovala pouze
na podporu rozvoje prirodovédné gramotnosti, ale obsahuje i prvky pfedmatematické gra-
motnosti napf. bindrni relace, kdy dité k sobé pfifazuje dané dvojice zvifat. Dale se mize
za pomoci této hracky rozvijet u ditéte predskolniho véku schopnost tfidéni, napt. ucitelka
tekne ,, Dej na stranu zvirata, ktera maji rohy *“ apod. Timto zptisobem mohou reagovat také
déti, ty zaujmou roli ucitelky a tyto pokyny dévaji ostatnim, ¢imz také dochazi k rozvoji

vyrokové logiky.

Soucasné 1ze také rozvijet ¢tenarskou pregramotnost, jelikoZ soucasti jednotlivych obrazki
jsou nazvy danych zvitat. VZdy je odliSnymi barvami zvyraznéno prvni pismeno v nazvu
zvitete. Ucitelka miize s timto pracovat napt. tak, ze fekne détem, o jaké pismeno se jedna,
a pak mizou déti vymyslet dal$i nazvy na dané pismeno. Dale mohou déti hledat stejna

pismena na obrazcich, takovychto variant je nékolik.

Z tohoto vyplyva, Ze hracka je velmi univerzalni a podporuje rozvoj ditéte z mnoha stran.
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3.4 Edukacni hracka ,,Divadélko se zviraty“

Obrazek 4 Edukacni hracka ,,Divadélko se zviraty*

Tato edukacni hracka se zamétuje predevsim na podporu rozvoje piirodovédné gramotnosti,
za pomoci, které se dité¢ uci tfidit informace o zvitatech. Opét je ur€ena jak jednotlivcei, tak
1 mensi skupin€ déti. Soucasti hracky je difevéna deska s nekolika zarazkami, do kterych
déti skladaji prislusné obrazky. Hracka obsahuje celkem Ctyti pozadi, predstavujici prostiedi,

ve kterém ziji zvitata — les, vzduch, statek, voda (rybnik) a né€kolik obrazkt zvitat.

S hrackou si dit¢ mlzZe hrat tak, Ze si vybere nékteré z pozadi, postavi ho do zarazky na desce

a pfifazuje urcita zvifata, kterd danému prostiedi odpovidaji.

Ucitelce tato edukacni hracka maze opét slouzit jako pomucka napft. pfi fizenych ¢innostech.
Jednak lze vyuzivat obrazky zvirat, at’ uz to pii rozhovorech o zvitatech ¢i u ¢teni knih
s timto tématem. Kdy si ucitelka s détmi mizZe povidat nejen o zvifatech samotnych, ale
1 o prostiedi, ve kterém Ziji.

Prostfednictvim této hracky si déti uvédomuji obecné, jaké zvitata ziji, jak vypadaji, zaroven
to, Ze neziji vSechna na stejném misté, ale jejich prostiedi se 1isi. Tim padem ziskavaji pred-
stavu toho, ze kazdé¢ zvite potfebuje ke svému zivotu néco jiného. Praveé timto dochazi k pod-

pote rozvoje ptirodovédné gramotnosti ditéte predskolniho veku.
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Avsak pomoci této edukacni hracky lze podpofit i rozvoj napt. predmatematické gramotnosti
(tfidéni), vSe opét zalezi na tom, jakou praci ulitelka s hrackou zvoli. Avsak tato hracka

nabizi rizné moznosti prace s ni.

3.5 Edukacéni hracka ,,Jidelni listek*

Obrazek 5 Edukac¢ni hracka ,,Jidelni listek*

Tato edukacni hracka je dle mého nazoru velmi netradi¢ni, jelikoz jsem se s ni¢im podobnym
a to predevsim v prostfedi mateiské Skoly nesetkala. Jde o imitaci jidelniho listku, ktery
zname z restauraci. Zamérn¢ jsem zvolila motiv jidelniho listku, jelikoz déti Casto vytvareji

namétové hry na restauraci, tudiZ by hracka pro n€ mohla byt atraktivni a zajimava.

Uvnitf jidelniho listku se nachazi rozdéleni na polévku, hlavni chod a zdkusek. Pod témito

hlavnimi kategoriemi jsou umistény konkrétni ndzvy pokrmt s obrazky.

Tato hracka se jednoznacné zaméfuje na podporu rozvoje Ctenaiské pregramotnosti a to
1 za pomoci hmatu. Jednotliva pismena a obrazky jsou totiz uzplisobeny tak, aby si je déti
mohly ,, prejizdet“ prstem. Dal$i mozZnosti také je, vyuzit knoflik, ktery je pfid€lany ke
sndrce a ,, prejizdet“ jim po danych pismenech. Diky tomuto dochazi k poznavani psané po-
doby textu. Dité nejenomze vidi, jak dana pismena vypadaji, ale maji moznost si je diky

hmatu lépe zafixovat.

Vsechny nazvy pokrmi jsou psany velkymi tiskacimi pismeny a v jednotném c¢isle, jelikoz
mnoznd ¢isla by pro déti v tomto veéku byla matouci a naro¢na. Zvolené pokrmy jsem vybi-
rala vzhledem k obecné oblibenosti déti téchto jidel, tak aby jim byla blizka. Samoziejmé

jsem nechtéla pouzivat piili$ slozité nazvy, proto jsem vybirala takové, které jsou pro déti
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v tomto véku adekvatni. Pfedeviim jsem tedy nechtéla pouzivat vyrazy s pismenem R, které

je z hlediska foneticko-fonologické roviny obtizné.

3.6 Edukacni hracka ,,Magneticka tabulka se zviraty*

Obrazek 6 Edukacni hracka ,,Magneticka tabulka

se zvitaty*

Tato edukacni hracka s ndzvem ,,Magnetickd tabulka se zvifaty” je orientovdna primarné
na podporu rozvoje ptirodovédné gramotnosti. Obsahuje totiZ n€kolik obrazkl hospodar-
skych zvirat (krava, ovce, koza, slepice), k témto zvitatiim se poji obrazky jejich produktu,

mlad’at a nékterych jejich dalsich aspektt.

Zamé&rem této hracky je z ptirodovédného hlediska, uvédomit si o jaké konkrétni zvite se
jedna, zaroven si také uvédomit nékteré jeho charakteristické rysy, jaké mladé ke zviteti
patii, jaky ma pro nas lidi uzitek a popiipadé také ¢im se Zivi.

Dité si mtze hrat s hrackou tim zptisobem, ze si vezme obrazek napt. slepice, ten ptilozi
na magnetickou tabulku a potom uZz hleda, které dalsi véci ke slepici mohou, patfit tzn. napf.

vejce, kohout, pefi, zrni apod. Timto zplisobem postupuje i u ostatnich obrazku (zvirat).
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I tato edukacni hracka mize opét slouzit jako pomiicka ucitelce pti svych ¢innostech. Je zde
dualezité, aby déti védely, pro¢ daly naptiklad ke kravé mléko nebo, aby také dokazaly po-
jmenovat mladé od kravy. Tzn., Ze nejde pouze o to, aby si uvédomily, co k sob¢ patfi, ale

aby dokazali fici pro¢, a praveé s timto mize ucitelka pracovat.

Zde se znovu propojuje prirodovédna gramotnost s pfedmatematickou gramotnosti, jelikoz
tim, Ze dité timto zplisobem rozdéluje, co ke kterému zviteti nalezi, vlastné rozviji i jednu

z predmatematickych dovednosti a to je tiidéni.
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4 OVERENI SADY EDUKACNICH HRACEK V MS

Cela sada edukacnich hracek se zamétuje na podporu rozvoje pregramotnosti ditéte pred-
Skolniho veéku. Objevuji se zde hracky, které se zamétuji na rozvoj prirodovédné, matema-
tické gramotnosti a ¢tenarské pregramotnosti. Navrh jednotlivych hracek, zpracovani a jejich
nasledna aplikace v prostiedi MS probihala celkové po dobu sedmi mésicti (zaii 2018 — bie-
zen 2019). Jak jiz bylo vySe zminéno, sada edukacnich hrac¢ek byla nasledné ovéfovana

ve vybrané matetské Skole Zlinského kraje v heterogenni tfidé (3 — 6 let).

V nasledujici kapitole se jiz budeme vénovat oveétovani sady edukacnich hracek, které pro-
bihalo ve vybrané mateiské skole. Sada obsahuje celkem Sest edukacnich hracek, které jsou
podrobnéji popsany v pfedchozi kapitole. Jednotlivé hracky jsou zatazeny do dvou témat —

Zvirata a Povolani.

4.1 Charakteristika déti

Jak uZ bylo ptedloZeno, cely projekt probihal ve vybrané matetské Skole Zlinského kraje
a to konkrétné v heterogenni tfidé. Zde se nachazely déti ve véku 3 az 6 let. Jelikoz jednim
z mych cilt bylo zjistit odliSnosti mladsich a starSich déti pfi praci s témito edukacnimi hrac-
kami, vyuzila jsem déti pravé ve vyse zminiovanych letech. Vystiidaly se témé&f vSechny déti,
které byly v téchto dnech pfitomné v matetské skole.

Co se tyka mladsich déti ve veéku 3 let, ktefi jesté nedokazi fungovat zcela samostatné a ne-
prace se starSimi détmi. Proto bylo nutné ¢innosti s hrackami jim ptizpisobovat a také zjed-

nodusovat.

Ostatni déti ve véku 4 — 6 let mnohem vice projevovaly svilj zdjem a nadSeni o tyto edukacni
hracky, ale také o samotné ¢innosti s nimi. Projevovalo se to jejich riznymi otdzkami, po-
hotovou a aktivni reakci pfi danych rozhovorech a tim, jak zapojovali svou fantazii a vy-

myslely, rizné dalsi variace hracek.

4.2 Nejoblibenéjsi hracka déti ,,Pizza“

Prvni den mého ovéfovani sady edukacnich hracek v matefské Skole jsem se seznamila
s pani ucitelkou a také s pani feditelkou, kterd mé nésledné provedla celou budovou matet-
ské skoly. Obeznamila mé s veSkerym chodem Skoly a s ochotou mi zodpovédéla vSechny

mé otazky.
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Nasledné jsem vesla do tiidy déti, se kterymi jsem spolupracovala po cely tyden. Spole¢né
jsme se posadili do kruhu, kde mé pani ucitelka détem piredstavila a nasledn¢ mi dala slovo.
Po mém kratkém tvodnim slovu, jsem po tfid€ rozprostela edukacni hracky. Nekteré jsem
polozila na stolky, jiné jsem dala na koberec, zkratka tak, aby k nim mély déti piistup. Na-
sledné jsme si spole¢né poveédéli, jak se s hrackami nezachazi a také jsme si povidali o tom,

co muzeme s riznymi hrackami délat nebo jaké hracky maji déti doma.

Tento den jsem zahdjila konkrétni ¢innosti s hratkami a zvolila tuto edukaéni hracku s na-
zvem ,,Pizza®. Cinnosti neprobihaly ve standardnich podminkach bézné t¥idy mateiské
Skoly. Jelikoz jsem chtéla mit moznost intenzivné pracovat s danou hrackou a détmi, méla
jsem k dispozici volnou mistnost, kam jsem si tento den vzala skupinu ¢ty déti a to dvé déti

ve véku 4 let a dv€ déti ve véku 6 let. Diky tomuto vékovému rozpéti jsem méla zaroven

moznost sledovat také odliSnosti mezi détmi pii praci s témito eduka¢nimi hrackami.

Na celou ¢innost mi pani ucitelka poskytla tolik ¢asu, kolik jsem sama potiebovala. VétSinou
se to pohybovalo okolo 40 az 50 minut, vzdy zaleZelo na konkrétnich détech i hrackach. Po
celou dobu mého vystupu byla pani ucitelka ptitomna, avSak nikterak nezasahovala do mych

vystupl.

Tabulka 1 Didaktické strategie

Téma: Povolani

Cile z pohledu uditele Podporovat znalosti o rovinnych

geometrickych tvarech.
Rozvijet orientaci v roving.
Rozvijet predciselné predstavy.

Cile z pohledu ditéte Pojmenovat zakladni rovinné geo-

metrické tvary.

Rozpoznat zékladni rovinné geo-
metrické tvary.
Ptiradit pocet geometrickych

tvard podle predlohy.
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Kompetence Kompetence k feSeni problému:

Dité dokaze pojmenovat zakladni

rovinné geometrické tvary.

Dité dokaZe rozpoznat zékladni
rovinné geometrické tvary.
Dit¢ dokaze pritadit pocet geome-

trickych tvara podle ptedlohy.

Pedagogické strategie:

Organizacni formy Rizena Cinnost
Metody Rozhovor, demonstrace, hra

Prostiedky Edukacni hracka ,,Pizza z geome-

trickych tvara*

Pomicky Krabice od pizzy

Prabéh ¢innosti s hrackami:

Po t€, co jsem si vybrala skupinu déti dle mych pozadavki (lisici se v€k déti), zah4jila jsem
uvodni motivaci. Nejprve jsem pied skupinu ¢tyt déti poloZila krabici s pizzou, polozila jsem
jim otdzku ,, Co si myslite, Ze je v této krabici? “ Déti pohotove a spravné zareagovaly, Ze
v ni je pizza a chtély ji hned otvirat. Nasledné jsem s détmi vedla rozhovor o tom, jestli maji
rady pizzu, jaky druh maji rady a jestli uz nékdy pizzu pekly. Po kratkém tivodnim rozhovoru

jsem déti namotivovala, Ze si spolecné takovou pizzu upeceme.

Nejdrive jsem détem ukdzala produkty, které budeme klast na pizzu, tzn. syr, Sunka, rajce.
Tyto produkty predstavuji urcity geometricky tvar. Vzala jsem do ruky syr a ptala se jich,
o jaky tvar se jedna (trojuhelnik), déti spravné odpovidaly. Kde jsem vidéla problém, bylo
rozpoznavani tvaru obdélniku a Ctverce, to se détem castokrat pletlo. Proto jsem déti upo-
zornila, polozila jsem tyto dva geometrické tvary vedle sebe a zeptala se déti, jaky vidi roz-
dil. Déti (6 let) nejcasteji odpovidaly ,, Tady to je dlouhé a tady to ne*. Mladsi déti (4 roky)
rozdil ve tvarech ptili§ nevnimaly, proto jsem jim zacala tvary 1épe ukazovat a spole¢né jsme

si je pom¢éftili a popsali.
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Jakmile jsme si s détmi spravné pojmenovali geometrické tvary, zvolila jsem pro hru prvni
dité. Pied n&j jsem predlozila obrazky/navody sestavené pizzy a zeptala se ho, ktery obrazek
si zvoli. Nasledn¢ jsem zadala pokyny, Ze ten obrazek, ktery si vybral, bude ted’ sestavovat.
Motivovala jsem déti tak, ze jsem jim fikala: ,, Déti, protoze budeme péct pizzu, méli bychom
se Fidit spravnym receptem, aby ta nase pizza byla vyborna. “ Poté si dité vzalo jednotlivé
polozky (Sunka, rajce, syr) a skladalo je na tésto dle ptedlohy. Timto zplisobem se vSechny

deti vystridaly.

Dalsi variantou, kterou jsem vyuzila, bylo davat détem tyto pokyny napt.: ,, Dej doprostied
syr*, ,,Dej na testo 2 trojuhelniky “ apod. Nutno zminit, ze tyto pokyny jsem piizptisobovala
vzhledem k véku ditéte. Naptiklad u Sestiletych déti jsem se snazila zapojovat i pravolevou
orientaci. Avsak s tou mély déti i Sestileté problémy, piisobily tak, jakoby se s timto doposud
nesetkaly. Ddle jsem si pak také vSimla, Ze n€ktefi oznacovali ¢tverec jako obdélnik a déti

Ctytleté nazyvaly kruh ,, koleckem “ nebo ,, koleckem od auticka “.

Pokud jsem détem dévala ja vySe uvedené pokyny napft. ,, Vezmi jeden trojuhelnik* apod.
nebyl problém, ten nastal az v momenté, kdy tyto pokyny fikaly misto mé¢. Zaregistrovala
jsem, ze se déti vyhybaly geometrickym pojmlm, proto jsem je upozornila, aby je pouZivaly.
a to konkrétné s po¢tem malych direk. Proto bylo tieba détem ukazat, Ze vSechny trojihel-

niky nejsou stejné, jak se mohlo na prvni pohled zdat.

Velmi mé piekvapil jeden chlapec (4 roky), ktery si dost vS§imal detailli (podle ptedlohy).
Uvedu ptiklad: ,, Tady na obrazku jsou Sunky vice u sebe, tak je prisuii taky vic k sobé“ apod.
Z ¢ehoz taky mimo jiné vyplyva to, Ze si déti mezi sebou Castokrat radily, poméhaly a hodné

spolu komunikovaly.

Musim podotknout, Ze tato hracka déti velice nadchla, vydrzely s ni dlouho pracovat a né-
kolikrat mé& prosily o to, aby si s ni mohly znovu hrat. Jejich z4jem se projevoval predevSim
jejich aktivni komunikaci a pohotovou reakci na mé otazky. Déle také tim, jak se do hry
vzivaly, zapojovaly svou fantazii a hru rizné obohacovaly. Napiiklad fikaly, ze musi nejprve
uvalet tésto, coz také napodobovaly, dale si urovnavaly jednotlivé suroviny na hromadky
apod. Potom, co se vSechny déti vystiidaly, jsme si povidali o tom, co jsme se dnes nového
dozvédeli. Mezi nejcastejsi odpoveédi déti pattilo: ,, Trojuhelnik, ctverec, kruh“. Proto jsem

se déti dale ptala, jestli n€kdo vi, jak se tomu, co mi ted’ vyjmenovali, fika. Jeden chlapec (6
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let) odpovedél: ,, To jsou tvary “. Nasledné jsme si jeste jednou ukazali vSechny geometrické

tvary a pak jsem dala détem prostor pro volnou hru s touto hrackou.

Zaveérecné shrnuti:

Pti realizaci téchto ¢innosti jsem byla mile pfekvapena aktivni komunikaci vSech déti a také
jejich aktivnim chovanim. Nejprve jsem méla obavy, jak na mé budou déti reagovat, zda se
nebudou ostychat, avSak naprosto vSichni se mnou spolupracovali bez jakéhokoliv pro-
blému. Libilo se mi, jak déti do ¢innosti s hrackou vnasely své napady a upoustély uzdu

fantazie 1 z tohoto diivodu nebylo té€Zké udrzet jejich pozornost a také je zaujmout.

Myslim si, ze hracka u déti ptredevsim podpofila znalost rovinnych geometrickych tvari
a také predc¢iselnych predstav. Déti si postupem jednotlivych aktivit vice uvédomovaly,

o jaké tvary se jednd a na konci je dokazaly také pojmenovat.

Diky tomu, Ze jsem nepracovala s celou tfidou soucasnég, jsem méla moznost se vice na jed-
notlivé déti a jejich potfeby zaméfit. Individualng jsem pracovala s détmi a méla moznost
vSimat si i dalSich aspektl pii hie s hrackou, napt. jsem sledovala jejich vzajemnou komu-
nikaci i spolupraci mezi nimi.

V ¢em vidim negativum, je, Ze jsem si tuto hracku mohla zhotovit vicekrat. Usuzuji tak podle

velkého obdivu déti, pro které tato hracka byla naprosto unikétni. Pfestoze se déti dokazaly

o hracku sttidat, obcas doslo k malému konfliktu mezi nimi. ProtoZe tato hracka nepatfila

vvvvvv

na vic, coz by bylo pro v§echny mnohem komfortné;si.

Jelikoz jsem neocekavala az takovyto zajem déti o tuto hracku, byla jsem velmi mile pfe-

kvapena a jsem s navrhem 1 aplikaci celkové spokojena.
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4.3 Oblibena hracka nejenom u dévcat, ale i u chlapci — ,,Vareni*

Pro dal$i den jsem vybrala edukaéni hracku s ndzvem ,,Vateni®. I tento den jsem pracovala

se skupinou ctyf déti, kde byly dvé déti ve véku 4 let a dvé déti ve véku 6 let. Veskera

organizace déti probihala stejné jako den predchozi.

Tabulka 2 Didaktické strategie

Téma: Povolani

Cile z pohledu ucitele Podporovat vnimani mnozstvi.

Cile z pohledu ditéte Rozpoznat jakého druhu zeleniny je

vice a méne.

Kompetence Kompetence k FeSeni problémi:
Dité dokaze rozpoznat jakého
druhu zeleniny je vice a méng¢.

Rozhovor, demonstrace, hra
Edukacni hracka ,,Vareni*

Prabéh ¢innosti s hrackami:

Hned po svolani skupiny déti jsem na tivod zvolila kratky motivaéni rozhovor s détmi
na téma vareni a povolani. Pokladala jsem détem tyto otazky: ,, Kdo vam doma vari obed?
Kdo ve skolce? V restauraci? Pomdahdte doma mamince varit? Kdo ano? “ — déti se hlasily.

., Co nejradeji varite? “ Dale jsem déti namotivovala tak, Ze si dnes spole¢né néco uvatime.

Polozila jsem pred né¢ hracku a zeptala se, co vidi. Déti zacaly se zajmem pojmenovavat
druhy zeleniny (mrkev, paprika, okurek, dyné&, rajce). Tady musim fici, ze vSechny déti doka-
zaly pohotové pojmenovat jednotlivé druhy zeleniny. Potom popisovaly tvary, barvy a také

chut’. Porovnavaly mnozstvi — ¢eho je vice a ¢eho je méné. Pti popisovani barev zeleniny,
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zacali nékteti sami od sebe jmenovat i jaké dal$i barvy mlize mit napt. paprika apod. Tvary
taky dokézaly pojmenovat, avSak opét se opakovalo to, ze kruh nazyvaly koleckem. Kdyz
jsem polozila otazku, ¢eho je nejvice, dvé Sestileté déti reagovaly ihned a spravné. Ctyfletym
détem pojem ,,nejvice délal problém a nedokazaly mi spravné opovédét, proto nejdiive

sledovaly své starsi kamarady a postupné se do Cinnosti zacaly zapojovat.

Potom jsem nahodn¢ vybrala jedno dité, tomu jsem davala napt. tyto pokyny: ,, Dej do hrnce
3 mrkve, 1 papriku“ apod. Kontrolovala jsem spravnost. Timto stylem se vSichni prostiidali.
Nasledn¢ jsem vzdy urcila jedno dite, které fikalo tyto pokyny misto mé, druhému ditéti.
Avsak pozadovala jsem po détech, aby fikaly nahlas, co do hrnce davaji a také v jakém
mnozstvi. Déti povétSinou spravné reagovaly, a pokud n¢kde udélaly chybu tak se bud’

zvladly samy opravit, nebo jim ostatni napovidali.

Pak jsem zadala détem dalsi tkol, kdy mély ptifazovat pocty knoflikli k jednotlivym poctim
zeleniny. Zadala jsem pokyn, at' zaviou o¢i (mezitim jsem promichala pocty knoflikt
k mnozstvi zeleniny), jakmile déti oteviely o¢i, zeptala jsem se jich, jestli je vSechno tak,
jako pfedtim nebo jestli se néco zménilo. Déti chvili pfemyslely, avSak potom spravné zare-
agovaly. Kazdy si vzal sam od sebe jednu ¢ast s knoflikem a spravné ptitadil. Nutno dodat,

ze 1 Ctyrleté déti si s timto dokéazaly samy poradit.

Potom, co se vSechny déti prostiidaly, jsem je vyzvala k tomu, aby mi vyjmenovaly druhy
zeleniny, které si zapamatovaly. Déti zacaly vykiikovat spravné odpovédi. Pak jsem détem
polozila tuto otazku: ,, Vite, kdo je to ten kuchar?“ Zde uvedu odpovédi déti: ,, To je miij
tatinek“, ,, Ten, kdo vari“. Na zavér jsem détem poskytla dostatek prostoru pro jejich volnou

hru s touto hrackou.

Zaveérecné shrnuti:

Celkové musim fici, Ze se déti aktivné zapojovaly do ¢innosti, coz se projevovalo plnénim
mych pokynti a aktivni komunikaci. Ackoliv ke konci uz bylo znat, Ze ztraceji pozornost. To
bylo, dle mého nazoru, zpiisobeno celkovou délkou ¢innosti s hraCkami. Proto pokud bych
s hrackou pracovala v budoucnu, 1épe bych ¢innosti ptizptisobila. Napiiklad bych si aktivity

rozvrhla do vice dnu v krat§Sim ¢asovém rozmezi.

Kdyz jsem tuto hracku navrhovala, ocekdvala jsem, ze bude vice cilena na dévcata, avSak
pii oveéfovani v mateiské Skole, jsem zjistila, Ze tomu tak neni. HraCka byla oblibend, jak

u dévcat, tak i u chlapci.
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Velmi na mé zapisobila komunikativnost déti, které komunikovaly, jak se mnou stejné tak
reagovaly 1 na kamarada. Prekvapilo m¢, jak dokézaly nad otdzkami premyslet pi., kdyz
jsem se zeptala jakou barvu mé paprika, nefekly jen takovou barvu, kterou pied sebou vidély,

ale na zaklad¢ svych zkuSenosti si vybavily 1 dalsi barvy.

Prostiednictvi hracky a ¢innosti bylo u déti podporovéano vnimani mnozstvi. S détmi jsem se
vénovala jejich predstavé o mnozstvi, kdy jsme si nazorné ukazovali ¢eho je vice a ¢eho
méné. Byl podpoien rozvoj vyrokové logiky, jelikoz déti dokéazaly davat pokyny svym ka-
maradiim, co pfesné€ a v jakém mnoZzstvi maji davat do hrnce. Z ¢ehoz také plyne, Ze si po-

stupnym opakovanim uvédomovaly pocet zeleniny.

AvsSak mimo to, déti dokézaly pojmenovat druhy zeleniny a v ramci rozhovoru dokazaly

vyjmenovat dalsi zeleninu, kterd nebyla souc¢asti hracky.

Nikde nenastal Zadny vétsi problém, pokud bych vSak s hra¢kou pracovala v budoucnu, 1épe
bych jednotlivé ¢innosti ptizptsobila Casu, jelikoz tady jsem vidé€la nejvétsi negativum.

4.4 Méné popularni hracka ,,Pexeso*

Dalsi den jsem si opét vzala do vedlejsi mistnosti skupinu ¢tyf déti, kde tentokrat byly dvé

déti pétileté, jedno CEtyrleté a jedno Sestileté dité. Pro tento den jsem zvolila tuto edukacéni

hracku s nazvem ,,Pexeso*.

Tabulka 3 Didaktické strategie

Téma: Zvirata

Cile z pohledu ucitele Rozvijet znalosti o hospodaiskych

zvitatech a jejich mlad’atech
Cile z pohledu ditéte Rozpoznat hospodarska zvitata
podle jejich znaki.

Spravné pojmenovat hospodarska

zvirata.
Kompetence Kompetence k uceni:

Dité dokaze rozpoznat hospodarska

zvitata podle jejich znak.
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Dité dokaze spravné pojmenovat

hospodarska zvitata.

Pedagogické strategie:

Organiza¢ni form Rizena ¢innost
Yy

Metody Rozhovor, demonstrace, brainstor-

ming, hra

Prostredky Edukacni hracka ,,Pexeso se zvi-

Faty*

Pomiicky Papir formatu A3, tuzka

Prabéh ¢innosti s hrackami:

V ramci ivodni motivace jsem polozila détem tuto otazku: ,,Co vds napadne, kdyz reknu
zvire? *“ Po této otdzce jsem pied déti poloZzila Cisty papir formatu A3, na ktery jsem si po-
stupné zapisovala jednotlivé odpovédi déti tak, Ze ndm vznikla mySlenkova mapa. Déti po-
hotové reagovaly a aktivné se na celém rozhovoru podilely. Vzpomnély si na spoustu zvifat,
které bych neocekavala napt. uvadély sykoru a pénkavu. Podle toho, co mi déti fekly, jsem,
postupovala dél. Naptiklad kdyz tekly ,,pes®, zeptala jsem se, co si dal vybavi pod timto
slovem (nejcastéjsi odpovédi byly bouda, kost) a podobnym stylem jsme pokracovali déle.

Potom jsem détem ukazovala jednotlivé karticky s obrazky zvirat, kdy jsem po nich chtéla,
aby mi je pojmenovaly. Dokézaly pojmenovat vSechna, ale nejcastéji se jim pletla husa
s kachnou a naopak. Nékdy, 1 kdyZ nev&dély nazev zvifete, spravné poznaly, které mladé
k nému patii, ale nedokazaly jednotliva zvifata a jejich mlad’ata spravn€ pojmenovat. Potom
jsem po détech chtéla, aby predvedly dané zvuky zvitat, s ¢imz déti nemély problém

a spravné dané zvuky predvedly.

Nasledné jsem se déti zeptala ,, Vsimly jste si néceho zvlastniho na obrazcich?, déti odpo-
vidaly ,,Jsou tam pismenka . Na zaklad¢ této jejich odpovédi jsem jim polozila dalsi otdzku
,»Maji vSechna pismena stejnou barvu?“, déti spravné reagovaly, Ze ne a zacaly mi samy
od sebe jednotlivé barvy pojmenovavat. Pak jsme si s détmi jednotlivd pismena prosli, nej-
prve jsem nechala déti hadat, zda védi, o jaké pismeno se jedna (otazky jsem v této chvili

sméfovala spise ke star§im détem). Sestileta divka poznala pismeno K, jelikoz tak zagina jeji
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jméno. DéEti jsem se pak dale ptala, co jeste vSechno zacina na pismeno K, ptidaly se i n¢které

mladsi déti, nejcastéji je napadaly nazvy zvirat (koza, ktizle, krava apod.).

Dale jsem pied déti na koberec rozlozila obrazky jednotlivych zvifat, na hromadce pak byly
obrazky jejich mlad’at. DEti mély v tuto chvili za tkol spravné ptiradit mlad’ata ke zviratim.
Pti pfifazovani, nevznikal néjaky problém mezi détmi, ze by se mezi sebou pozd’uchovaly
nebo, Ze by se nékdo z nich viibec nezapojoval. Pravé naopak déti si mezi sebou radily, avSak
mély problém s pfifazovanim mlad’at u ovce a kozy, coz se jim velmi pletlo. Proto jsem se
jich znovu zeptala, jak se které zvie a mladé jmenuje a spolecné jsme si ukazali rozdily mezi
nimi. Po tom, co jsme si to znovu prosli, uz déti dokazaly spravné pritadit. Jakmile mi déti
ozndmily, ze uz maji hotovo, prosli jsme si spole¢n¢ jednotlivad zvifata a jejich nazvy
a vSechno si zopakovali. Zde jsem vidéla, ze se nckteré déti uz 1épe orientuji v urcitych

nazvech zvirat.

Na zavér jsem dala détem prostor k tomu, aby si zahraly klasické pexeso s témito obrazky.
Timto se v détech probudila soutézivost, av§ak musim fici, Ze zdrava soutézivost. Ackoliv
hra probéhla bez komplikaci, v§imla jsem si, Ze uz je tato ¢innost nebavi a jakmile ji dohraly,
zakoncila jsem ji kratkym zavérecnym rozhovorem. V zavéru jsem se déti zeptala: ,, Jaké
obrazky jsme si dnes ukazovali? ** Jednoznacna odpoveéd’ déti znéla: ,, Zvirata “. Potom jsem
se zeptala: ,, Vite, kde je miizeme potkat? *“ Déti reagovaly takto: ,, Déda je ma doma, teda na
zahradeé®, ,, Na zahradé . Potom jsem se zeptala: ,, A4 co Zirafu, tu mame taky na zahrade? “
Déti jednoznacné odpovidaly, Ze ne. V zavéru jsem détem pod€kovala za spolupraci a timto

jsem svuj vystup ukoncila.

Zaveérecné shrnuti:

Celkoveé musim fici, Ze i kdyz se na prvni pohled mtize zdat tato hracka mén¢ edukacni, opak
je pravdou. S timto pexesem se da velmi dobfe pracovat, vSechno samoziejmé opét zalezi
na tom, jaké zplisoby ucitelka zvoli. Dle mého nazoru jsem vybrala vhodné ¢innosti, které

podpoftily rozvoj znalosti o hospodaiskych zvitatech a jejich mlad’atech.

Pribéh Cinnosti se mi libil, déti byly aktivni v komunikaci i ve vSech dalSich ¢innostech.
Cela organizace prob¢hla v poradku. Piedev§im mé zaujalo to, Ze déti mnohem vice bavily
jednotlivé tikoly nez pak samotnd zavérecna hra s pexesem. Myslim si, Ze je to pfedevS§im
dané tim, Ze jsem détem pokladdala vhodné a motivujici otazky. Naopak diivodem proc€ je
nebavila hra s pexesem, miZe byt to, Ze klasické pexeso znaji a neni to pro né€ nic neobvyk-

1¢ho a zajimavého. Kromé toho celkova doba realizace uz byla pro déti pfili§ zdlouhava,
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takze bych pro piisté ¢innosti s hrackami 1épe ptizplsobila vzhledem k veéku déti, které uz
pozdéji ztracely pozornost.
AvsSak celkové jsem s hrackou a s pribéhem ve vétsi mife spokojena. Myslim si, Ze na to,

jak je pexeso chéapano, jako tradi¢ni hracka se mi podaftilo, na zakladé¢ ¢innosti s nim praco-

vat jinak nez je znamo.

4.5 Hracka, ktera byla zajimava svou manipulaci ,,Divadélko se zvi-
i’.aty“
Dalsi den jsem vybrala edukacni hracku s nazvem ,,Divadélko se zvitaty®“. Stejn¢ jako pie-

deslé dny jsem si ndhodné vybrala skupinu Ctyt déti. Ve skupiné bylo jedno ctytleté, dveé

pétileté a jedno Sestileté dité.

Tabulka 4 Didaktické strategie

Téma: Zvirata

Cile z pohledu uditele Naucit tfidit informace o zvitatech.

Cile z pohledu ditéte Poznat prostiedi, ve kterych Ziji

dana zvirata.

Kompetence Kompetence k uceni:
Dit¢ dokaze poznat prostiedi, ve
kterych ziji dané zvirata.

Pedagogické strategie:
Metody Rozhovor, demonstrace, hra

Prostiedky Edukacni hracka ,,Divadélko se zvi-
faty*
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Prabéh ¢innosti s hrackami:

Nejprve jsem détem ukazala jednotliva pozadi a polozila jim otazku, co na daném obrazku
vidi. V tuto chvili déti bez problému rozpoznaly jednotliva pozadi a taktéz je velmi pohotoveé
dokazaly popsat. Nasledn¢ jsem détem polozila tyto otazky: ,, Ma nékdo z vas doma zvire?
Jaké zvire? “ Déti ihned zacCaly vyktikovat, jaka zvitata maji doma, u babicky, u stryce apod.
Tady musim fict, Zze se déti aktivné zapojovaly do rozhovoru, vybavovaly si a sdilely se

mnou zazitky se svymi domécimi zvifaty.

Po kratkém uvodnim rozhovoru s détmi, jsem piesla na hlavni Cinnost. Vzala jsem si napf.
obrazek jelena a zeptala se jich, kam by ho piifadily (na které pozadi) a pak také pro¢. Pti
pritfazovani jednotlivych zvifat k danému pozadi, ve vét$ing prifazovaly spravné. Parkrat mi
tekly, Ze do lesa patii 1 ki nebo nékteré dalsi zvite, kdyz se zatould. Tady mé jejich odpoved’
velmi ptekvapila, souhlasila jsem s nimi, avSak fekla jsem jim, at’ se zaméfi na to, kde to
dané zvife bydli, popiipadé, kde ho chovame. Castokréat jsem jim piipominala, at’ si zkusi
vzpomenout, kde dané zvite vidély na zivo a at’ jednaji podle svych zkuSenosti a zazitka.
Coz détem pomohlo, zacaly pak napt. ikat ,, Capa jsem viastné vidél u rybnika“, ,, Kapra

Jjsme videli s dédou v rybniku“, ,, Kaceny se koupaly v rybniku “ apod.

Nésledné jsem dala do divadélka jednotliva pozadi, jelikoZ pozadi byly Ctyfi stejné jako po-
Cet déti, jedno dite vzdy piitfazovalo zvitata k jednomu prostiedi. Timto zplisobem se vystii-
daly vSechny déti. Musim fici, ze m¢ velmi mile piekvapila znalost déti, co se tyce nazvi
nékterych zvitat, jako je naptiklad sykora, kos, kapr, Stika nebo okoun. NetuSila jsem, ze déti

maji takovéto znalosti.

Potom jsem vzala tfi obrazky, napt. dva ptéci a jedna ryba. Timto jsem chtéla po détech, aby
z trojice vytadily jedno zvife, které k ostatnim dvou nepatii. Pii tomto si déti musely uvédo-
mit, co maji obrazky spole¢né a co naopak ne (znaky zvifat). Pfi této ¢innosti déti ihned
nereagovaly az po chvili, kdyz jsem se zeptala, co maji obrazky spolecné (obrazek sykory,
penkavy) odpovidaly — ,, Zobadk, kridla, létaji, ji zizaly “ apod. Nasledné jsem se zeptala, co
nemaji, dané obrazky spole¢né, déti nereagovaly. Tady jsem si uvédomila, Ze tento zpiisob
vyfazovani byl pro né t€zky, proto jsem nasledujici postup upravila, déti mi pouze fikaly
spole¢né znaky jednotlivych zvitat.

V zéavéru jsem détem polozila otazku ,, Kdybyste si nékteré z téchto zvirat mohli vzit domii,
které by to bylo a proc¢? “ Mezi nejCastéjsi zvite, které déti volily, pattil kin. Jako divod

uvadély jeho dlouhou hiivu nebo ze by na ném mohly jezdit.
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Zavérecné shrnuti:

Pti aktivitach s hrackou se déti aktivné zapojovaly do rozhovoru a aktivné se podilely na jed-
notlivych ¢innostech. V nékterych momentech, jsem musela déti nasmérovat napf. jim fict,
aby si predstavily, kde dané zvite v pfirodé vidély. VSimla jsme si vSak, Ze nejvétsi problém
vznikl ve chvili, kdy jsem chtéla, aby mi déti vyjmenovaly, co zvifata nemaji spolecné. Do-
Slo mi, Ze tento zplsob vytazovani je pro né t€zky, nejspise zejména tim protikladem ,, ne-
maji “, mozna kdybych jim to 1épe specifikovala, zvladly by to. Proto bych pfisté i s timto

pracovala a zaméfila bych se vice na pfesnost mé formulace.

Myslim, ze hracka splnila svij cil a to naucit tfidit informace o zvifatech. Mnou navrzena
a vytvorena hracka se détem libila, konkrétné nejvice manipulace s ni, kdy déti ptifazovaly
jednotliva zvitata do dfevéné desky. Avsak aby hracka piisobila vice jako divadlo a aby byla
mnohem atraktivnéjsi, dotvoftila bych dalsi prvky jako napf. stromy, seno, boudu pro psa
apod. Zkratka takové obrazky, se kterymi by si déti mohly naptiklad sestavit ptib¢h, ¢imz
by byla hracka pro déti zase o néco zajimavéjsi. Na zaklad¢ toho se divadlo jako takové
nerealizovalo. BohuZel plivodné planovana organiza¢ni forma hra byla nakonec fizenou ¢in-

nosti, coz pokladam za velké minus.

4.6 Hracka, ktera nadchla déti az po jejich nahlédnuti ,,Jidelni listek*

Tento den jsem si opét vzala do jiné mistnosti skupinu ¢tyt déti, kde se nachézelo jedno

trileté dité, dve déti ctyileté a jedno dité Sestileté. Pro tento den jsem zvolila edukacni hracku

s nazvem ,,Jidelni listek*.

Tabulka 5 Didaktické strategie

Téma: Povolani

Cile z pohledu ucitele Prohlubovat z4jem o psanou po-

dobu textu.

Cile z pohledu ditéte Rozeznavat pismena prostiednic-

tvim zraku a hmatu.
Kompetence Kompetence k uceni:

Dité¢ dokaze rozeznat pismena pro-

stfednictvim zraku a hmatu.
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Pedagogické strategie:

Organizacni formy Hra

Metody Rozhovor, demonstrace, hra

Prostiedky Edukacni hracka ,,Jidelni listek*

Prabéh ¢innosti:

Cinnosti s hra¢kou jsem nejprve zahajila kratkym tivodnim rozhovorem s détmi, v némz za-
znély tyto otazky ,, Byl nékdo z vas nékdy v restauraci? Kdo vsechno miize v restauraci pra-
covat? Jaké jidlo mate nejradeji, které vam nejvice chutna? Vite, jak se nazyva knizka, ze
které si jidlo objednavame? *“ Na prvni otdzku déti ihned reagovaly, Ze v restauraci uz nékdy
byly. AvSak problém jim dé¢lala druhd otazka, nedokazaly si uvé€domit, kdo vSechno v re-
stauraci pracuje. Dale neumély pojmenovat, ze v restauraci mame jidelni listek, Castokrat jej

oznacovaly jako kuchatku, ve které se nachazi nejriiznéjsi recepty.

Nasledné jsme si spole¢né prohlidli jidelni listek a ukazali jsme si obrazky jednotlivych jidel.
Obesla jsem s jidelnim listkem vSechny Ctyii déti, aby mél opravdu kazdy moznost ,, prejet
si prstem po pismenech a také obrazcich. Také jsem jim pak precetla nékteré nazvy pokrmu.
Déti velmi bavilo ,, prejizdet “ prstem po pismenech, byly zvidavé a zajimaly se o, jaka pis-
mena se jedna. Dost jsem se podivila, ze déti znaji tolik pismen a to i déti Ctyfleté. Obecné
by se dalo fici, Ze nejvice poznavaly pismeno A. Déti velmi bavilo ukazovat mi, ktera pis-
mena jsou soucasti jejich jména. Tady tedy dochdzelo k tomu, Ze si déti dokazaly vybavit
své jméno, pismena v ném a ta pismena dokéazaly i najit. Casto si je spojovaly s n&jakymi
predméty, napt. kdyz jsme si ukazovali a povidali si o slové dort, fikaly, Ze zaCind pismenem

D jako napt. dim. Timto zplisobem jsme pracovali i s jinymi slovy.

Po té jsem détem fekla, Ze si zahrajeme na restauraci, rozdé€lily si mezi sebou jednotlivé role.
Tady byla potteba jim vysvétlit, Ze ne vSichni mizou byt kuchaii a ¢isnici, ale ze je dulezité
mit také hosty, ktefi si budou jidlo z jidelniho listku objednévat. Déti tato namétova hra
opravdu bavila, velmi se vzivaly do své role. Vzdy kdyz si chtél nékdo néco ,,objednat “

ptejel prstem po danych pismenech.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

Po této hie jsem dala détem jeSté volny prostor k tomu, aby si podle své potieby prohlizely
jidelni listek. Nékteré déti si ho pak voln€ braly na koberec, prohlizely si ho a ptejizdély
prstem nejen po pismenech, ale také po obrazcich. Starsi déti si na zaklad¢€ své vlastni inici-

ativy vzaly papiry a néktera pismena si piekreslovaly na papir.

Zavérecné shrnuti:

U této hracky bylo zajimavé to, ze jakmile ji uvidély pani ucitelky, ihned se jim zalibila
a ftikaly, Ze by néco takového ve své matetské Skole moc rady uvitaly. AvSak déti v prvnim
moment¢ nijak nezaujala. Nicméné¢ to jen do chvile, kdy jsem pied détmi jidelni listek ote-
viela, to uz déti zbysttily a zacaly projevovat zajem, vyktikovaly pismena, kterd znaji

a hracku si v ten moment oblibily.

Z toho usuzuji, ze déti nejspiSe hracka piili§ vizudlné nezaujala anebo nevédély, co s ni
a k ¢emu slouzi. Pfece jen bych fekla, Ze se zcela liSi od ostatnich hra¢ek v sad¢ a mozna

i od ostatnich hracek, na které jsou déti zvyklé.

Celkovy pribéh se mi velmi libil, i kdyz zpocatku déti nejevily takovy zajem jako naptiklad
u hracek predchozich. Naopak posléze je jidelni listek zaujal natolik, Ze zacaly vytvaiet né-
které vlastni variace. Napf. jedno dité (6 let) piekreslovalo pismena na papir a to z jejich

vlastni iniciativy.

Na zakladé vyse uvedeného musim fici, Ze hraku spole¢né s ¢innostmi hodnotim kladné.
Avsak do budoucna bych se vice snazila prohloubit zajem o psanou podobu textu. Zajimaveé
by naptiklad bylo vzit si knihy a ukazovat si pismena uvnitt knih, vZdy kdyz by déti rozpo-

znaly v knize pismeno, které je soucasti jidelniho listku, ptejely by si ho prstem.
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4.7 Hracka, kterou obdivovaly mladsi déti ,,Magneticka tabulka*

Dalsi den jsem si opét vzala do jiné mistnosti skupinu ¢ty déti, kde se nachéazelo jedno ttileté

dité, dvé déti ctyileté a jedno dité Sestileté. Pro tento den jsem zvolila edukaéni hracku s na-

zvem ,,Magneticka tabulka se zviraty®.

Tabulka 6 Didaktické strategie

Cile z pohledu ucitele Rozvijet znalosti o hospodaiskych

zvitatech.

Vytvaret zaklady pro praci s infor-

macemi.

Cile z pohledu ditéte Rozpoznat hospodaiska zvirata
podle jejich znakd.

Spravné pojmenovat hospodarska

zvirata.

Pfitazovat predméty k ptislusnému

zvireti.

Kompetence Kompetence k uceni:
Dité dokaze rozpoznat hospodaiska
zvitata podle jejich znaki.
Dité dokaze spravné pojmenovat
hospodarska zvirata.
Kompetence k FeSeni problému:
Dité dokaze spravné prifadit pred-
meéty k prisluSenému zviteti.

Pedagoglcke strategie:

Organizacni fornly Rizen4 ¢innost
Metody Rozhovor, demonstrace, hra
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Prostiedky Edukacni hracka ,,Magneticka ta-

bulka se zviraty*

Prabéh ¢innosti:

S détmi jsme se spole¢né posadili do kruhu, nejprve jsem jim ukézala jednotlivé obrazky
zvitat, které mi déti nasledn€ pojmenovavaly. Pfi tomto Givodu jsem si v§imla, ze déti maji
problém rozpoznat kizle a jehné. Casto tyto dvé zvifata zaménovaly, proto jsem je na to
upozornovala a vicekrat jsme si je spolecné opakovali. Pak jsem jim ukézala dalsi obrazky
a to obrazky konkrétnich atributi (mléko, vejce, maso, beran, zrni apod.). Tyto obrazky

dokézaly bez problémi pojmenovat.

Dale jsem s hrackou pracovala tak, ze jsem kazdému ditéti ndhodné rozdala jeden obrazek
zvitete. Nasledné jsem dala pokyn, aby to zvife, které dostaly, pridélaly na magnetickou
tabulku a k nému 1 obrazky, jez se ke zvifeti hodi. Ve vétSiné€ piipadech dobie rozpoznaly,
co k sobé& patii, ale uz nedokdzaly né€kterd zvifata pojmenovat. Napiiklad daly na tabulku
kravu a k ni byka, tele, avSak kdyz jsem ukézala prstem na tele a zeptala se déti, jak se
jmenuje tak bud'to viibec nevédé€ly anebo jej oznacovaly jako ,, Malou kravicku*. Toto se
tykalo spiSe tfiletych déti, které mély pfedevsim problém s pojmenovavanim nékterych mla-

d’at. Naopak déti Ctyfleté a Sestileté si s timto védély rady.

Vzdy kdyz dité ptifadilo jednotlivé atributy ke zvifeti, spole¢né jsme si je pojmenovali
a prosli jsme si, zda je to spravné. Soucasné jsem s détmi vedla rozhovor, o konkrétnich
zvitatech napt. ,, Kde jsi videl kravu? Co nam krava dava? “ Déti se aktivné zapojovaly do
rozhovoru a vnasely do néj své zazitky a zkusenosti s konkrétnimi zvitaty. Casto se stavalo,
ze kdyz jsem se déti zeptala, pro¢ pfifadily ke krav€ mléko, tak dlouze pfemyslely, aZ pak
mi jedno dité (3 roky) odpovédé€lo ,, Protoze kravicka pije mléko “, dalsi dité (4 roky) odpo-
veédelo ,, Protoze ho ma rada “. Z ¢ehoz jsem vyvodila zaveér, ze déti Casto ani nevédely, z ja-
kého diivodu tam ty atributy patii, avSak nékde na obrazku vidély kravu s mlékem a proto si
to timto zplisobem zafixovaly, ale pravou podstatu neznaly. Proto jsem si vzala z knihovny
knihu, kde byly domaci zvifata a zacala jsem si ji s détmi prochazet. Na zaklad¢ toho jsem
vedla s détmi rozhovor o téchto hospodaiskych zvitatech. Povidali jsme si o nich a ukazovali

si obrazky.
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Zavérecné shrnuti:

Tato hracka byla spiSe oblibena u mladSich déti, jelikoz se jim nejvice libily obrazky zvitat
a také je bavila manipulace s magnetickou tabulkou. Pro déti ve starSim véku 5 — 6 byla
hracka dle mého ndzoru jednoducha. Nemély potize s pfifazovanim jednotlivych atribut
k danym zvifatim. V ¢em jsem vidéla slabiny téchto déti, bylo spravné pojmenovani zvirat

a pak také Casto nedokazaly vyjadrit, z jakého divodu jednotlivé predméty ptifadily.

S hrackou jsem vice mén¢ spokojend, avSak prist€ bych se snazila ji jesté povznést na vyssi
uroven, aby byla pouzitelna i pro star§i déti a doplnila bych ji o dalsi pfidanou hodnotu.
Cinnosti, které jsem vytvofila, probéhly podle mého oéekavani, avsak do budoucna bych

vytvarela vice otazek smérem k détem a také jsem pocitovala ne uplné dostacujici motivaci.
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5 EVALUACE SADY EDUKACNICH HRACEK

Sada edukacnich hracek a dil¢i ¢innosti s ni byly evaluovany hned dvéma zplsoby. Prvnim
zpusobem je vlastni reflexe jednotlivych edukacnich hracek a ¢innosti s nimi. Dal$im zpi-
sobem je hodnoceni pani ulitelky na zédkladé pozorovani a jeji Gstni zpétné vazby. Prave

z diivodu evaluace byla pani ucitelka ptfitomna u ovérovani sady edukac¢nich hracek.

5.1 Vlastni reflexe

V této podkapitole popisi sviij pohled na sadu edukacnich hracek a také na jednotlivé Cin-

nosti s nimi.

Cile, které jsem si stanovila, byly adekvatné zvoleny vzhledem k véku déti. Stanovila jsem
si takové cile, které podporuji rozvoj pregramotnosti. Samoziejmée, ze pokud bychom chtéli
rozvijet celou pregramotnost bylo by nutné s edukacnimi hra¢kami pracovat mnohem déle,
avSak mym primarnim stanoviskem bylo vytvofit sadu edukac¢nich hracek, které mohou byt
prosttedkem pro podporu rozvoje dané pregramotnosti. Na zékladé rozhovor a prace
s détmi za pomoci téchto hracek jsem ovétovala své cile. Neékteré stanovené cile jsem napl-

nila ovSem ne zcela vSechny, n¢kde by byla potfeba ¢innosti jesté vice domyslet.

Nejprve musim fici, Ze s ndvrhem vSech hracek jsem ve velké mife spokojena. SnaZila jsem
se o to, aby byly navrzeny takové edukacni hracky, které bézné nepotkavame v hrackarstvi
nebo v matefskych Skolach. Z ¢ehoz vyplyva, Ze jsem usilovala o vytvofeni takové sady
edukacnich hracek, kterd bude n¢jakym zplisobem netypicka a origindlni. Tady bych po-
dotkla, Ze to bylo dosti obtizné, jelikoz trh s hratkami je velice Siroky, pestry a bohaty,
ovSem ne vSechny hracky na trhu spliuji to, co by splilovat mély (viz podkapitola Soucasna
hracka a pozadavky na spravnou hracku). Zaroveinl jsem usilovala o to, aby tyto edukacni
hracky mohly slouzit 1 jako pomtcka ucitelce v matefské Skole. Také co, se tyka celkové
vyroby hracek, jsem spokojena. Dle mého nézoru jsem zvolila vhodné materidly, mezi které
pfevazné patii dievéna pieklizka a filc. Soudim tak podle toho, Ze pro déti byla manipulace
s hrackami pfijemna, Casto si ptejizdély po nich prsty, hra¢ky pro né nebyly tézké a samy je
zvladaly pfendSet po mistnosti, coz je mimo jiné taktéz u hracek diilezité. Co také musim
zminit je, Ze hracky nepodlehly manipulaci déti, nedoSlo ke zniceni Zadné z hracek, proto

také usuzuji, ze vybrany material byl vhodné zvolen a hra¢ky jsou tak trvanlivé.

Cinnosti, které jsem s jednotlivymi eduka¢nimi hratkami zvolila, byly vhodné vybrany.

Zvolené aktivity byly ve vétSin€ zohlednény vzhledem k véku déti, daly se prizptisobit, jak
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détem mladsSim tak star§im. Nenastal zadny vétsi problém, ktery by bylo tieba fesit. AvSak
jelikoz jsem se snazila co mozna nejvice vyuzit jednotlivych hrac¢ek a provést spoustu ¢in-
nosti, které se zamétuji na podporu rozvoje pregramotnosti, bylo to nékdy az pftilis zdlou-
havé. Predevsim ke konci Cinnosti s hraCkami jsem si vSimla, ze déti ztraceji pozornost,

zv1aste deéti mladsi.

Pti navrhu jednotlivych hracek jsem samoziejmé nezapominala na motivaci, ktera je u déti
predskolniho véku nesmirné dilezita. VEtsSina hracek byla sama o sob¢€ uz tak dost motivujici
a to predevs§im vizualn€. Protoze stacilo, abych détem hracku ukézala, a naprosto jsem si
ziskala jejich pozornost. Pokud bych méla byt konkrétni nejvice na né zaptsobily hracky
z realného prostredi, mezi ty patii predevsim ,,Pizza* a ,,Vateni“, pozdé&ji také ,,Jidelni lis-
tek“. Rekla bych, Ze pravé tyto hracky sklidily u déti nejvétsi zajem, jeliko tato témata jsou
détem velmi blizka. Velmi Casto se totiz v matei'skych Skolach setkdvame s namétovymi hry
na restaurace, na kuchate apod. Zvlasté hracka ,,Pizza“ sklidila u déti obrovsky uspéch,
soudim tak podle toho, Ze déti za mnou ¢asto chodily a prosily mé o hru s touto hrac¢kou a to
1 nékolikrat béhem dne. U ostatnich hracek proto byla velmi diileZitd motivace z moji strany.
Tu jsem provadéla povétSinou formou rozhovoru, na zaklad¢ kterého se déti vzivaly do da-

nych témat a ¢innosti s nimi spojenych.

U ¢innosti s hrackami jsem zvolila organiza¢ni formu pfevazné tfizenou ¢innost, diky které
se mohly aktivné zapojovat vSechny déti. AvSak byla uskute¢iiovana pouze se skupinou vy-
branych déti, které se kazdym dnem liSily. VyuZila jsem toho, Ze se nachdzim v heterogenni
tfid¢ a pracovala s détmi ve véku 3 — 6 let. Za coz jsem rada, diky tomuto jsem mohla pozo-
rovat rozdily mezi détmi v ¢innostech, ale také to, jak komuniku;ji starsi déti s témi mladSimi
¢1 naopak. Mezi nejcastéjsSi metody, které jsem vyuzivala, patii metody slovni — rozhovor,
dalsi metodou pak byla ptfevazné hra a demonstrace. Formou odpovédi a otdzek jsem kladné
vedla déti k novym poznatkiim. PfiSlo mi, Ze diky témto zvolenym metoddm se mi podafilo
déti dostatecn€ namotivovat a zdroven naplilovat mé stanovené cile. S détmi jsem pracovala
v oddé€lené mistnosti, diky Cemuz jsem si zajistila moZnost intenzivné pracovat s danou hrac-
kou a détmi. Kdybych pracovala, se vS§emi détmi v jedné tiid€ naruSovalo by to jak, praci

pani ucitelky tak i praci mou.

Z mého pohledu sada edukacnich hracek naplnila sviij hlavni cil a nejenomze obohatila déti

a ucitelky matei'ské Skoly, avSak také me samotnou.
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5.2 Evaluace od pani uditelky

Pozitivné hodnotim celkové zpracovani jednotlivych eduka¢nich hracek. Studentka vymys-
lela a vytvorila sadu netradi¢nich hracek a fekla bych, ze obohatila nejenom déti ale také nas
ucitelky. Vybrala odpovidajici materialy, které¢ byly détem piijemné, a nehrozilo jim tak
zadné nebezpeci.

Kladn¢ také hodnotim dané Cinnosti, které s hrackami a détmi realizovala. Aktivity, které
studentka zvolila, podporovaly rozvoj pregramotnosti. Hracky pfili§ nevyuzivame k rozvoji

pregramotnosti, proto z tohoto pohledu se mi hracky jevi jako méné obvykly prostiedek.

Studentka Cinnosti motivovala nejprve za pomoci rozhovort a pak dale pracovala s hrac-
kami, v§e dopliiovala tematickymi otazkami. U ¢innosti mi vZdy trochu chybél n&jaky zavér,
néjakd sumarizace na zavér. V nékterych Cinnostech se studentka snazila vytvofit zaveér,
aviak jelikoZ uz déti ztracely pozornost, byla nucena to utnout. Cimz se dostavam k tomu,
ze nékteré aktivity s hraCkami byly pro déti zdlouhavé, zvlasté pro déti v mladsim véku.
Proto bych doporucila tyto ¢innosti 1épe casové prizpusobit veéku déti. Velmi se mi libilo, ze
1 kdyz déti vzdy neodpoveédély spravné na otdzku, ¢i spravné nepracovaly s hrackou, stu-

dentka si s nimi ovéfovala spravné odpovédi a zptisoby.

Déti ke vSem ¢innostem, které studentka ptipravila, pfistupovaly s nadSenim. Projevovalo se
to jejich aktivni komunikaci pti rozhovorech, pohotovou reakci a celkovou vzéjemnou spo-
lupraci. Veskeré hracky byly vytvoteny nejenom pro rozvoj dané pregramotnosti, ale 1 tako-
vym zpusobem, aby byly pro déti néim zajimavé - atraktivni. Nejvice oblibenou hrackou
u déti se stala jednoznacné hracka ,,Pizza*. Déti studentku Casto prosily o hru s touto hrac-
kou. Avsak nékolikrat za den se ptaly také mé a ostatnich ucitelek, kdy uZ si se zmifilovanou
hrackou budou moci opét hrat. Oblibenost této hracky je nejspiSe dana piijemné zvolenym
materidlem, barvami, ale pfedevs§im tim, Ze pizzu vSechny déti moc dobfe znaji a patii mezi
jejich oblibené pokrmy. CimZ chci poukézat na to, Ze v nékterych piipadech byla motivace

hracky uz tak dost velkd sama o sobé bez jakychkoliv dalSich prostiedkd.

Studentka zvolila jako organiza¢ni formu pfevazné fizenou ¢innost a také hru, coz hodnotim
velmi pozitivné, jelikoZ diky tomu, Ze nepracovala s celou tfidou soucasné€, se mohla détem
vénovat individualng. Zaméfila se tak na konkrétni déti a jejich individualni podporu rozvoje
pregramotnosti. Kladn¢ také hodnotim metody, které byly pfi préci s eduka¢nimi hrackami
zvoleny. Nejcastéji vyuzivala metodu rozhovoru, ktery pouzivala po celou dobu ¢innosti

s hrac¢kami.
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Tuto sadu edukacnich hracek Ize uplatnit v prostiedi matetské Skoly a miize byt inspiraci pro

uditelky.

5.3 Srovnani vlastni reflexe a evaluace pani ucitelky

V této podkapitole se budu vénovat srovnani vlastni reflexe s evaluaci pani ucitelky, kterou

mi poskytla na zaklad€ pozorovani.

Tabulka 7 Srovnani vlastni reflexe a evaluace pani ucitelky

Kategorie

Podpora rozvoje pregra-

motnosti

Organizace déti

Motivace déti

Zpracovani edukacnich

hracéek

Vlastni reflexe

+ Cile zvoleny vzhledem
k véku déti.

- Dlouhodobéjsi ovétovani
sady edukacnich hracek.

+ Intenzivngj$i vénovani
détem ve skuping.

+ Cinnosti s vékové odlis-
nymi détmi ve skuping.

- Ptisté se pokusit zvolit 1

jiné organizacni formy.

+ Dostate¢na motivace pro-
sttednictvim edukacnich
hracek.

+ Aktivni zapojeni vSech

zucCastnénych déti.

+ Vhodny, zdravotné neza-

vadny material hracek.

+ Pevné a trvanlivé hracky.

Evaluace od pani ucitelky

+ Mén¢ tradicni prostiedek

pro rozvoj pregramotnosti.

+ Moznost individualni

prace se skupinou déti.

+ Silna motivace na zakladé
vzhledu hracek.

+ Zvoleny pfijemny a zdra-
votné nezdvadny material

hracek.

+ Hracky jsou odolné.
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+ Prostor pro vyuziti détsk¢ + Hracky podporovaly roz-

fantazie. voj fantazie déti.
+ Pfimétenost véku déti. + Inspirace pro nas do bu-
doucna.
Cinnosti s eduka¢nimi - Délka jednotlivych ¢in- - Nékdy pfilis zdlouhavé
hrac¢kami nosti. ¢innosti.

- U nékterych ¢innosti chy-
béla zaveére¢nd sumarizace.
+ Ovétovani spravnych od-

poveédi.

Na zaklad¢ vyse uvedené tabulky vyplyva, ze ovétovani sady edukacnich hracek prob&hlo
ve vetsi mife pozitivneé. Vychazim tak z vlastni reflexe a evaluace, kterou mi poskytla pani
ucitelka na zakladé€ stni zpétné vazby, kdy ve vétS§in€ mnou stanovenych kategorii jsme se
shodly a nalezly jsme kladné stranky sady edukacnich hracek a celého projektu. V malé mife
se objevily 1 negativni stranky realizace, avSak jak uz jsem zminovala, nepievazovaly

nad témi kladnymi.

Na zékladé€ tohoto srovnani lze fici, Ze hracky spliiovaly zakladni parametry a poZadavky
na spravnou hracku. Také byly hracky pro déti motivujici a atraktivni uz svym vzhledem,
coz je pfi jejich vybéru velmi dilezité. Nejveétsi negativum jsem ja i1 pani ucitelka zazname-
nala v délce jednotlivych ¢innosti s hrackami, které byly az ptili§ dlouh¢ a délka aktivit ne-
odpovidala véku déti. Ty uz posléze mnohdy ztracely pozornost, coz bylo $koda, jelikoz

hracky a prace s nimi jako takova je zaujala.

Zpétnou vazbou je vSak pro mé predevsim to, ze déti byly z jednotlivych hra¢ek opravdu
nadSené, komunikovaly a aktivné se podilely na veSkerych ¢innostech s nimi. Dale také to,
ze se pani ucitelka s takovymito hrackami ve své praxi doposud nesetkala a Ze mou praci
vnima jako velkou inspiraci pro to vytvofit podobné hracky a snazit se je zaradit do svych

¢innosti v materské skole.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Po celkovém zhodnoceni kladt, zéporti a po srovnani mé sebereflexe a evaluace pani uci-
telky mohu vyvodit doporuceni pro praci s eduka¢nimi hrackami v praxi ucitele matetskych

skol.

Nameéty vSech hracek, at’ uz to didaktickych ¢i edukacnich by mély vzdy vychazet ze situaci,
se kterymi maji déti moznost se realn¢ setkat a jsou jim tak blizké. M¢ly by byt zalozeny
na jejich praktické zkusenosti, jelikoz déti si nevybiraji hracky kvili rozvoji, déti si zkratka
s hrackou hraji. V tomto sméru z prace vyplynulo, ze hracky zaloZené na realnych zkuse-

nostech déti jsou mezi nimi vice oblibené a ¢astéji si je vybiraji pro svou hru.

Avsak to neni jediny dulezity aspekt, méely by totiz spliiovat pozadavky na spravnou hracku,
kdy dilezitymi hledisky je pfedevsim hledisko bezpecnostni a hygienické. Déle je podstatné,
aby byly hracky prizpisobeny véku ditéte. Velké pozitivum vidim v takovych hrackach,
které miizou vyuzivat jak déti tiileté tak i Sestileté a to tak, ze hracky nabizeji jednodussi
a slozit¢jsi varianty. U hracek obecné je mimo jiné podstatny prostor pro rozvoj détské fan-
tazie, na co se v dneS$ni dobé velmi Casto zapomina. U edukaénich hra¢ek mé vyznamnou
roli hledisko vychovné a vzdé€lavaci. Pti zpracovani hrac¢ek ucitelem je klicovy jejich vzhled,
zde je dilezité spravné volit barvy a tvary tak, aby byly v détskych o¢i, co mozna nejpouta-
vé€jsi a nejatraktivnéj§i. Zkratka by zde neméla byt potieba ptilisné motivace ze strany ucitele

pfi ¢innostech s hraCkami, ale samotna jejich vizualizace.

Déle bych chtéla upozornit na dileZitost poskytnuti dostatecného prostoru pro hru s hrac-
kami ditéte. V matefskych Skolach se Casto stava to, Ze déti nedostavaji mnoho pftilezitosti

pro hru s hrackou a tomu je potieba se také vénovat.

Z prace také vyplynulo to, Ze jednotlivé ¢innosti s hrackami by mély byt adekvatné casove
prizptisobeny vzhledem k véku déti. Pii ptili§ zdlouhavych aktivitach se nékdy ztracela je-
jich pozornost. Proto je potteba na toto myslet a jednotlivé Cinnosti si 1épe napldnovat ¢i

rozdélit.

Na zakladé¢ mé zkuSenosti bych pro dalsi realizaci ¢innosti s eduka¢nimi hrackami, které
slouzi pro podporu rozvoje pregramotnosti, doporucila pracovat s malou skupinou déti. Ne-
jenomze ma ucitelka diky tomuto mnohem vétsi prostor pro individualni praci s détmi, ale
1 samotné déti jsou mnohem vice aktivni a soucasné pozorné. Coz vytvaii velmi dobry pred-

poklad pro podporu rozvoje pregramotnosti a pro praci s hrackami jako takovymi.
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V ptipad¢ podpory rozvoje pregramotnosti prostfednictvim edukacnich hracek se nejvice
osvédcily metody rozhovoru, demonstrace a také brainstormingu. Tyto zvolené metody v dé-

tech podnécovaly zvidavost a podporovaly zajem ziskavat nové informace.

V zavéru této kapitoly bych se chtéla zaméfit na to, v ¢em vidim diilezitost této sady edu-
kacnich hracek a v ¢em se li$i od ostatnich hracek, které se nachazeji v dneSnich matetskych
Skoléach. Tato navrzena sada hracek je netradi¢ni uz jenom tim, zZe se zaméiuje na podporu
rozvoje pregramotnosti ditéte predSkolniho véku. Pfedevsim jde o to, Ze soucasné matetské
Skoly, ale 1 soucasny trh s hraCkami postrada takové hracky, které¢ se na podporu rozvoje
pregramotnosti orientuji. Zaroven se tato sada nezameétuje pouze na jeden druh pregramot-
nosti, ale zabyva se podporou rozvoje hned ti. Dle mého nazoru je totiz podstatné propojo-
vat tyto jednotlivé gramotnosti a neseparovat je, jelikoz spolu souviseji a je dilezité je vni-
mat jako komplex. Dale v ¢em nachazim velké pozitivum je to, Ze hracky jsou urceny jak
jednotlivcei, stejné tak i skupin€ nebo mohou slouzit ucitelce jako prostiedek k podpote roz-

voje pregramotnosti.

V kazdém ptipadé tyto edukacni hracky jsou pouze prostiedkem, samoziejmé pak uz je

na ucitelce, jaké metody pro praci s nimi zvoli.
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ZAVER

Z mého pohledu je dilezité zacit s podporou rozvoje pregramotnosti uz v predskolnim veku,
jelikoz to ditéti nejenom usnadni pfechod na zakladni Skolu, ale také mu to pomtize k inten-
zivnéj§imu pochopeni veskerych souvislosti a ziskdva tak mnohem vice moznosti se ve vétsi
mife rozvijet v dalSich predmétech. U déti predskolniho véku je ovSem nesmirné dualezité,
aby veskery rozvoj jejich dovednosti probihal vyhradn€ nenasilnou formou, proto se mi jako
nejlepsim prosttedkem pro podporu rozvoje at’ uz to dovednosti €i praveé pregramotnosti jevi
hracka. Na zaklad¢ hracky si dité totiz neuvédomuje jakykoliv jiny timysl nez timysl bez-

prostfedniho hrani.

Tato prace je rozdélena do dvou ¢asti. Teoretickd Cast poskytuje informacni pole, které se

zamétovalo na celistvy pojem gramotnost, hru a hracku.

V praktické ¢asti byla pfedstavena vytvorena sada edukaénich hracek pro podporu rozvoje
pregramotnosti, ta byla ovéfena v prostfedi matetské Skoly. Tato ¢ast aplikovala ziskané po-
znatky z teorie do redlné praxe. Vytvorend sada edukac¢nich hrac¢ek byla ovétovana v hete-
rogenni tfidé, v niz se nachazely déti ve véku od 3 do 6 let. Bylo vytvotfeno celkem Sest
edukacnich hracek, kdy na zaklad¢ jednotlivych ¢innosti s nimi dochézelo k podpote rozvoje
pregramotnosti. Kazda tato ¢innost s hrackami obsahovala jasn€ vymezené cile a to jak z po-
hledu ucitele, tak 1 z pohledu ditéte dale pak kompetence, organizacni formy, metody pfi-

padné pomiicky.

V zéavéru praktické €asti je celd sada edukacnich hraek zhodnocena na zakladé vlastni re-
flexe a evaluace ze strany ucitelky matefské Skoly. V zavéru celé prace je pak zpracovano

doporuceni pro praxi.

Vysledkem mé bakalatské prace je, Ze navrZena sada edukacnich hracek mize slouzit détem

v matefskych Skolach a souc¢asné miize slouZit 1 jako inspirace pro ucitelky matetskych Skol.
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INFORMOVANY SOUHLAS
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Vazeni rodife, Zaddm Vés o souhlas k pouZiti fotografii Vasich déti z &innosti, které absolvovaly. Tyto fotografie budou souddsti praktické &dsti
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Zarovett Vim oznamuji, Ze v celé bakalafské praci se nevyskytuji fotografie, na kterych by byly oblifeje déti a soutasng ani nejsou uvedena
jména Vadich déti.

Dékuji.

Tereza Hejnitkova, studentka 3. rodniku.

Sv¥m podpisem stvrzuji, Ze mi studentka Fidné vysvétlila, co je obsahem informovaného souhlasu.

Prohlasuji, Ze souhlasim s poskytnutim fotografii pro uéely bakalaiské price.

W e dne............ Podpis zakonnych zastupel ditéte .......coooviiiiiiiiiein
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