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ABSTRAKT

Diplomova prace pojedndva o moderni pedagogice v soucCasném vzdélavani, konkrétné¢ o
alternativnim vzdélavani v tradicnich skolach. Teoreticka Cast se sklada ze Ctyt kapitol. Vymezuje
zakladni pojmy procesu edukace, druhy alternativniho vzdélavani, definuje vékovou skupinu déti
predskolniho a mladsiho veéku z pohledu vyvojové psychologie a také proces vyucovani. Prakticka
¢ast diplomové prace je tvofena kvantitativnim vyzkumem, ktery byl proveden formou
dotaznikového Setfeni. Hlavnim cilem bylo zjistit a analyzovat vyuziti prvkl alternativniho
vzdélavani v matefskych a zakladnich Skolach ve Slavkové u Brna a blizkém okoli. V zavéru
diplomové prace jsou shrnuty poznatky z vyzkumu a doporuceni pro praxi pii zavadéni

alternativniho vzdélavani do vyuky.

Kli¢ova slova:

Edukacni realita, ucitel ve Skolnim prostiedi, edukace ve tfid¢, skolni prostiedi, alternativni skoly,

ptedskolni v€k, mladsi Skolni v&k, vyuka, hodnoceni.

ABSTRACT

The diploma thesis deals with modern pedagogy in contemporary education, specially alternative
education in traditional schools. The theoretical part consists of four chapters. It defines the basic
concepts of the education process, types of alternative education, defines the age group of pre-
school and younger children from the point of view of developmental psychology and also the
teaching process. The practical part of the diploma thesis is made up of quantitative research, which
was carried out in the form of a questionnaire survey. The main objective was to identify and
analyze the use of alternative education elements in kindergartens and elementary schools in
Slavkov u Brna and its surroundings. At the conclusion of the diploma thesis there are summarized
research findings and recommendations for practice in introducing alternative education into

teaching.

Keywords:

Educational reality, teacher in school environment, classroom education, school environment,

alternative schools, preschool age, younger school age, teaching, evaluation.
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UvVoD

Tématem diplomové prace je ,,Moderni pedagogika v sou¢asném vzdélavani“. Moderni pedagogika
vysvétluje, jak funguji edukaéni procesy a neutrdln€¢ popisuje pochopeni edukacnich problémd.
Uplatiiuje takovy pfistup, ktery hledé a objasiiuje vychovu. Sviij vyklad stavi na zjisténych faktech,
datech a na realnych problémech. Alternativni Skolstvi vyuzivd metody skupinové prace a tim
podporuje dulezitost spoluprace. Vyuka je prizptisobena moznostem jednotlivych zakd a dava tak
prostor k individudlnimu studijnimu planu. Prostfednictvim danych pfistupii ve vyucovani je kladen
diraz na zodpovédnost a cilevédomost. Tyto podporované vlastnosti sméfuji k tomu, aby se zaci
citili plnohodnotné a byli u nich podporované ptedevsim jejich kladné vlastnosti. Alternativni
pedagogika se zacala rozvijet na pocatku 20. stoleti. V Italii byla zalozena Montessori pedagogika
1ékatkou a pedagozkou Marii Montessori. Postupné pronikala do celého svéta. Ve stejném obdobi
vznikaly dal$i sméry jako Waldorfskéd nebo Daltonska Skola, lesni Skoly nebo Program Zacit spolu.
V soucasné dobé¢ jsou tyto typy alternativniho vzdélavani zastoupeny v matetskych, zakladnich a v
nékterych ptipadech i stfednich Skolach. Naproti tomu teorie tradi¢ni pedagogiky klade diraz na
svou roli pii formovani lidstva (od jedince az po celé narody) a vytycuje, jak ma idedlni podoba
vzdélani. Za negativni jevy souvisejici s masovosti vyuky je povazovan chybéjici individudlni

piistup, ztrata osobniho kontaktu a vzbuzeni pocitu nevyznamnosti u zak.

Pedagogika je pro rozvoj profese socialni pedagoga nezbytna. Studiem ziskava potiebné znalosti a
informace slouzici k pochopeni dané situace jedince a s tim spojené jeho vychovné piisobeni.
Znalost prostfedi a instituci, ve kterém se jedinci nachdzeji, usnadiiuje socialnimu pedagogovi
vhodnou diagnostiku a socialni analyzu problému. VSechny dulezité aspekty ve vzdélavani pisobi
na dal$i vyvoj. Alternativni formy vzdélavani se odrdzi v utvafeni osobnosti ditéte z hlediska
individudlniho pfistupu, k prebirdni zodpoveédnosti za své chovani a samostatnému rozhodovani. V
disledku podpory téchto znakli miize mit tato forma vzdelavani jiny vliv na jedince nez je tomu pii
klasické formé Skolniho systému. Moderni pedagogikou se u nas zabyva Prof. PhDr. Jan Pricha,
DrSc., dr. h. c., ktery se ve svych pracich vénuje vyzkumnym naleziim v terminech zahrani¢nich

védcu a také srovnavanim ¢eského Skolstvi se zahrani¢nim.

Préce je rozdé€lena na dvé casti, teoretickou a praktickou. Teoretické ¢ast je ¢lenéna do tfi kapitol.
Prvni kapitola popisuje procesy edukace, druhd kapitola se vénuje typiim alternativniho vzdélavani
u nés a v zahranici, tieti kapitola je zaméfena na cilovou skupinu pfedSkolnich déti a déti mladSiho
Skolniho v€ku z pohledu vyvojové psychologie. V praktické ¢asti je popsan kvantitativni vyzkum,
realizovany prostifednictvim dotaznikového Setfeni mezi pedagogy matetskych a zakladnich Skol ve

Slavkové u Brna a blizkém okoli.
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O alternativni zptsob vzdé¢lavani, ale také vychovy v rodin€ ptibyva zajem ze strany pedagogi 1
rodici, coz potvrzuje zakladani novych matetskych Skolek 1 instituci tohoto sméru. Cilem prace je
zjistit, jak k alternativnimu vzd¢lavani pfistupuji pedagogové z tradi¢nich Skol a jaké vyuzivaji
prvky alternativniho vzdélavani.

Diplomova prace je urCena predevSim pracovnikiim a vedeni Skolskych zafizeni ve zminéné

lokalite, ale také Siroké vetejnosti. Vysledky prace mohou byt pfinosem pro Mistni akéni plan

rozvoje vzdélavani.
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1 PREDMET PEDAGOGIKY

V této kapitole jsou vysvétleny pojmy vztahujici se k pedagogice. Jednotlivé kapitoly jsou
zaméifené na vychovu a vzdélavani. Je zde charakterizovano dit¢ jako subjekt edukace, role ucitele,

edukace ve skolni tfid¢ a skolni prosttedi. Zavér kapitoly je vénovan soucasnému skolstvi.

1.1 Vymezeni pojmu pedagogika

Jak uvadi Prucha (2017), pedagogika je véda. M4 svlij predmét zkoumdni, strukturu a v neposledni
rad¢ také ucel a své poslani. Zabyva se v§im, co vytvari edukaéni prostfedi, procesy, které se v
takovém prostiedi realizuji a také vysledky takovychto procest. Pedagogika jako véda vytvari dvé
slozky a to teorii a vyzkum. V teoretické Casti se pedagogika zabyva systémem poznatkil
prezentujici popis s vysvétleni procest a jevil edukacni reality, kterd bude v dal$i kapitole také
zminéna. Vyzkumna slozka zajist'uje potfebna data pro popis a vysvétleni téchto procest v edukaci.
Ob¢ tyto slozky jsou navzajem propojené, avSak dochazi k pripadim, kdy teorie nereaguje na

zjisténé vysledky a poté dochazi k odtrzeni od edukacni reality.

1.2 Zakladni pojmy k edukaéni realité

V ceské pedagogické teorii se pouzivaji pojmy, které vystihuji existenci edukacnich jevl. Patii mezi
né pedagogickd skutecnost, pedagogicka realita, vzdélavaci realita, edukativni déni a edukacni
realita. Posledni zminény pojem edukaé¢ni realitu definuje Priicha (2017) jako takovou skutecnost,
ktera se objektivné vyskytuje v lidské spolecnosti a ve které probihaji edukacni procesy nebo zde
funguji néjaké edukacni konstrukty. Edukaéni procesy jsou takové cCinnosti lidi, pii kterych
dochdzi k uceni. Pfikladem edukacnich procesii mize byt osvojeni si matetského jazyka. Prvnim
subjektem je dite, které se uci jazykovym dovednostem, ptichdzi do styku s jinymi subjekty (rodici,
vrstevniky, dal§imi dospélymi), a ti mu tyto dovednosti predavaji. Trénink sportovce pod vedenim
odborného trenéra se také povazuje za edukacni proces, stejné tak, jako Skolni vyuka. V obou
pfipadech je na jedné stran¢ subjekt, ktery se uci (sportovec nebo zak) a na stran€ druhé dalsi
subjekt (trenér, ucitel), ktery zprostfedkovava uceni. V navaznosti na edukacni procesy u nas
néktefi teoretici zaCinaji pouzivat pojem edukace. Tento pojem se muze oznaCovat za vychovu a
vzdélavani, ovSem tyto dvouslovné nazvy se daji pouzit oddélené a v redlném procesu se prolinaji,
proto se od téchto nazvl upousti. Pro obecnou teorii edukace je dilezité znat subjekty edukace, za
které se povazuji edukant (subjekt, ktery se uci) a edukator (subjekt, ktery zprostiedkovava
uceni). Edukantem mutze byt jakdkoliv osoba bez ohledu na v€k nebo prostiedi. Nemusi se vzdy
jednat jen o zéka ve Skolnim prosttedi. Edukator oznacuje nejen ucitele, ale maze jim byt 1 lektor,
instruktor, vychovatel, trenér, zvife nebo dokonce nezivé systémy, které se urcitym zplsobem

podileji na edukaci.
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1.3 Uditel ve Skolnim prostredi

Termin ucitel je pouzivan pro pracovniky, ktefi realizuji edukacni procesy ve Skolnim prostiedi.
Muze se jednat o matetskou, zakladni, stiedni nebo vysokou Skolu. Naproti tomu termin edukator
oznacuje vSechny osoby, které vykonavaji edukaci i mimo Skolni prostfedi. Jsou jimi napf.
instruktofi, Skolitelé v rekvalifikanich kursech nebo pedagogové v napravnych zatizenich. Termin
profese se v sociologii pouziva pro ta povolani, ktera utvari tzv. profesni komunity a splnuji dalsi
charakteristiky. Jen v malokteré profesi ma charakteristika osobnosti tak velkou roli, jako je tomu u

profese ucitele.

Podle Prichy, Walterové a Marese (2009) je ucitel hlavni aktér vzdélavaciho procesu, spoluvytvari
edukacni prostredi, klima ve tiid€, koordinuje ¢innost ve tfidé a hodnoti vysledky edukace. Plisobi v

zajmu celkového rozvoje zak.

M. Chraska (1996), docent olomoucké univerzity, uverejnil v ¢asopise Pedagogika vyzkumnou stat’

s nazvem Které védomosti a dovednosti z pedagogiky povazuji ucitelé za dilezité? Mezi

vvvvvv

- znalost zadkladni metody vyuky, schopnost volit vhodnou metodu v dané situaci
- schopnost komunikovat se zaky, uciteli a rodic¢i

- znalost metodiky povzbuzovani a trestani a vhodna aplikace ve tidé

- schopnost hodnotit uc¢ebni vykon zaka

- schopnost formulovat vyukové cile a dalsi.

Z vyzkumu Chrésky (1996) bylo zjisténo, Ze zkuSeni ucitelé se malo odliSuji v ndzorech na to, které
védomosti a dovednosti jsou dilezité pro praci ucitele. Vysledky také potvrdily, Zze za nedilezité
povazuji znalosti z oblasti d¢jin pedagogiky a velky diraz kladou na znalosti a dovednosti, které

uzce souvisi s jejich profesi, napt. dovednosti komunikacni.

1.4 Udcitel v materské Skole

Helus (2009) zminuje, Ze pokud ma ucitel rozvijet dal$i osobnosti, mél by byt sdm rozvinutou
osobnosti, kterd presahuje jeho vlastni Zivot, integritu a odpovédnost za sebe samého. M¢l by byt
vybaven profesnimu kompetencemi, starat se o z4jmy déti piedSkolniho véku, o jejich potieby a
znat charakteristiku jednotlivych vyvojovych etap. Ucitel v mateiské Skole by mél také respektovat
snahu ditéte rist a dale se rozvijet. Tyto aktivity vedou k rozvoji ditéte v samostatném rozhodovani
a odpovédnosti za své chovani. Dité je pfesvédceno, Ze muze vSe umét a vSemu se naucit, proto je
dalezité, aby ucitel véfil jeho schopnostem, ocenil vynalozenou snahu a povzbudil ho k dalsi

¢innosti, kterd povede k rozvoji osobnosti.
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Vasutové (2007) definuje strukturu predpokladii profesnich kompetenci ucitele matetské skoly, a to

nasledovné:

Piedmétové kompetence zahrnuji osvojeni teoretickych i odbornych znalosti oboru. Ucitel je
schopen tyto znalosti fadit do vzd€lavacich Cinnosti a je vytvari mezipfedmétové vazby. Znamena
to, ze by meél disponovat vicestrannymi dovednostmi, konkrétn¢ z oblasti télesné, hudebni,
vytvarné, dramatické, estetické a m¢l by mit znalosti 1 z pfirodnich véd, matematiky nebo
matetského jazyka. Tyto oblasti by mél v béhem dne propojovat a aplikovat je tak, aby byly pro déti
piijatelné, zabavné a ucelené. M¢l by byt zapojit kreativnost, fantazii, originalitu, tvofivost a

vzbudit z4jem pro zapojeni do ¢innosti.

Didaktické a psychodidaktické kompetence vymezuji, ze ucitel dokédze vhodné zatadit vyukové
metody a podle zvolenych cilli a obsahu hodiny je vyuziva. Vyuziva alternativnich didaktickych
postupll a prizpisobuje je individudlné podle potieby déti. Pripravuje obsahovou stranku ¢innosti
promyslené, zajistuje vhodné pomiicky a je schopen détem vyuzivat metodicky i didakticky

material.

Pedagogiké kompetence znamenaji, ze ucitel rozumi procesim, podminkdm a prostfedkim
vychovy a dovede tyto poznatky aplikovat v praxi. Dok4ze podporovat individudlni rozvoj déti. Ma
svlj vlastni styl prace, détem nabizi systematickou a promysSlenou ¢innost a nepfipravenych
situacich je schopen improvizovat. M¢l by utvaiet pozitivni emoc¢ni atmosféru, stimulovat détskou
zvidavost, zdjem o ¢innost projevovat skute¢ny zajem o ¢innost, na které se spole¢né podileji. Pii
prace by mél co nejvice zafazovat mimo jiné proZitkové a kooperativni ueni, protoze pro déti v
predskolnim veku je proZzitek nejcastéjSim ziskdvani védomosti. Prostfednictvim vSech ¢innosti,
které se v prabéhu dne déji dochazi k rozvoji osobnosti a vnimani prozitkti je zdkladem pro
dlouhodobé¢ postoje k vzdélavani a Zivotni cesty. Toto vSeho by si mél byt ucitel védom a myslet na

to pfi jeho ¢innostech.

Diagnostické a intervenéni kompetence pomahaji uciteli pii rozpoznéni, diagnostice a utvareni
hodnoceni jedince s jeho individudlnimi vyvojovymi zvlastnostmi. U¢itel, ktery je vybaven témito
kompetencemi je schopen rozpoznat déti se specifickymi poruchami a zvlada vedeni nadanych déti.
Na zakladé téchto znalosti by mél respektovat potieby a vyvojové odliSnosti kazdého ditéte.
Individualni a skupinové Cinnosti nabizet tak, aby dochazelo k naplnéni potieb. Ucitel by mél
pravideln¢é provadét pedagogickou diagnostiku, aby v€as rozpoznal socidln¢€ patologické chovéani.

MEéI by také znat prevenci pied témito patologickymi jevy a moZnost napravy.

Socialni, psychosocidlni a komunikativni kompetence umoznuji ucliteli vytvaret mezi détmi
emocné priznivé klima, vést k podpote socializace a efektivné komunikovat jak s détmi, kolegy, ale

také s rodici. Ucitel by mél zvladat takové dovednosti, které vedou k vytvafeni ptiznivé atmosféry
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ve skupiné déti. Dulezité je také piijimat dit€ jako partnera, kterého je tfeba respektovat a vytvaret

mu co nejveétsi prostor pro samostatnost.

ManaZerské a normativni kompetence piedpokladaji schopnost ucitele organizovat praci
jednotlivel a skupin tak, aby se odrazela od potieb a sméfovala k naplnéni spolecenskych cilt.
Smyslem této kompetence je utvareni vhodnych podminek, které vedou ke spolupraci mezi détmi,
kolegy i rodi¢i a které vedou ke zvySovani kvality odvedené prace. Ucitel by m¢l znat zékladni
legislativu, ktera se tyka predskolniho vzdélavani. Ucitel (feditel) matetské Skoly by mél reagovat
na potfeby déti, rodicli a zaméstnanc Skoly a provadét zmény v organizaci. Dale by mél mit
znalosti managementu, legislativy a smysluplné pldnovat s snazit se zvySovat kvalitu vzdélavani.
Profesni rast svych kolegli by mél aktivné podporovat a motivovat je k dalsi praci. Mimo znalost
legislativy predskolniho vzd€lavani je dulezita také orientace v grantové politice, kterd sehrava roli

dal$i moznosti financovani skol.

Profesné a osobnostné kultivujici kompetence napomaha uciteli osvojeni zaklada profesni etiky.
Ucitel ma zajem na rozsifovani svého vSeobecného a profesniho rozhledu. Ve skole i na vetejnosti
vystupuje kultivované. Provadi sebereflexi svého chovani a snazi se jej posouvat kupfedu. Zajima
se o moznosti dal§iho vzd€lavani a je ochoten mu Castecné obétovat 1 svilj volny Cas. Aktivné
provozuje své konicky, zajima se o prevenci syndromu vyhoieni a o techniky relaxace a

psychohygieny.

1.5 Edukace ve tridé

Edukace/edukacni proces jsou obecné vSechny cinnosti zahrnujici ufeni a vyucovani. Termin

vyu€ovani mizeme chapat ptevazné jako Cinnost ucitele (Priicha 2017).

Priicha (2017) dale dle vyzkumnych analyz charakterizoval vlastnosti vyuovani. Podle tohoto
autora se jedna o sekvenci urCitych ¢innosti zucastnénych subjektii. Na jedné strané€ stoji ucitel,
ktery provadi svij vyklad uciva, na druhé strané zaci. I pfes to, Ze Zaci jen sedi a poslouchaji, jedna
se také o zcastnénou aktivitu a tim tak dochazi ke vzajemné socidlni interakci. Vyucovani nelze
konat bez komunikace. VZdy se nemusi jednat jen o komunikaci verbalni mluvenou, ale také o
komunikaci verbalni psanou. Velka fada vyzkumu byla zamétfena pravé na verbalni mluvenou

komunikaci. Slouzi k dosahovéani vychovnych cilti a fidi se specifickymi pravidly.

Kazd¢é vyucovani je charakteristické tim, ze probiha v urcitych Casovych intervalech. Jedna se
pfedevsim o vyucovaci hodiny a vyu€ovaci dny. Pti kazdé vyucovaci jednotce dochéazi k edukacnim
procestim, které se tykaji konkrétniho obsahu. Ten se 1i$i v zavislosti na vyuc¢ovacich pfedmétech a

tématech vyucovani.
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1.5.1 Rozvoj osobnosti Zaka ve vyucovani

Moderni skola se vic jak stovky let potyka s problémem, jak zajistit, aby ve vyucovani dochazelo k
rozvoji vSech slozek osobnosti od jeho smysli az po tvotfivé schopnosti a také k vytvareni dobrych
mezilidskych vztahtl. Zak zadina byt stejné dileZity jako predmét vyutovani a samotny uéitel.
Dochazi k vyzkumtm, jak je zak vyucCovan a také jak si osvojuje psychické procesy. Osobnost zaka
se skladd z nckolika slozek. Télesna konstituce umoziuje jedinci vysilat informace pomoci
fyzickych a psychickych vazeb téla. Kvalitu soustfedénosti, miru emocionality a vazbu psychickych
stavl ovliviiuje temperament. Schopnost vykonavat urcité aktivity podporuje inteligence. Jedna se
o soubor schopnosti, které umoziuji fesit problémy. TvorFivest pomahd vnimat skutecnost a
propracovavat napady a prepracovavat vyznamy véci. Pamét’ slouzi k uchovavani a vybaveni si
ur¢ité zkuSenosti. Predstavivost napomaha modelovat realitu a ovliviiuje psychiku jedince.
Komunika¢ni schopnosti umoziuje sdélovat informace a vnimat komunikac¢ni signaly. Charakter

fidi vztahy jedince s okolim (ValiSova, Kasikova a kol., 2007).

Z uvedenych slozek osobnosti tradi¢niho ucitele bude nejvice zajimat predevsim pamét’ a verbalni
slozka komunikace, ktera je vazana na reprodukci uciva. Rozvoj dalSich schopnosti a vlastnosti

zaka nebude mit tudiz takovy z4jem Skoly a ucitele jako tomu bude u pfedavéni uciva.

1.6 Skolni prosti-edi

Hmotné prostiedi Skoly zaujima nejen umisténi budovy, architekturu, usporadani prostoru, ale
také moznost zakid podilet se na zméndch a dotvareni prostiedi, ve kterém se uci. Sociadlni
prostiredi zakiim navozuje vzijemné interakce s persondlem Skoly (ValiSova, Kasikova a kol.,

2007).

Klima skoly nebo tfidy mize byt vnimano v disledku dobrych vztahl a z4jmu kladné€, naopak pfii
neklidu, netrpélivosti a lhostejnosti, které vytvateji pracovnici Skoly je vnimano negativné. Jsou to
subjektivniho pocity a proto kazdé klima je vnimano individualné. Osobnost ucitele je pro pozitivni
klima ve tfid¢ velice dilezitd. Ochota komunikovat hraje vyznamnou roli hlavné v matetskych
Skolach. Ucitel mize mit jiny styl komunikace k ditéte nez k rodicim. Proto je vhodné vidét rodice

pfi ptimé préci s détmi, aby si utvofili komplexnéjsi pohled (Kot’atkova, 2008).

1.6.1 Skolni t¥ida

Skolni tfidu tvoii Zaci stejného véku. Ze sociologického pohledu je $kolni tiida malou socialni
skupinou. Zaci jsou zde spole¢né vyuéovani. T¥ida vystupuje jako zakladni socialni a organizaéni
jednotka vzdélavaciho systému. Pro zaky je tiida sekundarni skupinou. Skolni tiida je vytvofena

formalné a na omezeny Cas. Je organizovana a fidi se pravidly podle Skolniho fadu. SloZeni tfidy se



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 18

méni v disledku ptfechodnych zmén. Nékteré tfidy se mohou spojovat na ur€ity predmét se ttidami
stejného roc¢niku, v opa¢ném piipadé se mohou rozdélit (Mares, 2013).
Jak déle uvadi Mares (2013), zaci ve tridé se lisi prevazné:

e v pohlavi,

e ve vyvojové urovni (vyvoj u dévcat je rychlejsi),

e ve schopnostech a motivaci pro uceni,

e ve studijnich vysledcich,

e v osobnich cilech,

e v mimoskolnich zdjmech,

e ve zdravotnim stavu

e v socialné-kulturnim ptivodu,

e v ekonomické Grovni rodin,

e v socialnich vztazich uvnitt tiidy.

1.7 Soucasné Skolstvi

Po roce 1989 doslo v ¢eském Skolstvi k velkym zméndm. Tykaly se zejména financovéni, fizeni a
vzdélavacich nabidek. Skoly zadaly samostatné rozhodovat o persondlnich, organizanich a
finan¢nich zalezitostech diky ziskané pravni subjektivité. Vedle statu se financovani podili obce,
rodice, ale také zfizovatelé¢ nestatnich Skol. Zakladaly se nové druhy skol, které navazovaly na
domaci tradici, respektovaly trh préace, ale také zmény na trhu v zahrani¢i. Vznikaly také nové
vzdélavaci programy na Urovni zékladniho vzdélavani, mezi které patii obecnd, narodni a obCanska
Skola a také Skoly waldorfské, daltonké nebo montessoriovské. Byla také posilena oblast planovani,
osnov, vybér ucebnic, utvafeni novych vzdélavacich programii a velky diraz byl kladen na cizi
jazyky. Specialni Skolstvi zaznamenalo rozvoj v cilech vzdélavani, které byla zaméfené na zaky se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, konkrétné o osoby se zdravotnim postizenim a zdravotnim
nebo socialnim znevyhodnénim. Tyto déti maji podle zdkona pravo na vzdélani a proto je jim
potfeba vytvofit nezbytné podminky, které umozni vzdélani. Vzdé€lavaji se na zakladnich,
zakladnich specidlnich, stfednich a vysSich odbornych Skolach. Prosazuje se snaha o integraci

téchto déti, zakl a studentli mezi osoby zdravé (ValiSova, Kasikova a kol., 2007).

Pojem ,,inovace,, neni v nasi pedagogické teorie dukladné definovany, ale dochézi k jeho ¢astému

pouzivani. J.Skalkova (1999, s.73) definuje tento pojem takto:
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,,Pedaogigicka inovace: Obvykle se pod pojmem inovace chape rozvijeni a praktické zavadeni
novych prvkii do vychovného a vzdeélavaciho systému. Cilem inovace je zkvalitnovani tohoto
systéemu. Inovacni snahy, které sleduji urcité zmeny, obvykle vychazeji z jednotlivych skol, od ucitelu
i ze sfery vedy, odbornych pracovist, Skolskych instituci. Inovacni usili je spjato s urcitym
spolecenskym kontextem, ktery podminuje zajmy na zménach a dava podnéty k témto zmenam.

vychovneé-vzdelavacit systém orientuje .

Jak uvadi Pricha (2012), inovace s vyznamem ,,modernizovani,, je zndmy v riznych oborech a
pouziva se pii zavadéni novych postupli ve vyrobé nebo nové organizace prodeje surovin apod. V
sociologii se tento pojem chape podobné¢, piesnéji ho definuje Velky sociologicky slovnik (1996, s.

432-433):

. Inovace (z lat. Innovare — obnovit) je véc, metoda, jednani chapané jako novota a zarover i proces
implementace novoty, ménici dosavadni socidlni situaci. Lze tedy inovaci chdpat jako prispévek k
socialni zmené. Pojem inovace je chapan Siroce od navozovani systémové zmény az po dilci
zlepsovani cinnosti, podminek, mechanismii, vysledkii i prace ve smyslu vyrovnavani rozdilu mezi
dosavadni praxi a jinde znamymi dokonalejsimi vzory*.

Velky sociologicky slovnik (1996, s.644-645) také uvadi pojem ,,modernizace,, ktery je dulezity
pro pedagogiku:

,,Modernizace — soubor zdasahii do stavajicitho systému provadenych s cilem dosahnout soudobych

parametru. Jde tedy o urcity typ inovace vazany na soudoba kritéria vyspélosti, dokonalosti,

maximalni ucinnosti “.
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2 VYBRANE DRUHY ALTERNATIVNIHO SKOLSTVI U NAS

Druhéd kapitola je zamétfena na popis vybranych druhti alternativniho vzdélavani, které jsou
zastoupené v nasem Skolstvi v matetskych skolach a na prvnim stupni zakladniho vzdélavani. Zaveér

kapitoly je vénovany malotiidni Skole, ktera je brana jako jedna z alternativ vzdélavani.

2.1 Alternativni §kola

,,Alternativni Skola je vzdélavaci instituce, ktera se vyznacuje néjakou pedagogickou specificnosti,
na rozdil od standardni, bezné skoly. Zatimco standardni Skola se 7idi podle urcité normy, podle
vetsinou statem predepsanych pravidel fungovani a pozZadavkii na cile vzdeélavani, alternativni
(,,nestandardni“) Skola z této normy vybocuje. Ma své viastni, pro jednu Skolu nebo skupinu Skol
charakteristické specificnosti, které mohou spocivat ve zvlastnim vzdélavacim programu, v
odlisném repertoaru vyucovacich predmeétii, v odlisném vybéru uciva pro tyto predméty, ve zvlastni

organizaci vyuky, vztahit mezi zaky a uciteli, vztahit mezi Skolou a rodici aj. “ (Pracha, 2015, s.177).

2.2 Waldorfské Skoly

V roce 1919 zalozil v némecké obci Waldorf Emil Molt prvni Skolu, kterd vychazela z antroposofie
Rudolfa Steinera. Podle této duchovni védy (antroposofie) ¢lovék sestdva ze tii Casti — fyzicke,
dusevni a duchovni. V obdobi do 7 let se dit€¢ uc¢i nejvice prostiednictvim svého téla, prevazné
napodobou. Do 14 let je pro dité¢ dulezita duchovni stranka a uci se pomoci prozitku a moralni
autority. Do 21 let si na zdklad¢ predchozich zkuSenosti umi vytvofit sviij vlastni isudek. Rudolf
Steiner povazoval moznost feSeni socidlnich probléml prostiednictvim nerevoluéni cesty.
Postupem cCasu se zacaly Skoly waldorfského typu objevovat za hranicemi Némecka. U nés vznikaly
pocatkem 90. let 20.stoleti. Zastoupeni $kol tohoto typu je u nés v matetskych skolach, 1. a 2. stupni
zékladniho vzdélavan a od rolku 2000 jsou zfizené 1 stfedni Skoly (ValiSova, Kasikova a kol.,

2007).

Pln¢ organizovana waldorfska Skola je dvanactiletd. Rozd€luje se na zakladni stupen (1.-8. roc¢nik) a
vyssi stupen (9.-12. ro€nik). Studium je vSeobecné zaméiené a ma za cil rozvijet aktivitu déti s
ohledem na jejich zajmy a potieby. Rozvoj ditéte je v praktickém a uméleckém sméru. Vyucovaci
predméty jsou rozdélené na hlavni (matematika, ¢teni, matefsky jazyk a literatura, fyzika, chemie,
zemépis, umélecké vyucovani, déjepis a socialni nauka. Dale na pfedméty vedlejsi, mezi které se
fadi eurytmie, hudba, ndbozenstvi a ru¢ni prace. Hlavni pfedméty probihaji v epochéch. Epocha
trva 100 az 120 minut, je zafazena v rannich vyucovacich blocich. Bloky jsou ¢lenény na cCasti
rytmické, vypravéci a vyucovaci. Po dobu 3-4 tydnli se zabyvaji jednim tématem. Ostatni pfedméty
jsou vyuéované v klasickych vyuéovacich hodinach. Zaci si vedou epochové sesity a zaznamenavaji

si ucivo, které probraly. NepouZzivaji ucebnice. Cilem tohoto typu sSkoly je probrat u¢ivo co nejvice
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do hloubky. Snazi se o pochopeni souvislosti v probiranych piedmétech. Vykony, snaha, vztahy k

ostatnim détem a chovani jsou hodnocené slovn¢ (ValiSova, Kasikova a kol., 2007).

Waldorfska Skola si klade za cil vytvotit takové prostredi, ve kterém se déti mohou ptirozené
rozvijet. Zajistit pro dité svobodu, aby mélo moznost napodobovat to, co vidi tvofivym zplisobem a
se zapojenim fantazie. Sestavit praci tak, aby déti stimulovala pro dokonCovani se zaméfenim na
jejich citovy prozitek. Spoluticast poté probouzi u déti zajem, dochdzi k rozvoji predstav a k

budovani jednotlivych pojmi (Kotatkova, 2008).
Shrnuti

Waldorfska skola je alternativni nestatni Skola. Vychova a vzdé€lavani rozviji aktivitu ditéte, jeho
zajmy a potieby. Vyuka je k tomu pfizplisobena didaktickou organizaci. Obsah je rozdelen do
ur¢itych blokt (epoch). Po dobu téchto blokl se zaci vénuji danému predmétu. Velky diraz je

kladen na estetickou a pracovni vychovu. Hodnoceni neprobiha formou znamkovani.

2.3 Montessoriovské Skoly

Italska 1€karka, Maria Montessori, vytvofila systém antiautoritativni vychovy. V roce 1907 zalozila
v Rimé& ,,.Dam dé&ti¢ pro déti socidlné slabych rodin, ve kterém vyuZila zkuSenosti z prace s
mentalné retardovanymi détmi. Postupné monstessoriovské hnuti proniklo i mimo Evropu do USA.

Nejrozsitengjsi jsou u nas matetské Skoly tohoto zaméfeni, dale také 1. a 2. stupen zakladniho

vzdélavani (ValiSova, Kasikova a kol., 2007).

Mezi hlavni principy monstesosoriovské pedagogiky patii ucta ke svobod¢ ditéte a k jeho
spontannim projeviim. Duraz je kladen na vytvofeni didakticky vhodného prostfedi, které poméaha k
pfirozenému vyvoji ditéte. V pripraveném prostiedi maji velkou roli specidlni pomucky, které
slouzi pro zdokonalovani smyslti déti. Ukolem vychovatele ve t¥idé je zajistit, aby se mohlo dit& co
nejvice projevilo a rozvijela se tak jeho samostatnost. Heslem pedagogiky je ,,Pomoz mi, abych to
dokazal sam®. Respektuji se senzitivni faze ditéte. Jednd se o Casové useky, ve kterych nejvice
vnima a chape urcité jevy svéta. Vyucovani probihd ve vékoveé smiSenych skupinkach. Dochazi
tedy k tomu, ze mladsi déti se uci od starSich. Vyuka zpravidla za¢ind rannim kruhem, kdy si déti
povidaji v kruhu, spolecné ¢tou nebo zpivaji. Pokracuje se svobodnou pracovni fazi, které trva
pfiblizné dvé vyu€ovaci hodiny. Dité si béhem dne samo vybira aktivity a prostfedi, ve kterém plni
ukoly. Hodnocenti je slovni a diilezité je spoluprace s rodinou (ValiSova, Kasikova a kol., 2007).

Montessori pedagogika se snazi rozvijet u ditéte jeho svobodnou osobnosti prosttednictvim

samostatnosti a vlastnich ¢innosti. Respekt iniciativy, vlastniho tempa a svobodné volby patii k

dal$im ciliim tohoto sméru, ale také uméni pozorovat a rozpoznat senzitivni faze ditéte. Déle se
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snazi vytvofit takové podminky, ve kterych se budou déti koncentrovat a po jejich soustfedéni se
pfipravit na cviceni, pomucky a materidly, které maji k dispozici (Kot’atkova, 2008).
2.3.1 Poznatky z kurzu Montessori pedagogiky — osobnost ditéte

Ptipravené prostiedi poskytuje ditéti moznost rozvijet svou osobnost celistvé. V jednotlivych

oblastech skolni tfidy je materidl ulozen v fadu a logické posloupnosti.

Ttida v Montessori $kole je rozdélena do nékolika oblasti:

Oblast praktického Zivota, jehoZz cilem je:

- uspokojeni ve vyjadfovani smysluplného pohybu

- zkoordinovani mysleni, smysli a pohybu

- zdokonaleni a zharmonizovani ¢innosti

- ziskédni souborl koordinovanych pohybtl jemné a hrubé motoriky

- samostatnost v koordinaci prubéhu ¢innosti, cilevédomost, zodpovédnost

- cesta od jednoduché samostatné prace k slozitym pracovnim postupim a spolupraci
- ziskéni socialnich a spole¢enskych navyku

Dité je nutno rtiznorod¢ zaméstnat, nabidnout mu tkony bézné denni potieby, opravdovou praci se
skutecnymi predméty. UCi se peCovat o prostfedi, svou osobu, mé kontakt s druhymi lidmi, pecuje o
zivoCichy a rostliny.

v w7

Kontakt s ptfirodou je velmi duilezity, dité potifebuje v prirod¢ zit a nestaci se o ni jen ucit. V

umélych podminkach se dité rychleji unavi, pfiroda mu dodava energii a zajem.

Péce o zvitatko nebo rostlinu vede dité k ptedvidavosti a pocitu zodpovednosti za zitiek. Déti jsou
zaujaty pozorovanim déju v pfirodé. Maji v oblibé sklizeni, zaujme je také seti obili na velké ploSe
a sledovani ristu vétsiho mnozstvi rostlin pohromadg.

Dité se zajima o realizaci jednoduchych ¢innosti a tak dosahuje cile, piekondva obtiZe a ziskava

zkuSenosti. Vychovny charakter ma také té€lesné méteni. Dité si zvykne pozorovat samo sebe a

osvoji si pravidelné navyky.
Oblast smyslového rozvoje

Procvicovani smysli vede k prohlubovani smyslového vnimani a vytvafi prvni zéklady pro
intelektudlni rGst. Hmat je dileZitym nastrojem vnimani (Podle M. Montessori - ,,Ruka je nastroj

ducha®). Dité prostfednictvim vhodné pomucky rozliSuje jeji barvu, tvar, velikost, zvuk, strukturu
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latky, hmotnost, teplotu. Sada predméti se stejnou vlastnosti obsahuje postupné, pravidelné,
matematicky vyjadrfitelné rozdily. Rozviji se hruba a jemnéa motorika, matematika (tfidéni, pocitani,
rad), estetika (pfi vnimani vSech smysll), jazyk. Utvafi se ucta k praci a tvofeni. Zdokonaluji se

socialni dovednosti jako feSeni situaci, naslouchani, fizeni neverbalni komunikace.
Oblast matematiky

Pomicky jsou v této oblasti piehledné a vécné spravné. Mysl ditéte se vyznacuje presnosti a
redlnou skuteCnosti. Nejdiive dité ziskdvd zkuSenost pii praci s praktickym a smyslovym
materidlem a potom piechazi k matematické pomiicce. Diiraz je kladen na raciondlni pfistup a

rozvoj prostorového mysleni. Predmétem vyuky je smyslové vnimani.
Oblast jazyka

Rozvoj mluveného projevu podporuje procvicovani spravné vyslovnosti za pomoci obrazkového

materialu se spisovnym a vyznamové spravnym nazvoslovim.

Rozvoj psaného projevu vyuZziva praci s materidlem v oblasti praktického zivota. Prostfednictvim
pomticek pro tiibeni smysli si déti osvojuji koordinaci pohybti, ruky a drzeni psaciho nacini.
Rozvoj ¢teného projevu dité procvicuje pomoci smyslového tiibeni (sluch, hmat, zrak) a pohybu.
Nejprve dochazi k poznavani hlasek, pismen, nésleduje tvorba slov a jednoduchych vét.

Oblast poznavani svéta kolem nas

Poznavani svéta probiha celistvé a postupné dit¢ pozna jednotlivé ¢asti. V ucelenych programech
déti spolupracuji. Pti praci se opiraji o dovednosti a védomosti, které ziskaly pii samostatném
procvicovani a ¢innosti s pomiickami v jednotlivych didaktickych oblastech. DileZité je vytvofeni
ucty k Zivotu, podporuje se pifirozeny zdjem ditéte o poznavani, zkoumani a pfemysleni mezi
souvislostmi. Déti pozoruji a objevuji pfirodni zakonitosti. Zkoumaji piirodu, souvislosti mezi
rostlinnou a zivociSnou fi8i. Objevuji zakonitosti kosmu (planety, pevnina, voda, atmosféra) a

zakonitosti nezivé pirody (fyzika, chemie). Poznavaji zivot, kulturu a uméni lidské spolecnosti.

Faze vyucfovani

Prvni faze: Musime nejdiive vyslovit nezbytnd podstatna jména a piidavna jména bez dalSich slov.

Dilezité je vysloveni zieteln¢ a nahlas, aby byly jednotlivé slabiky jasné slyset.
Dité se dotkne hladké desticky.
s 10 je hladké .

Pozd¢ji zacne pouzivat sklonovani (hladky, hrubsi, hruby).
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vvvvvv

Potom se pomalu a zietelné pta:
,»Ktery z nich je hladky?“
. Ktery z nich je hruby?

Dit¢ prstem ukaze na ptisluSny predmét. Jakmile dité rozumi a ma z4jem, opakujeme stejnou otdzku
stale dokola. Dité ukazuje na predmét a opakuje — upeviluje spoje. Prestane — 1i dité davat pozor a

zacne délat chyby, neopravujeme ho, prerusime vyuku a zahéjime ji znovu pozdéji.

Pokud bychom dité opravovali a fikali mu, ze se myli, vSechna slova, kterymi jsme ho opravovali,

ho ovlivni mnohem vice nez slova ,,hladky, hruby*, ktera jsme ho chté¢li naucit.

Ticho, které nasleduje poté, co dit¢ udélalo chybu, nechava prostor ve védomi ditéte a dalsi lekce

muze snadno navazat na predeslou.

Treti faze: Rychlé ovéteni prvni lekcee.
Zeptame se ditéte:

wJaké to je?
Je-li dité ptipraveno, odpovi:

»Je to hladké.“

Dité ¢asto nova slova nevyslovuje s potifebnou jistotou. Vybizime opakovanou otazkou k jistému a

zietelnému vyjadrend.

Specialni montessori pomiicky a jejich vlastnosti:

Kontrola chyb — nuti dit€ k rozumové Givaze a opravé chyby (snadno viditelné $pina, zvuk nébytku,

oznaceni materialu, kontrola zabudovana v materialu).
Estetika — ptitazlivost pomucek (barvy, lesk, tvary, kvalita materialu).

Cinorodost — kazdy predmét mohou pouzivat, manipulovat s nim a pecovat o n& (objekt
neutuchajiciho zajmu).
Limity a hranice — ucebni pomucky by mély napomoci vnést fad do détské mysli a usnadnit mu

porozuméni vzajemnych souvislosti mezi predméty.
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Technika vyuky
Uvod do prace s pomiickou

Dutlezité je oddélit pomiicku od vSeho ostatniho (na stole nebo na koberecku neni nic jiného).
Jednou nebo dvakrat presné ukdzeme ditéti, jak pracovat s pomuckou. Projevujeme zivy zajem o
praci, kterou predvadime. Pfedchazime chybam pfi pouzivani pomiicky. Pokud dité pouziva
pomiucky k jinému ucelu, nez je urcena, brani to v jeho riustu a rozvoji. Chyba, kterou dit¢ muze
samo odhalit pfi praci s pomiickou, slouzi k rozvoji. Dité se skute¢né¢ u¢i. K odstraiiovani chyb a
osvojeni si nové lekce dochazi pii opakovani dané ¢innosti a postupnym zranim ditéte. Jestlize dité
pracuje s pomuckou tak, jak mu bylo pfedvedeno nebo n¢jakym svym tvofivym zplsobem,
nezasahujeme. Pfi ukonceni Cinnosti dité zanecha vSe v naprostém potadku, uklidi pomtcku na

spravné misto v takovém stavu, v jakeé si ji pajcilo.
Vyucovaci lekce

Kdyz dité po opakovaném procvicovani rozliSuje rozdily, které senzorickd pomucka ptedstavuje,
pfipojime se k nému, abychom mu pomohly upevnit ziskané znalosti. U¢ime dité pfesnd jména
predmétli, se kterymi pracuje. Dité se velmi snadno u¢i pfesnému vyjadiovani. Dulezité je
poskytnout ditéti pfesné pojmenovani souvisejici s danou pomtickou. Nazvy vyslovujeme zietelné,
pfesné po slabikach, bez pfehnané intonace. Nevtiravé oslovime dité, posadime se vedle ngj a
vybereme piredmét, o kterém se domnivame, Ze ho zaujal. Veskerd pozornost je zaméfend na dite.
Jestlize vybrany pfedmét dité zaujme, je schopno pokracovat ve vyuce. Nauci se s predmétem

pracovat a poté ho opakované pouziva. Verbalni komentat je zbytecny.
Shrnuti

Hlavni mysSlenkou montessori pedagogiky je vytvorit ditéti takové prostiedi, které umozni
piirozeny vyvoj. Duraz je kladen na tzv. senzitivni faze, kdy je jedinec schopen zvlast citlivé
vnimat okolni svét. Didaktickd koncepce spociva ve vékoveé smiSeném vyucovani. Dité pracuje se

specidlnim montessori pomuckami, ucitel je v roli privodce.

2.4 Daltonské Skoly

Americkd ucitelka Helen Parkurstova zalozila v roce 1919 v Daltonu experimentalni skolu a
vytvofila tak daltonsky plan. Postupné tento smér pronikl i do Anglie a Nizozemska a v soucasné
dob¢ existuje 1 u nas nékolik Skol, které vyuzivaji prvky daltonského typu. Hlavnim znakem je
predeviim odlisnost organizace vyucovani. Zak ma s uéitelem uzavienou smlouvu o urditém
programu prace na dané obdobi. Postupuje vlastnim tempem a pracuje na n¢j v takovém portadi,
které mu vyhovuje. Ke svému studiu ma doporucenou literaturu, miize pracovat individualné nebo

ve skupinach a ucitel mu slouzi jako poradce. V ptipadé, ze si zak nevi rady, mél by se nejprve
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poradit se svym spoluzdkem a az poté, co by mu spoluzék neporadil, by se mél obréatit na ucitele.
Ukoly zak odevzdava ke kontrole uéiteli a dokud nema splnéné vsechny tikoly, nemiize postoupit
dale. Mezi zakladni principy u daltonského planu patii svoboda. Zak si svobodn& voli pofadi
splnéni ukolt, své pracovni tempo, voli si prostiedi, ve kterém bude pracovat, stiida individualni a

skupinovou praci (ValiSova, Kasikova a kol., 2007).
Shrnuti

Kazdy zdk ma vytvofen program prace na urcitou dobu. Postupuje svym tempem a zodpovida za
sviij uspéch. Zak miize pracovat individualng nebo skupinové a tyto formy mize dle potieby stiidat.

Vystupem jsou také projekty a referaty na predem dohodnuté témata.

2.5 Zacit spolu

Program Step by Step, u néds nazyvan program Zacit spolu, vznikl v 80. letech 20. stoleti v USA.
Postupné se rozsitil do dalsich zemi v Evropé. V Ceské republice je realizovan od roku 1994 v
matefskych Skolach a od roku 1996 pronikl i do zédkladnich skol. Zdiraziuje individualni ptistup k
zakovi, partnerstvi Skoly s rodinou a celym regionem. Zamétfuje se na inkluzi déti se specidlnimi
potfebami (déti s psychickym nebo fyzickym handicapem, nadpriimérné nadané déti nebo i déti z
ruznych etnickych mensin). Program usiluje o demokratické vzdélani, které vychazi z
pedagogického pristupu zaméfeného na dité. Ucitel pisobi jako partner, pomocnik a privodce v
procesu vzdélavani. Podminkou pro uceni je pozitivni klima ve tfidé. DéEti si sami upravuji pravidla
ve tfid¢ a snazi se jimi fidit. Ve tfidé funguji tzv. centra aktivit (centrum psani, matematiky, Cteni,
védy, objevl, ateliér apod.), které jsou vybavené specidlnimi pomickami a odbornou literaturou. Za
pomoci asistenta, ucitele, skupinky nebo individualné plni déti v centrech zadané tkoly. Jejich
potadi si urcuji sami. Mezi organiza¢ni formu vyu€ovani patti ranni a odpoledni kruh, ve kterém si
zaci zdokonaluji komunikaéni dovednosti a sebehodnoceni. Hodnoceni probiha slovné a kazdé dité
ma své portfolio, ve kterém je zdokumentovéana jeho prace. Rodi¢e se mohou aktivné zapojovat do

déni procesu vzdélavani (ValiSova, Kasikova a kol., 2007).

Program Zacit spolu si klade za cil zabezpecit vzdélavani s ohledem na rozvoj ditéte
prostfednictvim individualniho pfistupu a planu a respektem na jeho vlastni volbu. SnazZi se o
vytvoreni specidlniho prostiedi, které tvoii v zdkladu centra aktivit. Déti si je sami voli a umoziiuji
mu samostatnost, tvofivost 1 rozvoj svych dovednosti. Vyznamnou roli hraje také moznost rodin
spolupodilet se na aktivitich ve tfidé¢ a snaha o vytvofeni takovych podminek, které vedou k

vétSimu setkdvani mezi Skolou a rodici (Kot'atkova, 2008).
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Shrnuti

Ttida s programem Zacit spolu je rozd¢lena na tzv. centra aktivit. Den za¢ind rannim kruhem, kde si
déti sdeluji své zazitky a seznami se s planem cinnosti. Prace pokracuje v centrech, kde plni zadané
tikoly. Ridi se pfitom pfedem uréenymi pravidly pii praci v centrech. Ugitel plisobi jako pomocnik

a privodce ve vzdélavani.

2.6 Zdrava Skola

Projekt Zdrava $kola tvoii soucast programu Skola podporujici zdravi. V Ceské republice je do
tohoto programu zapojeno vice jako 200 skol (matefské a zékladni Skoly). Cilem je vytvafeni
bezpecného socidlniho prostiedi a rozvoj zivotnich kompetenci ¢loveéka tak, aby k zakladnim

zivotnim prioritam patfila Gcta ke svému zdravi (ValiSova, Kasikova a kol., 2007).

Zdrava skola si klade za cil pfispivat k podminkam pro télesnou, dusevni a spolecenskou pohodu
ditéte. Napomaha k navyktim zdravého zivotniho stylu, jejichz soucasti je odolnost vici skodlivym

vlivim (Kot’atkova, 2008).
Shrnuti

V tomto programu je zdravi chapéano jako celkovy stav fyzické, psychické a socidlni pohody.
Zdrava skola se snazi o zdravou atmosféru ve Skole, aby pifedeslo strachu ditéte pii jeji navstéve.
Zamétuje se na smysluplnost ueni, otevienou atmosféru, odpovédnost za své chovani, rozvoj

komunikace a motivujici hodnoceni.

2.7 Domaci vzdélavani

Prvni pokusy o doméci vzdélavani byly v 60.1letech 20.stoleti v USA. Impulsem byla nespokojenost
rodict s vefejnym Skolstvim. Od roku 2001 se u nas tento typ vzdélavani omezuje na déti se
,»specifickymi vzdélavacimi potfebami®. Jsou to déti s poruchami uceni, nadprimérné nadané déti
apod. Rodi¢ je vzdélavatelem ditéte. Musi mit alesponi sttedoSkolské studium s maturitou. Tato
forma individualniho vzdélavani, kdy je zdk vyucovan doma, musi podléhat povoleni ze strany
kterékoliv zakladni $koly v Ceské republice. Dvakrat roéné jsou pokroky zaki zjistovany na
ptislusné Skole, kam déti chodi na pfezkouseni. Pravidelné probihaji konzultace mezi rodinou a
Skolou a jsou organizovana rizna setkdni rodi¢ti. Pokud rodina neni schopna nékteré predméty
naucit, maze dité navstivit Skolni vyuku a také se zicasnit vSech akci poradanych Skolou. Chybéjici
kontakt se spoluzdky by mél byt nahrazen aktivitami ve volném case. Pfi vyucovani odbornych
nebo uméleckych predmétl si rodiny mohou navzijem vypomahat a predavat si znalosti a

zkuSenosti (ValiSova, Kasikova a kol., 2007).
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Shrnuti

Domaci vzdélavani probiha za ucasti rodice (vzdélavatele), ktery musi mit minimaln¢ stiedoskolské
vzdélani s maturitou. Tato forma musi mit povoleni ze strany zakladni Skoly. Zak poté na ptislusné
Skole dochazi ne pfezkouseni. Rodi¢c muze probiranou latku konzultovat se Skolou nebo jinou

rodinou. Rodi¢ by mél poskytnout ditéti dostatek jinych socidlnich kontaktii ve volném case.

2.8 Malotridni $kola

.,V ceskem vzdeélavacim systému se ze zakona vymezuji malotridni skoly jako takové zakladni skoly,
v nichz jsou alespon v jedné tride vyucovani spolecné zZaci z vice rocniki. Je-li pro kazdy rocnik 1.

stupné zakladni skoly vytvorena samostatna trida, jde o Skolu plnotridni.” (Pricha, 2012, s. 68).

Vyuéovani v malotfidnich Skolach probihd s vekové smiSenymi skupinami zakt. Tato forma
vyucovani vyzaduje od ucitele specifickou formu vyuky. Prvnim alternativnim znakem je to, ze v
malotiidni $kole se uplatiiuje skupinové vyudovéani. Zaci se také pro nékteré predméty spojuji s
jinymi ro¢niky, coz predstavuje princip oteviené tfidy. Vznikaji také skupiny s rovnocennou trovni
vzdélavani, kdyz Zaci rGznych ro¢nikt dosahuji stejné urovné védomosti. Malotiidni skoly zvySuji

socialni kooperaci mezi zaky, protoZe jsou Castéji vystavovani spolupraci (Priicha, 2012).
Shrnuti

V malotfidnich skolach jsou zapotiebi specifické formy vyucovani, u kterych dominuji alternativni

principy.
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3 PSYCHOLOGICKE ASPEKTY DETIi PREDSKOLNIHO A MLADSIHO
SKOLNIHO VEKU

Tteti kapitola je zamétena na psychologii déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku, konkrétné na

socializaci, jeji vliv na rozvoj jedince.

3.1 Predskolni vék

Obdobi piedskolniho veéku zacind kolem 3 roku a meznikem pro ukonceni je nastup do skoly,
zpravidla v 6 letech. Konec toho obdobi ale mize byt u kazdého ditéte jiny s ohledem na jeho
zralost pro Skolni dochazku. PfedSkolni obdobi se oznacuje také jako vek vlastni iniciativy. Dité ma
potiebu sebeprosazeni a dilezita je aktivita, kterd ho uspokoji. Po dosazeni urcité Grovné se aktivita
stava prostredkem pro dalsi cil. Hlavni kol v této vyvojové etapé€ je rozvoj ucelné aktivity, ktera
musi byt uréitym zpisobem regulovani. Dité uz si své aktivity vybird zamérné. Volba, kterd miize
byt usmériovana samotnym jedincem nebo dal§i osobou dava vybéru cinnosti smysl. Citové
prozivani do jist¢ miry ovlivituje volbu dalsi aktivity. U ditéte dochdzi k postupnému osvojeni
zakladnich norem chovani, které jeho aktivitu mohou zamérnych zpisobem regulovat (Vagnerova,

2012).

Predskolni vék je obdobim her, které probihaji doma, na hfisti, v matefské Skole. Déti se vénuji
pohybovym hram, napodobovacim nebo ndmétovym hram. Déti si hraji ve skupinkéch, rozdé€lujici
si ulohy nebo role a koordinace her je v tomto obdobi nezbytna. Vztahy s ostatnimi vrstevniky jsou
jen kratkodobé a Casto se stfidaji. Dochazi k rozdiliim mezi muzskymi a zZenskymi rolemi napt. ve
vybéru hracek, oblékani a v chovani. Dé&ti se také rady zapojuji pii doméacich pracich a snazi se tak
napodobit dospélé. Posiluji si tim sebevédomi, Zze mohou dokazat ¢innosti dospélych (Cap, Mares,

2007).

V matetské Skole déti ziskavaji zkuSenosti se socidlni interakci, navazuji komunikaci se svymi
vrstevniky a maji tak snadnéjsi zatazeni do Skolni tfidy. Dochéazi zde pod vedenim ucitele k rozvoji
vnimani, pfedstavivosti, mysleni a feci, které napomaha k dal§im €innostem vyZadujici soustfedéni.
Matetska skola, kterd dobte funguje, neomezuje détské hry a spontdnni ¢innosti, ale podporuje je.
Pti vyuce rozviji té€lesnou, vytvarnou a hudebni oblast jedince. Respektuje jedine¢nost déti a snazi
se nesrovnavat vysledky ostatnich déti, které by mohly vést k pocitim netspéchu (Cap, Mares,

2007).

3.1.1 Psychicky vyvoj

Vnimani déti v tomto obdobi je zatim nedokonalé, skutecnost je zachycovana pouze Castecné.
Dochazi k prvnim ndznakiim zamérné pozornosti a zapamatovani. Nejvice si dit€ pamatuje citove

zabarvené zazitky. Predstavy se zacinaji vice pfiblizovat redlu. Rozvoj fantazie napomahd k
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utvareni takovych obrazl v predstavach, které doposud nebyly vnimany. Pohadky slouzi k posileni
fantazie predevSim u téch oblasti, kde si nevystaci s vlastnim porozuménim déje. Z hlediska
rozumovych schopnosti se rozviji operace se znaky. Dité projevuje gesta, symboly nebo slovni
znaky pro oznaceni uréitych véci. Reova ¢innost nabira vétsi aktivitu a obohacuje se slovni zasoba.
Predméty okolniho svéta jsou symbolizované v feci, ale také jsou verbalné ventilované psychické
zazitky ditéte. Kolem Sestého roku je dit¢ schopno 1épe spojovat, porovnavat a odliSovat souvislosti
mezi vécmi a udalostmi. Pojmy se schopno vnimat s nadiazenym a podfazenym vyznamem (Kuric,

2001).

3.1.2 Socializace a rozvoj osobnosti

Predskolni vék se diky pribéhu socializace mimo ramec rodiny oznacuje jako faze presahu rodiny.
V tomto obdobi se dit¢ zacina ucit zit ve spolecnosti. Rozvoj osobnosti probiha v interakci s jinymi
lidmi a dité tak rozviji svou individudlni stranku. Kontakt mimo rodinu déva piileZitost k ziskéani
novych zkuSenosti, které¢ jsou nedilnou soucasti dalSiho rozvoje. Socializace se projevuje 1 s
rozvojem prozivani a hodnoceni vlastni osoby. V ptedsSkolnim véku se déti u¢i novym socidlnim
dovednostem. Dochézi k rozvoji komunikace a také k interakci s jinymi lidmi, nez s rodici. Patfi
sem napf. sdileni, spoluprace, podpora, sebeprosazeni a to s osobami v nadiazené pozici nebo s
témi, ktefi jsou ditéti rovnocenni. Rodina se povazuje za zdkladni socialni skupinu a je zdrojem
jistoty a bezpeci. VéEtSina déti v tomto obdobi je schopna zatadit se do jinych socialnich skupin nez

je rodina a navazat tak nové vztahy (Vagnerova, 2012).

V navaznosti na nové socidlni interakce dochdzi k rozvinuti samostatnosti, vlastni iniciativy,
vytrvalosti a ochota pomahat ostatnim. Dité se fidi pfevdzné citem, tzn., Ze to, co ho zajima, co
poznavé a pamatuje si, poznamendva pozitivné jeho citovou stranku. Odmita vSechno, k ¢emu nema
pozitivni vztah a co se mu nelibi. City se projevuji ve formé radosti, nadSeni, truchleni, smutku,
nenavisti nebo ostychu. Dale se prohlubuji o sméfuji ke stabilizaci, kterd je nedilnou soucasti pfi
formovani osobnosti. Dominanci zainaji mit nékteré rozumové, etické a socialni vlastnosti.
Postupné se rozliSuji herni ¢innosti od pracovnich. Dite se zapojuje do produktivni prace a ziskava

tak pocit hrdosti z vysledkt své vlastni prace (Kuric, 2001).

3.1.3 Uloha her

V pritbé¢hu ctvrtého a patého roku se u déti projevuje potieba spolutcasti pti ¢innostech. Nejcastéjsi
byva ucast dalSich déti pfi hie. Prostfednictvim hry se uci respektovat ostatni, fidit se urcitymi
pravidly a s tim spojené feSeni sporii. Hra také plni neverbalni symbolickou funkci. Prostfednictvim
hry ptedstavuje pochopeni reality a celkovy postoj k okoli a sobé¢ samému. Symbolicka hra slouzi
jako nastroj k vyrovnani se s realitou. Ta je pro dit¢ nékdy zatéZujici a neustdle se musi

pfizpusobovat pozadavkiim okoli, které ne vzdy dostatecné chape. Symbolickd hru mu umoziuje
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chovat se tak, jak si samo pfeje a mize se tak citit svobodné. Tématicka hra slouzi k nacviku
budoucich roli. Dité si miiZze vyzkouSet fesit urcité situace, prozit riizné socialni role a to nejen v
pozitivnim sméru. Negativni role agresora je pro n¢ ldkava a jiné podobé nez ve formé hry by jim
nebyla dovolena. Ve hie je zastoupeno vSe dobré nebo zI¢ dit€¢ se uci rozpoznat své osobnostni

vlastnosti (Vagnerova, 2012).
Jak uvadi Hans (2012), hra je chovani:
e které predstira skute¢nost
e které napomaha rozsifovat zkusenost ditéte
e kterd podporuje fantazii a kreativitu
e kterad vytvari stfidani faze napéti a uvolnéni
e ktera nabizi moznost vyzkouset si rizné situace bez tlaku s realnym podtextem.

Ze strany ditéte ma byt hra spontanni, ma byt plnd radosti, kamaradstvi, podnikavosti a
dobrodruzstvi. Dité¢ v tomto obdobi jesté potiebuje vedeni, ale dokaze se prostfednictvim fantazie
postarat o dal§i rozvoj hry. Dospély ma tlohu tyto Cinnosti podporovat. Déti uz si nehraji
samostatné, ale spolecné. Snazi se navzajem spolupracovat. Mezi ucastniky hry si rozdéluji tkoly a

role. Prostiednictvim hry na uréité role se dit& pfipravuje na obdobi dospélosti (Spaihelova, 2008).

Hra je vyznamnym nastrojem pro psychicky vyvoj ditéte a proto je dilezité zvolit vhodné hracky,
které¢ budou podporovat tento proces. Hracka by méla byt pfiméfend véku a funkce by méla byt
adekvatni télesnym a psychickym moznostem ditéte. Pro pohybové, konstrukéni nebo hry s
pravidly je zapotfebi velké mnoZstvi riznych typt hracek. Neméla by byt pro dit¢ néjakym

zpiisobem nebezpecna.
Shrnuti

Pro déti v predskolnim obdobi je nejdulezitéjsi hra, kterd je mnohdy doprovazena pohybem. Déti
potiebuji pfirozeny pohyb k posileni kondice a jeho pfirozenost rozviji sebevédomi a samostatnost.
Dité¢ zvlada vice Ukonl ze sebeobsluhy (oblékani, myti rukou, ¢iSténi zubl apod.) a i k témto
ukonim mohou byt pfifazovany hravé prvky. Dité zkousi napodobovat aktivity dospélych (praci s
nozem, jednoduché domaci prace nebo pomoc pii vareni). Namétové hry, do kterych dité vklada

sveé zkuSenosti, rozviji fe€ 1 socialni strdnku osobnosti a pfipravuje ho na budouci role.

vvvvvv

obdobi lidského Zivota a ovliviiuje jeho pribeh v budoucnosti. Pfechod z rodinného prostredi do
matefské Skoly je pro dit€¢ velkou zménou. Proces zalenéni do tfidniho kolektivu muize byt

zpocatku pro dité urcity stres. V této souvislosti je velmi podstatné, jak na dit€¢ mateiska Skola
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pusobi, jak se v ni citi a jakym zptsobem mu muze poskytnout podminky pro jeho dostate¢ny

rozvoj, ktery ho poté ovlivni v dospélosti.

3.2 Mladsi Skolni vék

V obdobi od 6 do 10 az 11 let, kdy je dité¢ na prvnim stupni zékladni Skoly, dochéazi k dulezitym
zménach. Pfi vstupu do Skoly se méni zivotni styl. Na dité jsou kladeny spolecenské povinnosti
souvisejici se Skolni dochazkou, od kterych nelze upustit. Ne vzdy jsou tyto povinnosti ditéti
piijemné, ale v disledku snahy piiblizit se co nejvice dosp€lym, je maji snahu zvladat. Méni se
pfistup ze strany dospélych. V domacim prostfedi méa dit€ prostor pro plnéni svych Skolnich
povinnosti, je mu vyhrazen prostor a misto pro uceni. Rodina dité podporuje, sleduje jeho pokroky
a v piipadé drobnych uspéchti ho chvali. Na zacatku Skolni dochazky je pro déti narocné soustredit
se po delsi dobu. Dtiive byly zvyklé na Cinnosti spojené s hrou, nyni musi plnit Gkoly urcené
ucitelem pro celou tfidu. Vysledky ¢innosti jsou hodnocené ze strany ucitelt, rodict a spoluzaki a

také ditétem. Hodnoceni miize mit vhodnou i nevhodnou formu (Cép, Mares, 2007).

3.2.1 Nastup do $koly a adaptace na Skolni podminky

Dulezitym meznikem je pro dité nastup do Skoly, ktery je spojen se ziskanim nové role skoldka.
Tuto roli si dit€¢ nevybira, ale je mu dana automaticky a predstavuje velkou zménu. Klade na dité
vyss$i naroky, dochdzi ke zméné Zivotniho stylu a ovliviiuje tak rozvoj jeho osobnosti a dalsi
prozivani détstvi. Predstavu o roli Skoldka si dit€¢ vytvofi na zaklad¢ informaci od jinych osob.
Rodi¢e mohou détem tuto roli prezentovat na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti a s tim spojené obavy a
nad¢je. Dalsi roli, kterou dité ziskava, je role Zaka, kterd je podminéna Skolou a konkrétni tfidou. V
neposledni fadé vstupuje dit€¢ i do role spoluzdka, kterd vymezuje vztahy k détem, navstévujici

stejnou tfidu.

Skola napomahé k rozvoji détské osobnosti a nabizi mu uréitou perspektivu. Vykony a chovani
jsou urcitym zpusobem klasifikovany a prostfednictvim tohoto hodnoceni se buduje zaklad pro
budouci socialni pozici. Skolni Uspé&$nost piedstavuje moznost volby budouci profese.
Pisobeni skolniho prostfedi ma velky vyznam pro vyvoj détské osobnosti v obdobi, kdy se za¢inaji
utvaret. ZkuSenosti, které dit¢ ve Skole ziskava jsou Siroké a slouzi jako prostfedek k Zadoucimu

uvazovani. (Vagnerova, 2012).

Reakce kazdého ditéte na Skolu jsou odlisné. Nékteré déti se tési, jiné maji ze vstupu do Skoly
obavy a strach. Velkou roli zde sehrava postoj rodicii ke Skole a to, jak pted ditétem o této instituci
mluvi. U vétSiny déti probiha vstup do Skoly harmonicky, nékteré piipady jsou ale opakem. U déti
muze dochazet k fadé¢ somatickych a psychickych ptiznakl reagujicich na zménu Zivotniho stylu

spojenou s nastupem do skoly (Kuric, 2001).
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3.2.2 Socializace a vyvoj osobnosti Zaka

Kuric (2001) tika, ze pracovni a ucebni ¢innost vytvari u zdka podminky pro formovani osobnosti.
Poznavaci schopnost, rozvoj citl a upeviiovani pravidel chovani se odrazi v zakove osobnosti, ktera
se utvaii. Prohlubuji se zajmy a potieby, které vedou k poznani a sdruzovani. Zak se z vlastni
iniciativy snazi dodrzovat zasady a pravidla spolecenského chovani. Vyvijeji se nové vztahy mezi
ucitelem a zdkem a mezi zaky a vrstevniky. Charakter sociadlniho chovéani se méni predevsim z

hlediska potieby socialniho souziti a soutézeni.

Vztah k uciteli a ucitele k zakovi hraje velmi dualezitou roli. VétSina zakt po vstupu do Skoly bojuje
o ucitelovu pozornost za kazdou cenu. Po dobu prvnich tfech let ve Skole mivaji Zaci k uciteli
kladny vztah. Postupné dochézi k postiehu ucitelovych kladnych a zapornych vlastnosti a pokud
ucitel nejednd spravné, ztraci u zaka autoritu. Vyhrady proti uciteli zak projevuje formou nekazné,
vyruSovanim nebo piedstirdnim hlouposti. Socidlni chovani mezi vrstevniky se s postupem véku
méni. V prvnich dvou letech $kolni dochazky se nevyskytuje kolektivni citéni. Od tfetiho ro¢niku
zak zacina pocit'ovat prislusnost ke kolektivu. Objevuji se prvni hadky a rvacky. Rozdil socidlniho
citéni je jiny u chlapct neZ u divek. Zaci se za¢inaji sdruzovat podle pohlavi. Rozdily se projevuji
také ve schopnostech pfizpiisobovat se pozadavkim dospélych. Divky jsou pii plnéni Skolnich
povinnosti svédomitéjsi, u chlapcii se vice projevuje negativni postoj k uciteli. Chlapci mohou byt
agresivnéjsi, chovani divek je klidnéjsi a jsou ostychavéjsi. Usmériiovani jakéhokoliv chovani zaka
v prubehu socializace ma velky vyznam pfi utvaieni osobnosti zaky (Kuric, 2001).

Shrnuti

Mladsi Skolni vék predstavuje pro dité prechod z role ditéte v mateiské Skoly, kde pievaznou
¢innosti byla hra, do role Skoléka. Dité si navyka novym ¢innostem a povinnostem, které souvisi se
Skolni dochazkou. Dochazi k rozvoji logického uvazovani, ditéti funguje velmi dobfe mechanicka
pamét’ a rozviji se predstavivost. Ve Skolnim prostfedi navazuje nové socialni kontakty a jesté vice,
nez v predchozim vyvojovém stadiu, na néj plisobi vnéjsi vlivy. Pro plnohodnotny rozvoj osobnosti

je podstatné, v jakych podminkach se vzdélava a jak ho ovlivni pro budouci Zivot.
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4 VYUCOVANI JAKO NASTROJ K UTVARENI OSOBNOSTI

4.1 Psychologie a jeji uloha ve vzdélavani

Psychologie uci Cloveka k otevienému a aktivnimu chovani. Velky diraz je kladen na rozvoj
zkuSenosti a jedinec prostfednictvim vzdjemné interakce se okolim rozviji jak stranku racionalni,
tak volni a citovou. Aktivni G€ast zaka na formovani sebe samotného vede k rozvoji svébytnosti. V
soucasné dobé, kdy dochézi k velkym zménam ve vzdélavani, maji pedagogové velka ocekavani s
psychologii vzdélavaciho procesu. Priorita psychologie ve vzdé€lavani je podileni se na rozvoji
schopnosti jedince fesit jeho problémy, utvaret si vlastni zivotni hodnoty a ucelovym jednanim

sméfovat k vytyCenym cilim (Kosikova, 2011).

Vzdélavani vede k aktivnimu konéni, které je zaméteno na cile v oblasti kognitivni, konativni,
socialni a osobnostné rozvijejici. Zprava Mezinarodni komise UNESCO (Kotéasek, 1997 in

Kosikova, 2011) uvadi ulohu a vyznam psychologie ve vzdélavani nasledovné:
e Oblast kognitivni — ulit se poznavat

Pozadavek zahrnuje naroky k osvojovani v oblasti poznatki, informaci a jejich predavani zakim.
Proces poznavani by mél vyuzivat zkuSenosti na zékladé kterych dochazi k pochopeni souvislosti
novych obsahii a hodnot. Jedinec se aktivné podili na pfijmu novych informaci. U Zaka se
prohlubuje konvergentni a divergentni mysleni. Zaci se uéi pfemyslet o pojmech a problémech v

dasledka tvorby produktivnich otazek.
e Oblast konativni — ucit se jednat

Osvojeni poznavacich procesl je vyuZitelné v praxi. Tento poZadavek uci Zaky vypotadat se s
riznymi situacemi a problémy. Praktické dovednosti se piesouvaji do Urovné intelektualni. Jedinci

s1 osvojuji schopnost spravné se rozhodovat a k problému pfistupovat tvorive.
e Oblast socialni — ucit se Zit spole¢né

Vzdélavaci proces by mél jedince vést ke spolupraci s ostatnimi, respektu k ndzortm druhych,
schopnosti premyslet tymove, zodpovidat za sebe 1 druhé a k uméni Zit a naslouchat. Vzdélavani

smétuje jedince k odpovédnému a respektujicimu chovani k ostatnim lidem.
e Oblast osobnostné rozvijejici — ucit se byt

Tento pozadavek je v navaznosti na piedchozi zminéné body. Musi ptispivat k rozvoji jedince po
vSech strankach, rozvijet u jedince mysleni, city, hodnoty a postoje k vlastni odpovédnosti.
Umoznuje mu feSeni vlastnich problémi a s tim spojenou odpovédnost za svd rozhodnuti.

Vzdélavani smétuje ke schopnostem vedoucim k sebepoznani, sebehodnoceni a k rozvoji kreativity.
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4.2 Vyuka a jeji cile

Cil vyuky je prvek, ktery podminuje vzd€lavaci strategie, ucivo, metody, organizacni formy i
zpusob hodnoceni. Cile by mély byt pro zaky motivujici (aktivizuji potieby poznani, vykonu a
socialni potteby), smysluplné (odrazi se od dosavadnich zkuSenosti a poznani), komplexni (zasahuji
do oblasti vzdélavaci, postojové a Cinnostni), konzistentni (cile maji na sebe urcitou ndvaznost),

kontrolovatelné (formulace pozaduje vykon zaka) a ptiméfené (cile jsou splnitelné pro vSechny).

Hodnoceny jsou pokroky, které ucebni Cinnost pifinasi. Dulezitou podminkou pro formulaci
obecnych cilii je podnécovani aktivity kazdého zaka. Pro aktivitu vyjadfenou stupném prijeti cile je
dalezité, aby byl cil smysluplny a navazoval na jeho dosavadni zkuSenosti. Aktivita vyjadfena
stupném motivace ma pro zaka vysokou motiva¢ni hodnotu v ptipad€, ze je cil splnitelny a
odpovida jeho moZnostem. Zapojeni poznavacich procesii je dalSim stupném aktivity. Cil by v
tomto pripadé mél odpovidat pozadovanému vykonu, diraz je kladen na aktivni a tvofivé poznani.
Aktivita vyjadiend stupném zapojeni autonomni hodnotici a sebehodnotici pozaduje, aby kazdy
vykon byl hodnocen podle urcitych kritérii a zak by ji mél pfijmout, rozumét a identifikovat se s

hodnocenim (Kosikova, 2011).

4.3 Vzdélavani s tradic¢ni a alternativni formou

Zakladni rozdily mezi tradi¢nim a alternativnim vzdélavanim mohou byt nasledujici (upraveno dle

Rydl, 1999) :

Tradi¢ni forma Alternativni forma

Pevny rozvrh hodin Organizace dne dle zajmu, potieb déti

Ptedavani ,,pravdy* Ucitel poradce, partner, kamarad

Obecné ukoly, zadani Samostatné rozhodovani o potadi, rozsahu ukolt

Pamét, uceni, vnéjsi motivace, direktivita Objevovani, vnitini motivace, svoboda a
zodopovédnost

Soutézivost, vykon Spoluprace

Prostor ttidy Prostor tfidy, mimo tfidu

Malo tvotivosti, aktivity, iniciativy Tvorivost, aktivita, iniciativa




4.4
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Vyznam hodnoceni

Hodnoceni dospélych uspokojuje rtizné psychické potieby ditéte. Pozitivni hodnoceni podporuje
citovou jistotu. Ve Skolnim véku dominuje potieba ovértit si svoje schopnosti a moznosti. Potiebu
seberealizace uspokojuje pozitivni hodnoceni a posiluje sebedtavéru. Je jistéjs$i v pripade€, ze je
uspésné. V opacném piipadé vznika pocit nejistoty a sebedivéra klesd. Hodnoceni poskytuje
zpétnou vazbu. Touto zkuSenosti dité ziskava strategii pro budouci chovani. Skolni prospéch ma
urCitou socialni hodnotu. Ta je v kazdé rodin€ rozdilna. Dité piijima kritérium rodiny v oblasti
vysledného prospéchu. Dit¢ ma snahu byt kladné¢ hodnoceno, aby uspokojilo rodi¢e nebo ucitele.
Autorita ma v tomto véku vétsi vyznam nez vlastni ocenéni. Vlastni vykon ovliviiuje usili a
ocekavany uspech. Stava se zakladem pro sebehodnoceni. Pocit zatéze, ktery dité zaziva ve Skole
utvaii rozvoj strategii, které jsou vyvojove dulezité. Dité si postupné utvaii vlastni postoj zvladani

neuspéchu (Vagnerova, 2012).
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5 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

V této kapitole diplomové prace je charakterizovan vybrany kvantitativni vyzkum, vyzkumna

metoda dotaznikového Setfeni, dale je popsan vyzkumny cil, vyzkumny problém a hypotézy.

5.1 Kbvantitativné orientovany vyzkum

Chraska (20067) uvadi, ze kvantitativni piistup je vyhodny z hlediska jeho piehlednosti a strucnosti.
Tento piistup postihuje cetnosti stejnorodych prvkli na rozdil od kvalitativniho piistupu, ktery

charakterizuje jedinecnost riznorodych prvka.

Ve vyzkumu se fesi jeden nebo vice problémi, které spolu souvisi. ReSeni tohoto problému
doprovazi na sebe navazujici kroky, které vedou k jeho objasnéni. Jako zdkladni schéma pfti
postupu vyzkumu se uvadi stanoveni problému, formulace hypotézy, testovani hypotézy, vyvozeni

zaveéru a jejich prezentace.

5.2 Dotaznik

Metoda dotaznikového Setfeni patifi mezi nejvice frekventovanou metodu =ziskani dat v
pedagogickém vyzkumu. Podle P. Gavory (2000) se dotaznik vymezuje dotaznik jako soustavu
pfedem piipravenych otazek na které dotazovany odpovida pisemné. Ve stejném vyznamu je mozné
uziti slova anketa. Tyto pojmy se ale rozliSuji a anketou je povazovano takové Setfeni, kdy se
idastnici  zapojuji sami. Sir$i pojem této metody je dotazovani, které ma formu interview a

dotazniku.

Dotaznik ma uskali v tom, Ze nezjiStuje skuteCnou pedagogickou realitu, ale jak samotni
dotazovani (respondenti) vidi sami sebe. Nevhodné sestaveny dotaznik mé& malou vypovédni
hodnotu. Data, ktera se prostfednictvim dotaznikového Setfeni ziskaji, se mohou interpretovat velmi
obezfetné. Je dulezité rozlisit objektivni pohled na problém od subjektivniho. Za velkou vyhodu
dotazniku se povazuje jeho rychlé shromazdéni dat od velkého poctu dotazovanych osob (Chraska

2007).
Elektronicky dotaznik

Novym moznostem pii dotaznikovém vyzkumu pomaha rozsifeni pocitact a internetu. Ulehcuje to
dostupnost respondentim. Takovyto dotaznik je ekonomicky dostupnéj$i. Kvalita odpovédi
nezavisi jen na pouzit¢ formé dotaznikli, ale také na obsahu dotazniku, jednoznacnosti a
osobnostnich vlastnosti respondenta. Vyzkumy potvrdily, Ze pfi otevienych otdzkach respondenti
pisi daleko rozsahlejsi odpoveédi nez je tomu u papirového dotazniku. Navratnost elektronického
dotazniku ovliviiuje fada faktorti. Mezi né patii vhodné osloveni respondenta a spravna piistupnost

(Gavora, 2008).
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5.3 Vyzkumny cil

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit ¢etnosti vyuziti prvkl alternativniho sméru ve vyuce z pohledu

pedagogt a tuto informaci porovnat dle sledovanych proménnych.

5.4 Vyzkumny problém

Zéakladnim vyzkumnym problémem, ktery je v pfedloZzeném vyzkumu feSen, je zjiSténi vyuziti

alternativnich prvki ve vyuce v tradi¢nich matetskych a zdkladnich Skolach.

V ramci vyzkumu budou reseny ndsledujict vyzkumné problémy:

VP1: Jaka je vyuziti prvkul alternativni pedagogiky pii vyukovém procese v regionu Slavkovska?
VP2: Jak se vyuziti alternativnich prvki 1i8i dle velikosti §koly?

VP3: Jaké jsou bariéry pfi zapojeni prvku alternativni pedagogiky do klasického vyucovani?

5.5 Hlavni a vedlejsi vyzkumné otazky

VOL: Jaky je ptistup pedagogti v klasickych Skolach k alternativnimu vzdélavani?

1.1 Jak se lisi ptistup pedagogt k alternativni pedagogice z hlediska pohlavi?

1.2 Jak se lisi pristup pedagogt k alternativni pedagogice z hlediska véku?

1.3 Jak se lisi ptistup pedagogt k alternativni pedagogice z hlediska vzdélani?

1.4 Jak se lisi pfistup pedagogt k alternativni pedagogice z hlediska délky praxe?

VO2: Jak4 je mira vyuziti prvki alternativniho vzdélavani z hlediska velikosti Skoly?

2.1 Jak se lisi vyuziti prvka alternativniho vzdélavani z hlediska velikosti Skolského zatizeni?

VO3: Jaké jsou bariéry pti zapojovani prvki alternativniho vzdélavani do klasického vyucovéni?
3.1 Jak vnimaji bariéry pii zapojovani prvka alternativniho vzdélavani do klasického vyucovani
pedagogové z hlediska veku?

5.6 Definice proménnych

Pti formulaci vyzkumnych otdzek a hypotéz jsme definovali proménné vyzkumného Setfeni:
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pohlavi: nominalni proménnd, odpovéd’ na otazku €. 1 v dotazniku, zda-li je respondent (1) muz

nebo (2) zena.
veék: pomérova proménnd, odpoveéd na otazku €. 2 v dotazniku, respondenti uvedli vék v letech.

vzdélani: ordinalni proménnd, odpovéd’ na otazku €. 3 v dotazniku, zda-li mé respondent aktualné

nejvyssi dosazené vzdélani (1) stiedoskolské, (2) vyssi odborné nebo (3) vysokoskolské

délka pedagogické praxe: pomerova proménnd, odpovéd’ na otdzku €. 7 v dotazniku, respondenti

uvedli délku praxe v letech.

5.7 Formulace hypotéz
1. Jaky je ptistup pedagogti v klasickych Skolach k alternativnimu vzdélavani?

1.1 Jaké jsou rozdily v pfistupu k alternativnimu vzdélavani dle sledovanych proménnych (pohlavi,

vek, vzdélani, délka praxe)?
HI: Pfistup k alternativnimu vzdélavani se lisi dle pohlavi.
H2: Pfistup k alternativnimu vzdélavani se lisi dle veku.
H3: Piistup k alternativnimu vzdélavani se lisi dle vzdé€lani.
H4: Ptistup k alternativnimu vzdélavani se 1i8i dle délky praxe.
2. Jaka je mira vyuziti prvka alternativniho vzdélavani?
HS5: Prvky alternativniho vzdélavani jsou vyuzivany.
3. Jaké jsou bariéry pii zapojovani prvka alternativniho vzdélavani do klasického
vyucovani?
H6: Pedagogové vidi bariéry ve velkém poctu déti ve tiidach.

H7: Pedagogové nejsou naklonény alternativnimu vzdelavani.

5.8 Vyzkumny soubor a volba vybéru

Zékladni soubor prezentované¢ho vyzkumu tvofi ucitelé v matefskych a zékladnich Skolach na
Slavkovsku. Celkem se v obvodu nachazi 18 matefskych a 15 zékladnich Skol. Dle poslednich
informaci ze §kolniho roku 2016/2017 pracovalo v MS 92 pedagogi, na 1.stupni ZS 106 pedagogi,
celkem tedy 198 pedagog.

Vybér byl uskutechovan formou dostupného vybéru. Osloven byl cely zdkladni soubor a
vybérovym souborem se stali ti respondenti, ktefi se vyzkumu zucastnili. Vybérovy soubor

zahrnoval 101 respondentd, tj. 51 % zékladniho souboru.
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6 INTERPRETACE VYSLEDKU

V ramci praktické ¢asti probehlo dotaznikové Setfeni mezi pedagogiky v matetfskych a zakladnich
Skolach na Slavkovsku. Dotaznik byl elektronicky rozeslan celkem do 20 skol.
6.1 Interpretace vysledki z dotaznikového Setfeni mezi pedagogy

Otazka ¢. 1 — Pohlavi:

Tabulka 1 Pohlavi respondentii

Pohlavi Absolutni cetnost Relativni ¢etnost (%)
Zeny 96 95
Muzi 5 5

Celkem 101 100

Na prvni otdzku v dotazniku uvedlo 5 respondentii muzské pohlavi, zbylych 96 dotazovanych byly
zeny. Tato informace potvrzuje, Ze v matefskych a zékladnich Skolach je CastéjSi zastoupeni Zen.
Podle poslednich zvetejnénych vyzkumut vyplyva, ze podil muzi ve Skolstvi je ¢im dal nizsi. Na
zakladnich skolach ubyva uciteld do 35 let, naopak se zvySuje zastoupeni ucitelli nad 50 let.

Zastoupeni muzi v matetskych Skolach je velmi ojedinélé.

Vysoké zastoupeni Zen v ucitelské profesi je dano jejich matefskymi pudy, emociondlni strankou,
jazykovymi schopnostmi nebo schopnosti empatie. Muz v matetské Skole je velmi ojedinélym
ptipadem. Profese ucitelek v matetskych Skolach je vysoce feminizované a mize to byt dano pravé

J1Z zminénym Zenskymi charakterovymi vlastnostmi.
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Otazka ¢. 2 — Vék:

m21-35 let
M 36-50 let
Nad 50 let

Graf 1: Vék

Druha otazka zjistovala veék pedagogl. Nejvice odpovidalo pedagogli ve vékovém rozmezi mezi
21-35 rokem (59,4 %), pedagogli mezi 36-50 rokem zahrnovalo 29,7 % a nejmens$i zastoupeni byl
u pedagogt nad 50 let (10,9 %).

Obecné lze fici, ze ¢im je Clovek starsi, tim se hlife adaptuje na nové podminky a metody. Uditelé,
ktefi za sebou maji letitou praxi, vétSinou zlstavaji u stejnych metod, se kterymi zacinali. Neni to
ale podminkou. Existuje fada ucitell, ktefi se 1 nadale vzde€lavaji a jsou naklonéni novym piistupim
ve vzdélavani. VZzdy zaleZi na osobnosti ucitele, nikoli na jeho véku.

V realizovaném vyzkumu bylo nejvétsi zastoupeni mladych, zacinajicich uciteld do 35 let.
Respondenti tedy vybocili z celorepublikového praiméru, ktery fika, ze vice jak polovina ¢eskych

uciteld je starSi padesati let.
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Otazka ¢. 3 — NejvysSi dosazené vzdélani:

W stfedoskolské s maturitni
zkouskou

m vyssi odborné
68 . vysokoskolské

Graf 2: Vzdélani

Vzhledem k tomu, Ze dotazniky byly rozesldny i do matetskych $kol, kde uc¢i i stfedoskolsky
vzdélané ucitelky, bylo zjiStovano vzdélani od tohoto stupné, pies vysS§i odborné az po
vysokoskolské. Nejvétsi zastoupeni bylo vysokoskolské (67,3%), poté stiedoSkolské s maturitni

zkouskou (25,7 %) a nejmensi pocet byl u moznosti vyssiho odborného vzdélani (6,9 %).

Pro vykon ucitelské profese je nutnd odborna kvalifikace. Ucitelky v matefskych Skolach mohou
mit stiedoskolské vzdélani pedagogického sméru. Rada z nich absolvuje dopliiujici studium nebo si
studium doplni na vysoké Skole. Ucitelé na prvnim stupni se vzdé€lavaji na pedagogickych fakultach

v oborech zamétujicich se na ucitelstvi pro 1. stupen zakladniho vzdélavani.

Otazka ¢. 4 — Jste ucitelem:

Tabulka 2 Druh Skoly
Druh Skoly Absolutni Cetnost Relativni ¢etnost (%)
Materska Skola 57 56,4
Z:akladni Skola
44 43,6
(1.stupen)
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Celkem 101 100

Na tuto otazku odpovédélo 57 uciteli (56,4 %) z matetskych Skol a 44 ucitelt (43,6 %) ze
zékladnich skol.

cey

V soucasné dobé je povinné predskolni vzdélavani pro déti starsi 5 let, Zijicich na tzemi Ceské
republiky. Toto vzdélavani ma formu pravidelné denni dochézky. Dit€¢ nemusi tuto dochazku plnit
ve spadové Skole, ale mize navstévovat jakoukoliv jinou matetskou Skolu. Rodic¢e si mohou zvolit
také formu individuédlniho vzd€lavani. V piipadé této volby musi dit€¢ dochazet do zapsané matetské

Skoly, kde prokaze oc¢ekavané vystupy podle jednotlivych oblasti.

Déti obvykle navstévuji mateiskou skolu do zahdjeni povinné Skolni dochazky, zpravidla do 6 let.
U¢i se zde komunikovat, hrat si a zaclenit se mezi ostatni vrstevniky. Ucitel v mateiské Skole

poskytuje détem nejriizné€j$i materidly a ¢innosti pro jejich motivaci.

V nasi republice existuje hned né¢kolik alternativ matefskych Skol, mezi které patii Waldorfska
Skola, Montessori Skola, Daltonska skola, Zacit spolu, Zdrava Skola, Integrovana tématicka vyuka,
Lesni/ptirodni $kola nebo domaci vzdélavani. VétsSina zminénych alternativ zastupuje i1 oblast 1.

stupn¢é zékladniho vzdélavani.

V zékladnich Skolach se postupné objevuji alternativni metody vyuky. Podle zjisténych vyzkumi
Skoly vyuzivaji alternativni metody vyuky matematiky, metody ¢innostniho projektu Tvofiva skola,

které u zakl podporuje logiku mysleni a mnoho dalSich.

Otazka ¢. 5 — Misto vykonu Vasi prace:

Tabulka 3 Lokalita Skoly

Lokalita Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
Mésto 64 63,4

Vesnice 37 36,6

Celkem 101 100

Vice jak polovina pedagogii, ktefi odpovidali na tuto otdzku, pracuje ve mésté (celkem 63,4%).
Slavkov u Brna ztizuje vétsi skoly a Skolky, ve kterych pracuje mnohem vice pedagogii. Na jedné

venkovské Skolce mohou pracovat napi. jen 2 ucitelky, pocet respondentii se z tohoto divodu
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navysil pravé z davodu velikosti skol ve mésté¢ Slavkov. Respondentl z vesnice bylo pouhych 36,6

%.

Skolské zafizeni na vesnici se potykaji s mnoha problémy. Jednim z problémi mtize byt to, ze obec
jakozto zfizovatel nemusi mit dostatecné prostiedky k fadnému financovani skoly a nevznika tak

prostor k novému vybaveni a celkové modernizaci. Finance se pouzivaji jen na nejnutnéjsi provoz.

U venkovskych $kol, které maji mensi podet zakil vznika malotfidni vyudovani. Zaci se vyuluji
spole¢né s jinymi ro¢niky. U této formy vyucovani je zapotiebi specialni forma a piistup ucitele.
Zéci riznych vékovych skupin nemohou byt vyudovani najednou. Uéitel je rozdéluje na skupinky,
kdy jedna skupinka ma napf. zadanou pisemnou praci a druha poslouchd vyklad. Prace pfi
vyucovani je tak vice individualizovadna a prizpilisobuje se potiebam zdka. Nékteré predméty se
mohou pro vice veékovych skupin spojovat a mladsi déti se diky vzajemné spolupraci uéi od

starSich. Tento typ Skol se podoba nékterym druhtim alternativnich Skol.
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Otazka ¢. 6 — Celkova kapacita Skolského zaFizeni, ve kterém pracujete:

>
e

Graf 3: Kapacita skoly

W do 30 zakd

H 31-60 zakua
61-100 zaka

M nad 100 zakd

Z grafu vidime, Ze nejvice odpovedi bylo zaznamenano u skolského zatizeni nad 100 zaka

(43,6 %), druha nejpocetnéjsi odpoveéd’ byla 31-60 zaku (25,7 %), dale 61 — 100 zaka (18,8 %) a
nejméng byla vybrana odpovéd’ do 30 zaka (11,9 %)

Z toho ziskaného tidaje mizeme fici, Ze vyskyt malotfidnich Skol, o kterych jsme se zminili v
ptedchozi otazce byl pravdépodobné mizivy. Ve vétsich Skolach jsou tfidy naplnény plnym poctem
zaki, zpravidla kolem 30 déti. Vznika tak mensi prostor k individualnimu piistupu. Ucitelé ale
mohou vyuzivat i jiné formy alternativniho vzd&lavani. Skoly mohou byt zapojené do rtiznych
programi, napf. Program podporujici zdravi, mohou pfi vyuce pouzivat alternativni metody pii
vyuce cizich jazykll nebo matematiky. VZdy zélezi na pfistupu vedeni Skoly k témto formam a také

na jednotlivych pedagogickych pracovnicich.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 48

Otazka ¢. 7 — Délka pedagogické praxe:

B méné neZ rok

m1-10 let
11-30 let

M nad 30 let

Graf 4: Délka pedagogické praxe

Nejvétsi zastoupeni bylo v moznosti 1-10 let (66,3%). Z této zjisténé zkuteCnosti vyplyva, ze
pfevazna Cast ucitelt spada do kategorie zacinajicich ucitelii. Ti mohou byt vice naklonéni novym
moznostem ve vzdé&lavani. Zacinajici ucitel ma jiz potfebnou kvalifikaci pro vykon ucitelské

profese, chybi mu vSak pedagogické zkusenosti.

V ucitelské profesi mizeme zaznamenat urcité vyvojové etapy. Zacinajici ucitel se adaptuje na
pracovni prostiedi. Nekteti ucitelé v tomto obdobi mohou zjistit, Ze nejsou dostatecné psychicky
odolni k vykonu této profese. Ucitel, ktery ve své profesi setrvava vice jako 8 let, se povazuje za
zkuSeného a kvalitniho pedagoga. Zavérecna etapa profese ucitele mize byt charakteristicka rutinou

pfi vykonu prace, ztratou zajmu a odmitanim jakychkoliv inovativnich moznosti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 49

Otazka ¢. 8 — Zajima Vas oblast alternativniho vzdélavani?

Tabulka 4 Zajem o alternativni vzdélavani

Zajem Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
Ano 91 90,1
Ne 10 9,9
Celkem 101 100

Ptevazna cast respondentti (90,1%) uvedlo zajem o alternativni vzdélavani. Tato zjisténa skutecnost
navazuje na piedchozi otazku pii zjisténi pedagogické praxe. VétSina respondentii byli zacinajici
pedagogové, pro které je charakteristicky zdjem o nové sméry, rozsifeni svych profesnich

kompetenci formou riznych workshopi a prednasek.

Otazka ¢. 9 — Pokud jste v predchozi otazce odpovédéli ano, uved’te jaky smér konkrétné:

B Montessori pedagogika
B Waldorfska skola

Zacit spolu
M Daltonska Skola

M Jina..

Graf 5: Zajem o konkrétni sméry

Nejpocetnéjsi odpoveéd’ na tuto otdzku zaznamenala odpovéd’ Montessori pedagogika (68,7 %), dale

Zacit spolu (44,4 %), Waldorfska skola (21,2 %), Daltonska skola (11,1 %) a respondenti uvedli i
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jiné odpovédi jako napt. domaci (individualni) vzdélavani, lesni Skoly nebo Zdrava Skola. Z téchto

odpovédi je zfejmé, Ze povédomi o alternativnim vzdélavani pedagogové v této lokalité maji.

Montessori pedagogika, kterou uvedlo nejvice respondentdl, rozviji osobnost, tvotrivost ditéte a také
uctu k sobé a ostatnim. U¢i déti vSemi smysly, dité si osvojuje poznani piirodnich zékonitosti,
tempem a zpusobem. Déti se u¢i samostatnosti, nezavislosti a svobodné volbé. Tento smér je hojné
zastoupen prevazné v predskolnim vzdélavani. Ve vyzkumu bylo potvrzeno nejvice respondentii

praveé z mateiskych Skol, tudiz je zdjem o tento smér na miste.

Otazka ¢. 10 — Co Vas na daném sméru zaujalo?

V oteviené otazce odpovidali obecné o vSech smérech, které uvedli. Ze zaznamenanych odpovédi

jsou jasné vidét alternativni znaky. Odpovédi byly nasledujici:

Rozmanitost, podpora samostatnosti ditéte, nenatlakovy pfistup ucitele, podpora ditéte, pomiicky,
zmeéna oproti klasice, cilena prace déti v mensSich skupinkach, uceni déti navzajem, svobodny
pristup, hravé uceni, moznost rozvoje vlastnim tempem, ohled na senzitivni obdobi, netradi¢ni
formy, osobni ptistup k détem, ndzornost, Casova nezavislost, vedeni k vlastni zodpovédnosti, nové
myslenky, centra aktivit, spoluprice s détmi, vzdjemné uceni, skupinova prace, komunikace, zptisob
vyuky, principy, pfipravené prostiedi, propojeni s ptirodou, propojeni praktického zivota s u¢enim,
individualizace vyuky, spoluprace s rodinou, organizace prubéhu dne, systém hodnoceni, role

ucitele, respekt, prace s chybou, tvotivost.

Otazka €. 11 — Jak jste se o alternativnich Skolach dozvédéli?

Tabulka 5 Informovanost o alternativnich $kolach

Informovanost Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)

ze studia 53 52,5

od kolegu 6 59

z literatury 11 10,9

z internetu 10 9,9

alternativni Skola je
8 7,9
v okoli
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Jina odpovéd’ 13 12,9

Celkem 101 100

U této otazky, které zjistovala informovanost o alternativnich Skolach, byla nejcastéjsi odpovedi
moznost ze studia pedagogl (52,5%), coz je vice jak polovina vSech odpovédi. Déle byly uvadéné
odpovédi z literatury (10,9%), z internetu (9,9%), 7,9 % pedagogti uvedlo, ze alternativni Skole je v
jejich okoli. Nejméné odpovédi zaznamenala moznost od kolegl (5,9%). V moznostech byla také
jini odpovéd’, kterou uvedlo 12,9 % respondentli. Uvedly napfi. od pfatel, prosttednictvim vychovy

vlastnich déti nebo Skoleni.

Otazka €. 12 — ZkuSenosti s alternativni pedagogikou mate:

Tabulka 6 ZkuSenosti s alternativni pedagogikou

ZKkuSenosti Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
ze studii 43 42,6
Z praxe 29 28,7
z rodiny 3 3
nemate zkuSenost 21 20,8
Jina odpovéd’ 5 5
Celkem 101 100

Nejvice odpovédi bylo uvedeno, Ze pedagogové maji zkusenosti s alternativni pedagogikou ze
studii (42,6%), dale z praxe (28,7%), 20,8 % uvedlo, Ze nemaji zkusenost, 3 % uvedla, Ze maji

zkuSenost z rodiny a dalSich 5% uvedlo jinou odpovéd'.
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Otazka €. 13 — Ve vyuce pouzivate mimo jiné:

M prace ve skupiné

B propojovani jednotlivych
predmétl

presné stanovené osnovy
vyucovani
B prace v komunitnim kruhu

W znamkovani

vyucovani na koberce

W projektové vyucova

Graf 6: Prvky ve vyuce

Respondenti u této otazky mohli uvést vice odpoveédi, proto zde neuvadime procentudlni zastoupeni
a pocet Cetnosti. Nejvétsi podil v této otdzce zaznamenala odpovéd’ prace ve skupiné, dale prace v
komunitnim kruhu a tfeti nejuvadéné;si bylo vyu€ovani na koberci. VSechny tfi uvadéné prvky mayji
znaky alternativni formy vyucovani.

Z grafu také vidime, ze nejméné respondentti uvedlo piesné¢ stanovené osnovy vyucovani a
znamkovani. Miizeme tedy fici, ze odpovidajici pedagogové jsou vice naklonéni alternativnim

prvkim.
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Otazka ¢. 14 — Hodnoceni probiha prevazné:

m slovni
H pisemné

jejich kombinace

Graf 7: Hodnoceni

58,4 % respondentli uvedlo slovni hodnoceni jako formu hodnoceni Zaka a jen 5,9 % uvedlo

pisemnou formu.

Slovni hodnoceni je vystizné a mize zaka vice motivovat. Otevira také prostor k tomu, jak by se
mohl zak zlepsit. Hodnoti se pouze vysledky Zdka, proto je dilezité o tohoto typu hodnoceni

nepiihlizet k osobnostnim rysiim, ale pouze k vyslednym ¢innostem.
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Otazka ¢. 15 — Prostiedi Skolni tFidy:

B ma centra pro rlzné aktivity
B ma moznost vyuky na koberci
ma lavice pro kazdého zaka

samostatné

M je sloZena z vice vékovych skupin

Graf 8: Prostredi tfidy

Nejvétsi odpovéd’ zaznamenala odpovéd” s moznosti vyuky na koberci (71,3%). Zak se na koberci

muze citit ve stejné roviné jako ucitel a pocit nadfazenosti nemusi byt tak velky.

Vyuziti center pro rizné aktivity uvedlo vice jak polovina ucitelll (52,5%). Naopak nejmensi
zastoupeni bylo u odpovédi, Ze tiida ma lavice pro kazdého zaka samostatné (pouhych 14,9%). Zak
muze mit vétsi prostor a klid pro samostatnou praci, ale $koly z kapacitnich diivodt vétSinou nejsou

schopné tuto moZnost zajistit.
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Otazka ¢. 16 — Formy a postupy vyucovani jsou utvareny:

M pouze ucitelem
M spolecné s zaky
spolecné s rodici

B kombinace uditele, Zaka a rodice

Graf 9: Podil na vyuce

Nejvice odpovédi tvofila moznost, ze formy a postupy vyucovani jsou utvafeny spole¢né s zaky
(45,5%). Druhou nejpocetnéjsi odpovedi byla moznost, ze vyucovaci postupy jsou tvofeny pouze
ucitelem (34,7%). Dale byla uvedena v 18,8% odpovéd’ kombinace ucitele, zdka a rodice. Pouze

1% bylo odpovézeno u vybéru odpovédi, kterd uvadeéla podil na vyuce utvareny spole¢né s rodici.
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Otazka ¢. 17 — Charakteristika vyuky

m vyuka probiha podle pevného
rozvrhu

M rozvrh a organizace dne vychazeji
ze zajmu déti a flexibility jejich
potreb
zak plni ulozené ukoly podle
zadani

M 73k se mlzZe sam rozhodovat o
poradi a rozsahu zadanych kol

B vzdélavani jsou otevieny prostory
i mimo tfidu a Skolu

Graf 10: Charakteristika vyuky

Z grafu vidime pfiblizn¢ stejné podily v moznostech odpovéedi. Prevazujici ¢ast byla uvedena u
moznosti, Ze rozvrh a organizace dne vychézeji ze zajmu déti a flexibility jejich potieb, dale u
diirazu na rozvoj tvofivosti a iniciativy a tfeti nej¢etnéj$i moznost byla uvadéna pii moznosti vyuZziti
prostor mimo tfidu a Skolu. VSechny uvedené odpovédi jsou vyuzivané pii alternativnim

P4

vzdelavani, jak jsme se mohli informovat v teoretické Casti.

Otazka €. 18 — V ¢em vidite bariéry pri zavadéni alternativnosti do klasického vzdélavani?

Tabulka 7 Bariéry v zavadéni alternativnich prvki do vyuky

Bariéry Absolutni cetnost Relativni ¢etnost (%)

velky pocet Zaki ve 63 62,4
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tiidé

malé povédomi mezi
pedagogy o tomto 15 14,9

sméru

nezajem pedagogii

14 13,9

o tento smér
Jina odpovéd’ 19 8,9
Celkem 101 100

V posledni otazce, ktera zjistovala bariéry pii zavadéji alternativnosti do klasického vyucovani
uvedlo 62,4% respondentl velky pocet zakl ve tfidé (maly prostor k individudlngjSimu ptistupu).
Dale bylo uvedeno v 14,9 % malé povédomi mezi pedagogy, 13,9% uvedlo nezdjem ze strany
pedagogli o tento smér. V jiné odpovédi byl zminény nezdjem a znudénost déti, prostory tiidy a
Skoly, malé povédomi mezi rodi¢i a s tim souvisejici Spatny pohled na alternativni vzdélavani,

neduvéra ucitelll, potieba testovani, nastaveny skolni systém.

6.2 Shrnuti vysledkii vyzkumu a ovéieni hypotézy

Jednotlivé vyzkumné otazky a ovéfeni hypotéz ovéfime pomoci testu nezédvislosti chi-kvadrat pro

kontinge¢ni tabulku.

6.2.1 Vyhodnoceni vyzkumné otazky €. 1 — Jaky je pristup pedagogi v klasickych Skolach k
alternativnimu vzdélavani?

Tabulka 8 Zajem o alternativni vzdélavani

Zajem Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
Ano 91 90,1
Ne 10 9,9
Celkem 101 100

V této otdzce uvadéli respondenti odpovéd’, zda maji nebo nemaji zdjem o alternativni pedagogiku.

Ptevazna ¢ast odpovédi ukazuje, ze pedagogové maji velky zajem o alternativni pedagogiku.
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Budeme ovérovat nésledujici hypotézy:
HI: Pfistup k alternativnimu vzdélavani se lisi dle pohlavi.

Tabulka 9 Cty¥polni tabulka pro test nezavislosti

Zijem Nezajem
Muzi 5
Zeny 86 10
Celkem 91 10
x*= 13,949

hladina vyznamnosti =0,01

Stupeii volnosti f = (r-1) . (s-1) =1x1=1

Dle Chriasky (2007, 5.248) je pro x20,05 (2) = 6,635< 13,949

Dle vypocitané hodnoty mizeme odmitnout nulovou hypotézu a pfijmout alternativni. Pfistup k

alternativni pedagogice se 1isi dle pohlavi.

H2: Ptistup k alternativnimu vzdélavani se 1isi dle veku.

Tabulka 10 Kontingen¢ni tabulka (zdjem : v€k)

21-35 let 36-50 let nad 50 let
ne 8 1 1

10

(5,94) (2,97) (1,09)

ano 52 29 10

91

(54,06) (27,03) (9,91)
Soudcty 60 30 11 101

x2= 35,892

hladina vyznamnosti = 0,05

Stupeii volnosti f = (r-1) . (s-1) = 1x2=2
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Dle Chrasky (2007, s.248) je pro x20,05 (2) = 5,991< 35,892

Dle vypocitané hodnoty mizeme odmitnout nulovou hypotézu a pfijmout alternativni. Pfistup k

alternativnimu vzdélavani se 1isi dle véku.

H3: Piistup k alternativnimu vzdélavani se lisi dle vzdé€lani.

Tabulka 11 Kontingenéni tabulka (zdjem : vzdélani)

stiedoSkolské s
vyS$$i odborné vysokoskolské
maturitou
ne 6 0 4
10
(2,57) (0,69) (6,73)
ano 20 7 64
91
(23,43) (6,31) (61,27)
Soucty 26 7 68 101
x>= 35,892

hladina vyznamnosti = 0,05

Stupeii volnosti f = (r-1) . (s-1) = 1x2=2

Dle Chrasky (2007, s.248) je pro x20,05 (2) = 5,991< 35,892

Dle vypocitané hodnoty muizete odmitnou nulovou hypotézu a ptijmout alternativni. Pfistup k

alternativnimu vzdélavani se lisi dle vzdélani.

H4: Ptistup k alternativnimu vzdé€lavani se 1isi dle délky praxe.

Tabulka 12 Kontingen¢ni tabulka (zdjem : délka praxe)

méné nez rok 1-10 let 11-30 let nad 30 let
ne 0 9 0 1
10
(0,79) (6,63) (1,78) (0,79)
ano 8 58 7
18 91
(7,21) (60,37) (7,21)
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Soudty 8 67 18 8 101

x*= 61,074

hladina vyznamnosti = 0,05

Stupei volnosti f = (r-1) . (s-1) = 1x3=2

Dle Chrasky (2007, s.248) je pro x*0,05 (2) =5,991< 61,074

Dle vypocitané hodnoty muzete odmitnou nulovou hypotézu a pifijmout alternativni. Pfistup k

alternativnimu vzdélavani se 1isi dle délky praxe.

6.2.2 Vyhodnoceni vyzkumné otazky ¢. 2 — Jaka je mira vyuziti prvki alternativniho

vzdélavani?
Ovéfime si nasledujici hypotézu:
H5: Prvky alternativniho vzdélavani jsou vyuzivany.
Na tuto vyzkumnou otdzku se objevuji odpovéedi v otdzkach ¢. 13, 14, 15, 16, 17.

Tabulka 13 Alternativni prvky ve vyuce

Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
prace ve skupiné 95 94,1
projovovani jednotlivych preméta 61 60,4
presné stanovené osnovy 8 7,9
prace v komunitnim kruhu 86 85,1
znamKkovani 26 25,7
vyucovani na koberci 62 61,4
projektové vyucovani 61 60,4

Z tabulky vidime, Ze nejpocetnéjsi odpovéd’ zaznamenala prace ve skupiné Je to jeden z hlavnich

prvki alternativniho sméru. Hypotéza u této otazky se potvrdila.
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Tabulka 14 Hodnoceni

61

Absolutni ¢etnost

Relativni ¢etnost (%)

slovné 59 94,1
pisemné 6 60,4
jejich kombinace 36 7,9

Nejvice uvadéna odpoveéd bylo slovni hodnoceni, které se také objevuje jako prvek alternativniho

smeéru.

Tabulka 15 Prostredi tiidy

Absolutni cetnost Relativni ¢etnost (%)
ma centra pro rizné aktivity 53 52,5 %
ma moznost vyuky na koberci 72 71,3 %
ma lavice pro kazdého Zaka samostatné 15 14,9%
je sloZena z vice vékovych skupin 39 38,6%

Prostiedi tfidy hraje vyznamnou roli v rozdilech tradi¢ni a alternativni pedagogiky. U této otazky

bylo zaznamenano nejvic odpovédi, Ze tfida ma moznost vyuky na koberci (71,3 %). Tato moZnost

se vyskytuje ve velké ¢asti alternativnich skol. Vznika tak prostor pro komunitni kruh nebo ranni

elipsu.

Tabulka 16 Formy a postupy vyuky

Absolutni ¢etnost

Relativni ¢etnost (%)

pouze ucitelem

35

34,7 %

spolecné s Zaky

46

45,5 %
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spole¢né s rodici 1 1%

kombinace ucitele, Zaka a rodice 19 18,8 %

Tabulka 17 Charakteristika vyuky

Absolutni cetnost Relativni ¢etnost (%)
vyuka probiha podle pevného rozvrhu 32 31,7
rozvrh a organizace dne vychazeji ze
58 57,4
zajmu déti a flexibility jejich potieb
Zak plni uloZené ukoly podle zadani 25 24.8
Zak se miZe sam rozhodovat o poradi a
31 30,7
rozsahu zadanych tkoli
vzdélavani jsou otevieny prostory i
) yp Y 41 40,6
mimo tfidu a Skolu
diiraz je kladen na rozvoj tvorivosti a
57 56,4
iniciativy

Posledni otdzka v dotazniku vztahujici se na alternativni prvky ve vyuce potvrdila jejich vyuZziti.

Nejveétsi zastoupeni v této otazce bylo uvedeno u druhé moznosti, kdy respondenti vyuzivaji zajmy

a potieby déti pii organizaci dne. Nejmensi mnozstvi odpovédi bylo zaznamenano u moZnosti, ze

zak plni ulozené ukoly podle zadani. Tento styl se vyuziva prevazné v klasickych skolach. Mizeme

fici, Ze vyuZiti alternativnich prvki je zfejmé.

6.2.3 Vyhodnoceni vyzkumné otazKky ¢.3 — Jaké jsou bariéry p¥i zapojovani prvku
alternativniho vzdélavani do klasického vyucovani?

Nyni ovétime nasledujici hypotézy:

H6: Pedagogové vidi bariéry ve velkém poctu déti ve tfidach.

H7: Pedagogové nejsou naklonény alternativnimu vzdélavani.

Na tuto vyzkumnou otdzku si zodpovime prostfednictvim posledni otazky v dotaznikd.
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Tabulka 18 Bariéry pri zapojovani alternativnich prvki do vyuky

Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
velky pocet Zakii ve tridé 63 62,4
malé povédomi mezi pedagogy o s 14.9
alternativnim vzdélavani
nezajem pedagogii o alternativni smér 14 13,9
Jina odpovéd’ 9 8,9

Respondenti uvedli celkem v 62,4 %, Ze jako nejvétsi bariéru pifi zapojovani alternativnich prvka do
vyuky vidi velky pocet zakl ve tfid¢ a tim mensi prostor k individudlnéjSimu ptistupu. Potvrdila se
nam tedy hypotéza, ze pedagogové vidi bariéry ve velkém poctu déti ve tfidé. Naopak posledni
hypotéza, kterou jsme stanovili ve vyzkumu, Ze pedagogové nejsou naklonény alternativnimu

vzdélavani se nepotvrdila, protoze respondenti uvedli pouze 13,9 % této odpovédi.

6.3 Vyhodnoceni vyzkumu

V nami zrealizovaném vyzkumu jsme zjistili, ze 90,1 % pedagogi z matetskych a zakladnich skol
se zajima o oblast alternativniho vzdélavani. Nejveétsim zastoupenim respondentli byly pedagogové
ve v€kovém rozmezi 21-35 let (59,4 %), dale 29,7% byly respondenti ve v€ku 36-50 let a jen 10,9
% vyplnili pedagogové nad 50 let.

Vice jak polovina respondenti pracuje v matefskych Skolach (56,4%), zbylych 43,6 % na 1.stupni
zékladni Skoly. Lokalitu Skol z dotaznikového Setteni tvoii v 63,4 % Skoly ve méste, zbytek Skoly
venkovské. Z toho také plyne nejpocetnéjsi zastoupeni velikosti Skol nad 100 zakt, které bylo

uvedeno v 43,6 %.

Ve vyzkumné otazce ¢.1 jsme zjiStovali, jaky je pfistup pedagogl k alternativnimu vzd€lavani.
Bylo zjisténo, ze 90,1 % pedagogl se zajima o oblast alternativniho vzdélavani, konkrétné nejvice o
montessori pedagogiku. Pfijali jsme alternativni hypotézu u pfistupu pedagogii k alternativni
pedagogice z hlediska pohlavi. Tento pfistupu se tedy lisi v zavislosti na pohlavi. Alternativni
hypotézu jsme také piijali v zéavislosti pfistupu na véku. Zjistili jsme, Ze pfistup k alternativni
pedagogice se lisi dle veéku. Dale byla pfijata alternativni hypotéza v zéavislosti pfistupu z hlediska

vzdelavani a délky praxe. U obou piipadii se pfistup k alternativni pedagogice lisi.
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Ve vyzkumné otazce ¢.2 bylo zkoumano, zda jsou ve vyuce vyuzivany alternativni prvky. Nejvice
uvadénou odpovédi byla prace ve skuping, slovni hodnoceni, vyucovani na koberci, spoluprace na
formach a postupech vyucovani spolecné s zaky a také, ze rozvrh a organizace dne vychazeji ze
z4jmu déti a flexibility jejich potfeb. VSechny z uvedenych prvki jsou dle Prichy (2012) vyuzivany

v alternativnich Skolach.

Vyzkumna otdzka ¢.3 zkoumala bariéry v zavadéni alternativniho vzdélavani do klasické formy
vyucovani. Potvrdila se hypotéza, ze pedagogové vidi bariéry ve velkém poctu zakl ve tiidé a s tim
souvisejici problém k individualngjsimu ptistupu. Celkem takto odpovédélo 62,4 % respondentil.
Posledni hypotéza v realizovaném vyzkumu, kterou jsme si stanovili se nepotvrdila. Hypotéza, ze
pedagogové nejsou naklonéni alternativnimu vzdélavani se vyvratila, jelikoz 90,1 % uvedlo, Ze se o

alternativni pedagogiku zajima.

6.4 Doporudeni pro praxi

Vyuziti alternativnich prvkl ve vyuce mtze byt ovlivnéno mnoha faktory. Pokud by vedeni $kol
bylo naklonéno témto novym pfistupiim ve vzdélavani, mohlo by dojit k jeho zefektivnéni.
Alternativni metody hledaji cestu, jak détem lépe zprostfedkovat ucivo. Maji za cil, aby jej déti 1épe
pochopily a vyuzivaly jej. V matetskych Skolach je na jednoho pedagoga velky pocet déti. Lze v
téchto podminkach viibec zavadét kterykoliv prvek alternativnosti? Zalezi na uciteli. Pokud je
ochoten tyto prvky do klasické vyuky zavést, vhodné aktivity mohou podpofit pfirozeny vyvoj
ditcte.

V pfipad¢ pocetné tfidy miZe byt rozdélena na skupinky s v€kové smiSenymi tfidami. Déti v
takovych skupinkach mohou pracovat samostatné nebo spolupracovat. Star$i déti mohou ziskat

vetsi sebedlivéru a tim, Ze poméhaji mladSim détem, si mohou upevnit své dovednosti.

Vhodny vyukovy material je nedilnou soucasti kazdého vyucovani. V klasické matetské Skole si
déti hraji s dostupnymi hraCkami. Existuje fada specidlnich pomticek, které umoziuji osvojeni
novych poznatkli a rozvoji celé osobnosti. Mohou to byt pomiicky v oblasti praktického Zivota,
které napomahaji sebeobsluze. Péce o vlastni osobu a zvladani sebeobsluhy je v predSkolnim
obdobi velice dilezita a pokud ma ucitel moZnost zatfadit tyto pomuicky do vyuky, pfispéje tak k
vétsimu rozvoji ditéte.

Finance a s nimi souvisejici vybaveni Skoly se odrdzi v celkovych moznostech ucitele, ktery fidi
svoje vyuovani. Vét§i podpora ziizovatelti $kol by mohla vést k lepsi efektivnosti vyuky. Skoly
mohou prostiednictvim vlastni zahrady ditéti pfibliZit pfirodni zdkonitosti, podilet se na péstovani
rostlin nebo zfidit vyuku ve venkovnich prostorach v teplejSich mésicich, kterda muize dité vice

bavit.
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Vsechny skoly, at’ uz se jedna o klasické nebo ty alternativni, by mély mit za cil podporovat v

détech touhu po poznéani novych véci a uchovat v nich touhu ucit se po cely zivot.
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ZAVER

Diplomova prace pojednavala o moderni pedagogice v souCasném vzdélavani. Byla zaméfena na
pristup a vyuziti alternativnich prvka ve vyuce v matefskych a zakladnich skolach na Slavkovsku.
V teoretické Casti jsem definovala pojmy souvisejici s procesem vyuCovani, vybrané druhy
alternativnich Skol, které jsou u nds zastoupeny v matefskych a zakladnich Skolach, zminila jsem
psychologické aspekty déti predskolniho a mladSiho Skolniho véku se zaméfenim na socializaci a
zaver teoretické Casti byl vénovan psychologii vzdélavani. V praktické ¢asti byl popsan realizovany
vyzkum mezi pedagogy v matefskych a zakladnich Skolach. Jednotlivé vyzkumné otdzky byly
rozpracovany a v zavéru vyzkumu byly zhodnoceny. Prace je urcena vedeni Skolskych zatizeni ve
zminéné lokalité, ale také Siroké vetejnosti. Vysledky mohou byt pfinosem pro Mistni akéni plan

rozvoje vzdélavani.

Alternativni metody ve vyuce bude mozné zavadét v piipade€, Ze jejich zastanci piekonaji urcité
prekazky a budou k témto metodam aktivné naklonény. At uz se jedna o vyuzivani specidlnich
pomiucek ve vyuce, pfistup k Zakovi nebo jiné formy metod ve vyucovani, vzdy bude zéalezet na
konkrétnim ugiteli, jak se k takovému piistupu postavi. Skola ped zavedenim jakékoliv alternativni
metody musi nejdiive pozadat o souhlas rodice. Ne vSichni rodi¢e jsou alternativnim formam
naklonéni. Také zélezi na slozeni zaku, které Skola ma. Inovace pii zavadéni alternativnich metod
miiZze znamenat zménu ve Skolnim vzdélavacim programu, je naroénd na prostorovou kapacitu
Skoly. Mlze se stat, ze Casto vyuzivana alternativni forma bude soucésti klasického Skolniho
vyucovani a prestane byt alternativni. Tradicni nebo moderni metody ve vyuce nepotvrzuji jeji
kvalitu. Dilezité je prosttednictvim Skolskych instituci vzdélavat déti takovym zplsobem, aby v

nich rozvinuly pfirozenou touhu po poznani svéta a rozvoje své osobnosti.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK

Vézeni pedagogové, chtéla bych Vas touto cestou poprosit o vyplnéni dotazniku. Jsem studentkou druhého
roéniho navazujiciho magisterského studia oboru Socialni pedagogika na Fakult¢ humanitnich studii
Univerzity Tomdase Bati ve Zlin€ a v rdmci své diplomové prace bych rada zjistila vyuziti prvka alternativni
pedagogiky ve vyuce a celkovy postoj k alternativnimu vzdelavani. Informace ziskané z dotazniku budou

slouzit pouze pro zpracovani mé diplomové prace.

Dotaznik je anonymni. Pokud neni uvedeno jinak, zakrouzkujte vzdy prosim pouze jednu odpovéd’, popft.

doplnite.
Dekuji za Vas cas.
Bc. Eva Bubenickova

Zakrouzkujte:
1. Pohlavi:
a) muz

b) zena

2. Vék:

a) 21-35 let

b) 36-50 let

¢) nad 50 let

3. Nejvyssi dosazené vzdélani:
a) stiedoskolské s maturitni zkouskou7
b) vyssi odborné

¢) vysokoskolské

4. Jste ucitelem:
a) matefské Skoly

b) zakladni skoly (1.stupen)

5. Misto vykonu Vasi prace:
a) mesto

b) vesnice

6. Celkova kapacita Skolského zafizeni, ve kterém pracujete, je:
a) do 30 zaku

b) 31 az 60 zaku

¢) 61 az 100 zaku

d) nad 100 zaka
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7. Délka pedagogické praxe:
a) méné nez rok

b) 1-10 let

c) 11-30 let

d) nad 30 let

8. Zajima Vas oblast alternativniho vzdélavani?
a) ano

b) ne

9. Pokud jste v pfedchozi otazce odpovédeli ano, uved'te jaky smér konkrétné:

a) Montessori pedagogika
b) Waldorfska skola

¢) Zacit spolu

d) Daltonska skola

e) jind odpoveéd’

10. Co Vés na daném smeéru zaujalo?

11. Jak jste se o alternativnich Skolach dozvédéli?
a) od kolegt

b) z internetu

¢) z odborné literatury/knih

d) z Vaseho studia

e) alternativni Skola je ve Vasem okoli

f) jind odpoveéd’

12. ZkuSenosti s alternativni pedagogikou mate:
a) ze studii

b) z praxe

¢) z rodiny

d) jina odpoveéd’

13. Ve vyuce pouzivate mimo jiné:
a) praci ve skupiné
b) propojovani jednotlivych predméti

¢) pfesné stanovené osnovy vyucovani
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d) praci v komunitnim kruhu (pfi sdélovani zazitka z vikendu apod.)
e) znamkovani
f) vyucovani na koberci

g) projektové vyucovani (spoluprace na daném projektu)

14. Hodnoceni probiha prevazné:
a) slovné
b) pisemné

¢) jejich kombinace

15. Prosttedi skolni tfidy (mizete vybrat vice odpovédi):
a) ma centra pro ruzné aktivity

b) ma moznost vyuky na koberci

¢) ma lavice pro kazdého zaka samostatn¢

d) je slozena z vice vékovych skupin (tfid)

16. Formy a postupy vyucovani jsou utvaieny:
a) pouze uciteli

b) spolecné s zaky

¢) spolecné s rodici

d) kombinace ucitele, zdka a rodict

17. Charakteristika vyuky (muzete vybrat vice odpovédi):
a) vyuka probiha podle pevného rozvrhu

b) rozvrh a organizace dne vychazeji ze z4jmu déti a flexibility jejich potieb

¢) zak plni uloZené tikoly podle zadani
d) Zak se mize rozhodovat o potadi a rozsahu zadanych ukola
e) vzdélavani jsou otevieny i prostory mimo tfidu a Skolu

f) diiraz je kladen na rozvoj tvofivosti a iniciativy

73

18. V ¢em vidite bariéry pfi zavadéni alternativ do klasického vzdélavani? (miiZzete uvést vice

odpoveédi)

a) velky pocet zaki ve tiid¢ (maly prostor k individudlnimu pfistupu)
b) malé povédomi mezi pedagogy o alternativnim vzdélavani

¢) nezdjem pedagogli o alternativni smeér

d) jind odpoveéd



