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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyva pedagogickym dédictvim A. S. Makarenka a V. A. Suchomlin-
ského z pohledu jejich originality a jedinecnosti ve spektru soucasné pedagogiky. Vasily
AlexandrovichSuchomlinsky a Anton SemenovichMakarenka - jedni z nejvétSich pedago-
gickych osobnosti dvacatého stoleti. Jejich zkusenosti vlastnich dlouholetych praxi, zobec-
néni obrovského pedagogického dédictvi minulosti a soucasnosti, ktefi potvrzuiji, Ze sila a
moznosti vychovy jsou nevylerpatelné.Ridili se presvédéenim, Ze vychova presné odrazi
Zivot a musi byt plna Zivota a z pIného Zivota vychazet, jediné tak vychova ma moc. Zvlas-
té vyznamnym pfispévkem v pedagogice byly prace obou autorl na vyvoji teorie a praxe
kolektivu. Zavérecna prace popisuje pedagogické nazory na vyznam osobnosti A. S. Maka-
renka a V. A. Suchomlinského a jejich pedagogickych zkusenosti. Podivame se nejpodrob-
néji na dva vzdélavaci systémy V. A. Suchomlinského a A. S. Makarenka, vymezime spo-
le¢né rysy a rozdily v téchto systémech. Zavérecnd prace také poukazuje na moznosti a

potiebu vyuZiti téchto zkusenosti v modernich pedagogickych védach.

Kli¢ova slova: pedagog, vychova, vychovny systém, ucitel, pedagogické dédictvi, osob-

nost.

ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the pedagogical heritage of A. S. Makarenkoand V. A. Su-
chomlinskyfrom the viewpoint of their originality and uniqueness in the spectrum of cur-
rent pedagogy. VasilyAlexandrovichSuchomlinskyand Anton SemenovichMakarenkoare
one of the greatest pedagogic personalities of the twentieth century. Their long-term ex-

perience gained in their practice, which generalizes the large pedagogic heritage of the



past and today, confirms that the strength and possibilities of upbringing are inexhausti-
ble. They followed a belief that upbringing precisely reflects life and must be full of life
and be derived from a full life, only thus the upbringing has power. The work of both au-
thors on development theories and group practice are very significant contributions in
pedagogy. The thesis describes the pedagogical opinions about the significance of perso-
nality of A. S. Makarenkoand V. A. Suchomlinsky and their pedagogical experience. In de-
tail we shall look into two educational systems of V. A. Suchomlinskyand A. S. Makarenko,
define their common characteristics and also differences. The thesis also points out the

possibilities and the need to use this experience in modern pedagogical sciences.

Keywords:pedagogue, upbringing, upbringing system, teacher, pedagogic heritage, perso-

nality.



Chtéla bych pod¢kovat vedoucimu prace panu doc. PhDr. Mgr. Jaroslavu Balvinovi, CSc.,

za odborné vedeni, za pomoc a rady pfi zpracovani této prace.

Motto

Nad zlato drazsi klenot jest dite, ale nad sklo kirehcejsi, rozraziti se neb snadné

muz, a Skoda odtud nenabyta (tj. nesmirna). J. A. Komensky.

Prohlasuji, ze odevzdana verze diplomové prace a verze elektronickd nahrand do IS/STAG

jsou totozné.



UVOD e ecerereenenesessssssesesessssssesssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssesssssssssss 11
I TEORETICKA CAST cuuuueeeecreeeencreescsncsessessssessssssssssssssssssssessssssssssssssssssssesssesssssssesass 133
1 K TEORETICKYM VYCHODISKUM A ZAKLADNIM POJMUM ............. 144
1.1 STAV ZKOUMANEHO TEMATU V LITERATURE A

DOKUMENTECH wucovriecrererenssesesessssssssesessssssssesessssssssssessssssssssssessssssssssssssssess 188
1.2 VZTAH TEMATU K SOCIALN] PEDAGOGICE....uuveirererernnnesesesessnnsesesesene 21
1.3 K ZAKLADNIM POIMUM cuucuurrerenrcsenessssssssessssssesssssssssssessssssssssssssssssssssssess 25
2  PEDAGOGICKE DEDICTVI A. S. MAKARENKA A V. A.
SUCHOMULINSKEHO. oo eeeeeeenseeesesessssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 27
2.1 UCELNE UTVARENI A ROZVOJ OSOBNOSTlueeeueersersaessesssessnessaessessassssssassssessasssssnssnaee 27
2.2 SPOLECNE RYSY VYCHOVNEHO SYSTEMU MAKARENKA A SUCHOMLINSKEHO .....eeee.e 28
2.3 ROZDILY V SYSTEMECH MAKARENKA A SUCHOMLINSKEHO veveeeeenseecsssssssecsssssssssssnnns 29
3  SOUCASNA VYCHOVA VE SPOJENI S KLASIKOU ......oeerenrrnnn. 32
3.1 SYSTEM MAKARENKA:5 PRINCIPU VYCHOVY SILNE OSOBNOST! eecuveerseessveesseessasssneeses 32
3.2 VYCHOVNE RADY SUCHOMLINSKEHO uu0eeueesuesnesseessessacsssssasssassssssasssassssssasssassasassanes 34
33 PLUSY AMINUSYSYSTEMU MAKARENKA A SUCHOMLINSKEHO «eevvveeeessnssecsssnsssscsnnne 36
PRAKTICKA CAST aoueeeererirereecsenessesssssessessssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssasssssses 38
4  METODOLOGIE A CILE VYZKUMU ...oooerrernsssenssssssssssssssssssenns 39
4.1 VYZKUMNI IVIETODA uuuveerreecsneesseessseessacsssnesssssssssssacsssssssassssssssassssasssassssssssassssassaness 39
4.2 CILE VYZKUMU A VYZKUMNI PROBLEM «uuveerreerveesseessaessssessasssssessasssseessasssssessasssnassns 40
43 VYZKUMNE OTAZKY A VYZKUMNI VZOREK 1eveerverreessessaessessasssassssesanssnsssassassssssassssanes 41
5 VLASTNI VYZKUM ..eseeeteeseeessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssenes 45
5.1 KODYA KATEGORIE.ueeeueersersaesseessessaessessasssassssessessassasssassssessssssessassasssasssasssssssessassaase 45
5.2 INTERPRETACE DAT ceccececeecececcsceccsssccscscsssssscsssscsssscssssssssssscssssssssssssssssssssscsssssssssssssss 46
53 HODNOCENI VYSLEDKU VYZKUMU ueeuveerreevesseessessacssesaesssessnessessassasssassssesssssssssassaane 53
6 SHRNUTI VYZKUMU (ZAVER PRAKTICKE CASTI)...cuueeuereenererernersencaennnes 55
T DISKUSE .uuueeereeererenennssesesesssssesessssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssasss 57
8  DOPORUCENI e ueieereercreecrenesesesssessessssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 61
ZAVER uueeecncreecseressssssssssssssssssssssssssssssssssssasasssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 63
SEZNAM POUZITE LITERATURY ...uucuvueirireeneserssessscsessssssssssssssssssssssesssssssssssssssses 65
SEZNAM TABULEK ....uuviicrieererresesesesessssesssessssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssasss 68

SEZNAMPRILOH........ooeeeeeeeeeeeeeeeeesessssssesssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssassssssssnssssssssssssnsasses 69



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 11

UvVoD

Svétova pedagogicka komunita letos slavi dva vyznamné terminy: 100. vyroc¢i narozeni V.
A. Suchomlinskeho a 130. vyro¢i narozeni A. S. Makarenka, dvou vyznamnych sovét-

skych pedagogt 20. stoleti.

Vasily Alexandrovi¢ Suchomlinsky budoval vztahy s détmi na zdkladé humanni pedago-
giky, spoluprace. Jeho hlavnim pedagogickym principem bylo vychova bez trestu. Na za-
kladé humanni pedagogiky vytvofiil systém vychovy, ktery se radikaln¢ 1iSil od oficialniho,
autoritafského, s vyuzitim hodnoceni a tresti. Narodni pedagogika si Suchomlinského ce-
nila za osobnost k ditéti, jako nejvyssi klenot. Jeho vychova k praci, kolektivu, krase, pfi-
rod¢, slovu byla orientovana na moralku a duchovnost. Zakladni myslenky vychovy Su-
chomlinsky vyjadfil v knize "Davam srdce détem". Véfil, ze vychova zaujima piedni misto
ve vytvareni duchovné bohaté, harmonické a Stastné osobnosti. Véfil, ze podstatou vycho-

vy je dialog, komunikace s ditétem.

Anton Semenovi¢cMakarenko je vynikajici sovétsky pedagog, znamy piedev§im jeho
uspesnou praci s mladistvymi delikventy a détmi z ulice. Komuny, uspotadané Makaren-
kovem, vypustily do svéta asi 3000 vychovancti, byvalych tuldkii a recidivistd, z nichz
zadny nebyl opét uvéznén! Béhem zivota Makarenka byla jeho pedagogika povazovana za
zakazanou a odsouzena ufady. Jen nékolik desetileti pozdéji, v roce 1988, byla UNESCO
uznana jeji ¢innost, coz se stalo diilkazem mezindrodniho uznani. Anton Makarenko spolu s
Maria Montessori, John Dewey a George Kershensteiner se stal pedagogem, ktery urcil

zpusob pedagogického mysleni ve XX. stoleti.

Cilem této prace je zjistit jak se divaji soucasni pedagogové na vyznam osobnosti Maka-
renka a Suchomlinského a odpovédét na otazku jestli je mozné vyuziti metod téchto klasi-
ki pedagogiky v sou¢asném vychovném procesu podle nazoru vzorku vybranych respon-
dentt.

Bakalafska prace je rozd€lena na dvé Casti. Teoreticka ¢ast se sklada ze ttech kapitol. Prvni
kapitola se vénuje osvétleni tématu pedagogického dédictvi A. S. Makarenka a V. A. Su-
chomlinského v literatufe a dokumentech dostupnych nejen v ceském jazyce, ale i
v ruskojazycnych originalech. Také pojednava o vztahu tématu k socidlni pedagogice a zde
jsme popsali koncept socidlniho vzdélavani A. S. Makarenka a pilite humanistické systémy
vzdélavani V. A. Suchomlinského. A také jsme vymezili zdkladni pojmy, které byly pouzi-

ty v této praci. Druhd kapitola se vénuje pedagogickému dédictvi A. S. Makarenka a V. A.
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Suchomlinského. Zde jsou popsané spole¢né a rozdilné rysy vychovnych systému obou
pedagogt. Treti kapitola je navazujici na Praktickou ¢ast a vénuje se podrobnéji vychov-
nym systémum Makarenka a Suchomlinského.

Prakticka Cast je také rozdélena do tfi kapitol a vénuje se samotnému vyzkumu. Pro nés
vyzkum jsme zvolili kvalitativni pfistup, formou polostrukturovaného rozhovoru. Vybrany
vzorek oslovenych respondentti, ktefi jsou pedagogy s velkou délkou praxe z riznych ze-
mi, odpovi na otazky vyzkumnika a podle jejich nazort zjistime, zda je mozné pouzit vy-

chovné metody A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského v soucasné dob¢.

Myslime, ze zavéry, ke kterym jsme dospéli, budou prospésné pro odborniky Socialni pe-

dagogiky a také pro pedagogy, ktefi se vénuji vychove déti.
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I. TEORETICKA CAST
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1 K TEORETICKYM VYCHODISKUM A ZAKLADNIM POJMUM

Prvni kapitola zdvérecné Bakalarské prace je rozdélena do tfi podkapitol. Nejdiiv
se budeme zabyvat stavem zkoumaného tématu v literatufe a dokumentech. Druha
podkapitola se vénuje vztahu tématu k Socialni pedagogice. A protoze v obsahu té-
to prace jsou pouzité odborné nazvy, bude treti podkapitola zaméiena na zakladni
specifické pojmy.

A.S. Makarenka a V. A. Suchomlinsky jsou vyznamné pedagogové, které cely Zivot
se zabyvali vychovou déti a pedagogikou. A tak my povazujeme za vhodné rozji-

mani o pedagogice.

Pedagogika - véda o vychové - ma koteny v hlubokych vrstvach lidské civilizace.
Objevila se s prvnimi lidmi. Déti byly vychovavany bez jakékoliv pedagogiky, ani
neveédély o jeji existenci. Jakmile se vychova stala nezavislou spole¢enskou funket,
lidé zacali pfremyslet o zobectiovani zkuSenosti s vzdélavaci ¢innosti. Jiz dila staro-
veékych feckych filozofiiobsahovala spoustu hlubokych myslenek o otdzkach vzde-
lavani. Ze starovékého Recka vychazi také ptivod a termin pedagogika, zakotveny

jako ndzev védy o vzdélavani.

Zakladatelem pedagogiky starovékého Recka je Sokrates. Sokrates ucil své studen-
ty vést dialog, diskuse, logicky myslet. Tato metoda hledani pravdy a uceni dostala
nazev "Sokratovska". Dilezité v Sokratové metod¢ - jedna se o vzdélavaci systém

otazka-odpovéd’, jehoz podstatou je trénovat logické mysleni.

74k Sokrata - filozof Platon - zalozil vlastni $kolu, kde piednasel studentiim. Tato
Skola byla nazyvana Akademii Platona (slovo "akademie" pochazi z mytického hr-
diny jménem Akadem, na pocest kterého bylo jmenovano uzemi v okoli Atén, kde
Platon zalozil svou skolu). V pedagogické teorii Platona byla vyjadifena myslenka:
nadSeni a znalost jsou jediny celek, proto znalost musi pfinaset radost a samotné
slovo "Skola" v latiné znamena "volny Cas" a volny Cas je vzdy spojen s nééim pfii-
jemnym, proto je diillezité udé€lat kognitivni proces piijemnym a uzite¢nym ve vSech

ohledech.

Nastupce Platonova pedagogického dédictvi se stal jeho zak, slavny filozof Aristo-
teles, ktery zalozil svou vlastni Skolu. Aristoteles napsal dila o filozofii, psycholo-
gii, fyzice, biologii, etice, socidlni politice, dé¢jinach, uméni poezie a rétoriky a pe-

dagogiky. V jeho skole se jednalo pfedevsim o obecnou kulturu ¢lovéka.
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Aristoteles vyznamné ptispél k pedagogice: zadal vékovou periodizaci, vidél vzde-
lani jako prostedek k posileni statu, véfil, Ze Skoly by mély byt vetfejné a vSichni
obCané¢ by méli dostavat stejné vzdelani. Rodinné a vetejné vzdelavani povazoval
za soucast celého vzdelavani. Vypracoval princip vzdélavani - princip pfirodnosti,
lasky k ptfirodé.Dnes ve dvacatém stoletiprosazujeme ekologizaci celého procesu
vychovy, usilujeme o to, aby kazdy ¢lovek byl od Skolnich let nauc¢en vnimat ptiro-
du.Ale Aristoteles to uz ucil, vénoval velkou pozornost mravnimu vzdélani. Obecné
povazoval vzdélavani za jednotu fyzické, moralni a duSevni slozku a podle jeho na-

zoru musi télesna vychova predchézet intelektualni vzdélavani.

Ve sttedoveéku byly problémy vychovy rozvijeny filozofy-teology, jejichz pedago-
gické myslenky byly ndbozenské barvy a byly proniknuté cirkevnimi dogmaty.Ve
sttedoveku byla zapomenuta starovéké myslenka na vSestranny rozvoj osobnosti. V
souladu s ideologii, kterd v té dobé prevladala, zacalo se ve vzdélani naplnovat ké-
zani nabozenské askeze, ponizeni a duchovni zotroceni jednotlivce jako prostiedku

k zachovani zboznosti.

V renesanci (XIV-XVI stoleti) se mysSlenky na vSestranny rozvoj jedince jako cil
vzdélavani zacaly znovu rozvijet.Ale ona byla interpretovana pouze jako osvoboze-
ni ¢lovéka od ideologickych a politickych vazeb feudalismu. Thomas More a To-
mas Kampanila, stejné jako jejich pozdéjsi stoupenci, snili o vytvofeni nové spo-
le¢nosti, vyzdvihovali otdzku pottebného komplexniho rozvoje jednotlivce a spojili
jeho implementaci s kombinaci vzdélavani a vychovy s produktivni praci.Dalsi
rozvoj pedagogického mysleni byl znat v pracich mysliteli obdobi renesance, kdy
doslo rozpadu feudalismu, a zacal vyvoj burzoazni spolecnosti.Pedagogické prace
se objevovaly v ramci filosofie, teologie a literatury. Nejvyznamnéjs$i osobnosti té
doby ptedlozili mnoho originalnich a progresivnich pedagogickych myslenek. Oni
kritizovali stfedovékou scholastiku a mechanické Sprtani, které rozkvetly ve vyuce,
obhajovali huménni zachdzeni s détmi, osvobozeni jednotlivce od vazeb feudalniho

utlaku a naboZenské askeze.

Jan Amos Komensky (1592-1670), Cesky myslitel-humanista, filozof, vyznamny
pedagog vytvoril harmonicky pedagogicky systém, ktery byl progresivni v obsahu a
dosud aktualni. Nad svoudilezitou praci "Velka didaktika" pracoval Komensky od
roku 1627 do roku 1638.
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Moderni skola, vSeobecné vzdélani (bez rozdilu narodi, tfid, pohlavi), zptisob vizu-
alniho vzdélavani,zvukova metoda, vyhoda rodného jazyka pred cizim jazykem,
zpusob a poradi Skolni vychovy,vyznam fyzickych cviceni, zatazeni hudby do po-
¢tu Skolnich predméti,stiidani prace a odpocinku, zahrada a détské hiisté ve Skole a
fada dalSich praktickych véci - to vSechno vyrostlo z didaktiky Komenského, za to
vSe vdécime pravé Komenskému. Je slavny a uznavany po celém svété za pedago-
gické myslenky stale zachovavajici si svou védeckou hodnotu, ptestoze Zil a praco-

val pted vice nez 360 lety.

Vyukova metoda, kterou nabidl Komensky, neobraci déti od Skoly a naopak se sna-
7zi o vyvolani radosti a tim udélat ziskdvani znalosti v pfijemnym zazit-
kem,umoznujici pfejit na cestu k vySindm védy bez nudy, kiiku a biti a spiSe s zer-
tovanim a hranim. Skola Komenského - dim radosti. Jeho didaktika je zaloZena na
principu ucelnosti a vhodnosti ptfirody. Komensky navrhl myslenku dozivotniho
vzdélavani. On vyvinul systém ptredskolniho a Skolniho vzdé€lavani a vychovy, fekl,
ze v kazdém staté by mély existovat akademie - vyssi Skoly pro mladé lidi od 18 do
24 let, stejn¢ jako "Skoly dospélého veéku". Je uzasné, ze napady které Komensky
vyjadril pted 350 lety, jsou v nasi dob¢ tak vyznamné a uzite¢né. Pravem je pova-

zovan za skvé€lého ucitele a vizionaie (Kraus, 2008).

V névaznosti na Komenského,historie zapadni burzoazni pedagogiky obsahuje
jména tak vyznamnych osobnosti, jako je John Locke (1632-1704) v Anglii, J. J.
Rousseau (1712-1778) ve Francii, Heinrich Pestalozzi (1746-1827) ve Svycarsku,
Johann Herbarta (1776 -1841) a Adolf Diesterwurg (1790-1866) v Némecku.

Napady vychovybyly aktivné rozvijeny i v ruské pedagogice.Je tfeba poznamenat,
ze v Rusku byly od pradadvna otvirané Skoly.Zachovany byly informace o otevieni

Skoly pro 300 déti v Novgorodé v roce 1030.

Vyznamnym piispévkem k rozvoji ruského pedagogického mysleni byl M. V. Lo-
monosov (1711-1765). Vytvortil fadu vzdélavacich knih: "Rétorika" (1748), "Ruska
gramatika" (1755) atd.
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Pozoruhodnou stopu v ruské pedagogice nechal N.I. Novikov (1744-1818). On vy-
dal prvni rusky Casopis ,,Détské cteni pro srdce a mysl* a ze vzdélavaci pozice bo-
joval proti nevolnictvi.Domnival se, ze by déti mély byt vychovavany k praci, dob-

ré vuli a soucitu s lidmi.

Od 15. stoleti zac¢ind odbornd piiprava uciteld.Zejména, v roce 1732 byla oteviena
prvni seminaie pro ucitele v Némecku. Od rokti 1804 nasledovalo otevieni v Rusku

pedagogickych vysokych skol.

V Rusku byl cely didakticky systém vyvinut ucitelem Konstantinem Dmitrievi-
cemUSinskym (1824-1870).Usinskij snil o takové dobé, kdy ucitel je nejen ucitel,
ale 1 psycholog. K. D. USinskij je opravnéné povazovan za zakladatele védecké pe-

dagogiky v Rusku.

V porevoluc¢nim Rusku pokracovala vystavba Skolniho systému témét deset let.V
roce 1930 bylo ohlaseno vieobecné povinné zakladni vzdélani. Skole byl dan jasné
formulovany spolecensky ukol: vychova ¢lovéka urcitého typu.To urcilo piisny re-
gulacni a ochranny systém vzdélavani: zavedeni samostatné détské organizace (pi-
onyr), ideologizace vzdélavaci a vychovné prace.

vvvvvv

xe.Dal$im dilezitym problémem pedagogické teorie byla organizace a vychova
détského kolektivu.Problematika formovani détské kolektivni a tviir¢i i¢elné osob-
nosti byla vyvinuta v pracich prakticky vSech vyznamnych védct - pedagogi teh-

dejsi doby.

Makarenko dokézal vytvotit vzdélavaci systém, ktery spliiuje vyzvy budovani nové
spole¢nosti. Pedagogické objevy Makarenka slouzily jako zaklad pro rozvoj sociél-
ni pedagogiky, ndpravné - pracovni pedagogiky.Suchomlinsky pokra¢oval v rozvoji
teorie o vzdélavacim procesu v kolektivu, vypracoval metodiku préace s jednotlivym

studentem v kolektivu.

Pedagogika spoluprace vyvinutd inovativnimi pedagogy je zalozena na vzdé¢lava-
cim pfistupu k uceni: ohodnoceno by dit€¢ nemeélo byt jen podle znalosti, ale 1 ve

vztahu k préci, lidem a moralnim hodnotam a kvalitdm.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 18

1.1 Stav zkoumaného tématu v literature a dokumentech

Pedagogické dédictvi A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského, se stalo pfedmétem
vyzkumu mnoha védct (uciteld, psychologti, filozofu, literarnich kritik).

Zajem védecké a pedagogické obce o zkuSenosti A. S. Makarenka se sleduje od oka-
mziku organizace kolonie Gorkého az do soucasnosti. Od roku 1941 v byvalém Sovét-
ském svazu existuje studium dédictvi A. S. Makarenka. V letech 1983-1986, byla vy-
dany sbirky dila A. S. Makarenka v osmi svazcich (A. Frolov).

Dédictvi A. S. Makarenka neni jen naSe historicka minulost, ale naSe skute¢nost a bu-
doucnost. To nas povzbuzuje, abychom se obratili na dila A. S. Makarenka, pro feSeni
aktualnich problémt, akutni v mysleni, zivé v expozici zkusenosti, za odpovéd’'mi na
otazky, které nas znepokojuji. Kdyz listujeme strankami znovu a znovu osmidilné kni-
hy, vzdycky citime autorovu hlubokou lyri¢nost, dialektickou pfedvidavost, upfimnost
a emoci.

Prvni prace o systému velkého pedagoga "Pedagogické zkuSenosti A. S. Makarenka a
jeho teoreticky vyznam" byla v roce 1941 obhajena I. F. Kozlovem a tato prace zahaji-
la fadu védeckych studii. V obdobi 1985-1994 bylo vydano 70. védeckych praci o A. S.
Makarenka, opublikovano 260. publikaci. Vyzkumna prace ruskych védct se soustie-
d’uje na tfi dalezité problémy: metodologické zadsady vychovy a organizace vychovné-
ho kolektivu v pedagogickém systému A. S. Makarenka; problémy didaktiky v peda-
gogickém dédictvi A. S. Makarenka; osobnostni — spolecenska koncepce ucitele (K.
Goncarovova, 2006).

Bibliografie praci A. S. Makarenka obsahuje informace o stovkach Sovétskych a za-
hrani¢nich autort.Pedagogicka ¢innost A. S. Makarenka se vyvazuje zahrani¢ni psy-
chologickou a pedagogickou skolou pfedevsim v historickém a biografickém kontextu.
Od pocatku 90. letechXX stoleti, se zajem zahrani¢nich vyzkumnych pracovnikd o de-
dictvi A. S. Makarenka prudce zvysil, coz bylo podminkou pro vznik a rozvoj dalSich
oblasti ve studiu pedagogického jevu Makarenka (A. Frolov).

Jednim z nejvyznamnéjSich center zahrani¢énich Makarenka védéni je MarburgskaPhi-
lipova univerzita v Némecku, ve kterém v unoru 1968 byla vytvoiena laboratoi pro
studium dédictvi A. S. Makarenka. Byl vyhlasen hlavni kol laboratofe - "podporovat
veédecky vyzkum a Sifeni dédictvi A. S. Makarenka." Béhem existence laboratoie jeho
zaméstnanci (L. Freze, H. Hillig, Z. Waitz a dal$i) udélali mnoho prace: vydava se 20 -

ti
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spisova sbirka praci spisovatele a pedagoga, je dokoncena kratka série jeho praci, byly
opublikované mnohé archivni materidly z obdobi 1920-1930.

Zastupci laboratofe Marburgu usiluji o studium "autentického" a ne kanonizovaného
obrazu A. S. Makarenka. Jimi byla provedena rozsahla prace v oblasti sbéru a tfidéni
empirickych dat, dokumentarnich pramenti o zivoté a praci pedagoga. Vedouci labora-
tofe ,,Makarenka- Referat“ G. Hillig (Némecko) je nespornym viudcem historicko-
biografické a textové studie dédictvi pedagoga (L. Gricenkova, 1997).

Ceskoslovensti autofi se také hodné vénovali osobnosti A. S. Makarenka a nékteré vy-
znamné knihy velkého pedagoga byly pielozeny do Ceského a slovenského jazyka.
Nejznamé&jsim znalcem prace a osobnosti A. S. Makarenka v Ceské republice je Doc.
Dr. Libor Pecha, ktery je uznavany také v zahrani¢i. L. Pecha se sdm dlouhodob¢ vé-
noval vychové mladeze a tak vznikl jeho zajem o osobnost A. S. Makarenka. L. Pecha
je autorem nekolika vyznamnych publikaci vénovanych zivotu a praci A. S. Makaren-
ka. V ptedmluvé ke své knize 4. S. Makarenko Pedagog, spisovatel, clovek (komento-
vany vyber z dila) L. Pecha piSe: ,,Asi stézi bychom dnes néco védeli o Antonu Semjo-
novic¢i Makarenkovi, nebyt jeho dlouholeté touhy stat se spisovatelem, kterou se mu po
uporné, vSechny obtize ptekonavajici snaze podatilo uvést ve skutek.““(L. Pecha, 1988).
Myslime, Ze je to docela sporny nazor, mozna ze by to bylo platné pro zahranici, proto-
ze ve svoji domoving A. S. Makarenko byl znamym pedagogem jesté pred tim, nez stal
spisovatelem. Ale tato Bakalaiska prace nema za cil n¢koho kritizovat. Také tato kniha
je obdivuhodna tim, ze provést vybér z rozsahlého dila Makarenka neni snadny tkol.
Libor Pecha soustfedil pozornost na tu ¢ast literarniho odkazu A. S. Makarenka, ktera
je zaméfena na dialektiku pedagogiky a teorii kolektivni vychovy, protoze zkusenosti a
myslenky Makarenka z téchto dvou oblasti se mu jevi jako nejcennéjsi a nejvice obo-
hacujici pedagogickou teorii a praxi (A. Frolov, 2006).

Velkou pozornost v pedagogické véd¢ zaujima studium pedagogické Cinnosti V. A.
Suchomlinského, které je vénovana fada monografii, knih, védecké a popularni litera-
tury, ¢lankd, brozur.

V. A. Suchomlinsky - autor témét 50 knih, mnoha ¢lanki, vice nez 1500 pohadek pro
deéti.
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Dila V. A. Suchomlinského jsou publikovany v 60 jazycich naroda svéta, rizné aspekty

jeho préce jsou zahrnuty v kandidatskych a doktorskych disertacich, coz svéd¢i o

zvysené pozornosti k dédictvi pedagoga. Problémy piedstavené v pracich ruskych
védct se obecné tykaji metodickych principti vychovy déti riznych vékovych skupin;
didaktické problémy v pedagogickém dédictvi V. A. Suchomlinského; humanistické
myslenky pedagoga; problematika zlepSovani pedagogickych dovednosti uliteli a
rodi¢i; problémy osobnostni a socialni souvislosti v détském kolektivu

(K. Goncarovova).

V. A. Suchomlinsky povazoval sebe za stoupence pedagogickych ideji A. S.
Makarenka a piepracoval je do svych ¢innosti v souladu s pozadavky své doby, v
zéavislosti na osobnostni, charakteristické, temperamentni pozadavky.

Zakladni myslenky vychovy Suchomlinsky vyjadfil v knize "Dévam srdce détem". Ta-
to kniha zobecnila zkuSenosti pedagoga o vychove déti. V dubnu 1970 Suchomlinsky
dokoncil praci "Problémy vzdélavani pro komplexné rozvinutou osobnost" - zpravu pro

obhajobu doktorské disertacni prace po souboru svych d¢l.

V plném rozsahu jsou nazory Suchomlinského uvedeny v "Studiich o komunistickém
vzdeélavani" (1967) a dalSich dilech.

Nekteré dila V. A. Suchomlinského byly pieloZzeny do ceského a slovenského jazyka.
V Ceské republice napsala dvé knihy o Suchomlinském, Tat’jana Bednafova. Obé kni-
hy byly vydany v roce 1988. Jsou to knihy s ndzvem: ,,V. A. Suchomlinskij a jeho vy-
znam pro soucasnou socialistickou Skolu* (Bednaiova, 1988a) a V. A. Suchomlinsky a
jeho pedagogicky odkaz: k 70. vyro¢i narozeni (Bednarova, 1988b). Také v této praci

jsme Cerpali z nepieloZzenych zdroji do ¢eského jazyka o V. A. Suchomlinském.
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1.2 Vztah tématu k socialni pedagogice

,A. S. Makarenko, ,, délnik* socialni pedagogiky.* Prof. PaedDr. Stanislav Bendl,
Ph.D. (Bendl, S. 2014, str. 7.).

Koncept socidlniho vzdélavani A. S. Makarenka je zaloZen na formovéani osobnosti v no-
vych spolecenskych podminkdch. Domnival se, Ze v podminkach pracovni kolonie je moz-
né vychovat nového Cloveka, sovétského obcana, kolektivistu.

Zrozena v podminkach pedagogickych instituci pro mladistvé pachatele a déti z uli-
ce socialni a pedagogicka koncepce vychovy Makarenka se utvarela a rozvijela v obecném
procesu formovani sovétské védy o vzdélavani a v novém systému narodni vychovy. Nej-
zeni pedagogické instituce zvlastniho typu k podminkam vzdélavani "normalnich" déti v
oteviené instituci. To mu umoznilo pfekonat specifickou povahu prace s "problémovymi"
détmi, dosdhnout nové urovné pedagogické a literarni tvotivosti, vyznamné prispét k veé-
deckému vzdélavani (bez odstranéni urcité specificnosti prace s t€émito détmi (L. Gricen-
kova, 2003).

Cela historie socidlni a pedagogické kreativity Makarenka, je trvalou touhou zvlad-
nout rozmanitost fenomént vychovy v celé jejich §ifi, v neustdlém rozvoji a pirekondvani
rozporu, vznikajicich v pedagogickém procesu. Inovacni vyvoj A. S. Makarenka, teorie a
praxe vzdelani, byl provadén na zékladé védecké kontinuity, tviirciho a kritického piistupu
k pedagogickému dédictvi, narodnich tradic vychovy, dosazeni pedagogického mysleni a
praxe. Jako zastance socidlné-pedagogického sméru, kvalitativn€¢ novym zpiisobem a kom-
plexné rozvinul zakladni postoj, on kvalitativné novym zptisobem a komplexn¢ rozvinul
zékladni postaveni sovétského systému socialni vychovy o jednoté vychovného procesu ve
spojitosti s zivotnim stylem a socialn¢ produktivni praci, vytrvale bojoval proti odlouceni
vychovy a pedagogiky od Zivota, daval ptiklady kritiky tradic individualistického a nere-
produkovaného vzdélani, pedagogiku ignorujici socidlni podstatu jednotlivce, jeho vycho-
vu a vyvoj (A. Frolov, 2006).

Rozvoj ndzort Makarenka na vychovu a jeho cilevédoma socidlné-pedagogicka
praxe, se konaly v neustalém boji s oponenty. Na VIII. Kongresu Komsomolu N. K. Krup-
ska ostfe kritizovala vychovny systém A. S. Makarenka. Anton Semyonovi¢ byl donucen
opustit kolonii. Ale nebyla to ta nejhorsi véc. Roky hromadnych politickych represi se bli-
zily a lze si predstavit, jak takové hodnoceni jednoho z piednich osobnosti pedagogiky

zemé, ohrozovalo. A. S. Makarenka zachrénila skute¢nost, Ze byl pozvan ukrajinskymi
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cekisty, aby vedl kolonii pojmenovanou podle F. E. Dzerzinského - vzdélavaci a vychovna
instituce postavena za penize zaméstnanci NKVD na pamatku Felixe Dzerzinského.
Témeér 8 let Makarenko pracoval v kolonii Dzerzinského a ted” mizeme s jistotou fici:tym,
ktery vedl, byl nejlepSim a nejvyssim uspéchem praktické pedagogiky ve 20. stoleti (A.
Frolov, 2006).

A. S. Makarenko vyrazné obohatil arzendl konceptl a vychovnych prostiedki, ob-
novil v pedagogice ve kvalitativné transformované podobé mnoho "starych", univerzalnich
lidskych pojmli o povinnosti, cti, osobni dlstojnosti, taktnosti, vdécnosti, peclivosti,
schopnosti disciplinovat a poslouchat, souladu, zdvofilosti a mnoho dalSich. Anton Semy-
onovi¢ zavadi do pedagogiky fadu novych pojmii. Mezi n¢ patii "pedagogickd technika",
"dovednost", "design, nebo osobni program", "vzdélavaci kolektiv", "ton a styl Zivota ko-
lektivu", "ucitelsky personal", "pedagogické kolektivy" stiednédobych a dlouhodobych
perspektiv "a fadu dalsSich. Nékteré z téchto pojmil se jiz pevné staly soucasti pedagogiky.
Jiné jsou ve fazi ustdleni. Mzeme podtrhnout, Ze tyto pojmy nejsou jen nova jména pro
staré véci. Jsou odrazem novych pedagogickych jevi, fakty novych akci pedagogl, sméra
vzdélavaci prace. Makarenko prohloubil vyznam a v mnoha ptipadech dal novou interpre-
taci vétsiné tradiCnich pojmu teorie vzdélavani, zejména jako "pozadavky" "trest", "po-
vzbuzeni", "disciplina", "rezim" atd. Toto pfehodnoceni také zahrnuje zasadné nova peda-
gogickd rozhodnuti, nové pristupy k vychové. Piehodnoceni a prepracovani koncepéniho
aparatu pedagogické védy nepochybné tvoii zaklad Makarenkovy pedagogické logiky.
Vyuziti nejnovéjSich uspéchti v pedagogice, vysoka profesionalita uciteld, ktera predstavu-
je samotnou podstatu pedagogické technologie, poskytuje nejptiznivéjsi podminky pro
rozvoj osobnosti kazdého ditéte, jeho schopnosti a sklony, vytvaii optimalni psychologické
klima ve vztazich vychovatell a zaki a v praxi realizuje skute¢ny zajem o mladou genera-
ci, skutecny humanismus pedagogiky (A.Dzerzinsky, 1999).

Aktivni stoupenec a pokracovatel myslenek A. S. Makarenka V. A. Suchomlinsky,
predstavil spoustu novych metod préace s kolektivem a jednotlivym zakem, pficemz vzal v
uvahu nové podminky zivota, nové vzniklé vztahy mezi rodinou a Skolou, odlisné od téch,
které existovaly pred 40-50 lety.

A. S. Makarenko povazoval vyvoj moralnich hodnoceni, usudki, navykt, za proces
uskuteciiovany v obecné ¢innosti pedagogického obsahu realizované kolektivy pedagogti a

zakla. V. A. Suchomlinsky, ktery rozviji teorii komunistického vzdélavani, odivodnuje

potiebu holistického ptistupu k vSestrannému vyvoji jednotlivce, formovani ob¢anské ori-
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entace, jejich moralnich kvalit. DileZitou ¢asti jeho prace bylo zabyvani se problematikou
tvurciho pristupu kazdého ucitele k jeho profesni Cinnosti, kterd ma velky socialni vyznam.

Laska k ditéti, ptijeti dobra, vychova krasou - to jsou tfi konstanty, tii pilite huma-
nistického pedagogického systému V. A. Suchomlinského. VSechny jsou vzajemné propo-
jené a doplniujici, a ve skutecnosti jsou v organické jednoté. Hlavnim cilem ucebniho a
vzdélavaciho procesu V. A. Suchomlinsky povazoval v§estranny rozvoj osobnosti. Jednim
z klicovych ustanoveni v ndzorech na podstatu vychovné vzdélavaciho procesu je pozice
jedinecnosti kazdého ditéte. Ustanoveni o jedine¢nosti kazdého ditéte je jako zékladni ka-
men, na némz je budovan cely systém nazor na problémy vzdélavani a vychovy. Stejné
tak je dulezité, pokud jde o koncept osobné zaméteného ptistupu, Ze pozice ditéte se obje-
vuje jako nejvyssi hodnota a tudiz je hlavnim pfedmétem vzdélavaciho procesu. S ustano-
venimi o jedinec¢nosti kazdého ditéte je piimo spojen nasledujici nazor: neschopné, bezna-
déjné a liné déti neexistuji. Suchomlinsky uvazoval, ze ucitel musi byt schopen zachovat
davéru déti, byt pro né ztélesnénim dobra a spravedlnosti. Bez téchto kvalit nemiize byt
ucitel ucitelem. Hodnoceni V. A. Suchomlinského je vzdy optimistické, je odmeénou za
praci a neni trestem lenosti. Mezi rtiznymi prosttedky vzdélani, vychova krasou stoji u
Suchomlinského na prvnim misté. Suchomlinsky nejprve uci citit krasu pfirody, pak krasu
umeéni a konecné ptinadsi zakiim pochopeni nejvyssi krasy: krasy ¢loveka, jeho prace, jeho
skutk®l a Zivota. Skola Suchomlinského vénovala velkou pozornost poslechu hudby. Prv-
nim tkolem bylo vyvolat emo¢ni reakci na melodii a potom postupné presvédcit deéti, ze
krasa hudby mé zdroj v krése okolniho svéta. Pfipojenim déti k svétu krasy, Suchomlinsky
vzdy pouzival fadu psychologickych momenti a pedagogickych zdklada. Predev§im vzdé-
lani krasou je zaloZeno na pozitivnich emocich. Ve vzdélavaci praci je dulezity jak obsah
materidlu, tak ton rozhovoru a doba konverzace, jak vzhled ucitele, tak 1 zplisob jeho cho-
vani. Slovo ucitele nalezne ozvénu v srdcich zakl a stane se jejich osobnim majetkem pou-
ze tehdy, kdyz moudrost pedagoga pritahuje a inspiruje zaky diistojnosti, krasou ideologic-
kych a zivotné dilezitych nazorl, moralnimi a etickymi zdsadami. Od prvnich dnt pobytu
ve Skole by dit€¢ mélo respektovat pozitivni postoj k praci. Velmi dalezitym bodem systé-
mu vychovy a vzdélavani V. A. Suchomlinského je nézor, ze prace dovoluje nejkomplex-
néji a zivéji odhalit prirozené sklony a dispozice ditéte. V. A. Suchomlinsky, ktery rozvijel
teorii osobnostniho vzdélavani v kolektivu, pfedstavil pojem o vzdélavacim kolektivu jako

o spolecenstvi spoluvytvaieném pedagogy a zaky.
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Zakladnimi determinanty individualniho stylu ¢innosti V. A. Suchomlinského, kte-
ré mu umoznily vytvofit a jako védoucimu zajistit GspéSné fungovani experimentalni hu-
manistické vyukové a vzdé€lavaci instituce, byly nasledujici: Zivotni hodnoty, vnimani
okolniho svéta, esteticky vkus a zaliby, zvyky, psychologické charakteristiky jeho osob-
nosti; védomi identity vlastniho Zivota a profesni ¢innosti; nezavislost a originalita mysle-
ni, kterd zajistila jedine¢nost jeho osobniho pojeti skoly a zplisobl jejiho vyvoje; rozvoj
zéasad ucinného systému spoluprace mezi uciteli a studenty, zaméfené na rozvoj tvirciho
potencialu kolektivu a optimalizaci jeho Cinnosti; tvofivost a inovace ve vzdélavacim pro-
cesu a metodické Cinnosti Skoly, kterd se stala pfedmétem vyzkumu pfedni pedagogické
spoleCnosti a pfedmétem vyzkumu védct a pedagogl; pochopeni V. A. Suchomlinskym
integrity procesu vzdélavani v rodin€ a ve Skole a zajisténi jednotnosti pedagogickych po-
zadavkl a dopadu na studenty, coz mu umoznilo vytvofit jednotné vzdélavaci prostiedi a
optimaln¢ vhodny zivotni prostor pro skoléky.

Ve svych dilech Suchomlinsky tvotivé reinterpretoval odkaz P. Blonského, A. Dis-
terweg, J. A. Komenského, J. Kor¢aka, N. Krupské, D. Locke, A. Makarenko, 1. Pestaloz-
zi, J. Rousseau, G. Skovorody, K. Stanislavského, L. Tolstého, K. USinského, S. Satského
(Pedagogické knihovna V. Suchomlinsky). V. A. Suchomlinsky hluboce studoval pedago-
gickou psychologii, zdkladem jeho népada byly prace A. H. Leontieva, L. V. Zankova, G.
S. Kostyuka, S. L. Rubinsteina, S. Freuda. Z filozofickych, psychologickych a pedagogic-
kych nazorti odvodil svou realistickou a konkrétni teorii a praxi (L. Gricenkova, 2008).

Nicméné, jeho vlastni koncept nékolikrat béhem jeho zivota byl v rozporu s byro-
kratickymi pozadavky na psychologické a pedagogické védy v té dobé. Pedagogicky kon-
cept V. A. Suchomlinského byl nékolikrat kritizovan. Prace humanistického pedagoga,
které¢ obsahovaly ostrou kritiku nového kurzu narodniho vzdé€lavani, byly zakazany pro
publikaci. Nazory Suchomlinského neodpovidaly zakladnim tendencim konce 60. let 20.
stoleti, kdy byl obvinén z "bezkonfliktnosti", "abstraktniho humanismu" a "nedostatku ide-
ologie". Tato obvinéni vSak pouze zdlraznuji soucasniklim a stoupenciim pedagoga posto-
je, na nichz jsou zaloZeny jeho ndzory a ¢innosti: zakladnim principem zivota ditéte je ro-
dinné vzdélavani. Vychova a vzdélavani je rozvoj zakladnich sil déti, které by mély byt

provadény postupné bez nasili proti osobnosti ditéte(L. Gricenkova, 2008).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

1.3 K zakladnim pojmim

V posledni ¢asti této kapitoly pridavame slovnik zakladnich pojmu.

Socidlni vzdélani — angl. Sociology ofeducation. Disciplina, ktera je povazovana

za disciplinu jak sociologie, tak pedagogiky.

Zabyva se zkoumanim:

1.
2.

mista a funkce vychovy ve spolecnosti
vztahll mezi socidlni strukturou a Skolskym vzdélavanim z hlediska socialnich
charakteristik subjektii

fungovani a efektl Skoly jako socialni instituce (Priicha, 2009, s. 274).

Kolektiv — Kategorie, z niz pracovala marxisticky orientovana pedagogika a psy-

chologie (A. S. Makarenko, K. K. Platonov, A. V. Petrovskij aj.). Termin se uzival ve dvou

vyznamech:

1.

Obecné libovolna skupina osob se spole¢nym cilem (kolektiv uciteld, kolektiv
zakl dané Skoly, kolektiv tiidy).

Specialn¢ organizovana skupina, jejiz ¢lenové jsou sjednoceni spole¢nymi uko-
ly, hodnotami a cili ¢innosti, vyznamnymi pro skupinu jako celek a pro kazdého
Clena zvlast, kde meziosobni vztahy jsou zprostiedkovany spole¢ensky hodnot-
nym a osobnostné vyznamnym obsahem spole¢né ¢innosti (Priicha, 2009, s.
128).

N. K. Krupska - Krupskd, Nadézda Konstantinovna (1869-1939) — sovétska
revolucionarka a pedagozka, manzelka V. I. Lenina. Byla stoupenkyni volné
Skoly, jak ji propagoval L. N. Tolstoj, a snazila se tyto ideély prosadit do celko-
vého pojeti sovétského Skolstvi. V tomto ohledu se vyrazné lisila od Makaren-
kova pojeti vychovy a do zna¢né miry zpusobila zanik Gorkého kolonie (Pecha,
1999, s. 143).

Cekisty - Organizace Ceka — Vieruskd mimofadna komise byla ziizena v roce
1917 pro boj proti kontrarevoluci a sabotazim. Jejim zakladatelem a prvnim ve-
litelem byl Felix Dzerzinsky (Ilustrovany encyklopedicky slovnik, 1980, s.
373).
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F. E. DzerzZinsky - Felix Edmundovi¢Dzerzinsky (1877-1926)rusky revolucionar a
sovétsky politik polského ptivodu. Byl zakladatel a velitel obavané ruské CEKA,
faktické predchtidkyné pozdéjsiho GPU a pozdéjsi NKVD a posléze KGB. Jedna se
o blizkého spolupracovnika V. I. Lenina, s nimz se osobn¢ znal od roku 1906, kdy
se poprvé setkali na sjezdu Ruské socidlné¢ demokratické strany ve Stockholmu
(Svankmajer, 1995).
Holisticky pristup - znamena celostni pohled na systém. Vlastnosti systému nelze
urcit jen pomoci vlastnosti jeho ¢asti. Naopak celek ovlivituje podobu a fungovani svych
casti.Tuto zéasadu vyslovil poprvé Aristoteles v ,,Metafysice™: ,, Celek je vic nez souhrn

svych casti.
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2 PEDAGOGICKE DEDICTVI A. S. MAKARENKA A V. A.
SUCHOMLINSKEHO.

Osobnost cloveka se utvaii a vyviji v disledku pasobeni Cetnych faktorti, objektivnich a
subjektivnich, ptirozenych a socidlnich, vnitfnich a vnégjSich, nezavislych a zavislych na
vuli a védomi lidi, spontanné nebo podle urcitych uceld. L. S. Vygotsky definoval osob-
nost jako kompletni psychicky systém, ktery plnil urcité funkce. Je vytvorena tak, aby
slouzila témto funkcim, z nichz hlavni jsou kreativni zvladnuti spolecenské zkuSenosti a

piipojeni k systému socialnich vztahd.

Vsechny strany osobnosti se odhaluji pouze v Cinnostech a vztazich s ostatnimi lidmi.
Osobnost existuje, projevuje se a utvaii se v aktivitach a komunikaci. Proto je nejdilezité;-
§i vlastnost osobnosti - socialni aspekt Clovéka, se vS§emi svymi projevy spojené s Zivotem
lidi kolem n¢j. Vychova je proces, ktery je ucelné¢ a védomé fizen spoleCnosti v osobé vy-
chovateld. Vychova reguluje spontanni vlivy na jednotlivce a vytvaii podminky pro urych-
leni procesii socializace s cilem osobniho rozvoje. TakZe vychova miiZe oslabit negativni

dasledky socializace, dat ji humanistické zaméieni.

2.1 Ucelné utvareni a rozvoj osobnosti

Konstantin DmitrievicUSinskij napsal: ,,Uméni vychovy ma zvlastnost, ze témet
kazdy mysli, Ze je znama a srozumitelna, a nékdy dokonce snadné, a ¢im je pochopi-
telngjsi a jednodussi, tim méné Clovek teoreticky nebo prakticky zna. Témér vSichni
uznavaji, ze vychova vyzaduje trpélivost; n€kteti si mysli, Ze to vyzaduje schopnost a
talent, tedy dovednost; ale jen velmi méalo lidi se domniva, Ze kromé trpélivosti, vro-
zené schopnosti a dovednosti, je potifeba specidlni znalosti."Soucasné védecké mys-
lenky o vzdélavani jako o procesu cilevédomého utvafeni a rozvoje osobnosti byly
vytvoteny v disledku dlouhodobé konfrontace a spole¢nych ryst fady pedagogic-
kych systému. Napiiklad sovétsti pedagogové, vychazejici z pozadavki socialistické
Skoly, se snazili znovu objevit koncept "procesu vychovy" novym zplisobem, ale ne-

piekonalistaréndzoryna jeho podstatu. Tak, Pavel Petrovi¢ Blonsky véfil, ze vycho-
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vama zamérné, organizované, dlouhodobé dopady na vyvoj daného organismu, Ze
kazdyzivy tvor - ¢lovek, zvife, rostlina - mize byt predmétem takovéhodopadu. Al-
bert Petrovi¢ Pinkevi¢ interpretoval vychovu jako zamérny systematicky vliv jedno-
ho clovéka na druhého, aby rozvijel biologicky nebo socialni uzitecné ptirozené
vlastnosti ¢lovéka. Socidlni povaha vychovy nebyla interpretovana na skutecné ve-
deckém zakladé a i1 v této definici. Popisujici vychovu pouze jako dopad, P. P. Blon-
sky a A. P. PinkeviC jesté¢ nepovazovali ho za dvoustranny proces, ve kterém se ak-
tivne podileji pedagogové a zaci, jako organizace zivota a ¢innosti zakli a akumulace
jimi socialnich zkuSenosti. Dité v téchto pojetich je predevsim jako predmét vzdéla-
vani. Myslenka vzdélani v kolektivu a s pomoci kolektivu byla dominantni v sovét-
ské pedagogice. A.S. Makarenko se zamétil na socidlni faktory. Hovofil o dominant-
ni roli tradic, zvykli, norem, hodnot, stylu a tonu vztah v tymu, zdiraznil vyznam
samospravy zakli v pedagogické Cinnosti. Makarenko vénoval velkou pozornost
technologickému rozvoji pedagogického procesu. Metoda paralelnich akci, kterou
vyvinul, perspektivnich sméri pro rozvoj kolektivu, byla Siroce rozsifena a méla vel-
ky vliv na praxi vychovné prace. Zakotvena v umelecké forme (,,Pedagogicka Poe-
ma“), jasné a dostupné myslenky inovatora se staly pfitazlivou silou pro ucitele-
praktiky. Podivejme se nejpodrobnéji na dva vzdélavaci systémy V. A. Suchomlin-

ského a A. S. Makarenka, vymezime spolecné rysy a rozdily v téchto systémech.

2.2 Spolecné rysy vychovného systému Makarenka a Suchomlinského

Vasily AlexandrovicSuchomlinsky a Anton SemenovicMakarenko - jedni z nejvétSich pe-
dagogickych osobnosti dvacatého stoleti. Zvlasté¢ vyznamnym piispévkem k pedagogice
byla jejich prace na vyvoji teorie a praxe kolektivu. Prvni v narodni pedagogice o vychové
déti v kolektivu zacal mluvit A. S. Makarenko. Byl prvnim, kdo hluboce zdiivodnil harmo-
nicky koncept vychovného kolektivu, ktery byl naplnén humanistickymi myslenkami. Pe-
dagogické zasady, které¢ stanovil jako zéklad pro organizaci détského kolektivu, zabezpeci-
ly jasny systém povinnosti a prav, které urCovaly socidlni postaveni kazdého ¢lena kolekti-
vu. Systém perspektivnich linii, princip paralelnich akci, vztah odpovédné zavislosti, zasa-
da publicity a dal$i mely za cil probudit to nejlepsi v ¢lovéku, poskytnout mu radostné po-

city, bezpecnost, sobésta¢nost a neustalou potiebu pokrocit kuptedu. Diisledny vyvoj mys-
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lenky A. S. Makarenka byl udélan v pedagogickych pracich a zkusenostech V. A. Sucho-
mlinského.Vidél tkol Skoly v zajistovani tviirciho rozvoje osobnosti Skolakt v kolektivu,
uskutecnil aprovedl] uspésny pokus o vybudovani integralniho pedagogického procesu. V
ramci svého vzdelavaciho systému kreativniho rozvoje osobnosti V. A. Suchomlinsky za-
lozil myslenku fizeného vyvoje postaveni subjektu v ditéti. Dlouhodoba pedagogickacin-
nost V. A. Suchomlinského jako feditele Skoly a ucitele mu umoznila formulovat soubor
zasad, které by mély byt povazovany za zaklad pro formovani Skolniho kolektivu. A. S.
Makarenko a V. A. Suchomlinsky byli nésledovniky humanistické Skoly vychovy a dodr-
zovali princip individudlniho pfistupu k détem. Takze A. S. Makarenko zdaraznil, ze prin-
cip individudlniho pfistupu k détem je velmi dulezity pfi feSeni fady pedagogickych pro-
blémil, napiiklad pfi organizaci a vychovée déti, kolektivu a vychove déti, ve hie. Dospél k
zaveru, ze pii realizaci obecného programu osobniho vzdélavani by ucitel mél provadét
korekci v souladu sindividualnimi vlastnostmi ditéte. Ale zaroven nedoporucoval néjaké
specidlni metody. Stejnd metoda nebo technika mize byt pouzita riiznymi zptisoby, v za-
vislosti na konkrétnich podminkach a jednotlivych vlastnosti zadka. Pedagog by mél vzdy
zvolit vhodné prostiedky vzhledem k situaci, kazdy zptisob bude mit smysl jen tehdy, po-
kud se nepouziva izolovan¢ od vSeobecného vzdélavaciho systému. Velkou zéasluhou A. S.
Makarenka je, ze nejen zdivodnil, ale ve své praktické Cinnosti skutecné provedl hlavni
ustanoveni individudlniho pfistupu k détem. Rozvoj individuality zdka podle A. S. Maka-
renka byl spojen nejen se zvlastnostmi Clovéka, ale také s temperamentem, s charaktero-
vymi vlastnostmi.Problém individualniho pfistupu k détem také rozvijel v praktickych
zkuSenostech a pedagogickém uceni V. A. Suchomlinsky. Zdiiraziioval, Ze je dalezité vy-
vinout individudlni identitu osobnosti ditéte. Zpiisob, jak studovat jednotlivé charakteristi-
ky ditéte V. A. Suchomlinsky povazuje za nutné zacit s praci s jeho rodinou, pfic¢emz zdi-
raznuje potifebu pedagogického vzdélavani rodic¢li. Soucasné poznamendval, ze obecné
formy préce s rodi¢i by mély byt kombinovany s jednotlivymi, protoze kazda rodina ma

svilj zplisob zivota, tradice a komplikované vztahy mezi ¢leny.

2.3 Rozdily v systétmech Makarenka a Suchomlinského

Teoretické dédictvi a zkuSenosti A. S. Makarenka ziskaly celosvétové uznani. A. S. Maka-

renko dédval prednost metodam vychovavat nezavislého a aktivniho ¢lena spolecnosti. Vé-

vvvvvvvvvvvvvv
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¢lovéka nejenom nejveétsi napéti, ale i velké sily, velké schopnosti." Zakladni principy A.
S. Makarenka spocivaly ve vytvoreni pracovniho kolektivu a vychové jednotlivee v kolek-
tivu. Kolektiv je kontaktni skupina lidi, zalozena na nasledujicich zasadach: spole¢ny cil,
spolecné Cinnosti, disciplina, samospravné organy, vztah kolektivu a spolecnosti. Podle své
struktury je kolektiv rozdélen do 2 typli: obecné a primarni. Vychova by méla zacit vpri-
marni skuping. Dllezitym aspektem struktury existence kolektivu byla disciplina a rezim.
Logika discipliny: disciplina musi byt pfedevsim pozadovana od kolektivu; zajmy kolekti-
vu nad zajmy jednotlivce, pokud osoba védomé oponujekolektivu. Rezim je prostiedkem
(metodou) vychovy. To by mélo byt povinné pro vSechny, pfesné na ¢as. Vychova by méla
byt bez trestu, pokud je samoziejme vychova fadné organizovana. Podstatou trestu je to, ze
dité se obava, ze byl odsouzen kolektivem, jeho vrstevniky.Podle Makarenka v socialistic-
ké spolecnosti by neméla existovat osamocena osobnost, ale ¢len socialistického kolektivu.
A. S. Makarenko myslel, Ze v Sovétském svazu nemuze byt osoba mimo kolektiv, a proto
nemiiZze existovat samostatny osobni osud a osobni cesta a stesti, které jsou protiosudiim a
Stésti kolektivu.V. A. Suchomlinsky nastupce, A. S. Makarenka v nejhlub§im slova smys-
lu, byl vychovan pod silnym vlivem jeho myslenek, ale zaroven slepé nesledoval svého
ucitele. V. A. Suchomlinsky fikal, Ze je hluboce piesvédcen o tom, ze cilem komunistické
vychovy je ¢loveék a kolektiv je pouze prostiedkem k dosazeni tohoto cile. A je tfeba vzit v
uvahu skutecnost, ze ve Skole existuje mnoho rtiznych kolektivl a ze tzv. primdrni kolektiv
a takzvané celoskolni kolektivy nemohou vycCerpat veSkeré bohatstvi vztahti déti. Co se
tyce celosSkolského kolektivu, viibec bychom se méli zamyslet, zda je to mozné ve Skolnim
prostiedi a ne v podminkach komunity, nebo détského domova, ale v kolektivech obvyklé
Skoly, spojujici az tisic déti (aCkoli A. S. Makarenko ptiklada kolektivu velky vyznam,
vzhledem k tomu, Ze pouze pomoci né¢ho muzete probudit velkou silu vefejného minéni
jako regulacni a disciplinujici vzdélavaci faktor).

A. S. Makarenko vytvoftil metodiku pro vzdélavani jednotlivee v kolektivu, odhalil mecha-
nismy (technika paralelnich akci, propagace vyhlidek, hlavni ton Zivota a ¢innosti kolekti-

vu, tvorba tradic atd.) prospesného ucinku kolektivu na jednotlivce.

V. A. Suchomlinsky udélal hodné pro problematiku, kterou lze charakterizovat jako vliv
jedince na kolektiv. On prozkoumal tf¥idni kolektiv ve vyuce - studoval interakci riznych
z4jmu, zaliby, pravidelnosti sdileni duchovnich pfipoutani, znalosti. Snazil se pochopit, jak
tato interakce zvySuje celkovou urovei rozvoje ditéte, zavedl naptiklad pojmy ,.kolektivni

duchovni zivot®“, ,intelektudlni nastroj tfidy*, ,,duchovni zivot skoly*. Ucitel podle V. A.
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Suchomlinského by m¢l mit na paméti vzajemné plisobeni duchovnich z4jmu studentt. V.
A. Suchomlinsky také obohatil fadu dalSich myslenek A. S. Makarenka. Zvlasté, on vyvi-
nul teorii o tradicich vevztahu k moderni komplexni skole. Podle V. A. Suchominského
teoreticka pozice A. S. Makarenka, ze ucelem vzdélavani v sovétskych skolach je kolektiv,
bylazcela v souladu s pfevladajici v té dobé znamém tvrzeni, Ze ¢lovek je jen Sroubek. Su-
chomlinsky tvrdil, ze dogmaticky, nekriticky postoj k tomuto teoretickému postaveni A. S.
Makarenka, stejné jako obecné k jeho celému pedagogickému systému, vedl k tomu, ze za
kolektivem uz nebyl vidén ¢lovék. Schopnost vést a poslouchat byly vidéni jako cil sdm o
sobé.Predpoklada Ze, kolektiv je jedina vzdélavaci sila, kterdovliviiuje osobnost A. S.
Makarenka popiral obrovskou roli ptimého vlivu ucitele na individualitu zédka.V. A. Su-
chomlinsky velmi vysoko cenil roli ucitele ve vychové déti. Tvrdil, ze velkd hodnota je
jeho osobnosti, duchovni aspekt pii probuzeni a rozvoji schopnosti, sklonech, nadéani stu-
dentli. Dobry uditel je ¢loveék, ktery ma dokonalé znalosti a dovednosti v té nebo jiné ¢in-
nosti, mistr svého femesla.V. A Suchomlinsky byl citlivym vychovatelem ucitelti a nebylo
nahodou, Ze v jeho Skole byli vSichni nadSeni pedagogové. Jeden z prvnich V. A. Sucho-
mlinsky se obratil na narodni pedagogiku. Inspiracni a védecké sily V. A. Suchomlinsky
cerpal z duchovnich lidovych hlubin, nevycerpatelnych pramend lidové moudrosti. On
vétil, ze povolani skoly v civilizované spolecnosti je nejen ucit avzdélavat déti, ale také

vytvofit historickou spolecnost, jejiz jméno je narod.
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3 SOUCASNA VYCHOVA VE SPOJENI S KLASIKOU

Tteti kapitola nasi zavérecné prace pojednava podrobné€ji o vychovnych systémech A. S.
Makarenka a V. A. Suchomlinského a je navazujici na praktickou cast nasi prace. Mysli-
me, ze v té Cisté autorské podobe pedagogickych systému, v soucasné dob¢, se da vyuzit
jen ztézka, protoze se zménil svét 1 déti. Mozné vyuziti v oblastech nasich zemi znicenych
valkou, kde déti trpi ne jenom psychickou Gjmou. A také v zemich EU, kam ptichazi prave
déti z oblasti zmitanych valkou. A pedagogicti pracovnici by méli byt pfipraveni na komu-
nikaci s takovymi détmi a jejich rodici. A prave tady by systémy Makarenka a Suchomlin-
ského mohly byt hodné napomocni. V podkapitoldch se podivame na principy vychovy
podle A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského. A také na plusy a minusy jejich systému
vychovy.

3.1 Systém Makarenka : S principt vychovy silné osobnosti

Hlavnim pfinosem Makarenka je autoriiv zptisob vyuky, ktery délal divy: v roce 1920 se
déti z ulice a mladistvi zloc¢inci nejen prosté znovu zrodili, ale stali se vynikajicimi osob-

nostmi.
Co bylo tajemstvim Makarenka a dé se pouzit jeho systém v souc¢asné dob¢?
Kolektiv

Zakladem metody Makarenka je vychovny kolektiv, ve kterém déti jsou vazany béznymi
pratelskymi kazdodennimi cili a tyto vztahy slouzi jako ptijemné prostiedi pro rozvoj jed-
notlivce. Zda se to nudné a pfipomina pionyry, ale zkusme zjistit, ¢im je tento princip za-
jimavy v naSich dnech, zaméfenych na rozvoj individuality. Tym poméha ditéti ptizptiso-
bovat se spolecnosti, citit se jako jeho soucést, pfijimat nové socialni role. Souc¢asné musi
tym rozvijet, stanovit nové cile a postupovat krok za krokem a kazdé¢ dit¢ by si mélo byt
veédomé svého prispévku k tomuto spolecnému procesu. Takova vychova, orientovana na
ptirozené sklony, pfipravuje dit¢ na Zivot v redlném svété, kde uz nebude vyjimecné a je-

dine¢né, kde bude muset ziskat sviij status.
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Samosprava

vvvvvv

komfortniho psychologického klimatu v tymu, ktery dava kazdému ditéti pocit bezpeci a
svobodného kreativniho vyvoje. Takze napiiklad zadny ucitel nemohl zruSit rozhodnuti
zasedani. Pravé hlasovani déti urCovalo zivot, volny cas a praci kolektivu. "Rozhodl jsem

se a odpovédél jsem - tato zkuSenost zodpoveédnosti za vlastni jednani vyvolala zazraky.

Podle Makarenka, vedouci skupiny byl vybran pouze na dobu Sesti mésicti a pouze jednou,

takze, kazdé dit€ melo moznost vyzkouset sebe jako viidce.
Vychova k praci

Je to jeden z nejcitlivéjsich principd, protoze Makarenko byl zastancem vychovy k préaci.
V té tézké dobé, kdy stat byl chudy, brzo dospivajici déti pracovaly neustale. A v soucasné
dobé¢ fyzicka prace neni obdivovana. Ale kdyz mluvil o potfebé prace v détstvi, Makarenko
vétil, ze vzdelavaci nastroj by mohl byt takovou praci, kterd je organizovdna pro urcity
ucel. Kdyz je cil nastaven a je vidét pozitivni vysledek, déti pracuji se zdjmem. Ucast na
vyrobnich pracich okamzité¢ zménila socialni postaveni a sebevédomi dospivajicich a pie-

ménila je na dospé€lé obCany se vSemi naslednymi pravy a povinnostmi.
Uc¢itel/vychovatel/rodic

Anton Semenovi¢ byl jednim z prvnich, kdo mluvil o roli doméci vychovy déti a také o
tom, Ze rodi¢ musi byt ptikladem. Makarenko také opakované zdlraznil, Ze ucitel by mél
byt pozorny a uptfimny, protoze, jak vSichni vime, ze déti vice, nez dosp€lé, rozlisuji fales.
(Makarenko, 1951)

Disciplina

Disciplina neni prostedek, nikoliv metoda vychovy, ale jeji vysledek. To znamena, ze tad-
n¢ vychovana osoba ma disciplinu jako moralni kategorii. Makarenko velmi dobte chapal,

ze je snadné naucit ¢loveka, aby jednal spravné za ptitomnosti ostatnich, ale naucit ho, aby

jednal spravné, kdyz ho nikdo nevidi, je velmi obtizné.

Pracovni komuny a vychova v kolektivu zni, jako atavizmus, ale pokud o tom pfemyslite,
tato slova znamenaji socidlni adaptace, zodpovédnost, pratelstvi, lasku k praci, které 1ze

jednoduse nazvat modernim deficitem.

Takze po ptehodnoceni systému Makarenka je mozné 1épe porozumét diivodiim jeho tspé-

chu a vyrovnat se s timto deficitem.
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3.2 Vychovné rady V. A. Suchomlinského

Hlavnim pedagogickym principem Suchomlinského byla vychova bez trestu.

Velky ucitel véril, ze trest neni zapotiebi, pokud je dit¢ vychovano v dobré, k laskavosti,
pochopeni. To plati zejména v ptipadé mladistvych. Pokud je individualni pfistup ke kaz-
dému ditéti, naucit ho ovladat své vlastni emoce, vyvinout tu spravnou filozofii, problém
obtiznych teenageri zmizi. Hodnoceni by mélo byt pouzito jako odména za praci, jako
motivacni nastroj a pouze na stfedni Skole. Odmitnou tresty, Suchomlinsky véfil, Ze dostat
Spatnou znamku za praci, kterou dit¢ udélalo, nebo dokonce mohlo ud¢lat je mnohem

,tvrdsi® nez zazit fyzickeé tresty.
Uc¢itel by mél byt davéryhodnym, byt ¢lovékem, ale mél by mit autoritu u déti.

Suchomlinsky véfil, ze ucitel by mél s kazdym Zakem duchovné riist, znovu s nim objevit
svét, pochopit ho jako osobnost. Jenom ten miize byt ucitel, kdo ma toto povolani, kdo véri
ve vzdélavaci silu, kdo se mize obratit na osobnost kazdého ditéte. Vztah zaka a ucitele by
mél byt zaloZen na zajmu a pozornosti. Teprve pak bude skutecné pratelstvi, a dit€ uslysi

svého ucitele, uciti jeho touhy a bude se jimi fidit.
Nikdo by nikdy nemél tladit na dité, aby zvladl znalosti

Piijmout kazdé dité jako nezavislou osobnost, ucitel by mél umoznit, aby kazdy mohl mit
potifebny Cas k ziskani informaci, nékdy by ucitel mél pouzivat rizné piistupy a metody
pro predavani védomosti. Hlavnim ukolem je probudit v ditéti touhu ucit se a porozumét

polozené otazce.
Musime pomoci détem rozvijet sviij talent, schopnosti, osobnost

Komunikace s ditétem by méla byt zaloZzena na znalosti jeho hlavniho duchovniho jadra, v
komunika¢nim procesu musi ucitel znat a posilovat osobni vlastnosti ditéte a poté ho nau-
¢it hodnotit sam sebe, ale nejdilezitejsi je, ze dité a ucitel by méli byt upiimni vevzajem-
nych emocich.

Takovy dialog vede dit¢ k sebeuvédomeéni, vyvoldva sebevédomi a kriti¢nost, dovoluje
fesit problémy samostatné. Mezi ucitelem a Zakem existuje harmonicky vztah, moZnost

vytvaret u déti vysokou moralku.
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Je tfeba naucit dité milovat lidi a pFirodu, vidét okolni krasu (koncept estetické vy-
chovy krasou)

Suchomlinsky véftil, ze vzdélani prostfednictvim lasky k ¢lovéku a ptirode déla dité tole-
rantnim, ne agresivnim. Péce o kiecky, kvetouci kvétiny, krmitka ptakd - toto vSe uci zod-
povédnost, péci o blizni a schopnost vidét krasu v okolnich objektech.

Je nutné zvat rodice do Skoly pouze pro schvaleni chovani ditéte

Suchomlinsky vyvinul a realizoval myslenku sblizeni rodiny a Skoly. Pedagogicka odpo-
védnost za vychovu ditéte by méla spoéivat spiSe na rodigich. Skola vychovava a uéi, ale
melo by to byt provedeno spolecné s rodi¢i. Suchomlinsky se zavazal vzdélavat rodice na
své univerzité ve Skole. Do Skoly rodice vstoupili dva roky pred zacatkem studia ditéte a
studovali do absolvovani Skoly. Tak byla ve spolupraci se skolou vytvofena kultura rodin-
ného vzdelavani.

Kolektiv se stava vychovatelem déti, pokud se tvori v radosti, ucté, praci

Osobnost a kolektiv jsou dvéma stranami lidské bytosti, jsou vnimany jako jediny celek.
Efektivni vyuka je mozna pouze v tymu, ktery je zalozen na myslence, intelektu, sprav-
nych emocich. Musi byt vysoce organizovanym spolecenstvim prostfednictvim usili déti a
uciteli. Naslednd vzéjemna pomoc, vyména novych poznatkil, interakce zajmi, spole¢na
prace se stane hybnou silou v individualnim rozvijeni kazdého ¢lena kolektivu.

Moralka bude zakladem uspésného Zivota ditéte

Suchomlinsky véfil, ze moralka spojena s vychovou ditéte by méla byt zalozena na povin-
nostech: pred lidmi, spolecnosti, rodi¢i, tymem. Pouze takovy lidé se mohou stat tispéSny-

mi v zivoté, protoze jsou vzdy mili, moudii a humanni.

Vychova ¢lovéka je nemozna bez lasky k praci
Fyzicka a duSevni prace vyvijeji vzajemny vliv na vznikajici osobnost: inteligentni ¢lovék
fyzicky pracuje tvofivé, coz zplsobuje radost. Prace mize odhalit pfirozeny talent ditéte a

dat mu podporu sebevzdelavani.

Vychovat silnou, tviiréi a nezdvislou osobnost - to je to, co velky ucitel chtél. Navzdory
odmitnuti jeho myslenek statem, byl vérny svym zasadam, do posledni chvilky opakoval,

ze pouze s laskou a pozornosti je mozné vychovat slusného a st'astné¢ho cloveka.
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3.3 Plusy a minusy pedagogickych systému Makarenko a Suchomlin-

ského

Stanovenym ukolem vzdé€lavani je vytvotreni spravnych nazort a piesvédceni ditcte, které
mu pomohou stat se harmonickym ¢lovékem, rozvinutym a schopnym zit Stastné ve spo-

le¢nosti.

Hlavni roli pfi vychové déti hraji rodice, to jsou oni, ktefi si musi sami vybrat piistup k
ditéti a rozhodnout se, jak a co ho naucit. Existuje mnoho jiz vyvinutych a testovanych
metod vyuky a vychovy déti. VSechny metody maji plusy i minusy, jsou tu nuance a jem-

nosti.

Systém Makarenka

Plusy

Silné stranky tohoto systému jsou to, Ze na pozadi vSeobecné katastrofy pomaha piezit a
posilit sviij duch: "Devastace, ktera nas obklopuje, neni netispé$ny svét, ale znovuzrozeni".
Tento systém je vhodny pro extrémni stav spolecnosti a na svlij ¢as byl velmi relevantni a
uspeésny.

Minusy

Slabé stranky spocivaji v tom, Ze touha ditéte neni brana v tivahu, nebo nejsou povazovany
za "dobré", existujici oddélen¢ od kolektivu, protoze v§e musi byt odsouhlaseno. My déla-
me spole¢nou véc, proto musi byt vSechno koordinovano a je zadouci, abychom cht¢li, to,
co chtéji vSichni. Vypada to jako armadni slogan: nemtiZzete - nau¢ime, nechcete — piinuti-
me. Vlastni vybér se neocekava, coz katastrofalné ovliviiuje vyvoj jednotlivce, jeho krea-

tivni soucast.

Systém Suchomlinského
Plusy
Silné stranky - vytvareni lasky ke krase, estetické vychovy, rozvijeni tvofivosti ¢lovéka,

piihlédnuti k individualnich ptilezitosti a schopnosti.
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Minusy

Slabé stranky jsou ve skutecnosti, Ze tato pedagogika je pokuseni - ucitelova osobnost je
nadhodnocena, ucitel je prezentovan jako "ideal vyznamného dospélého Cloveéka", pracuje
s rodi¢i "pod touto hudbou" a pomahé jim Iépe se prizpisobovat svym détem - co miize byt
vice pfitazeno za vlasy? Ale déti jsou nadSené, vSichni jsou Stastni, a vyrasta ¢asto kogni-

tivné zanedbavana osoba.

Tady chceme podtrhnout, Ze tohle je nds subjektivni nazor, ktery nemusi odpovidat vSeo-

becné piijatelnému.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE A CIiLE VYZKUMU

Teoreticka Cast naSi Bakalatské prace byla zaméfena na pedagogické dédictvi dvou vy-
znamnych pedagogii dvacatého stoleti A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského. Popsali
jsme prispévky obou autorii na vyvoj teorie a praxe vychovy v kolektivu. Vymezili jsme
spole¢né rysy a rozdily dvou systému. V praktické ¢asti zavérecné prace jsme se zamerili
na samotny vyzkum, ve kterém se budeme zabyvat analyzou nazoru soucasnych pedagogt

na vyznam pedagogického dédictvi A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinkého.

4.1 Vyzkumni metoda

Ve védeckém metodologickém vyzkumu kvantitativni a kvalitativni pfistup jsou dvé za-

kladni metody pro socialni Setfeni.

Pro ucely naseho vyzkumu jsme pouzili kvalitativni pfistup zaméfeny na zkoumani nazort
jednotlivcl a skupin, na jejich nahlizeni a chapani svéta, interpretaci d¢je. Kvalitativni vy-
zkum, na rozdil od kvantitativniho, nepouziva statistické metody a techniky. V praxi se oba

piistupové zpusoby dopliuji. (Hendl, 2008).

,,Nekteii metodologové chapou kvalitativni vyzkum jako pouhy dopln€k tradi¢nich kvanti-
tativnich vyzkumnych strategii, jini zase jako protipol nebo vyhranénou vyzkumnou pozici

ve vztahu k jednotné, na ptirodovédnych zakladech postavené védé*. (Hendl, 2008).

Pozdéji vSak ziskal kvalitativni pfistup rovnocenné postaveni. Glaser a Corbinova povazuji
za kvalitativni vyzkum takovy, jehoz vysledkl se nedosahuje pomoci statistickych metod
nebo jinych zpisobl kvantifikace. Problémem kvalitativniho vyzkumu, je jeho velmi Siro-
ké oznaceni pro rozdilné ptistupy. Kvalitativni vyzkumnik vybird na zacatku téma a urci
zékladni otdzky, které se mizou v prubéhu vyzkumu dopliovat nebo modifikovat. Tento

typ vyzkumu je proto povazovan za pruzny.(Hendl, 2008)

»Kvalitativni metody se uzivaji k odhaleni a porozuméni tomu, co je podstatou jevi, o
nichz toho jest¢ moc nevime. Mohou byt také pouzity k ziskani novych aneottelych nazort
na jevy, o nichz uz néco vime. V neposledni fadé mohou kvalitativni metody pomoc ziska-
tojevu detailni informace, které se kvantitativnimi metodami obtizn¢ podchycuji (Strauss,

Corbinova, 1999, str. 10).
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V kvalitativnim vyzkumu pracujeme obvykle s mensim poctem respondentli. Informace
ziskavame pfirozenéjSim zplisobem. Vyhodou této metody je nizka technologicka i financ-

ni naro¢nost. Pro jeho vybér neexistuji jasnd pravidla (Kraus, 2008).

4.2 Cile vyzkumu a vyzkumni problém

Vzhledem k tématu nasi prace a vyse popsané vyzkumné metodé pro dosazeni cile, ke kte-
rému sméfujeme v nasi praci, jsme zvolili polostrukturovany rozhovor, ktery se ndm jevi

jako vhodné;jsi.

U kuvalitativnich rozhovori sbér dat tvoii naslouchani, vypravéni, kladeni otdzek a ziska-
vani odpovédi. Dilezité je ziskani pravdivé odpovédi od respondenta. Rozhovor provadi
pouze jedna jedind osoba, je dilezité, aby se jednalo o odbornika a aby na zacatku rozho-
voru padly psychické bariéry. Dilezity je i zptsob kladeni otazek, otazky by mély byt jas-
né, citlivé, neutrdlni a oteviené. Spravna otazka dava dotazovanému moznost pouzit vlastni
slova, bez toho aby mu byla vnucovana né¢jaka odpovéd’. Dotazovany musi vyjadiit sviyj
vlastni ndzor a pocit. Zarovein miize samostatn¢ navrhovat vztahy a souvislosti. Nikdy ne-
predkladdme (na rozdil od strukturovaného rozhovoru) pfedem uréené formulace odpove-
di. ,,Vedeni kvalitativniho rozhovoru je uméni i védou zaroven. Vyzaduje dovednost, citli-

vost, koncentraci, interpersondlni porozuméni a disciplinu.“(Hendl, 2008)

Polostrukturovany rozhovor mé pfedem dany soubor témat a volné piidruzenych otazek,
ale jejich poradi, volba slov a formulace muze byt pozménéna, piipadné miize byt néco
dovysvétleno. Konkrétni otdzky, které se zdaji tazateli nevhodné, mohou byt dokonce 1
vynechény; jiné¢ naopak mohou byt pfidany. Polostrukturované rozhovory jsou flexibilné&;jsi
a volnéjsi nez strukturované, ale jsou organizovanéjsi a systematictéjsi nez nestrukturované
studium Siroké skaly témat tykajicich se informacniho chovani. Je potieba mit navod pec-
livé pfipraveny a otestovany. Neni to jenzbytecné zdrzeni, ale jsou to cenné zkuSenosti,
které pomahaji vyzkumniklim ve zdokonaleni dovednosti tykajicich se rozhovort.

Vyzkumnym tkolem nasi zaveérecné prace je zjistit: Jak se metody a myslenky A. S. Maka-

renka a V. A. Suchomlinského vyuZzivaji v souCasné pedagogice a jestli viibec. A také po-
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moci vyzkumnych otdzek bude zjistovano: Jak se divaji soucast ni pedagogové na vyznam

osobnosti A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského.

4.3 Vyzkumné otazky a vyzkumny vzorek

K dotazovani samoziejmé patii otdzky, jejichz kladeni neni uplné jednoducha zalezi-
tost. Pro spravné fazeni otazek neexistuji pravidla. Tazatel pouze musi dbat na to, aby jeho
otazky byly srozumitelné a jasné, stejné tak se nesmi pokladat vice otdzek najednou. Pokud
je rozhovorveden spravng, tak tazatel i jeho partner citi, ze jde o oboustrannou rovnocen-
nou komunikaci. Pro udrzeni diveéry, by mél tazatel zpovidanému poskytnout piislusnou
informaci o ucelu otazky. Tazatel zarovenn musi podnécovat respondenta, aby mu svéfoval
dalsi podrobnosti.(Hendl, 2008)

Otazky se kladou v pfedem piesné¢ daném potadi, tomuto pevnému stanoveni otazek se fika
dramaturgie dotazovani. Na zacatku dotazniku by se mély nachazet uvodni otdzky, které
navazuji kontakt s respondentem. Prvni Ctvrtinu by pak mély tvofit snadné otazky, pro
respondenta neproblémové, zajimavé a nekonfliktni. Druhou ¢tvrtinu dotazniku by mély
nalézt jednodussi otazky, presto porad dilezité pro vyzkum. Zde je potieba dotazovani
n¢jakym zplisobem zpestiit, abychom nepfi§li o pozornost respondenta. Na konec

dotazniku je vhodné zatadit otazky leh¢iho charakteru a méné dulezité.(Reichel, J., 2009)

Vzhledem k tomu, ze otazky vyzkumného problému jsou formulovany pftili§ obsédhle, pro

rozhovor jsme udélali seznam konkrétnich otazek.
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Seznam vyzkumnych otazek

Otazka ¢. 1.

Kolik let mate pedagogickou praxi?

Tato otazka je tivodni a ma za cil zjistit jak dlouho respondent pracuje v pedagogice.
Otazka ¢. 2.

Co Vas privedlo k pedagogice? Chtéla jste od mladi byt ucitelkou?

o wwe

Tato otdzka smétfuje k navazani diveétrivé atmosféry a davd moznost respondentovi

rozpovidat se a uvolnit se.
Otazka ¢. 3.

Jsou pro Vas autoritami klasikové pedagogiky A. S.Makarenko a V. A. Suchomlin-
sky?

Tato otazka ma za cil zjistit vztah k vyznamnym klasikiim pedagogiky.
Otazka ¢. 4.

Byly podle Vas myslenky a metody téchto pedagogii novatorské pro svou dobu? Které

z nich povaZujete za nejvyznamné;jsi?

Tato otazka navazuje na otazku €. 3. a ma za ukol zjistit hloubku znalosti respondenta o

vychovnych metodach vyznamnych pedagogii.
Otazka ¢. 5.
Myslite si, Ze se daji uplatnit tyto jejich mySlenky a metody v dneS$ni dobé?

Tato otazka ma za cil zjistit, jak hodnoti respondent uplatnéni metod vyznamnych pedago-

gl v praxi.
Otazka ¢. 6.
Jakou myslenku autort pokliadate za inspirativni a nejduleZitéjsi pro soucasnost?

Tato otazka zjiSt'uje ndzor respondenta na nad¢asovost metod klasikt pedagogiky.
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Otazka €. 7.
Uplatiiujete ji ve své praxi?

Tato otazka ma za cil zjistit, zda respondent vyuziva v praxi metody vyznamnych pedago-

o

gu.

Otazka ¢. 8.

Jaky pro Vas osobné maji vyznam vychovné metody A. S. Makarenka a V. A. Su-

chomlinského?
Tato otdzka je osobniho charakteru.
Otazka ¢. 9.

Myslite, Ze soucasni pedagogové (ucitelé) maji pojeti o téchto vyznamnych osobnos-

tech?

Tato otazka smétuje k zjisténi nazoru respondenta na soucasnou pedagogiku.

Otazka ¢. 10.

Budete myslenky a metody Makarenka a Suchomlinského vyuzivat i v budoucnosti?

Tato otazka je zavére¢nd a ma za cil dat prostor respondentu k vyjadieni svych nazoru.

Vyzkumny vzorek

Pro kvalitativni vyzkum je charakteristicky zdmérny vybér vzorku, protoze vyhledavame

vhodné respondenty na zaklad¢ cili naSeho vyzkumu. (Chraska, 2006, s. 19 - 22)

Z davodl tématu nasi zaveérecné prace, ktera se zabyva vyznamnymi pedagogickymi osob-
nostmi, zdkladnim souborem byly vybrani respondenti, kteti maji pedagogické vzdélani a
dlouhodobé pracuji ve Skolstvi. Vzhledem k nasemu ptivodu respondenti byly vybrani na
uzemi byvalého Sovétského svazu a to konkrétné na tizemi Ukrajiny a Ruska. Také jsme
oslovili pedagogy, kteii jsou ptivodem z Ukrajiny, ale dlouhodobé uz bydli v Ceské repub-
lice. Tady bychom také chtéli upozornit, ze pojem pedagog a ucitel na tzemi Ruska a

Ukrajiny znamena totéZ, coZ neplati pro Ceskou republiku.
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Charakteristika vyzkumného souboru

Na zéklad¢ zdmérného vybéru jsme oslovili respondenty, ktefi maji pedagogické vzdélani
a pracuji ve Skole, z nichz jsme vybrali 6 osob. Kazdy z vybranych respondent odpovédél
na predem piipravenou vyzkumnikem otazku a podle odpovédi na ni byly polozeny dalsi
dopliyjici vyzkumné otazky. Celkem respondentim bylo polozeno 10 otdzek. Pro zacho-
vani anonymity vSechna kiestni jména byla zménéna a pro tcel vyzkumu pouzité jména

smyslené.
Piedstaveni respondenti

Nela — Zena, 57 let. Vystudovala filozofickou fakultu na VS na Ukrajing, v mésté Dnépro-
petrovsk. Pracovala jako ucitelka ukrajinského jazyka 19 let a jako ucitelka rustiny, dalsi
cizi jazyk ucila 10 let. Pfed 20 lety se piestéhovala do Ceské republiky. Ted’ pracuje jako
koordinatorka Regionalniho ukrajinského spolku ve vychodnich Cechach. Vdana, ma dvé
dosp€lé déti.

Olga — Zena, 53 let. Vystudovala pedagogickou fakultu VS v Rusku, v mésté Irkutsk. Pra-
covala 26 let jako ucitelka matematiky na stfedni Skole. Nyni bydli na Ukrajing, pracuje

jako zastupce feditele technologického centra pro déti. Ma jednoho dospélého syna.

Jifina — Zena, 53 let. Vystudovala statni univerzitu ve mésté¢ Irkutsk, Rusko, fakulta in-
formacnich technologii. Bydli v mésté Novokuzneck, Rusko. Vic nez 20 let pracuje na

stiedni Skole jako ucitelka informacnich technologii. M4 jednoho dospélého syna.

Maria —Zena, 55 let. Vystudovala pedagogickou fakultu na VS v mésté Ivano-Frankovsk
na Ukrajing. Ve $kolstvi pracuje vic nez 26 let. Pfed 20 lety se prestéhovala do Ceské re-

publiky. Ted’ pracuje jako asistent pedagoga v mezinarodni Skole v mésté¢ Praha.

Alena — Zena, 54 let. Vystudovala matematickou fakultu na VS v Moskvé, Rusko. Pracuje
jako vysokoskolsky ucitel matematiky vice nez 23 let. Bydli v mésté Ivanovo, Rusko. Je

vdana, ma jednoho dospélého syna.

Lida —zZena, 60 let. Vystudovala pedagogickou fakultu v mésté Balchas, Rusko. Pracovala-

jakoucitelhistorii vice nez 7 let. Ted’bydli v mést¢Moskva, Rusko. Madvédospelédéti.
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5 VLASTNI VYZKUM

Pro vyzkum byla zvolena technika polostrukturovaného rozhovoru. VSem ucastnikim byl
vysvétlen cil provadénéhovyzkumu. Jestépiredzahdjenimrozhovoru kazdy respondent byl-
pozédan o souhlas s rozhovorem a informovan, ZevSechnyosobnitidajebudouanonymni a
pravé z tohotodiivoduvsechny respondenti byli oznacenivymyslenymijmény. Takérespon-
dentimbylovysvétleno,zevsechnyziskanéinformacebudouvyuzitypouze

k ucelimtohotovyzkumu. A Zerozhovorbudenahravan.

Délkatrvanirozvorubylaptibliznépiilhodiny, skoro stejnd se vSema respondenty. Kvili to-
mu, zerespondenti bydli kazdy v jinézemi a také v jinémméste, rozhovory byly uskutecné-
ny prostfednictviminternetu a rozhovorybyly nahrané na notebook. PotévSechny rozhovo-

rybyly peclivépiepsany a ti, kteréprobehli v rusting, byly prelozeny do ¢eského jazyka.

Data byliziskavany v obdobiodprosince do zacatkudubneroku 2018, poté, co jsme respon-

dent oslovili v prab&hulistopadu a prosinceroku 2017.

5.1 Kody a kategorie

V této kapitole popiSeme, jak jsme vytvareli kody a kategorie v pfepsanych rozhovorech.
Kodovani je jedna z fazi vyzkumu, zaloZena na piistupu zakotvené teorie. Vyzkumnik sbi-
rd empirické data, u nas je to pfepsany rozhovor. A pro to, aby mohla vzniknout teorie,
musime ten pfepsany rozhovor podrobit analyze koédovanim. Cilem je rozkryti obsahu sdé-
leného v obecné roving. Na zdkladé kterého mizeme formulovat tuto teorii. Analyzovany
text bude rozebran na jednotlivé Casti, které¢ potom budou posklddané jinym zptsobem,
podle konceptualizace. Tyto jednotlivé Casti oznaCujeme kdédem, které spojuje urcity jev
nebo pojem. A potom témito spojitostmi vzniknou kategorie. (Svaficek, Sed’ova, 2007, s.

211-212)

Ptepsané rozhovory jsme podle popsané obsahové analyzy podrobili otevienému kodovani.
Oteviené kodovani zacind uz vlastné pii prvnim pruchodu textem. Cilem je sefadit jednot-
livé téma analyzovaného textu. Kod zahrnuje konkrétni jevy do obecného konceptu. Vice
konceptu se slucuje do kategorie. Vysledkem otevieného kdédovani je seznam kodu a kate-

gorii, které davaji prehled textovych témat.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 47

Jednotlivé kody jsme oznacili barevné. Kody a k nim pfifazené kategorie jsme sepsali do

tabulky.

5.2 Interpretace dat

V této podkapitole se budeme vénovat jednotlivym kategoriim. Rozhovory, které jsme
nahrali a peclivé doslovné piepsali, byly podrobeny kdédovani a vzniklé kody byly piifaze-
ny do kategorii. Kazdy respondent byl oznacen prvnim pismenkem podle jejich vymysle-
ného jména, naptiklad: J. a také Cislem tadku, odpovidajiciho kodu. Vzniklé kody jsme

rozdé¢lili do kategorii. Celkem vzniklo Sest kategorii:

1. Pfiprava na povoléani

2. Postoj k Makarenkovi a Suchomlinskému
3. Inovativni metody

4. Hlavni myslenky

5. Vyuziti v soucasnosti

6. Osobni vyznam

Kategorie: Priprava na povolani
Tato kategorie vznikla z nasledujicich kodu:
Délka praxe: A3, O3, J3, L3, M3, N3.

Cesta k pedagogice: A7, OS5, J10, L5, M5, N7.
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Tabulka ¢. 1. Charakteristika kategorii: Priprava na povolani

Délka praxe

Ptiprava na povolani
Cesta k pedagogice

Kazdému respondentu byla poloZena prvni otazka o délce praxe, ktera méla za cil zjistit
kolik rokti se respondent vénuje pedagogickému povoldni. VétSinou vSichni respondenti
pracuji dlouhodobé ve Skole, ptiblizné kolem 24 let, coz ukazuje na zkuSenosti v praci
s détmi. Druha otdzka byla o tom, co pfivedlo respondenta k pedagogice a méla za cil roz-
povidat respondenta, uvolnit ho. VSichni ochotné odpovidali a cesta k pedagogice u vSech
byla riizna. Zac¢inaje od obdivu svych uciteld na stfedni Skole a, naptiklad, Marie nenavidé-

la skolu, ten zptsob vyucovani a chtéla néco zménit.

Shrnuti: Na zakladé ziskanych dat mizeme pochopit, Ze vSichni respondenti maji radi své

povolani a radi pracuji s détmi.
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Kategorie: Postoj k Makarenkovi a Suchomlinskému
Tato kategorie vznikla z nasledujicich kodu:
Ucta k autorité klasikt: A15, 08, N14, M15, L8, J13.

Vzpominky: N15, M12.

Tabulka ¢. 2. Charakteristika kategorii: Postoj k Makarenkovi a Suchomlinskému

Postoj k Makarenkovi a Suchomlinskému Ucta k autorité klasikt

Vzpominky

Tato kategorie vznikla z k6dl vytvofenych z odpovédi na otazku, jestli pro respondenta
jsou nebo nejsou klasici pedagogiky Makarenko a Suchomlinsky autoritou. VétSina re-
spondentll odpovédéla kladné. Nékteri, napiiklad A. 15. ptidala, ze: ,,Ale uprimné receno,
myslim si, Ze clovek by mel mit dobré napady a dat je do svych cinnosti, aniz by se je snazil

uplné zkopirovat: bude to nejspis nesmysl.

Shrnuti: Na zdklad¢ ziskanych dat mizeme udélat zavér, Ze vSichni respondenti moc
dobfte vedi, kdo jsou Makarenko a Suchomlinsky, protoze vsichni studovali vysokou Skolu

v obdobi, kdy se jesté dila téchto klasikil vyucovali a snazili pouzit v praxi.
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Kategorie: Inovativni metody
Tato kategorie vznikla z néasledujicich kodu:

Nézor na pedagogické metody: A20, O12, N21, M19, L11, J21

Tabulka ¢. 3. Charakteristika kategorii Inovativni metody

Inovativni metody Nazor na pedagogické metody

Tato kategorie vznikla z kodii v odpovédi na otazku, jestli respondent povazuje metody a
myslenky autord Makarenka a Suchomlinského za novatorské na svou dobu. VétSina responden-
ti odpovédéla kladné. Nekteti, naptiklad N. tekla, ze ,,bohuzel to vzdy zalezi na uciteli, na jeho
pristupu a jak to chce v své praxi aplikovat“ M. ,,A oba dva, oba dva tito pedagogove meli velky
uspech.” J. ,,Ano, samozrejmé, v té dobé napriklad metoda A.S. Makarenka o vychovée v

kolektivu byla zcela inovativni.

Shrnuti: Vzhledem k tomu, Ze vSichni respondenti pochazeji ze statl, které byly soucasti
byvalého Sovétského svazu, maji velké védomosti o pedagogickych metoddch Makarenka a

Suchomlinského.
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Kategorie: Hlavni myslenky,

Tato kategorie vznikla z kédu:
Dulezité myslenky: O. 15, N. 28, M. 47, L. 20,
Dilezité myslenky Makarenka: J. 43, N. 41, M. 62,

Dilezité myslenky Suchomlinského: N. 45, M. 71, J. 40.

Tabulka ¢. 4. Charakteristika kategorii: Hlavni myslenky

Kategorie Kody

Hlavni myslenky Dulezité myslenky
Diilezité myslenky Makarenka

Dilezité myslenky Suchomlinské-

ho

Tato kategorie vznikla z k6dl v odpovédi na otazku, kterd se tyka ndzoru respondentli na
nejvyznamnéjsi myslenky a metody Makarenka a Suchomlinského. Odpovéd’ na tutootaz-
ku ptedpoklada obeznamenost s metodami obou autort. Naptiklad: O. ,,Nejvice inspirujici
a nejdulezitéjsi je prave tato hlavni myslenka, Ze vychova déti v lasce a vychova déti v tymu
na prvaim misté.” Nebo N.: ,, Pro mé osobné byly moc blizké myslenky Suchomlynského,

ktery hodné zakladal na vychové deti, povazoval dité za zrcadlo rodiny *.
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Shrnuti:

Na zaklad¢ ziskanych dat lze konstatovat, ze vSichni respondenti dobfe znaji metody a

myslenky Makarenka a Suchomlinského.
Kategorie: Vyuziti v soucasnosti
Tato kategorie vznikla z kodu:
Uplatnéni metod: A. 32, 0. 19, N. 36, M. 32, 84, L. 16, J. 32.
Zpusob vyuziti metod: A. 42, O. 35, N. 59, M. 120, L. 38, J. 62.

Metody v praxi: A. 32, O. 24, N. 24,47, M. 81, L. 24, J. 49.

Tabulka ¢. 5. Charakteristika kategorii: VyuZiti v soucasnosti
Uplatnéni metod
Vyuziti v soucasnosti Zpusob vyuziti metod

Metody v praxi

Tato kategorie vznikla z kodit v odpovédi na otdzku o nazoru respondenti, jestli v dnesni
dob¢ je moznost uplatnéni metod Makarenka a Suchomlinského. Skoro vSichni respondenti
si byli jisti, Ze metody téchto vyznamnych pedagogl je mozno vyuzivat v soucasné dob¢.
Naptiklad N.:“ proverene casem metody, které se daji uplatnit jak v kolektivni, tak
v individualni vychove. A nejen na zdkladni Skole, ale stejné na stredni a na vysoké nebo
v kterémkoliv kolektivu. “ Také hodné zajimava myslenka M.: ,,Cas a déti se zménily, tolik,
Ze vilastnée takové komuny, které organizoval Makarenko, to uz spis atavizmus, ale jsou ta-
kové uzitecné veéci, jako napriklad socidlni adaptace, odpovédnost, partnerstvi, laska
k praci, tak Ze urcite, to urcite by se dalo ted’ pouzivat. Navic bych mohla ¥ict, Ze to je ta-

kovy moderni deficit v dnesni dobé, ze k tomu bychom mohli smérovat a rozvijet. Nu a hu-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

manni vychovu Suchomlinského a vyuku pres krasu, myslim, Ze hodné, hodné teoretiku a

praktiku v pedagogice pouzivaji stdle. ,,

Shrnuti: Analyzou ziskanych dat se da odpovédét na hlavni vyzkumnou otdzku o moznos-

ti vyuziti metod Makarenka a Suchomlinského v soucasné pedagogice.
Kategorie: Vlastni vztah
Tato kategorie vznikla z kodu:

Osobni vyznam metod: A. 36, O. 28, N. 50, M. 97, L. 31, J. 55.

Tabulka ¢. 6. Charakteristika kategorii: Vlastni vztah

Vlastni vztah Osobni vyznam metod

Tato kategorie vznikla z k6dt v odpovedi na otazku o osobnim vyznamu pro respondenty
vychovnych metod Makarenka a Suchomlinského. Odpovédi byly docela rizné. Napiiklad
A.: Jako predmét ke studiu“. Nebo O.:“ pro mé osobné, jsou velmi duleZité, protoze pou-
Zivam je nejen pro prdci, ale i pri vychové svého syna, jsem pouzila metodu Suchomlinske-
ho vychova v ldasce. “ N. ma nazor, ze: ,,To jsou zaklady nasi pedagogiky, na tom ona stoji.
Osobné si myslim, Ze je treba vice s nimi seznamovat nejen ucitele, ale také v prvni radé
rodice. M.si mysli, Ze: ,,Ze bez takovych osobnosti jako Komensky, neméli by dnesni pe-
dagogiku. Stejnym zpiisobem i bez pedagogiky Makarenka i Suchomlinského ta pedagogika
by nevypadala tak, jak vypada ted.

Shrnuti: Na zaklad¢ zjisténych dat se d4 udélat nazor na to, jak nahlizeji soucasni pedago-

gové na myslenky a metody A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského.
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5.3 Hodnoceni vysledku vyzkumu

Hlavnim cilem Praktické ¢asti zavérecné prace byla analyza ndzoru soucasnych pedagogii
na vyznam pedagogického dédictvi A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinkého. Pro naplnéni
tohoto cile jsme oslovili Sest osobnosti, které maji vysokoskolské pedagogické vzdélani a
dlouhodob¢ pracuji ve Skolstvi. Dale metodou kvalitativniho vyzkumu, pro kterou byl zvo-
len polostrukturovany rozhovor byl provadén vyzkum. Na zac¢atku vyzkumu respondentiim
byly polozeny vyzkumné otazky. Byla poloZena hlavni vyzkumni otdzka: Je mozné se me-
tody A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského vyuzit v soucasné pedagogice? Dale byli

polozeny otazky, které tvoti kostru vyzkumného rozhovoru:
Byly podle Vas myslenky a metody téchto pedagogit novatorské pro svou dobu?

Mpyslite si, Ze se daji uplatnit tyto jejich myslenky a metody v dnesni dobé?

vvvvvv

V uvodu praktické ¢asti jsme popsali, z jakého divodu byli pouzité ve vyzkumu nejdiiv
rozpracované jednotlivé otazky. Nejdiiv byli polozeny otdzky jednoduché, navazujici
uvolnujici atmosféru a povzbuzujici respondenty k povidani. Poté byli poloZeny otazky pro
zjisténi znalosti respondentu o vyznamnych pedagozich A. S. Makarenko a V. A. Sucho-
mlinském. Déle nésledovalo zjisténi nazoru odborniku na myslenky a metody Makarenka-
aSuchomlinského. A také jsme se zeptali na to, jak odbornici vidi moznosti uplatnéni me-
todu a myslenek téchto vyznamnych pedagogi v dnesni dob¢. Poté vyzkumnika zajimal
nazor respondentu na to, jakou myslenku autoru ony pokladaji za inspirativni a nejdulezi-
t&j$i pro soucasnost. Posledni ¢ast rozvoru byla vénovana otazkdm, které byli vice méné
osobni pro respondenty a to o osobnim vyznamu vychovnych metod A. S. Makarenka a V.
A. Suchomlinského. Dale chtéli jsme védet nazor respondentu na to, jestli soucasné peda-

gogoveé maji ponéti, jestli viibec védi o téchto vyznamnych osobnostech.

Respondenty ochotné odpovédéli na polozeny otazky, odpovédi byli nahrany a poté pecli-
vé prepsany a odpovedi v rusting jesté byli pielozeny do jazyka Ceského. Pote vyzkumnik
prestoupil k vyhodnoceni ziskanych odpovédi metodou kédovani. Nejdiiv v prepsaném
rozhovoru byli oznaCeny spolecné pojmy, které se objevili v odpovédich, a timto pojmiim

byl piedélen kod.
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Sledujicim krokem bylo seskupeni téchto kodu do kategorii. Bylo vytvofeno Sest kategorii,
se kterymi probéhla dalsi prace. Ziskané udaje byli seskladany dohromady novym zpiso-

bem a bylo vytvoieno propojeni mezi kategoriemi. To se délo pomoci axialniho kodovani.

Pote pomoci selektivniho kddovani byl vytvoren piibéh, ktery odpoveédél na vsechny polo-

zeny otazky: hlavni vyzkumnou otdzku a dil¢i otazky.

V odpovédi na hlavni vyzkumnou otdzku, jestli Je mozné se metody A. S. Makarenka a V.
A. Suchomlinského vyuzit v soucasné pedagogice?, vSechny respondenty odpovédéli, ze
samoziejme je to mozné. Na dil¢i otazku: Byly podle Vis myslenky a metody téchto peda-
gogii novatorské pro svou dobu?, vsechny respondenty odpovédéli s jistotou, Ze ano, byli.
A takové jednotné nazory ukazuji, ze tito lide opravdu védi, o ¢em mluvi. Na dalsi dil¢i
otazku: Myslite si, Ze se daji uplatnit tyto jejich myslenky a metody v dnesni dobé?, respon-
denty daly rtiznorodé odpovédi, které ve vysledku shoduji na pozitivni odpovédi. Na po-
soucasnost?, respondenty skoro vSechny, az na n¢kterou vyjimku, také moc dobie védéeli
obsah praci a dila A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského a dali odpovédi, které se klid-

n¢ da pouzit jako inspiraci pro rozpracovani soucasné pedagogické metody.
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6 SHRNUTI VYZKUMU

Hlavnim cilem vyzkumné ¢asti zdvérecné prace bylo zjistit ndzor odbornikii na otdzku, zda
a jak se metody a myslenky A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského vyuzivaji v soucas-
né pedagogice. A také pomoci vyzkumnych otazek bude zjistovano: Jak se divaji soucasni
pedagogové na vyznam osobnosti A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského. Dale cilem

bylo zjistit, jaké myslenky téchto vyznamnych pedagogii respondenti pokladaji za inspira-

vvvvvv

Vsechny odpovédi respondentli, které byly vzdjemné provazany a smétovaly k jedinému
cili, byly rozd¢leni do kategorii, jako: Pfiprava na povolani, Postoj k Makarenkovi a Su-

chomlinskému, Inovativni metody, Hlavni myslenky, Vyuziti v sou€asnosti, Vlastni vztah.

Prvni kategorie Piiprava na povolani vznikla z kodu Délka praxe: A3, O3, J3, L3, M3, N3.
a Cesta k pedagogice: A7, 05, J10, L5, M5, N7. A tato kategorie shrnula odpovédi respon-
dentl o tom, kolik let se vénuji svému povolani a jak k nému pf#isli. Na zaklad¢ ziskanych
dat mGzeme pochopit, Ze vSichni respondenti maji radi své povolani a s laskou pracuji s

détmi.

Druha kategorie Postoj k Makarenkovi a Suchomlinskému vznikla z kédu: Ucta k autorité
klasikii: A15, O8, N14, M15, L8, J13. a Vzpominky: N15, M12. Na zaklad¢ ziskanych dat
muzeme udé€lat zavér, ze vSichni respondenti moc dobie védi, kdo jsou Makarenko a Su-
chomlinsky, protoze vsichni studovali vysokou skolu v obdobi, kdy se jest¢ dila téchto

klasikli vyucovala a snazili se je pouzit v praxi.

Dalsi kategorie Inovativni metody vznikla z kodu: Nazor na pedagogické metody: A20,
012, N21, M19, L11, J21. Vzhledem k tomu, ze vSichni respondenti pochazeji ze stati,
které¢ byly soucasti byvalého Sovétského svazu, maji velké védomosti o pedagogickych

metodach Makarenka a Suchomlinského.

Nasledujici kategorie Hlavni myslenky vznikla z koédu: Dulezité mySlenky: O.15, N.28, M.
47, L. 20, Dulezit¢ myslenky Makarenka: J.43, N.41, M.62, Dulezit¢ myslenky Sucho-
mlinského: N.45, M. 71, J.40. A tyka se nazoru respondentli na nejvyznamnéjsi myslenky

a metody Makarenka a Suchomlinského. Odpoveéd’ na tuto otazku predpoklada obezname-
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nost s metodami obou autorti. Na zaklad¢ ziskanych dat I1ze konstatovat, Ze vSichni respon-

denti dobfe znaji metody a myslenky Makarenka a Suchomlinského.

Dale nésleduje kategorie Vyuziti v souCasnosti, ktera vznikla z kodu: Uplatnéni metod: A.
32, 0. 19, N.36, M.32, 84, L.16, J.32., Zplsob vyuziti metod: A.42, O.35, N. 59, M. 120,
L. 38, 1.

62., Metody v praxi: A. 32, O. 24, N. 24,47, M. 81, L. 24, J. 49. pti odpovédi na otazku o
nazoru respondenttl, jestli v dneSni dob¢ je moznost uplatnéni metod Makarenka a Sucho-
mlinského. Skoro vSichni respondenti byli si jisti, Ze metody téchto vyznamnych pedagogii
je mozno vyuzivat v soucasné dob¢. Analyzou ziskanych dat se da odpovédét na hlavni
vyzkumni otdzku o moznosti vyuziti metod Makarenka a Suchomlinského v soucasné pe-

dagogice.

Posledni kategorie Vlastni vztah vznikla z kodu: Osobni vyznam metod: A. 36, O. 28, N.
50, M. 97, L. 31, J. 55. pii odpovédi na otdzku o osobnim vyznamu pro respondenty vy-
chovnych metod Makarenka a Suchomlinského. Na zaklad¢ zjisténych dat se d& ud¢lat
nazor na to, jak nahlizeji soucasni pedagogové na myslenky a metody A. S. Makarenka a

V. A. Suchomlinského.
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7 DISKUSE

Tato kapitola bude vénovana diskusi mezi odborniky, kteti byli osloveni ohledné
provedeného vyzkumu a vyzkumnikem. Cel4 Praktickd ¢ast nasi prace se zabyvala
otazkami, tykajicimi se ndzoru pedagogii a ucitelli na vyznam metod a myslenek
klasikti pedagogiky A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského. VSechny nami
osloveni pedagogové maji velké znalosti o téchto vyznamnych osobnostech a také
velkou tctu k jejim metodam a mySlenkam. Napiiklad: A. na otazku:: Jsou pro
Vas autoritami klasikové pedagogiky A. S. Makarenko a V. A. Suchomlinskij?,
odpovédéla: Absolutné. Ale upiimné feCeno, myslim si, ze ¢lovék by mél mit dobré
napady a dat je do svych ¢innosti, aniz by se je snaZzil Upln¢ zkopirovat: bude to
nejspis nesmysl. A z timto nazorem, ze Uplné kopirovat cizi zplsoby, je nesmysl,
souhlasime. Dale podivaime se na odpovéd na tuto otazku J.: Dnes mnohym
rodi¢iim jména Anton Makarenko a Vasily Suchomlinsky nic netikaji. Zatim jsou to
lidé, jejichz ptinos k rozvoji pedagogiky nelze podcenovat. A.S. Makarenko - jeden
ze Ctyt velkych uciteld dvacatého stoleti, ktery urcil cestu pedagogického mysleni
soucasnosti. V. A. Suchomlinsky kladl velmi vysoké naroky na osobnost ucitele
jako vudce a organizatora vzdélavaciho procesu.Také stejny nazor, ze, jsou to lidé,
jejichz ptinos k rozvoji pedagogiky nelze podcenovat, ma M. samoziejme, jsou
autoritami pro m¢ a pfizndm se, ze hodné téch jmen, které pracovaly se zranénou
détskou dusi neznam v pedagogice. N. odpovédéla na tuto otazku takto:
Samoziejmé to byly a jsou velké autority a klasiky pedagogiky pro mé i pro moje

kolegy. Pod témito slovy se podepiSeme takeé!

Zjistovali jsme, zda je mozné vyuziti jejich zptisobu vychovy v soucasné dobé. A.
ma na to takovy nazor: To, co fekla diive - moznosti za vSech okolnosti. Je mozné
mit zdjem (a nezbytné) pouze upiimny zajem o toho, na koho je ucitelska ¢innost
zamétena. Podle nas: ano, hodné zalezi na tom, s kym ucitel pracuje. Také prikla-
nim se k ndzoru na tuto otazku J.: Myslenky a metody A. S. Makarenka a V. Su-
chomlinského 1ze pln¢ doporucit i dnes. Konkrétné¢ myslenky pedagogického cile
ucitele, vztahy ucitelt a zakt, samostatna prace ucitele, jeho zkuSenosti, tvotivost
ucitele a jeho svobody, stejné jako rizné pedagogické metody ucitelii. Podle mého

nazoru jsou tyto myslenky dilezité v dnesni dobé¢, stejné jako v jakékoliv jiné, po-
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kud existuje spolecnost, bude 1 ucitel. Souhlasime s timto nazorem, Ze metody téch-
to vyznamnych pedagogti plné Ize doporucit i dnes. Nejvicodpovédéla na tuto otaz-
ku M. Ona sifekla: Bohuzel nase doba neni tak klidna, jak se zda. [ sem tak vypu-
kuji rizné hrozné véci v podobé valek, zivll, neshod. A hodné, hodné détskych zi-
votu je v ohrozeni. Jejich psychika samoziejmé tim trpi. A vlastné bylo by hezky,
aby byly vypracované, ja se myslim, ze jsou, ale aby i obycejny ucitel védél, ze
jsou metodiky od pedagogti, ktefi se s tim setkali a vlastné nezélezi na tom, bylo to
pied 100 lety, nebo v dnesni dobé¢. A jesté navic my, jako obycejni ucitelé, méli by
jsme mit pfehled o tom, jak vlastné pracovat, kdyZz k nam do kolektivu pfijde dite,
které zazilo néjakou straslivou véc, bud’ to valka, nebo osobni néjaké trauma. A
vlastné jak pomoc tomu ditéti ven z toho utrpeni a jak pomoc jemu nejen prezit to
tam, ale i pokracovat dal v zivoté, n¢jak to prekonat a snazit to dité zapojit do ko-
lektivu, k détem, které to nezazily a nemaji podobnou negativni zkuSenost jak tohle
dit¢. Takze myslim si, ze 1 v dne$ni dobé jsou aktudlni jejich myslenky a metody.
Z jeji odpovédi je znat, jak je Cloveék obeznamen se situaci v dneSnim svété a hod-
n¢, hodné by to rdd zménil k lepSimu. Také se myslime, ze bylo by vhodné, aby
metodiky soucasné byly by propojené s metodikami klasickymi, které se osveédcily.
S timto souhlasi také N.: Ano, jsou to provéfené casem metody, které se daji uplat-
nit jak v kolektivni, tak v individualni vychové. A nejen na zékladni skole, ale stej-

n¢ na stiedni a na vysoké nebo v kterémkoliv kolektivu.

Také nas zajimal nazor odborniki na otazku: Jakou myslenku autora pokladate
za inspirativni a nejdileZitéjsi pro soucasnost? Protoze pedagogové, kteti se zu-
Castnili naseho vyzkumu, maji dlouholetou praxi v pedagogice a praci s détmi. N.
na tuto otadzku ftekla, Ze: Pro moderni dobu povazuji za velmi dulezité¢ pouzivat
Makarenkovou metodu vychovy ¢lovéka v kolektivu, jak ve Skole, tak stejné i
v préci. Je skute¢né dilezité divéfovat a ddvat svobodu vyjadiovat se a projevovat
svoje nadani. Od V.Suchomlynského se mi libi myslenka, Ze ¢lovek miize byt vy-
chovavan pouze laskou. M. ma nazor, Ze: Tieba ta jeho mysl, Makarenka, ze kdyZz
chces vychovat mladého ¢loveéka, tak nesmi§ mu pfipominat to, co bylo Spatného do
ted’. On vlastné odmital na konci i brat takové ty zpravy, které vedla policie, a kde
bylo popsano, co ten ¢lovicek provedl a vlastn€, co vSechno $patného udélal. On
vlastné vzhlizel na toho ¢lovéka, jako na nového Cloveéka a daval mu Sanci. Sucho-

mlinsky, takze on vlastné vidél velkou roli humanizmu pii vychoveé déti
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v povalecném obdobi. Takze vlastné¢ samoziejmé bylo to novatorské. On piiSel
s tou velkou, velkou laskou k ditéti a fikd, ze vSechno dobré v détské dusi da vypés-
tovat jenom dobrem, laskou a naucit to dit€ vidét vSechno hezké v tom svéte, ktery
je kolem toho ditéte, jako je pifiroda, mezilidské vztahy a kultura, umeéni a tak. J.
fekla, e: Skola, jak byla kdysi uréena vyznamnym pedagogem V. Suchomlinskym,
neni jen mistem, kde déti ziskaji znalosti a dovednosti, ale také mistem pro utvareni
duchovniho svéta ditéte. Makarenko napsal: "Problematika vychovy a vzdélavani
se nemuze omezovat jen na vyuku. Vzdé€lavaci proces probihd nejen ve tiide, ale
doslova na kazdém ctvereCném metru nasi zem¢. Vychovna prace tidi cely zivot
zaka. Pro O. je hodné& dilezité: Nejvice inspirujici a nejdilezitéjsi je praveé tato
hlavni myslenka, ze vychova déti v lasce a vychova déti v kolektivu na prvnim mis-

%

te.

Jak je vidét z téchto odpovédi, vsichni respondenti védi, o ¢em mluvi, protoze na
uzemi jak Ruska, tak Ukrajiny Makarenko a Suchomlinsky se povazuji za klasiky,
které je nutno studovat. Jak fekla N.: Na univerzité studovali jsme jejich dila a pak
jsme se snazili jejich rady a zkuSenosti pouzit v praxi. V roce 1984 navstivila jsem
s détmi muzeum V.Suchomlynského v mésteCku Pavlis, a byla jsem velice inspiro-
vana jeho praci. M. také ma zkusSenosti: Kdyz jsem nastoupila do pedagogické sko-
ly, vlastné v pedagogice, hodné, hodné jsme studovali metodiku jak Makarenka tak
1 Suchomlinského. Dalsi respondenti se nezminili, ze by studovali na vysoké skole
metody Makarenka a Suchomlinského, ale myslime, Ze prosté na to nepftiSla mys-
lenka. Podle naSich zkuSenosti, i studenti, ktefi na stfedni Skole jak povinny ele-
ment programl precetli Pedagogickou poemu Makarenka. A ti, koho ta kniha zau-

jala, stejné tak, jako vyzkumnika, zacali se zajimat pedagogikou.

A pftisli k pedagogice riznymi cestami. Nekteti pod vlivem ucitele, kteti vyucovali
na stfedni Skole. Jako naptiklad J.: VSechno pochazi z détstvi. V nasi malé vesnici,
vzdalené od kulturnich a vzdélavacich center, byl cely Zivot déti a dospivajicich
neodmyslitelné€ spojen se Skolou. V ném jsme obdrZeli nejen znalosti, ale také stra-
vili cely volny ¢as. A nasi ucitelé tam byli vzdycky pro nas. Naucili nés, abychom
si mysleli, byli pfikladem profesionality a lidskosti.Chtéla jsem byt jako oni. Tak
jsem se chtéla stat ucitelem ve Skole. Nebo také O.: Rozhodla jsem se stat ucitelkou

poté, co jsem ve Skole méla velmi zajimavou ucitelku matematiky a rozhodla jsem
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se ji nasledovat v jeji stopach, byt stejna jako ona. Stejn€ u L.: Moji ucitelé - po his-

torii a literatuie.

A prekvapila nas M.: Ma cesta k pedagogice byla docela zajimava, protoze od dét-
stvi nenavidéla jsem Skolu. Nenavidéla jsem ten zptisob vyuky a vlastné chtéla jsem
néco menit. A proto jsem rozhodla po ukonceni Skoly, Ze pljdu a stanu se ucitelkou
a vyzkousim néco nového. A budu jinak déti ucit, nez ucili nas. Také netypicka ces-
ta byla u A.: Nevim: moje rodice podle vzdelani ucitele (tata ucil cely zivot na
sttedni Skole, moje matka — v odbornych Skolach, pak dlouhou dobu pracovala v
knihovné, a pozdé&ji - opét ucila jiz v hudebni vysoké Skole), takze kde jsem musela
jit? Panenky ucila, medvidky, a pak jsem byla ,,pfipojena“ k zaostalym, a to mi ne-

vadilo, a studovat pro mn¢ bylo snadné a zdbavné. A ucit znamena sdilet.

Takze jsme pfisli k zavérim, Ze jsme pro vyzkum této prace spravné zvolili respon-

denty, kteti jsou skute¢ni odbornici v pedagogice a vychovée déti.
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8 DOPORUCENI

Tato Cast nasi zavéreCné prace se bude vénovat doporuceni pro praxi. Jak by na zaklad¢

provedeného vyzkumu bylo mozné udélané zaveéry aplikovat v realité. Rozdélime tato do-

poruceni na jednotlivé body.

10.

Nejvyssim cilem kazdého pedagoga - rodiCe, ulitele a dospélych obecné - je
rozumne¢ vést déti na cesté zivota a postavit je do pozice bojovniki za lepsi zivot na

Zemi.
Z4dna &innost uditele by neméla ziistat stranou od postavenych cili.

Zadna pedagogicka metoda nemuze jednou a navzdy byt prohlaSena za uziteCnou

nebo Skodlivou.

Samostatna metoda mtize byt pozitivni 1 negativni; rozhodujici je fungovani celého

systému prostiedki.

Zadny systém vychovnych prostfedki nemize byt vytvoren jednou provzdy: musi
byt zménén a zdokonalovan v souladu s vyvojem ditéte a progresivnim pohybem

spole¢nosti.
Kazdy prostiedek musi byt pedagogicky vhodnym, coz je testovano empiricky.

Nekopirovat, neopakovat naslepo metody Makarenka a Suchomlinského, ale
realizovat jejich néapady, jejich mysSlenky o pedagogickém uméni v novych

podminkach.

Stvofit metodiku pro Skolni ucitele, ktefi pracuji s détmi, které zazily valecny

konflikt nebo jinou tézkou situaci.

Myslime, ze metody Suchomlinského by se hodili pfi prace styranymi a

zneuZzivanymi détmi.

Také koncepce vzdélavani pro rodice podle Suchomlinského byla by hodné

uzite¢na pro mladé rodiny.
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Stvoteni nového pfistupu v pedagogice je cesta intelektualni a rozumova. Tahle cesta vraci
nas do Skolnich lavic, obraci nas ke ¢teni knih a celkové vede k rozsifovani obzoru. Nikdy
bychom neméli rezignovat na kladeni otazek a zpochybnovat vSe zazité ,,pravdy®. Tieba
to, Ze néco se n¢jak délalo prece vzdycky, viilbec neznamena, ze se jednd o nejlepsi feseni.
Nové cesty znamenaji dal§i moznosti, nové zdroje pfinaseji Cerstvou inspiraci a necekana
propojeni. I kdyz se tikd: VSechno nové, je dobie zapomenuté staré. V soucasné dobé je
pro budouci a nyni pracujici ucitele k dispozici celd fada pedagogickych pozorovani, di-
daktickych principt, myslenek a poznatkti, které védecti pracovnici, vefejni Cinitelé, spiso-

vatelé a praktici stanovuji ne desetileti a staleti, ale uz po tisicileti.
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ZAVER

Pedagogicka prace V. A. Suchomlinskéhobyla jesté za jeho zivota vysoce ocenéna. A. S.
Makarenkonemél zddné ocenéni za svou bezprecedentni pedagogickou Cinnost. Je vy-
znamné, ze béhem posledniho srde¢niho zachvatu, ke kterému doslo 1. dubna 1939 Anto-
novi Semenovicovi na stanici GoliCyno pobliz Moskvy, genidlni pedagog, n¢kolik minut
pied svou smrti, stihl vyslovit znamou frazi: "Jsem spisovatel Makarenko". On neodvazil
se nazvat uditelem.Rad Rudého praporu prace Makarenko ziskal za svou literarni praci.
Pedagog Makarenko se neustéle setkdval s opozici, spisovatelstvi a literatura byli do znac-
né miry nucené. Oba dva vyznamni pedagogové zili, bohuzel, kratké zivoty: Makarenko -
51, Suchomlinsky - také 51. Navzdy zapsali sva jména do dé&jin pedagogiky.Ve skutecnos-
ti to jsou pedagog a jeho nasledovatel. A moznd, hlavni zasluhou nasledovatele (Sucho-
mlinského) je to, Ze vysoce a presveédcive prokdzal zivotaschopnost a perspektivu neoceni-

telného dédictvi Antona Semenovi¢aMakarenka.

Cilem této Bakalaiské prace bylo zjistit nazory soucasnych pedagogli na vyznam osobnosti
A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského a odpovédét na otazku jestli je mozné vyuziti
metod téchto klasikii pedagogiky v soucasném vychovném procesu podle nédzoru vzorku

vybranych respondentii. Prace je rozd¢lena na dvé ¢asti a to Teoretickou a Praktickou.

Teoretickd Cast se vénuje osvétleni tématu pedagogického dédictvi A. S. Makarenka a V.
A. Suchomlinského v literatufe a dokumentech dostupnych nejen v Ceském jazyce, ale i
v ruskojazycnych originalech. A také jsme popsali koncept socidlniho vzdélavani A. S.
Makarenka a pilife humanistického systému vzdelavani V. A. Suchomlinského. Dale jsme
popsali spolecné a rozdilné rysy vychovnych systémii obou pedagogii. Tteti kapitola je
navazujici na Praktickou ¢ast a vénuje se podrobnéji vychovnym systémim Makarenka a

Suchomlinského.

Prakticka cast je vénovana kvalitativnimu vyzkumu, ktery jsme provedli formou polostruk-
turovaného rozhovoru na vybraném vzorku oslovenych respondentti z riiznych zemi, kteti
jsou pedagogy s dlouhou praxe. Zavér praktické ¢asti popisuje vysledky provedeného vy-

zkumu.

Jak tikéa jedno ruské pfislovi: Nelze pochopit nekonecnost (ve volném piekladu). Prave

takovou vesmirnou nekonecnosti se zdaji zivot a dilo vyznamnych sovétskych pedagogt
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20. stoleti A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského. V pribéhu rozhovoru s respondenty
bylo jasné jaké zajimavé a aktudlni téma jsme otevieli. A také jsme pochopili, Ze obsah
této prace nestaci pro vystizné, hloubkové pochopeni systémil vzdélavani téchto klasikt

pedagogiky.

Meéni se svét, Zivot, postoje a zvyky, politicky a ekonomicky tad.

vvvvvv

d¢ dit¢ a dospé€lého jsou Skola piedev§im pedagogové a ucitelé. A pro to, aby dité vyriistalo
Stastné, piipraveno k Zivotu ve spolecnosti, méli by byt spojené sily a moznosti jak peda-

gogu, tak i rodici a uciteld. Metody jak soucasné, tak klasické pedagogiky.

Skola, jak bylo kdysi uréeno vyznamnym pedagogem V. Suchomlinskym, neni jen mistem,
kde déti ziskavaji znalosti a dovednosti, ale také mistem pro formovani duchovniho svéta
ditéte.Aby bylo toto prostfedi nejvhodnéjsi, dokonalé, pedagogové bojuji od prvniho dne
zaloZeni Skolniho procesu.Makarenko napsal, Ze vychovnd problematika, zptsob vyuky se
nemiliZe omezovat pouze na vyuku, tim vice je nemozné, protoze vzdélavaci proces seusku-
tec¢iiuje nejen ve tiide€, ale doslova na kazdém ctvereénim metru nasi zeme.A je nezbytné,
aby pedagogika zvladla prosttedky vlivu, které¢ by byly tak univerzalni a silné, ze kdyz se
nas zak setka s jakymikoli Skodlivymi vlivy, a to i t€émi nejsilnéj$imi, aby byly zniceny
nasim vlivem.Proto si v zaddném piipad¢ nedokdzeme piedstavit, Ze tato vzdélavaci prace

muze byt pouze ve tiid€.Vzdelavaci prace fidi cely Zivot studenta.

To je hlavni pozadavek na osobnost ucitele - byt ucitelem po cely zivot, a nikoliv pouze
uvnitt zdi Skoly.Suchomlinsky zdaraznil, ze pokud se ucitel stane ptitelem ditéte, je-li toto
ptatelstvi osvétleno vzneSenym nadSenim, impulzem k néfemu svétlému, rozumnému, v
srdci ditéte se nikdy neobjevi zlo.A jestlize jsou ve skolach plaché, nediverivé a nekdy i
zI¢é déti, pak je to jen proto, ze ucitelé je nepochopili, nenalezli k nim pfistup, nedokazali se
stat jejich spolecniky.Vzdélavani bez pratelstvi s ditétem, bez duchovniho spolecenstvi s

nim lze pfirovnat k tdpani ve tmé.

Kazdy novy den nas oddéluje od doby, ve které zili a pracovali A. S. Makarenko a V. A.
Suchomlinsky. V pritbéhu ¢asu myslenky a skutky velkych lidi neziistanou zapomenuti, ale

pietrvaji pro dalsi generace.
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PRILOHA I: RECENZE NA KNIHU PEDAGOGICKA POEMA

Rok 2016. autor: Galina Med’annik

Uvod

V 2016 roce to bude 80 let, kdy byla vydana kniha ,,Pedagogicka poema*. Prvni
vydani ve tfech Castech se objevilo v roce 1936 a ma neobvyklou desitiletou historii
napsani. Je to moc zajimava kniha, pfi pozorném ¢teni s d4 proniknout do hlubin

védomi jejiho autora - velkého znalce lidské psychiky.

Kratky Zivotopis A. S. Makarenka

Anton Semjonovi¢Makarenko - uzndvany klasik svétové a sovétské pedagogiky. V
roce 1988, rozhodnutim UNESCO byl zafazen do seznamu c¢tyt uditeli na svéte,
ktefi urcuji styl pedagogického mysleni ve XX stoleti. Je to - John Dewey, George
Kershenshtayner, Maria Montessori a Anton Makarenko.

A. S. Makarenko se narodil 13. bfezna 1888 v m. Belopol'e (nyni Sumskaja oblast,
Ukrajina). Od roku 1904 zacal ucit. V roce 1917 vystudoval v m. Poltava Pedago-
gicky institut. Do roku 1920, kdy stal feditelem kolonie, uz mél 16 let zkusSenosti s
vyukou. Byl feditelem kolonie jim. M. Gorkého a komuny F. E. Dzerzinského az
do roku 1935, po kterém byl Makarenko pfeveden do Kyjeva jako zastupce nacel-
nika Oddéleni pracovnich kolonii NKVD Ukrajinské SSR, soucasné kratkodobé
vedl kolonii v m. Brovary u Kyjeva. Pfimé pedagogické praci se vénoval 32 let. Od
unora 1937 Zil v Moskvé a zabyval se literarni ¢innosti. Zemiel 1. dubna 1939 v
piiméstském vlaku, kdyz jel do vydavatelstvi ,,Détskd literatura®. O sobé fikal:
»Jsem predevsim nejen ucitel, ale vSude a vzdy pedagog*.

Béhem svého kratkého zivota A. S. Makarenko splnil hlavni ¢in: dal start do Zivota
byvalym mladistvym pachatelim, vychoval je, oteviel jim kulturu, dal vzdélani,

naudil je byt Stastnymi! Stal se jejich otcem...
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Zacatek prace nad knihou.

Pedagogickou poemu miizeme nazvat Piiruckou ucitele. Nad touto knihou Anton
Semenovi¢ pracoval 10 let, od roku 1925 do roku 1935. Kniha vénovéna A. M.
Gorkému — velkému pfiteli kolonie pro mladistvé zlocince.

Poema byla nejdiiv zamySlena jako pedagogicka prace, ktera stanovi principy a
metody vychovu nového Cloveéka. Ale Makarenko brzy si uvédomil, Ze tato kniha
bude chépana pouze odborniky a on hledal bézného ¢tenéie.Z tohoto ditvodu se au-
tor ziik4 formy paméti a vybira format beletrie. Tti ¢asti ,,Pedagogické poemy*- tii
etapy formovani a vyvoje kolonieGorkého.

Historie Skolstvi zna rizné formy organizace vychovné vzdélavaciho procesu. Kaz-
da z téch forem byla vytvotena pro provadeni uréitého obsahu za uréitych podmi-
nek, které¢ se neustdle méni.Hledani novych forem pedagogické praxe ve 20-30-
tych letech byl kviili pfechodu spolecnosti na novy, kvalitativn€ jiny stav. Stvofeni
A.S. Makarenkova systému vychovy neplnoletych v kolonii M. Gorkého byl odra-
zem spolecenskych zmén v staté. Po obdrzeni tkolu uspotadat kolonii pro mladist-
vé pachatele Makarenko byl piesvédcen o jedné véci: ,,Nového ¢lovéka musime
vychovavat jinak®. Ale jak to udélat nikdo nevédél. Novi lidé museli byt vychova-
vani ze veerejSich zlocincl, bezdomovcii.Je to velmi té¢zké, zvlast, kdyzzeme je v
ze délal spoustu chyb, kdyz vytvarel kolektiv z lidi, ktefi byly zvykli na zptsob zi-
vota zloc¢inct.

Promyslend a prociténd autorem hlavni linie pfibeéhu knihy. Tti Casti "Pedagogické

poemy" - tii etapy formovani a vyvoje tymu kolonie Gorkého.

Analyza knihy

Prvni ¢ast zacina tim, ze do kolonii piijelo prvnich Sest svéfenct. Déjse vyviji ta-
kovym zplisobem, Ze scény zobrazujici napadeni pedagogickych pracovnikli, méni
se na situaci, které opé€t vraci kolonii na zacatek prace. To jsou kradeze a utoky na
venkovni sklepy, rvacky. Vypuknuti antisemitismu, ndlez mrtvého ditéte v loznici

dévcat.Makarenko vétil v své svéfence, "vzdy se citil na prahu vitézstvi, to zname-
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nalo byt nenapravitelnym optimistou". Krok za krokem tym ziskdva silu na nové
vyzvy.

Ve druhé ¢asti ma autor za cil poveédét o hlavnim néstroji vychovy, tymu ukézat di-
alektiku jeho vyvoje. Tato ¢ast ukazuje rtizné aspekty Zivota v jiz vytvoireném ty-
mu.Autor vykresluje postavy v riznych situacich, v kazdé epizodé je citit jeho vira
v kluky, ptani pro né€ lepsiho Zivota. Kolonisté pracuji, maji zajem o divadlo. Autor
popisuje, jak vypadaji jeho chovanci, Ze vSichni zdravi, maji svalnaté téla a tenké
pasy. Je na n¢ zkratka pySny. Kluci jsou radi, kdyz doprovazeji své nejlepsi kama-
rady na dé€lnickou skolu, Stasten je také Makarenko, nebot je to vyznamny a slav-
nostni moment.Vrcholem druhé ¢asti je konani valné hromady kolonistl, kterd se
zabyvala otdzkou stéhovani do Kuryaze. Odpovédnost, napéti a nebezpeci tohoto
Ve treti ¢asti autor vynalozilvelkou energii a ukazal, Ze silou kolektivu tato trans-
formace prochézi jednoduseji a rychleji. Makarenko s takovou radosti a pychou po-
déti, které nyni tvoii jediny sjednoceny bojovy tym.

A pak nasleduje rozuzleni dé&je. To jsou dvé rozhodujici udalosti v zivoté kolonie.
Jedna z nich - piijezd Gorkého ke kolonistim, dalsi -propusténi Makarenka z jeho
postu hlavy kolonie Gorkého jako pedagoga, ktery pouzil "ne sovétsky" vzdélavaci
systém. Dogmata pedagogiky spojenym usilim obdrzely vitézstvi nad samostatnym,
kreativné myslicim ¢lovékem.

V knize Makarenko mluvi o skutecnych udélostech, o lidech ze zivota. VétSina z
hrdinti knihy jsou konkrétni lidé. Nekterym z nich autor nechal skute¢né jména, ji-
nym nevyznamné zmeénil. Totéz Ize fici o samé Poemé. Udalosti, které tvofi jeji za-
klad, pfesné popisuji faze rtstu kolonie Gorkého. Ale také jsou v knize autorsky
smyslenky.

Hlavni postavou knihy Makarenka je kolektiv. Zptsoby jejiho vzniku, vyvoje a ko-
necn¢ aktivni kroky, tvofi zaklad obsahu ,,Pedagogické poemy*. Ale kolektiv to
neni néco neosobniho. Opravdovy kolektiv sklada se z riiznych jedinecnych jednot-
lived. To je divod, pro¢ v ,,Pedagogicky poemé s obrazem kolektivniho ristu se
pred ndmi odviji osud jednotlivcl, nejpozoruhodnéjsich jejich ¢lenid.Mezi nimi -
zakladatell kolonie:Zadornov, Burun, Taranéc. Kolonisté prvniho naboru: Karaba-

nov, Bratchenko, Georgijevsky, Vetkovsky a pak Lapot, bratii Volkovy, Oleg
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Ognev.Autora zajimaji zlomové body vutvareni ¢loveéka nebo situace, kdy on iden-
tifikuje urcité stranky své natury.

V lidské knize Makarenka je pfitomny humor a lyrika. Humor, ktery autor pouziva
Siroce a voln¢, klade diiraz na lyricky zacatek a pridava ,,Poemé®, zemitou a sou-
¢asné, vzneSenou naladu.

Nékdy se stava ironie Makarenko nemilosrdnym smichem. Zejména ostfe ironicky
vysmiva seMakarenko svym letitym nepfratelim - daleky od Zivota akademickych
pedagogi, kteii obsadili pozici ve vedeni. Tito predstavitelé maji jednu véc spolec-
nou: zalibu v pedagogickych dogmatech, neochota ucit se ze zivota, strach z nové-

ho.

Zavér.

"Pedagogickd Poema" zaujima ptfedni misto mezi dily socialistického realismu.
Kniha Makarenko prosla nejvice nestrannym, nejvice objektivnim testem - zkous-
kou Casem. Makarenko - mistr svého femesla, vasnivy pedagog a odbornik. Pokud
odebereme ideologii, vyznam knihy se malo zméni, bude i nadale poema 6dou uci-
telim a jejich zaktim.Je oslavou lidskosti a moralky a tyto hodnoty jsou neznicitel-
né v kazdé epose. ,,Kazdy clovek by mél byt jedinym specialitou - musi byt skvély

Clovek, pravy ¢lovek®.
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PRILOHA II: RESERSE VYBRANE LITERATURY

BEDNAROVA, Tatjana, 1988. V. A. Suchomlinskij a jeho pedagogicky odkaz, (K 70. vy-

ro¢i narozeni.). Praha: Univerzita Karlova.

Tutoknihujsmepouzili proto, ze autorka v ni popisujepedagogickou a spisovatelskoucinnost

V. A. Suchomlinského a vysvétlujejehonazorynametodyvychovydéti.

PECHA, Libor, 1988. A.S. Makarenko - pedagog, spisovatel, ¢loveék: (komentovany vybor
z dila). 1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi.

V této knize autor podrobné rozebira Pedagogickou poemu A. S. Makarenka, komentuje

jeho myslenky.

CHRASKA, M. Metody pedagogického vyzkumu: Zaklady kvantitativniho vyzkumu. Pra-
ha: GradaPublishing, 2007. ISBN 978 - 80 - 247 - 1369 - 4.

Tuto knihu jsme pouzili proto, Ze v ni dobfe popsané zdklady kvantitativné orientovaného
vyzkumu v pedagogice.

SVARICEK, R., SEDOVA, K. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach: pravidla
hry. Praha: Portal, 2007. ISBN 978 - 80 - 7367 - 313 - 0.

Tuto ptirucku jsme pouzili proto, zZe v ni dostupné€ a jasné napsané, jak spravné postupovat
pii kvalitativnim vyzkumu od zacatku az k zavérecné sprave.

FROLOV, A., 2006. A. S. Makarenko v SSSR, Rusku a svété. N. Novgorod, ISBN 5-
85152-546-0

Tuto knihu jsme pouzili, protoze v ni autor déld podrobnou analyzu Zivota a dila A.S.

Makarenka.

GRICENKOVA, Larisa, 2003. Osobni a socialni pojeti A. S. Makarenka v moderni peda-
gogice. Srovnavaci analyza tuzemského i1 zahrani¢nihomakarenkova dila. Volgograd,
54083.ISBN 5-7087-0114-5 : 500

V této publikaci autorka déla srovnavaci analyzu dila a zivota A. S. Makarenka.

GONCAROVOVA, Ksenia. 2006. Styly pedagogické Ginnosti A. S. Makarenka a V. A.

Suchomlinského.

V této publikaci autorka podrobné rozebira pedagogické styly Makarenka a Suchomlinské-
ho.
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