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ABSTRAKT

Tato diplomova prace je zaméfena na pedagogickou cinnost Lva Nikolajevi¢e Tolstého
a predstavuje ho jako vyznamnou osobnost prelomu 19. a 20. stoleti. Teoreticka ¢ast prace
pfedstavuje L. N. Tolst¢ého jako wvelikdna tehdejSiho Ruska, jeho spisovatelskou,
filozofickou a pedagogickou Cinnost. Pozornost je vénovana jeho Cinnosti v oblasti psani
ucebnic pro déti a zalozeni Jasnopoljanské Skoly pro vSechny, ktefi maji zajem se
vzdélavat. Dale je v diplomové praci popisovan stav ruského Skolstvi v dobé
L. N. Tolstého. Zminéna je rovnéz jeho redaktorska Cinnost a zalozeni Casopisu Jasnaja
Poljana. Praktické ¢ast diplomové prace se zabyva analyzou literarnich pedagogickych dél.
V praktické casti je pomoci metody otevieného kodovani a analyzy dat zjistovan typ

vychovy ve Skole v Jasné Poljané.

Kli¢ova slova: nenasili, socialni pedagogika, svobodna skola, vyuka bez osnov

ABSTRACT

This thesis is focused on educational work of L. N. Tolstoj and presents him as an
important personality of the 19th and 20th centuries. The theoretical part presents L. N.
Tolstoj as a magnificent personality of the former Russia, his writing, philosophical and
pedagogical activities. Great attention is paid to his activities as writing textbooks for
children and the establishment of Jasnopoljanska school for all who want to learn. The
thesis describes also education of Russia at the time of L. N. Tolstoj. His editorial work
and founding Jasna Poljana magazine is also mentioned. The practical part of the thesis
deals with the analysis of his literary educational works. The practical part of the thesis
deals with analysis of Tolstoj’s educational literary works. The practical part of the thesis
finds out a type of education at Jasna Poljana, school using open coding method and data

analysis method.

Keywords: nonviolence, social education, free school, teaching without curriculum
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UvVOD

Tématem diplomové prace je Lev Nikolajevic Tolstoj a jeho pedagogickd cinnost.
V diplomové praci je popisovan zivot a ¢innost L. N. Tolstého, ktery je po celém svéte
znam vice jako genidlni spisovatel a nabozensky myslitel, nez jako tviirce originalni
soustavy pedagogickych nazorti a osobnost na poli lidového vzdélavani. Prace se vSak vice

zaobird jeho pedagogickou Cinnosti, ktera je nemén¢ dilezitou soucasti celé jeho tvorby.

Diplomova prace je zaméfena na tvorbu L. N. Tolstého, jeho pedagogicky odkaz,
filozofickou <¢innost a ostatni aktivity spojené s pedagogicko-literarni ¢innosti.
L. N. Tolstoj tvotil sva dila témét pies pul stoleti a napsal vice jak 200 dél. V ¢asti
diplomové prace nazvané L. N. Tolstoj jako filozof, je poukazovano na jeho feSeni
filozofickych problémt tykajicich se myslenek o smyslu a cili Zivota, o vzijemném poméru
byti a védomi o svobod¢ viile. Filozofické nazory L. N. Tolstého se velmi promitaly do

jeho pedagogické ¢innosti.

V dalsi casti prace je popisovano jeho pedagogické mysleni, a to v dobé, kdy se daval
nejvice unaSet experimentovanim na jim zaloZené Skole pro venkovské déti v Jasné
Poljan¢. Prace je zde soustfedéna na konkrétni pedagogicky postoj Tolstého tykajici se
vyuky, na svobodu a dobrovolnost dochazky, spojenou s vybérem volby délky trvani
vyucovanych predméti. Dalsim bodem prace bude liberalisticky pedagogicky styl ucitelt
v Jasnopoljanské Skole, ktery doptava zdkiim dostatek prostoru pro aktivitu a nenuceny

pfirozeny détsky projev. Upozoriiuje na taktni a nevtiravou vychovu.

V préci je také zminka o tom, kdy zacaly pronikat prvni obsahlejsi informace o Tolstém,
jako o pedagogovi do Ceskych zemi. Prace obsahuje kapitolu o zalozeni pedagogického

Casopisu Jasnaja Poljana a ptispévcich Tolstého do tohoto ¢asopisu.

Hlavnim cilem teoretické¢ Casti je poukédzat na pedagogickou Cinnost a socialni pomoc
L. N. Tolstého. Zejména na jeho dilo s ndzvem Abeceda, rusky Azbuka, jde o slabikaft,
¢itanku a pocetnici zaroven. Tolstoj chtél, aby se déti ucily s chuti, samy od sebe, a proto se

pustil do vytvoteni poutavé Abecedy uréené piredevsim détem.

Stézejni kapitola prace nas seznamuje s konkrétnimi formami pedagogické cinnosti

L. N. Tolstého a analyzou pedagogickych principii a literarnich pedagogickych dél.
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Empiricka ¢ast diplomové prace je zaméfena na metodologii vyzkumu, stanoveni problému
s cilem vyzkumu, formulaci problému, vyzkumnymi otdzkami, prubé¢hu vyzkumu, metodu
vyzkumu a sbér dat s realizaci vyzkumu. Je zde pracovano s odbornou literaturou a jinymi
odbornymi zdroji zaméfenymi na metodu kvalitativniho vyzkumu. V navazujici empirické
¢asti je provedena metoda oteviené¢ho kodovani a analyza dat vybranych kapitol. Cilem
vyzkumu je pomoci otevieného kodovani, zpracovani a analyzovani dat interpretovat
zjisténa data. Ukolem vyzkumu je pomoci znakll uvedenych ve vybranych textech
L. N. Tolstého zjistit, jaky byl styl vychovy v Jasnopoljanské skole, jakym smérem se
ubirala jeho pedagogicka ¢innost, zda byla zamétena na svobodnou vychovu ¢i nikoliv. Je
provedena kvalitativni metoda otevieného kodovani podle Svaiicka a Sedové. Jako
vyzkumny problém jsou vybrany kapitoly z dila L. N. Tolstého. V zavéru diplomové prace
je provedeno shrnuti, vyhodnoceni zkoumanych jevi a provedena interpretace zjisténych
zaveru.

Analyza textu probiha tak, Ze analyzovany text je nejprve rozdélen na jednotky a kazdé
takové vzniklé jednotce je ptidélen kdd — jméno ¢€i oznaceni. Kody jsou zvoleny tak, aby co
nejlépe vystihovaly povahu datového fragmentu ve vztahu k vyzkumné otazce. Po
vytvofeni kodu je v praci zaznamendna systematicka kategorizace, tj. seskupovani kodu dle

jejich podobnosti a souvislosti.
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I. TEORETICKA CAST
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1 K TEORETICKYM VYCHODISKUM A ZAKLADNIM POJMUM

Pedagogika 19. stoleti navazuje na pedagogicky odkaz ideji Komenského, Locka,
Rousseaua. Nejvyznamnéjsi osobnosti pedagogiky 19. stoleti je Svycarsky pedagog Johann
Heinrich Pestalozzi (1746-1827), ktery sam z Rousseauova uc¢eni vychézel a povazoval se

za jeho zéka. (Juva, 1997, s. 7-18).

V ruské pedagogice 19. stoleti se setkavame se dvéma zékladnimi sméry. Prvnim je
revoluéné demokraticko pedagogicka koncepce sideové politickym hnutim, spojena
s preménou ruské pozdné feudalni spole¢nosti. Druhy smér se naopak snazi o vytvoteni
ruské narodni pedagogické Skoly bez zépadnich vlivli, v ndvaznosti na zakladni specifické
ruské tradice. Hlavnimi predstaviteli tohoto sméru jsou Usinskij a Tolstoj (Stverak, 1983,

5. 183).

Predstavitelem revolu¢né demokratické koncepce je Vissarion Grigorjevi¢ Bélinskij (1811-
1848), ktery vystoupil s ostrou kritikou tehdejsi feudalni vychovy v Rusku. Vytyka ji jeji
stavovsky raz, kariérismus, prakticismus a jeji pred¢asnou profesni orientaci zakd. Naopak
prosazuje Rousseaovu vSestrannou vychovu opravdového ¢loveka jako odptirce v boji proti
feudalismu. Prosazuje Pestalozziho vychovné vyucovani — vychovu mravni. Bélinskij se
zamé&fuje zejména na otazky estetické vychovy, pozveda Ulohu védy pii vzdélavani
demokraticti myslitelé Alexandr Ivanovi¢ Gercen (1812-1870), Nikolaj Gavrilovi¢
Cernysevskij (1828-1889) a Nikolaj Alexandrovi¢ Dobroljubov (1836-1861). Tito
predstavitelé svym pokrokovym ndzorem pfipravili v carském Rusku pole pro marxistické

pedagogické mysleni (Stverak, 1983, s. 183), (Cipro, 2002, s. 42).

Vyznamnym piedstavitelem druhého sméru ruské narodni pedagogické Skoly 19. stoleti je
Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij (1824-1871). Prosazoval harmonickou pedagogickou
vyuku v mateiském jazyce. Cely svlij zivot zasvétil realizaci pravé téchto myslenek
a prosazovani této koncepce v Carském Rusku. Jeho nezndméjSimi dily jsou ucebnice
Détsky sveét a Matetska fec. Hlavnim principem ve vychove je mravni ¢lovek, ktery Zije pro
z4jmy spolecnosti a miluje svou praci. Prosazoval zejména zéasadu piiméefenosti,
soustavnosti, ndzornosti, samostatnosti a aktivnosti. Kladl velky diraz na odbornou

vzdélanost uditeltl (Stverak, 1983, s. 186).
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O prosazeni typicky ruské pedagogiky vychazejici ze starych historickych faktl, se
zaslouzil Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828-1910), ktery se ve své bohaté literarni ¢innosti
soustiedil na pedagogickou c¢innost v Rusku. Vénoval svoji pozornost teoretickym,
i praktickym otazkam pedagogiky. Tolstoj kritizoval nejen ruskou feudalni vychovu, ale
1 formalistickou a pedantickou némeckou pedagogiku. Hlavnim tkolem a smyslem jeho
vychovy byl rozvoj zékovy iniciativy, tvofivosti a samostatnosti. Hlavnim principem jeho
vychovy byla laska a ucta k zdkové osobnosti. Velky diraz také kladl na pedagogickou
¢innost. Pedagog m¢l dle jeho nazoru stale hledat nové formy a metody vychovy, které
ptizplsobi svym zaklim. K jeho nejvyznamnéjsim pedagogickym ndzortim patii idea volné
Skoly se svobodnou dochézkou, bez norem a pevné stanoveného uc¢ebniho planu a zejména
bez napominani a trestani. Odmital pravo statu vnucovat lidem vychovu (Stverak, 1983,

s. 190-194).

1.1 Vztah k tématu v domaci, cizojazy¢né a zahranicni literature

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj a jeho tvorba, spolu s pedagogickou cinnosti, se staly tématem
mnoha autorti nejen v Rusku, ale i v ostatnich zemich. A to jak za jeho Zivota, tak
1 mnohem pozdéji po jeho smrti. Jeho Cinnost byla autory casto kritizovana 1 chvalena,

nekdy oboji jednim autorem.
Jevgenij Markov

Dulezita kritika Tolstého, jako praktika, teoretika a ucitele v Jasnopoljanské Skole vysla
v ruském Veéstniku. Jejim autorem byl uditel ruského gymnézia Jevgenij Markov. Markov
navstivil Jasnopoljanskou $kolu a napsal o jeji ¢innosti rozsédhlou praci, spiSe monografii,
kterou na sebe upozornil. Markov se jako typicky rusky liberadl na rozdil od Tolsté¢ho
zabyval celym pojetim védy spojenym se Skolskou praci, zatimco Tolstoj mél stale pii své
¢innosti na paméti zejména vili lidu a jeho vliv. Markov vSak spiSe poukazoval na nutnost
vlivu inteligence, zatimco lid byl pro néj jako Cinitel az druhotady. Markov uvadi, Ze hrabé
Tolstoj cti lid vic, nez je zdravo a zapomind na pievahu vyssi vzdélané tiidy nad tfidou
prostou. Markov neumé¢l podiidit Skolu lidu, spiSe uvadél, ze se skola malo oddalila od
lidovych nazort. Je tedy jasné, Ze Markov zcela odmital nazor Tolstého, aby se ucitelé

fidili podle zakl (Zelinskij, 2005, s. 8).
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Naproti tomu vsak Jasnopoljanskou skolu Markov ve své praci velice chvalil, uvedl, ze je
lep$i nez jiné obecné Skoly, avSak nemiize byt vzorem pro zddnou z nich. Ne z diivodu
pusobeni pedagogickych nazorti Tolstého, ale proto, ze o Skolu pecoval ¢loveék vzdélany,
nadany a bez finan¢nich problémi. Dalsim dilezitym faktem uspéchu Jasnopoljanské skoly

bylo to, ze byla vedena spise jako rodina, nez jako skola.

Markov v zavéru svého dila uvadi, ze prace Tolstého, jako pedagoga, je protkana vasnivou
sympatii k predmétu a znalosti lidu. ,,Jasnaja Poljana dokazuje, zZe pedagogika skutecné
miuze byti Zivou védou, a zZe zprava Skolni v ustech nadaného cloveéka méni se ze suchého

prehledu v rozkosnou povidku psychologickou a basnickou...* (Zelinskij, 2005, s. 63).
Maxim Gorkij

»Vzpominky na Lva Nikolajevice Tolstého* napsal Maxim Gorkij v roce 1920. Gorkij je
zacal psat v obdobi, kdy se Tolstoj zotavoval po té¢zké chorobé v Gaspare na Krymu.
Gorkij se vroce 1902 vyskytoval v blizkosti Lva Nikolajevice Tolstého a obas sam
anckdy i s prateli jej navstévoval. Pravé tehdy si Gorkij zapisoval na utrzky papirkd své
bezprostfedni dojmy z navstévy u Tolstého a ¢ast téchto zapiskl vydal v knize.

»Vim o nic hiir, nez jini, Ze neni cloveka, jenz by byl hodnéejsi nazvu genius, ale neni také

vvvvvv

(Cervinka, 1930, s. 264).

Gorkij v knize popisuje podrobné jednotliva setkani s Tolstym, kde jej nejen obdivuje,
rozumi mu, ale né¢kdy i1 nechdpe a divi se jeho jednani a chovani. Poukazuje na to, Ze je
potieba Tolstého nejen slySet, ale i vidét. Jak zné& pfi kazdém vyiceném slovu c¢isi
nevyjadrtitelna krasa plnd venkovské prostoty. Sila jeho slov vyplyva z chvéni mimiky jeho
obli¢eje, z pronikavého pohledu, ze zafeni jeho o¢i a neposledné v intonaci jeho hlasu.
Vzdy z uryvki vyplyva, ze jej jako Clovéka obdivoval a vazil si ho, byt bylo velmi tézké
mu porozumét a uz vibec se nedalo ptredpokladat, jak se zachova. Jeho smrt Gorkého

velice zasahla.

wZemiel Lev Tolstoj! Dosel telegram a v nem docela vsednimi slovy oznameno — zemrel!
Uderila mne do srdce ta zprava a zaplakal jsem bolesti a touhou. A vidim, co v Zivote
obsahl tento clovek, jak nadlidsky moudry byl a — nadlidsky vyhruzny!* (Cervinka, 1930,
s. 281).
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Jaroslav Vrchlicky

Z. ,Modernich Majaki“

»lolstoj, ta mysticka a velka duse cista,

Zrel v ruskem muZiku jak trpi lidstvo cele,

Vrhl, paprsek soucitu v bludisti viny stmélé,
chud sam stal trindactym apostolem Krista.*
(Cervinka, 1930, s. 485).

Karel Kramar — prvni ¢eskoslovensky premiér

Karel Kramaf se narodil se 27. srpna 1860 ve Vysokém nad Jizerou a zemfel v roce 1937.
V roce 1890 Karel Kramar odjizdi na svou prvni cestu do Ruska. Na tuto cestu se velice
pfipravoval pomoci podkladl a doporucujicich dopisi T. G. Masaryka, jeho pfitele.
Zacatkem biezna se konecn¢ vydal na cestu do Ruska, které si ihned zamiloval. Dokonce
zde naSel svoji zivotni osudovou lasku, pozdéjsi druhou manzelku Nadézdu Nikolajevnu
Abrikosovou. V Moskveé se Karel Kramar setkdva s mnoha zajimavymi lidmi tehdejsi
doby, ptfedevsim s profesorem Nikolajem Jakovlevicem Grotem. S nim se pozdéji
vypravuje na navstévu L. N. Tolsttho do Jasné Poljany. Na Karla Kramare velmi
zapusobila statna postava L. N. Tolstého v selském odévu, byl ze setkani s L. N. Tolstym
velmi nadSen. L. N. Tolstoj jej velmi vlidné pfijal a pozdravoval jejich spole¢ného pritele

T. G. Masaryka (Lustigova, 2007, s. 22).

Pti jejich debatach, nejcastéji se socidlni tématikou, se obcas nazory Karla Kramaie
a L. N. Tolstého rozchazely. Karel Kramai si jeho nazor velmi vazil, pfesto si
uvédomoval, ze nazory L. N. Tolstého casto zistanou pouhymi nesplnénymi idealy.
I ptesto, Ze socidlni teorie L. N. Tolstého nevedou k socidlnim reformam, jsou pouze
jakymsi pokusem o n¢, ziistane ndm vSem v paméti jako socidlni reformator. Nebot’ z jeho
celé osobnosti vychazi na kazdém kroku laska k lidu, pfedev§im k bidnym v lidské

spole¢nosti (Cervinka, 1930, s. 481).

» 1 kdybyste chtéli mu ukdzati pochybenost jeho ndzorii ze svého stanoviska, bude vam to
tezke, nejen z ucty k starci a velikému spisovateli, nybrz hlavné proto, Ze vSecky jeho snad

13

mylné nazory ozareny jsou nezistnou, nekonecnou lasku k lidu, k nizsim, trpicim. ...
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(Cervinka, 1930, s. 477).

Karel Kramar byl navstévou u L. N. Tolstého velmi nadSen i piesto, Ze moskevska
spolecnost se divala na L. N. Tolst¢ho velmi kriticky. Rozdil mezi tim, co se d¢je ve
spole¢nosti a tim, co hlasa L. N. Tolstoj, si uvédomoval i sam Karel Kramat, vidél v jeho

myslenkéch velkou davku pesimismu.

1.2 Vztah tématu k socialni pedagogice

Pocatky sociadlni pedagogiky lze zasadit jiz do obdobi po tficetileté valce, kdy zacina
nastupovat etapa raciondlniho mysleni, usili o hospodaisky rozvoj, pozdéji vznik
manufaktur a odtud primyslové vyroby. S takovymto rozvojem byl spojen novy smér
spoleCenského Zivota, ktery sebou pfinesl fadu problémd, a to hlad, bidu, opusténé déti,
zebravou toulajici se mladez, ktera vedla delikventsky zivot. Nejvétsi primyslovy rozmach
nastal v zapadni Evropé, zejména v Némecku, jiz na konci 17. stoleti a v 18. stoleti. To vse
sveéd¢i o tom, Ze vznik socidlni pedagogiky sméfuje do zapadni Evropy — do Némecka

(Klapilova, 2004, s. 5).

Vyvoj spojeny s rozvojem prumyslu a spoleCenskych zmén ve svété spolu s disledkem
Napoleonskych valek a jejich dopadi vede k nutnosti feSeni socidlnich problémii timto
vzniklych. ReSenim této problematiky se zabyva cela inteligence té doby, filozofové
pedagogové, sociologové. To vSe vede k pocatkiim socidlni pedagogiky (Klapilova, 2004,

s. 7).

Tolstoj] sam uvadi, Ze na jeho nazory v pedagogické €innosti mél nejvetsi vliv Rousseau
a Auerbach Berthold. To oni urcili smér, kterym se vydal na cestu ucitele a vychovatele.
Tolstoj jiz jako mlady Cetl spisy Rousseaua, nebot’ se velmi ztotoziioval s jeho ndzory, a to

laskou k ptirod¢ a k primitivnimu selskému Zivotu (Veleminsky, 1923, s. 114).

Rozdil mezi Rousseauem a Tolstym byl v tom, ze Rousseau uvadél osvobozeni ditéte
nazorn¢ pouze na jednom zdku, zatimco Tolstoj se snazil o svobodnou vychovu
a svobodné vzdélani na celé tfidé 40 Z4ka s pravidelnou Skolni dochézkou (Veleminsky,

1923,s. 117-118).

Tolstoj také sméroval pozornost k dospélym a v roce 1887 zalozil v Rusku jako prvni

wdruzeni proti pijactvi®, kdo do tohoto sdruzeni vstoupil, musel svym podpisem stvrdit,
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ze nebude nikdy pit alkohol a ani ho nikomu nabizet. Toto sdruzeni vSak nemélo zadny

uspéch (Veleminsky, 1923, s. 99).

»U Tolstého je nejcennéjsi jeho snaha uplatnovat pedagogickou zdsadu zretele
k individuadlnim zvlastnostem déti, jeho neustale pedagogické hledani, naprosta oddanost
pedagogické praci a trvala pohotovost k pedagogické tvorivosti. Tolstoj vypracoval pro
zaky pocatecni Skoly na svou dobu dokonalé ucebnice, které vynikaji svou umeéleckosti,
pristupnosti jazyka i obsahu, jakoz i hlubokym humanistickym zamérenim.“(Stverak, 1983,

5. 195).

1.3 K zakladnim pojmim pouzZivanym v diplomové praci

Zakladni pojmy, vyskytujici se snad v kazdém dile Tolstého, jsou odrazem jeho zivota.
Tolstoj se snazil po cely svlij Zivot, vyjma dospivani ve spolecnosti Slechty v Petrohradu
a Moskvé, starat o druhé, pomahat jim a vzdé€lavat je. Jako umélec ptisobil Tolstoj na
mladez jejimi vlastnimi prostifedky, realisticky odpozoroval jeji zpiisob mysleni a slovni

zasobu, coz vse pak pouzil pii psani literatury pro lid.
1. Vzdélani a vychova — jsou dva rozdilné pojmy.

2. Vzdélani — je svobodné a proto opravnéné a spravné, vychova je ndsilna, a proto
neopravnénd a nespravna, - nelze ji odivodnit rozumem, a proto nemiliZze byt pifedmétem

pedagogiky.

3. Vychova jakozto jev ma sviij plivod: a) vroding, b) ve vife, ¢) ve vlade, d) ve

spolecnosti. (Tolstoj, 1957, s. 271).

Umélecko - mravni vychova — Tolstoj ve svych povidkach pro lid ¢erpal z zivota prostych
selskych lidi, z jejich vypravéni. Toto vypravéni pak upravoval ve svych povidkach, kde
usiloval o urcity vyraz mravniho pohledu. V téchto povidkach pro lid vyjadiuje, Ze kazdé
mluvené ¢i psané slovo je potiebné vzdy, kdyz néco spravného ukazuje, kdyz popisuje, co
lidé dé€laji, co maji dé€lat, co je Spatné, co naopak spravné. Kdyz slova ukazuji jedinou
spravnou cestu vule bozi, kterd vede k mravnimu spofddanému Zivotu. Tato umélecko-
mravni vychova se odrazila jak v ruské mladezi, tak i1 v celém ruském lidu (Veleminsky,

1923, s. 102).
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Skola a vyufovani — toto téma provéazelo Tolstého cely jeho Zivot. Mé&l jednu velkou
zasadu, a to ze 1idé jsou st’astni, kdyz maji lasku. Toto se tedy snazil aplikovat i do prace ve
Skole. Snazil se, aby 1 ostatni ucitelé sdileli jeho hlavni myslenku, Ze ucit a vychovavat

znamena také zdokonalovat sam sebe. (Veleminsky, 1923, s. 105).

Svobodna vychova — Tolstoj odsuzoval autoritativni vychovu. Dle Tolstého byla
svobodna vychova zalozena na tom, Ze dité je vlastné nezkazené, kazdy se rodi plny dobra.
To vSe si pfinasel z uceni Rousseaua. Stopy Rousseauovych spisti jsou ve vyvoji Tolstého
velmi patrny. Tim, Ze dité k né¢emu nutime, néco mu piikazujeme, tim vlastné brzdime
jeho pfirozeny vyvoj. Svobodna vychova je o tom, Ze se dité samo rozhodne, ma moZnost
vybéru a jeho svoboda kon¢i tam, kde zacina svoboda druhého. Tolstoj byl az do konce
svého Zivota zastancem svobody ditéte a prava na neruseny vyvoj ditéte jako individuality.

(Veleminsky, 1923, s. 112).

»vobodnad vychova byla pro Tolstého, hlavné v Sedesatych letech, procesem spontanniho
odhalovani vysokych mravnich kvalit od narozeni pry détem vlastnich, procesem
obohacovani jejich vedomi za opatrné pomoci pedagoga, ktery nemd prdvo nucenim

ptuisobit na formovani détskych nazori.* (Vejksan, 1957, s. 64).

Nenasili — celozivotni filozofie a zplisob jednani a chovani. Jde o to, Sifit kolem sebe
dobro a nepéchat zlo. Svym konanim pomahat v§em, §ifit kolem sebe pohodu, klid, davéru,
lasku. Aktivni nendsili je Zivotni styl a postoj k tomu, co se déje kolem nas. S nenasilim se
muzeme setkat v budhismu, islamu, kfestanstvi. Symbol aktivniho nendsili je tvofen
dvéma kruhy. Vnitini kruh ptedstavuje jednotlivce a vnéjs$i kruh je pak spolecnost
rozprostirajici se kolem n€ho. Aktivni nenasili nds uci chovat se tak, jak chceme, aby se
k nam chovalo okoli. Proto je mensi kruh — ¢lovek, spojen s vnéj§im kruhem - spolecnosti
zobou stran dvéma polokruhy jako symbolem vzijemného ovliviiovani se. Velmi
vyznamnymi piedstaviteli nendsili jsou nejen Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, ale 1 Immanuel

Kant, Albert Einstein, Méhandas Karam¢and Géandhi, Martin Luther King.

Nazornost — zde jde potieba se opirat o smyslové vniméni predmétl. Informace, které si
uklddame do paméti, musime nejdiive zachytit smyslovymi organy. Smysly ndm definuji

realitu vnéjsiho sveéta. Méame pamét zrakovou, cichovou, sluchovou, chutovou
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a hmatovou. Pro kazdy smysl je v mozku vyhrazena urcita Cast. Informace, které ptichéazi
z jednotlivych smyslovych organti, jsou nejprve hodnoceny oddélené v jednotlivych
mozkovych ¢astech a potom jsou integrovany do celkového obrazu. Motorickd pamét,
kterd ndm umoznuje vnimat polohu naSeho téla a predméta v prostoru, dopliuje a zvysuje
pocet informaci zachycenych péti zakladnimi smysly.

Klevetova a Dlabalova (2008) uvadé;ji, ze:

10% si pamatujeme z toho, co slySime,

15% si pamatujeme z toho, co vidime,

20% si pamatujeme z toho, co sou€asné vidime 1 slySime,

40% si pamatujeme z toho, o ¢em diskutujeme

80% si pamatujeme z toho, co pfimo zazijeme a dé¢lame

90% si pamatujeme z toho, co se pokousime naucit druhé.

(Klevetova a Dlabalova, 2008 s. 11-13).

Uvédomélost — jde o to, aby Zak v prvni fad¢ rozumél tomu, co je po ném pozadovano.
Musi také sam pochopit dalezitost véci. Je potieba, aby si sadm uvédomil, jaky pro n¢j

budou mit vyznam v budoucim praktickém Zivot¢.

Volna Skola - vyuka bez osnov — jde o svobodnou $kolu, ve které maji déti nezvyklou
volnost. Neni zde pfedepsano, co se pravé bude ucit, délat. Nejsou zadné osnovy, je
vyloZzené na détech pro co se rozhodnou, co budou podnikat. Soucasti volné vychovy je
také neznamkovani. Vné&jsi motivace hrozby, ale i pochvaly, jsou podle principti volné
Skoly pomijivé, nékdy az Skodlivé. Volnd Skola klade velky diraz na samostatnost,
zodpovédnost, ne na zavislost na odménach ¢i trestech. Diilezitym prvkem volné Skoly je
svoboda, a té se déti ve $kole uéi. Uzce se svobodou souvisi dovednost i zodpovédnost,
které se déti uci a ktera mé velky vyznam v budoucim Zivoté zéka (Rtzicka, 1957, s. 7-9).
Individualni pristup — kazdy z nas je jiny, kazdy z nads ma jiné vlastnosti a moZnosti,
kazdy z nas je jedinecny. Proto je, nejen ve vychové, velmi dilezity individuélni piistup
k jedinci.

Profesor Vejksan uvadi v souvislosti s vyukou v Jasnopoljanské $kole, Zze vyvoj tvorivych
sil déti neni mozny, nepocitdme-li s jejich individualnimi zvlaStnostmi. Soucasna vychova,

jak ukazoval Tolstoj, stird individudlni vlastnosti ditéte. Bojoval proti Sablonovitosti
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a mechani¢nosti ve vychovné a vzdé¢lavaci praci, pozorn¢ zkoumal své zaky a snazil se

pfitom najit nejspravnéjsi piistup ke kazdému jednotlivému ditéti. (VejkSan, 1957, s. 72).
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2 LEV NIKOLAJEVIC TOLSTOJ A JEHO PEDAGOGICKA
CINNOST

Pedagogicka ¢innost L. N. Tolstého k ndm zacina pronikat v Sedesatych letech 19. stoleti.
Jiz od roku 1889 se pravideln¢ v Ceskych pedagogickych casopisech vyskytuji ¢lanky
poukazujici na Tolstého pedagogickou ¢innost, na jeho nazory na vychovu a vyucovani.
Také jsou zvefejiiovany pieklady jeho citankovych povidek a ¢lanki o Tolstém jako

o pedagogovi (Tolstoj, 1957, s. 5).

Tolstého pedagogicka cCinnost nebyla soustfedéna pouze na teoretické staté o potiebé
vzdélavani prostého lidu a psani ucebnic a textd, ale predevsim na to, Ze sdm pusobil jako
ucitel venkovskych déti v Jasné Poljané. Svoje pedagogické nazory a zkusSenosti sepisoval
a pozdéji je vydaval v Casopise Jasnaja Poljana, ktery pro Sifeni vzdélavani lidu zaloZil.
Ustiedni myslenkou a pozdgji zasadou Tolstého byla svobodnd vychova, rozvoj
individudlnich z4jmu a dobrovolnost. Jeho zakladnim kritériem v pedagogice jsou svoboda
ve vyuce a jako metodu uvadi pedagogovu zkuSenost. Pod pojmem ,svoboda vyuky
a vychovy“ nalezneme v jeho pojeti prdvo Zaka na rozhodnuti, zda bude ¢i nebude
navstévovat Skolu, zda bude ¢i nebude poslouchat uciteltiv vyklad a bude mit pravo na
vybér obsahu a metody vyuky. Spravnd metoda vyuky byla podle Tolstého ta, kterou si zéci
sami vybrali a byli s ni spokojeni (Rolland, 1957, s. 220).

Tolstoj se také jako jeden zprvnich piedstavitell ruské pedagogiky zajimal o vliv
mimoSkolni vychovy. Zastaval nazor, Ze nevédomé vzdé€lani, at’ uz plisobenim divadla,
ruznych prednasek, ¢i ¢teni knih, m& mnohonéasobné silngj$i vliv na jedince, neZ povinna
Skolni dochazka. Pravé na cestdch po Evropé si Tolstoj povSiml, ze ve méstech je lid
vzdélangjsi, nebot’ vede vice naucny Zivot, nez lid na vesnici, a to 1 v tom piipad¢, ze vyuka

ve mésté 1 na vesnici je totoZzna (Veleminsky, 1923, s. 53).

Vychova podle Tolstého musi byt také taktni a nevtiravd. Veskera Cinnost Tolstého je
protkdna mocnou laskou k lidu, ve svém uceni uplatituje princip socidlni aktivity ditéte
alidu. Podle Tolst¢ého ma Skola Zakiim doptat v€domosti, pohyb, uméni se vyjadiovat
a zabavu. Tim, Ze se Tolstoj drzel cely zivot svych zasad, a to nejen v oblasti pedagogiky,

stal se jednim z nejvétSich reformatord spist pro lid (Veleminsky, 1923, s. 113).
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2.1 Lev Nikolajevic Tolstoj a jeho biografie

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj zil v prib¢hu let 1828-1910, coz je 82 let. Prozil sviyj Zivot v dobg,
kdy v ruské tisi vladl feudalni rad, ktery zahy vysttidal kapitalismus a v roce 1905 kdy se
Rusko ocitd na prahu socialistické revoluce. Tolstoj se tedy osobné stava ucastnikem
historicky velmi vyznamnych udalosti d¢jin Ruska. Tvorba Lva Nikolajevice Tolstého

vznikala v prubéhu takika ptl stoleti.

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj se narodil 28. srpna (9. zafi podle nového kalendare) v roce 1828
v Jasné Poljané. Pochazel ze staré Slechtické rodiny s ustalenym zplisobem Zivota,

se stavovskym pojetim moralky a cti.

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj vyrustd v rodiné se svymi tfemi starSimi bratry Nikolajem,
Sergejem, Dmitrijem a sestrou Masenkou. Ve dvou letech umira Tolstému matka. Po smrti
matky vypomaha v rodin€ jejich vzdalena ptibuznd, teticka Tatdna Alexandrovna
Jergolska. Jeji nesobeckost a touha Zit pro druhé Tolstého silné ovliviiuje a rozviji v ném
lasku k lidem. Zejména piesvédCeni o nezbytnosti pfispivat podle svych moznosti
k uspotédani vztahti mezi nimi. Zahy po dosazeni deviti let mu umird i otec a z Tolstého
a jeho sourozencu se stavaji sirotci. Brzy po smrti otce umira i babicka, otcova matka, ktera
se o Tolstého a jeho sourozence také starala. Porucnictvi tedy pfechédzi na sestru jeho otce,
teticku Alexandru Iljinicnu Osten-Sakenovou, ktera se fidi vSemi piikazanimi a Zije jako
skutecna kiestanka. To vSe ovliviiuje zivot malého Tolstého a vryva se do jeho mysli.
Pozdéji ve stafi se vynoii obdobi, kdy Tolstoj za¢ina tesit otazku — jak vlastné Zit. Po tfech
letech svého péstounstvi vSak i teta ndhle umird. To vSe se odrazi v citlivé dusi Lva
Nikolajevi¢e Tolstého a s nejvétsi pravdépodobnosti i v jeho neustdlém strachu o své

zdravi a z nemoci, které mohou pftijit (NeSpor, 1971 s. 7-9).

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj spolu se svymi bratry studoval na univerzité v Kadani. Studoval na
fakulté vychodnich jazyka s koncepci diplomatické kariéry. Z tohoto oboru pozdéji presel
na pravnickou fakultu (Rolland, 1957 s. 239).

V dubnu roku 1847 odjizdi L. N. Tolstoj do Jasné Poljany a jeho pfesvédcenim je zde zacit
novy zivot. Pod vlivem dél Rousseaua i1 dal§ich utopickych socialistd, $iticich se tehdej$im
Ruskem, se chce stat dobrym clovékem pecujicim o materidlni blahobyt 1 duchovni

povzneseni svych poddanych. Vedle téchto idedlti hodla provadét i velky experiment
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tykajici se sebevzdélavani a sebevychovy, rozdéleny do dvouletého planu, zahrnujiciho dle
jeho minéni védecké obory nejdilezitéjsi pro zivot. Také se vSak chce zabyvat studiem
svétovych jazykl, mediciny, zemédélstvi, déjepisu, zemépisu, statistiky, matematiky
a ostatnich pfirodnich véd. To vSe hodla zavrsit disertaci. Svlij program vSak neni schopen

realizovat. Dale se vénuje pouze zajmu a studiu ruské literatury.

Z neschopnosti realizovat své plany, jako je dat Stésti jinym a zménit zcela svij Zivot,
nezustal Tolstému zadny smysl, pro¢ by mél dale zit na vesnici. Odjizdi tedy z Jasné
Poljany avraci se mezi aristokratickou spolecnost. Zde podléhd neziizenému zivotu
aristokratické mladeze s karetni hraCskou vasni. Tato etapa piivede mladého Tolstého
témet k finanénimu zruinovani. Roztrpen pocitem viny a svym zivotem mezi aristokraty
se vraci zpét do Jasné Poljany, odkud odjizdi na Kavkaz. Odjezdem na Kavkaz unikl
svodiim aristokratické spolecnosti, nepfestava vsak byt ve svém nitru aristokratem (NesSpor,

1971 s. 15-19).

V listopadu 1853 vstupuje Tolstoj do armady a slouZzi jako junker a pozdé&ji jako praporcik
v Kavkazské armadé. V roce 1854 odchazi s hodnosti podporucika k Dunajské armadé do
Sevastopolu. Po padu Sevastopolu se na podzim roku 1855 vraci zpét do Petrohradu. Zde
se potkava s Turgenévem, Nekrasovem, Cernysevskym, Gonéarovem, DruZininem a jinym
spisovateli z krouzku Sovremenik. Zde se uskuteciiovaly dlouhé politické, filozofické
a etické hovory. Tolstému, poznamenaného boji v Sevastopolu, zdadly se tyto hovory
nedulezité a plné 1zi a neupifimnosti. V t€¢ dobé se Tolstoj velmi pratelil s Turgenévem,
avSak vztahy mezi témito dvéma velikdny byly protkdny rtiznymi malichernymi hadkami

(Houska, 1949, s. 10-13).

Tolstoj si na vojné zacinal uvédomovat, Ze je potieba 1épe zachazet s prostymi vojaky,
nebot’ na nich spociva hlavni tize celého boje. Proto je vroce 1856 na vlastni Zadost
propustén z armady s hodnosti porucika a vraci se zpét do Jasné Poljany. V roce 1857
zaCind uskuteciiovat svoji dlouho planovanou cestu na zapad, kde navs$tévuje Francii,
Svycarsko a Némecko. Cesta po Evropé jej vsak zklamala, vidél zde jen fale$ny lesk
Jasné Poljany, kde se Tolstoj znovu zamysli nad otazkou, jak miZe uméni zlepsit Zivot.
V tu dobu Tolstoj jiz jako slavny spisovatel zanechava své literarni ¢innosti a zaklada

v Jasné Poljané skolu pro vesnické déti (Nespor, 1971, s. 62-66).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

Tolstoj se vroce 1862 ozenil se Sofii Andrejevnou Bersovou, které bylo tehdy 18 let
a stejn¢ jako Tolstoj byla Slechtického ptivodu. V manzelstvi se jim narodilo tfinact déti,
pouze osm z nich se dozilo dospélosti. Toto obdobi Sedesatych let 19. stoleti ve Stastném
manzelstvi je pro Tolstého nejklidnéjsi a nejsvétlejsi obdobi jeho zivota. Odrazem této
zivotni pohody je jeho nejvétsi roman svétové literatury 19. stoleti, velkolepa epopej

»Vojna a mir® (NeSpor, 1971, s. 84-88).

Obdobi roku 1868 az 1872 stravil Tolstoj nad vznikem Slabikafe pro déti. Po dlouhé praci

jej koneéné vydava a obnovuje svoji praktickou pedagogickou ¢innost.

V rozmezi let 1873 az 1877 pracuje na romanu ,,Anna Karenina.” Prace na tomto romanu
pfivadi Tolstého zpét na mySlenku, jak vlozit do svého Zivota smysl, dobro a hledani
novych hodnot. Tolstoj véfil, ze navod, jak najit smysl Zivota najde u prostého lidu.
Nejvetsi sblizeni s lidem mu mélo pomoci fidit se stejnymi nébozenskymi pravidly,
ucastnil se bohosluzeb, navstévoval klastery. Vedle pochybnosti o lidskych vztazich byl
Tolstoj znepokojen také poméry ve spolecnosti. Aby se vyvaroval zbrklych soudu, zkoumal
pomér cirkve ke statu a k uc¢eni Kristovu. Z tohoto studia vzniklo jeho pojednani ,,Cirkev
astat“. Vsouladu se zkoumanim podstaty lidského Zivota teSi Tolstoj také otazku
nesmrtelnosti ¢lovéka. O své pojednani o cirkvi a statu se touzil podélit se svymi blizkymi,

kteti vSak s jeho ndbozenskym hloubanim nesympatizovali (NeSpor, 1971, s. 124).

V roce 1881 se Tolsti st¢huji do Moskvy, ptesto se vSak Tolstoj kazdé 1éto vraci zpét do
své Jasné Poljany. V tomto obdobi zacind byt Tolstoj nespokojen se svym Zivotem, se
sebou samym a se zpusobem Zivota celé rodiny. To samoziejmé vyvrcholi konflikty mezi
nim, manzelkou a détmi. Nikomu z nich se nelibi rozhodnuti Tolstého, Ze by si ponechali
pouze Jasnou Poljanu a vynos z prodeje ostatnich statkti a majetku byl rozdélen mezi chudé

a nuzné obyvatele Poljany.

Vroce 1901 dolehl na Tolst¢ho neustdly zapas o obhajovani jeho nézori a jeho
spisovatelskd cinnost ho tak vycerpala, ze onemocnél. Lékafi mu doporucili pobyt
v Krymské Gaspaie, kam Tolstoj odjel. Zde se setkal s Cechovem a Gorkym. I pies své
onemocnéni pomalu zacind Tolstoj pokracovat ve své literarni ¢innosti. Bohuzel se jeho
zdravotni stav v roce 1902 prudce zhorSuje, ale diky pomoci 1€kati a jeho télesné odolnosti

se mu podafilo nemoc pfekonat. Blizkost smrti jej vSak zcela zménila, stal se pokornym
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a krotkym a vraci se opét do Jasné Poljany. Zde jakoby opét ozil a byl z néj ten samy
bouflivak jako dfive. Vénoval se zde literarni ¢innosti. Pfesto jej vSak opét tizila situace
nejen v roding, ale 1 poméry v Rusku a na celém svété. Proto v fijnu 1910 odchazi od
rodiny a piehodnocuje cely sviij zivot a vztah ke své milované zen¢. PiSe své zené Sofii
dopis, ve kterém ji vysvétluje svlij rozporuplny zivot a at’ mu odpusti, ze od ni odchazi,
neznamena to vsak, ze by si na ni stéZzoval. Poukazuje pouze na jejich zcela odlisny pohled
na zpusob Zivota, na celé byti. Piesto vSak s laskou vzpomina na jejich spolecny Zivot. Svijj
odchod podnika jiz jako osmdesati dvoulety stafec. Odjizdi za dcerou Marii, odkud pak
chtél dal do Bulharska ¢i na Kavkaz. Cestou se vSak nachladi, dostane horecku a je nucen
vystoupit na zelezni¢ni stanici Astapovo. Pfes vSechnu péci prednosty stanice a povolanych
1¢kaih z Moskvy dostava Tolstoj zapal plic a jeho stav se velmi zhorSuje. Piijizdi celd jeho
rodina a stanice Astapovo se stdva mistem plnym nejen rodiny, ale i Zurnalistli, policie
a duchovnich. Pro co Tolstoj Zil, s tim také umiral a to byla starost nejen o rodinu, ale

1 ostatni lidi (Tolstoj, 1971 s. 173).

»Chmurné jitro 7. Fijna 1910 bylo poslednim. Srdce tlouklo stdle slabéji, zastavovalo se

a znovu rozbihalo az v Sest hodin a pét minut utichlo navzdy ...... “(Cervinka, 1930 s. 452).

2.2 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj jako spisovatel, filozof a pedagog

2.2.1 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj jako spisovatel

Jak se prolind cely Tolstého Zivot rliznymi etapami, tak samoziejmé tomu odpovida
i riznorodost jeho d€l. Jeho mnohostranné zivotni etapy maji dopad i na odli$§nosti nazorti
v jeho tvorbé. V pritbéhu svého Zivota napsal spoustu dél, stal se celosvétové uzndvanym
spisovatelem, byl vetfejnosti znam hned v pocatcich své tvorby. Spisovatelska ¢innost je
v praci zamétena pouze na jeho nejznaméjsi dila, nebot’ za cely sviij Zivot napsal pies 200

del. Jeho pedagogické literarni ¢innosti je vénovana dalsi zvlastni kapitola.

Pocatek jeho tvorby je ovlivnén tim, Ze Tolstoj je neStastny, plny vnitinich zmatkd.
Vstupuje do armady na Kavkaz, ve které carské Rusko bojuje s horskymi kmeny. Kavkaz
spolu se svymi kouzly pfirody, uprostfed nebezpecenstvi valky, rodi Tolstoje jako
spisovatele. Zde v roce 1851 tvoti Tolstoj své prvni dilo ,,Détstvi*, které je protkano jeho

vzpominkami na détstvi. Toto dilo mé velky ohlas v celé Evrop€ a proto piSe jeSté dalsi
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povidky ,,Chlapectvi® a ,, Jinosstvi©. Jde vlastné o vznik autobiografie plné vzpominek na

prekrasné, nevinné a radostné détstvi (Nespor, 1971 s. 16-17).

Po vypuknuti Krymské valky v roce 1854 v Rusku spéchd mlady Tolstoj do ohrozeného
Sevastopolu. Zde v roce 1855 pln tzkosti o sebe, zivé 1 umirajici piSe “Sevastopolské
povidky.© 'V prvni povidce ,,Sevastopol v prosinci 1854 popisuje zanicené hrdinstvi
a euforii vojakt. Druha a tteti povidka ,,Sevastopol v kvétnu 1855 a ,,Sevastopol v srpnu
1855 jsou jiz protkany nemilosrdnou pravdou o strasné, nerozumné a nelidské valce. Ze
Sevastopolu odjizdi Tolstoj zpét do Petrohradu, kam pfijizdi jako sevastopolsky hrdina

a slavny spisovatel. O jeho dile se pisi samé pochvalné ¢lanky (NesSpor, 1971, s. 44-47).

Tolstoj pii svych cestach v roce 1857 po Evrop¢ vytvari povidky ,,Luzern®, ,,Albert”, ,,Troji
smrt“ a ,Rodinné Steésti“. Pobyt v Evropé ho vSak zklamal, vidi zde 1zivou moralku

privilegovanych vrstev.

V letech 1863 az 1869, v nejsvétlej§im pohodovém obdobi Tolstého zivota, vznika nejvetsi
roman svétové literatury, velkolepa epopej s nazvem ,,Vojna a mir. V epopeji Vojna a mir
zobrazuje Tolstoj obrovské déjstvi ruské historie od roku 1805 do roku 1814. Jde vlastné
o obdobi Napoleonskych valek a Vlastenecké valky v roce 1812. Hlavnimi postavami jsou
zde Andrej Bolkonskij, Pierre Bezuchov a Slechtické rodiny Rostovovych a Bolkonskych
(Nespor, 1971, 84-91).

Po napsani tohoto velkolepého dila se Tolstoj vénuje svoji pedagogické ¢innosti a aZ témét
po ¢tyfech letech zacina psat sviij nejslavnéjsi roman ,,Anna Karenina“. Jde o roman, jehoz
hlavni hrdinka Anna Kareninové je krasna, mlada a okouzlujici Zena. Anna ma za manzela
suchého byrokratického ufednika na vysokém postu jménem Karenin. Ten se snaZi, aby
jejich spole¢ny Zivot byl veden podle n¢jaké Ufedni Sablony. Anna velmi miluje svého
syna, kterého ma se svym muZzem Kareninem. Pfi sezndmeni s mladym aristokratem
Vronskim vzplane k nému potlaCovanym citem. Anna je pln¢ v podruci Silenstvi vasné,
jako néceho osudového, a to ji vede pod kola vlaku (Houska 1949, s. 21-22), (NeSpor,
1971, s. 115-123).

Po napsdni romanu Anna Karenina dochédzi u Tolstoje k boufi v dusi a k zdsadnimu
pfehodnoceni hodnot, ke zméné jeho Zivotni filozofie. Na prelomu 80. a 90. let se
do podvédomi vetejnosti dostava jeho novela ,,Kreutzerova sonata®. Toto dilo nds uvadi do

Zivota muZe a Zeny, ktery vede k tragickému zabiti Zeny kvili zarlivosti jejiho muZze.
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Pisobivost Kreutzerovy sonaty neni jen v obsahu, ale i v nové formé pojeti této novely,
nebot’ je velmi dramaticka. Tolstoj zde spojil popis smutného zivota manzeld

PozdnySevovych s obsahlymi meditacemi (Houska, 1949, s. 25-26).

Dalsim z jeho velkych romanii, u nds ne moc zndmym je ,,Vzkriseni*. Tento roman je
protkédn socialni a politickou tématikou tehdejSiho Ruska. Zaobira se vSemi vrstvami ruské
spolecnosti od gubernatora po politické zlo¢ince. Jeho déj probiha po celé Rusi. Zadné
pfenasi zména Tolstého ndzort, jeho rozchod s aristokratickou spolecnosti a piijeti
venkovského zivota v Jasné Poljané se zaméfenim se na jeho muziky (Houska, 1949,

s. 27).

2.2.2 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj jako filozof

Tolstoj neustale hledal cestu, jak dat svému zivotu smysl. Na prvni misto v hodnotovém
zebticku kladl solidaritu ¢lovéka s Clovékem a etické chovéni. Velkou cast svého Zivota
vénoval tomu, jak byt prospesny svym rolnikim — muzikim v Jasné Poljan¢ a tomu, jak je
vzdélavat. Aktivné se podilel na jejich svobod¢€, zruSeni nevolnictvi, které v carském

Rusku trvalo déle nez v ostatnich zemich.

Tolstoj vidél smysl Zivota v tom, Ze se ma Zit pro druhé. Na zdklad€¢ svych zkuSenosti
v Kavkazské armadé a zeyjména z bitvy u Sevastopolu, odsuzuje valku ve vSech jejich
podobéch. Tolstoj odsuzoval soukromé vlastnictvi a prosazoval nazor, Ze by ptida méla
patfit vSemu lidu. Chépal souvislosti mezi soukromym vlastnictvim a politickou moci, a to
ho stavi téméf az k marxismu. K tomu mél vSak daleko, Tolstoj byl spiSe pacifista.
Pacifismus je postoj, ktery odmitd valku a nésili. Osoby, které nazyvame pacifisty, jsou
proti jakékoliv formé vélky, byt i osvobozujici. Prvotnim impulsem k tomuto postoji miize

byt ndboZenska vira nebo velmi silné humanistické citéni (NeSpor, 1971, s. 128-131).

Ve svych romanech a politickych spisech zobrazoval Tolstoj obrdzek zkazené moderni
mladeZe a celé civilizace. Prosazoval, ze ke spase miiZze ¢lovék dojit pouze zivotem podle
nabozZenskych zésad, snéavratem k prostému venkovskému Zivotu ve stylu ruského
rolnictva. Jeho zasadni mySlenou byl princip nenasili. Podle Tolstého kiestanskd ucta

k zivotu vyzadovala, aby nikdo za Z4dné situace proti nikomu nepouzil nasili.
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Ptes veskerou Cinnost a aktivni Zivot jej po padesatce zastihla vnitini zivotni krize. Vlibec
nechapal, jak je to mozné, mél rodinu, zdzemi, byl mezi lidmi obliben, zdravy i bohaty.
Zacal pozorovat svoje muziky, ktefi neme¢li vitbec nic, a ptesto se netrapili a nechtéli koncit
svij zivot sebevrazdou. Nakonec dopé€l k nazoru, ze je pfi zivoté drzi jejich vira, ktera jim
pomaha snaset veskeré utrapy zivota. Tolstoj tedy zaciné hledat viru, ktera by mu pomohla
ptekonat jeho Zivotni krizi. Zacal hledat viru slucitelnou s jeho postavenim, s rozumem,
s jeho vzdélanim. Prostudoval néabozensko filozofick¢ sméry — budhismus, taoismus,
kri$nu. Pouze kiestanstvi mu pfineslo, to co hledal. Pfi studiu kifestanstvi vSak narazil na
propojeni svétské a cirkevni moci, na to jak se kiestanska cirkev vzdalila pravdé. Zacal
tedy kritizovat, jak kfest'anskou, tak i svétskou moc. Za to, ze byl pouze exkomunikovan
z cirkve, vdécil svému Slechtickému pivodu a svétovému véhlasu svych dél. Tak se stal
Tolstoj kiestanskym anarchistou, on sdm vSak s timto oznacenim nesouhlasil. Tolstoj
bojoval proti spojeni svétské a duchovni moci. Tolstého ndbozensko filozofické uvahy
mély velky zajem jeho obdivovateld. Na uceni Tolstého se odvolavali jak anarchisté, tak

pacifisté, cirkevni reformatofi i predni evropsti statnici (Nespor, 1971, s. 135-147).

2.2.3 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj jako pedagog

To co L. N. Tolstoj vytvofil v pedagogice, bylo odrazem nejen celé jeho osobnosti, ale
ijeho vyhranénych svétovych nazorti. Obdobi, které vénoval ve svém zivoté pedagogice,
nebylo nijak dlouhé, bylo vSak pro n&j zdsadni. Velmi dileZita byla pro n&j zejména oblast
vzdélavani venkovskych déti. Mezi ruskymi pedagogy tehdejsi doby mél Tolstoj postaveni
zcela odli$né a to tim, Ze se v pedagogice obracel k prostému selskému lidu (Veleminsky,

1923, s. 126).
Tolstého pedagogicka ¢innosti ma tfi vyvojové etapy.

Prvni etapa vrozmezi let 1859 az 1861, je plnd Tolstého ideji o détech nevolniki,
o lidumilnych vztazich mezi nevolniky a statkafi. V tomto obdobi Tolstoj zaklada selské
Skoly v osadach. Jde vSak o typ Skol, které¢ byly v té dobé v Rusku bézné (Pecha, 1982,
s. 19).

Druh4 etapa probiha od podzimu roku 1861 do roku 1862, odrdzi se v ni jeho cesta po
zapadni Evropé, kde se zabyval otdzkou pedagogickych teorii a Skolni praxi. Program
zapadoevropskych skol velmi tvrdé€ kritizoval, nebot’ zde §lo pouze o upevnéni nadvlady

nad lidem, coz bylo proti jeho postojim. V tomto obdobi zaklad4 Casopis Jasnd Poljana,
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ktery je vénovan pedagogice. Opét obnovuje Jasnopoljanskou skolu, kterou zalozil v roce
1849, ta vsak po jeho vstupu do armady a odchodu na Kavkaz zanikla. Opétovné zakladana
Skola se nese v duchu ideji svobodné volné Skoly. Do podminek zalozeni Skoly proniklo
1 zruSeni nevolnictvi v Rusku v roce 1861, u rolnikli se zacina probouzet zéjem o vzdélani.
Toto obdobi také poznamenava smrt jeho bratra a Tolstoj se zcela ponoii do své nové role
vychovatele a pedagoga. Tolstému jde o novou skolu bez donucovacich prostiedka (Pecha,

1982, s. 21 - 30).

Tteti etapa pedagogické ¢innosti nastava v sedmdesatych letech 19. stoleti. V tomto obdobi
se prevazné veénuje psani ucebnic a pedagogickym podkladim. Vydava znovu
prepracovanou ucebnici s nazvem ,Novaja azbuka™ a Ctyfi Citanky. Opét v tomto
obdobi plisobi jako ucitel v Jasné Poljané. Pfehodnocuje svoje dosavadni pedagogické
zkuSenosti a stanovuje jiz stalé metodické teorie. Tolstoj ustupuje ve své volné skole od
pouhych experimentii k pevnym metodickym statim, jak a co ucit. Popisuje také rozdily
mezi Skolami, jako jsou Skoly cirkevni, némecké a Skolou v Jasné Poljan¢ (Pecha, 1982,

5. 34-36).

Autor Jevgenij Nikolajevi¢ Medynskij uvadi u Tolstoje jesté ¢tvrtou etapu pedagogické
¢innosti, a to obdobi devadesatych let 19. stoleti. Jedna se o pedagogické nazory,
ve kterych se odrazi jeho naboZenska krize, jehoz hlavni mySlenkou je neprotiveni se zlu
a nasili. Poukazuje na brzkou mravni vyspélost déti, na potfebu informovat déti o vSech,
i slabych, strankach jejich rodict. Tolstoj také upfednostiiuje fyzickou praci jako mravni
prvek. Zde poprvé poukazuje na pochybnosti ideji volné vychovy (Pecha, 1982, s. 36-37).

Vroce 1860 napsal Tolstoj svoji prvni pedagogickou praci ,,Pedagogiceskije zametki
prvkem pedagogickych nazort Tolstoje je svoboda, jako zakladni pedagogicka zasada, coz
velmi souvisi s volnosti a nenésilim. Tolstoj jako ucitel rad pozoroval svoje Zaky, vS§imal si
jejich odlisnosti, vlastnosti, coz pozdéji pouzival pifi vypracovani pedagogickych
teoretickych poznatkii. Svobodna vychova byla pro Tolstého spontdnnim poukazovanim
na mravni kvality, které ma dit¢ od narozeni. Ucitel nema nucené plisobit na déti, ma jim

pouze pomoci se rozvijet pii obohacovani novymi védomostmi (Tolstoj, 1957, s. 64).
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Sledujeme-li idealistickou podstatu Tolstého teorie svobodné vychovy na rozvoj vlastni
aktivity, tvar¢i Cinnosti ditéte a jim odsuzované nucené vstépovani informaci détem.

Musime si uvédomit, jak pokrokové byly jeho nazory.

Velky zajem probouzela v Tolstém didaktika. Tolstoj vyhotovil origindlni soustavu
didaktickych nézorh, poukdzal na pedagogiku jako na védu, kterd muize novym, zcela
odlisnym zplsobem, nez jaky se do té doby prosazoval, vzdélavat a vychovavat déti.
Poukazoval na vyuku jako na mnohothelny proces, ktery plisobi na détsky intelekt. Je
potieba také upozornit na to, ze Tolstoj kladl velky diraz na vyznam nazornosti pfi
vyucovani. Bojoval také proti tzv. Sablonovitosti a mechani¢nosti ve vzdélavani. Pii své
praci se snazil najit ten nejlepsi pfistup ke kazdému z nich. Poukazoval na vyznam
individudlniho pfistupu k ditéti. Kladl diraz na vyvoj osobnosti ditéte, na podnécovani

tvarcich sil u déti (Tolstoj, 1957, s. 70-72).

Kdyby zil Tolstoj vnasi dob& byl by nazyvan modernim pedagogem. Skola, Zaci

a vyucovani byli dalezitou naplni celého jeho zivota.

2.3 Stav ruského Skolstvi v dobé Lva Nikolajevice Tolstého

Na zacatku 19. stoleti bylo Rusko zaostalou zemi Evropy, existovaly zde hlavni a nizsi
narodni Skoly. ZlepSeni rozvoje Skolstvi v Rusku nastalo az po zruSeni nevolnictvi v roce
1861 za vlady Alexandra II. (1855-1881) vydanim Manifestu. Do roku 1861 nelze
o ruském Skolstvi obecném na venkové€ prakticky mluvit. Proti vzdélavani lidu byla vlada
1 Slechtici, nebot’ dle jejich ndzoru, ptijde-li lid k poznéni, pozna svoje prava a nebude jiz
poslouchat. To v§e mélo za nésledek velkou negramotnost ruského obyvatelstva v druhé
poloving 19. stoleti. Venkovska jednottidni farni Skola v carském Rusku byla doméciho
razu. VéEtSinou se déti semkly okolo ucitele v jedné mistnosti a ten je mél vyu€ovat. Spise
vSak §lo o to, ze néktery ze starSich zaka ucil vSechny ostatni, nebot’ pfitomnost ucitele
byla ve Skole velmi miziva. Dé&ti se ve Skole ucily nazpamét véci, kterym nerozumély
a které nechapaly. Ve skole byly bézné fyzické tresty a vladla tam tvrda, téméf az vojenska

kazen (Tolstoj, 1910, s. 211).
Tolstoj ruské skolstvi velmi kritizoval, poukazoval na to, ze se déti ve Skole uci predevsim
naboZenstvi a stale se jen modli, misto aby se ucily fadné ¢ist, psat a pocitat. Také vytykal

tzv. u€eni zpaméti, nebot’ toto ueni nema zadny vyznam a nic pozitivniho pro dalsi vyvoj
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détské osobnosti. Nazyval tehdejsi Skolstvi ,,mucirnou®, ve které se déti boji promluvit, aby

si nepohnévaly ucitele a nepftislusel jim fyzicky trest (Tolstoj, 1910, s. 212).

V carském Rusku v obdobi Tolstého existovaly tzv. jednotiidni farni Skoly, trojtfidni
ujezdni skoly, sedmitfidni gubernalni gymnézia a nachazelo se zde 6 univerzit. Farni Skoly
byly pro kiest'any, 0ijezdni Skoly pro déti kupcii, femeslnikil a ostatni méstské obyvatelstvo,

gymnézia pro §lechtu a ufednické déti (Stverdk, 1983, s. 198).

O vyznamnou zmeénu k lepsSimu vzd€lani lidu se vedle ostatnich predstaviteli ruské
inteligence zasadil zejména K. D. USinskij, L. N. Tolstoj, N. L. Pirogov, V. G. Bélinskij.
VSichni usilovali o to, aby nasli, pfevzali nebo vymysleli nejlepsi metody vyucovani cteni

a psani.

Vissarion Grigorjevi¢ Bélinskij (1811-1848) je povaZovan za zakladatele ruské revolu¢ni
pedagogiky. Podle né¢j mela vychova velky vliv na boj proti nevolnictvi, idedlem pro néj
byl vSestranné vychovany ¢loveék. Bélinskij se vénoval détské literatuie a poukazoval na
nutnost odli$nosti literatury pro déti, nebot’ ta by méla obsahovat takové specialni prvky,

aby ji mohly déti 1épe pochopit (Stverak, 1983, s. 184).

Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij (1824-1870) se po ukonceni studia na pravnické fakulté
v Moskvé vénuje nejen teoretickym pedagogickym otdzkdm, ale zaméfuje svoji ¢innosti
i na praktickou ¢ast pedagogiky. Velkou &ast svého Zivota stravil cestovanim po Svycarsku,
kde se zaméfil na vzdélavani Zen. Prosazoval vyuku v matefském jazyce spojenou
s narodnimi prvky vychovy. Ve svych pracich se zaobird myslenkou, Ze na formovani
charakteru clovéka nemd vliv pouze vychova, ale také prace. Upozoriioval na vyznam
psychologie, jako nedilné soucasti védecké pedagogiky, nebot’ ma-li byt ¢loveék dobrym
pedagogem, musi zdka poznat ze vSech jeho stranek. Kladl diraz na humanni pfistup
k détem, dobrou znalost rodného i1 ciziho jazyka. USinskij se stal zakladatelem ruské
narodni Skoly a ruské narodni pedagogiky. Jako viibec prvni se pokusil pedagogiku postavit

na psychologickém zékladu. (Stverak, 1983, s. 190-193).

Nikolaj Ivanovi¢ Pirogov (1810-1881) byl 1ékatem, chirurgem, pedagogem a profesorem
na Petrohradské univerzité. Prosazoval obecné humanitni vzdélani. V pedagogice se
zamé&foval zejména na jeji praktické casti. Byl velkym kritikem tehdejSiho zaostalého

ruského $kolstvi (Stverak, 1983, s. 189).
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V roce 1914 ptsobi v Rusku na 700 Skolskych zafizeni, z toho 400 gymnazii, 276 Skol
a 9 univerzit. Dal§i rozvoj ruské a sovétské pedagogiky ovlivnila Velka fijnova
socialisticka revoluce v roce 1917. V té dobé zacalo vznikat nové sovétské Skolstvi, které

bylo ovlivnéno socialistickymi a komunistickymi myslenkami (Tolstoj, 1910, s. 214).
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3 SOCIALNE PEDAGOGICKA CINNOST LVA NIKOLAJEVICE
TOLSTEHO

Spolu s preklady literarnich uméleckych dél L. N. Tolstého mizeme zaznamenat i odezvu
na jeho pedagogickou cCinnost. Zhruba od Sedesatych let 19. stoleti se jiz ncktefi nasi
vyznamni pedagogové obraci k ndzorim ruskych pedagogi na ruské Skolstvi, naptiklad
rozbory pedagogickych nizorti N. G. Cernysevského, N. 1. Pirogova, K. D. Usinského.
Nikdo ze jmenovanych mysliteli vSak nevyvolal svymi nazory a myslenkami takovou

mnohostrannou odezvu a tolik polemik, jako L. N. Tolstoj (Tolstoj, 1957, s. 25-30).

Celé dilo L. N. Tolstého, vytvofené v oblasti pedagogiky, vychazi z jeho osobnosti. Je az
podivujici, jak jsou vsechny jeho pedagogické nazory protkany hlubokym a upiimnym

demokratismem a pfitom je Tolstoj vlastné aristokratem.

To, co se délo v Rusku pro vzdélani lidu, se Tolstému viibec nelibilo. Uz to byly tfi roky,
co Tolstoj zaloZil Skolu v Jasné Poljané a premyslel, z ceho by se mély déti ucit ¢ist a psat.
Byl odpiirce uceni zpaméti, chtél, aby déti rozumély tomu, co se uci a rady cely zZivot Cetly.
Muze se ndm to zdat velice jednoduché, ale v dobé Tolstého tomu tak vibec nebylo. To jej

podnitilo k napsani Citanky ruskym $kolam (Veleminsky, 1923, s. 75).

Tolstého ¢itanky jsou zcela novym typem pedagogickych knih. Pfi psani ¢itanek mél na
paméti, ze je kniha pfedevSim urcena détem. Musi byt psdna v duchu jejich chapani, ve
spojitosti s okolim, ve kterém se nachazeji, ve kterém Ziji. Pfi psani Citanek vychazi Tolstoj
ze zajmu déti, z jejich zplsobu vyjadfovani. Zména tkvi také v tom, ze Tolstoj psal ¢itanky
v duchu uméleckém. Ve svych dilech vSak pamatoval na vychovu mravni i uméleckou.
Tolstého Citanky byly velmi smélym pokusem o uméleckou Cetbu ve Skole (Veleminsky,

1923, 5. 75).

Vcelém Tolstého dile jsou obsazeny nazory nébozenské, mravoucné, socialni
1 vychovatelské. Tolstoj se zabyva otazkou smyslu Zivota, problematikou ve sféte socidlni,
ekonomické, soukromym vlastnictvim, vyukou, rodinou, manzelstvim a v neposledni fadé
otazkou valky a miru. Tolstoj ve Skole pfizpisobuje obsah vzdélani potiebé
a uziteCnosti. Pedagogicka €innost Tolst¢ho vychdzi z té nejhlubsi tcty k ¢lovéku, k jeho
pfirozenému byti, k jeho dusi a k jeho tvofivym schopnostem a piani se rozvijet (Stverak,

1983, s. 193-195).
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3.1 Psani ucebnic

Pti psani ucebnic snil Tolstoj o tom, ze se podle jeho Slabikafe a ¢itanek budou ucit

vvvvvv

wev

konzul Eugen Schuyler. Sesbirany a pfepracovany material jesté prozkousel v domaci
skole. Nakonec v roce 1872 vychazi ,,Azbuka® coz je vlastné Slabikat s Citankami. Tolstoj
uvadi v oznameni v novinach, ze se jedna o slabikai a navod, jak naucit déti ¢ist a psat.
Uplné prvni vydani Azbuky mélo Gtyfi silné svazky, které obsahovaly 150 — 200 stran.
V kazdém svazku byla ruska ¢itanka, pocetnice, ucebnice jazyka cirkevné slovanského

a pouceni pro ucitele (Veleminsky, 1923, s. 76).

Dalsi vydani ,,Slabikare* jiz bylo doplnéno obrazky a byla zde doporu¢ovdna metoda
starodavného hlaskovani. Pro déti je totiz snadnéjsi u€eni, jestlize slysi nahlas slabikovani
slov. Zpocatku Tolstoj doporucuje pfistup od diktovani jednodus$sich slov az po ta

zvlastnosti ruské vyslovnosti (NesSpor, 1971, s. 111-113).

Citanky byly zpracovany tak, aby upoutaly jak mluvnicky, tak i vypravéésky. Prvni &itanka
byla spojena se Slabikafem a byla rozdélena na Ctyfi ¢asti. V prvni ¢asti byly jen kratinké
¢lanky, v druhé ¢asti pohadky a détské pribchy, tieti Cast se zabyvala praktickymi piiklady

ptirodovédeckymi a ctvrta ¢ast obsahovala dveé velké basné.

Pro mluvnické cvi¢eni byla prvni citanka zaméfena na rozdélovaci znaménka a na
predlozky. Druh ¢itanka se vénovala ruskému pravopisu. Tteti ¢itanka pak pokracovala ve
zdokonalovani padl podstatnych a ptidavnych jmen, zaméfovala se na Cislovky a ptislovce.

Ctvrtd, posledni, na zvlastni tvary slovesné.

Velmi obsirn€ se Tolstoj vénoval pokynim pro vyucovani pocti. UCil pocitat starorusky.
V prvni pocetnici seznamil zdky s cCislicemi fimskymi a pozd&ji arabskymi. V druhé
pocetnici byli Zaci sezndmeni se s¢itanim a od¢itdnim za pomoci pocitadla. Treti pocetnice
obsahovala déleni, které Tolstoj spojoval se zpétnym ndsobenim. Chtél détem vstipit
zejména pochopeni pro poéetni ukony, odsuzoval zmechanizovani poétii. Ctvrta poetnice

obsahovala latku tykajici se zlomki. Zde upfednostnil jako pomticku rizné dlouhé klaciky.

Tyto prvni pokusy Tolstého byly velmi kriticky ohodnoceny a Tolstoj byl poucen o nutné

zméné, zejména Slabikafe. Proto celé své dilo vroce 1874 piepracoval do definitivni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 36

podoby, které bylo vydano ve dvanacti Castech, a to slabikar, Ctyfi ruské Citanky, Ctyfi

slovanské ¢itanky, dveé pocetnice a ptirucka pro ucitele.

Novy Slabikdi — ,,Novaja Azbuka* zroku 1875 zalind velmi zvolna. V prvni Casti
Slabikafe jsou pouze dvojslabi¢na slova s nejveétsim poctem Sesti pismenek, druha ¢ést se
sklada pouze z trojslabi¢nych slov a teprve ve tieti ¢asti se Tolstoj dostava k trojslabi¢nym
a del$im slovim. Tolstoj chtél, aby Slabikat obsahl co nejvice latky ke ¢teni a diktatim.
Clanky ze Slabikéie byly ze Zivota déti a z prostiedi, které déti obklopuje. Jsou zde bajky,
ptibéhy, ale i dlouhé pohadky. Slabikat obsahuje kolem sta ¢lankt. Jako prvni je zde ruska

¢ast, pak slovanskd, modlitby a desatero, také Cislice arabské, slovanské a fimské.

Prepracované cCitanky zUstaly Ctyfi, jako v prvni verzi. Naproti tomu vSak byla prvni
¢itanka velmi zabavnd, plna vtipnych bajek, krasnych obrazkl. V druhé c¢itance se Tolstoj
zam¢étil na zvitatka a soucit. Byly zde uvedeny povésti a piibéhy, které ¢tenaie zavadely do
oblasti d&jepisu, zemépisu a ptirodopisu. Treti ¢itanka méla svou zdbavnou ¢ast, ktera méla
Ctenati priblizit prakticky zivot. Byla plné ptirodovédeckych ¢lankl se spoustou obrazkd.
Ctvrta &itanka byla jak zdbavna, tak i pouéna pro venkovsky Zivot. Tolstoj v ni popisoval
svym sedlakiim jevy chemické, magnetismus, ale i vzduchoplavectvi (Veleminsky, 1923,

5. 80-84).

Tolstoj chtél, aby bylo jeho dilo napsano prostym jazykem, aby mu kazdy rozumél. Z knih

Ci8i laska k lidem, k ptirod¢, zviratim, ale také zodpovédnost za vSe zivé. Nekdy jsou jeho

¢lanky az prehnané dramatické.
Uryvek z &itanky:

, Kdyz sel Serjoza spat, byl cizek jesté Ziv. Serjoza dlouho nemohl usnout, pokazdé kdyz
zavrel oci, vidél ¢izka, jak lezi a dycha. Rano, kdyz prisel Serjoza ke kleci, videl, Ze cizek uz
lezi na zadech, nozky natazené a ztuhly. Od té doby uz Serjoza ptaky nikdy nechytal.

(Kojzar, 1952, s. 74).

Jeho citanky byly plné veselé¢ nalady, byl v nich ruch, pohyb a plno humoru. Selskym
détem, které jeho povidky &etly, nebyly tyto piibéhy vibec cizi. Cerpaly z kazdodenni
zkuSenosti Zivota, ktery zily. Bajky uvedené v Citance jsou vybirdny podle znalosti
a zkuSenosti venkovskych déti. V Rusku byl velky zdjem o selsky svét a i pies velkou
pfevahu selského obyvatelstva byly ¢itanky pro venkov prepychem. Citankami vytvoril

Tolstoj novy typ knihy — knihy Skolské. Chtél ukazat, jak ma Skolni kniha vypadat a Ze je
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predevsim pro déti. Jejim tkolem bylo nenasilnou formou vtahnout déti do takového ucent,
které by odpovidalo détskému vkusu. Citanky Tolstého jsou prodchnuty silnou osobnosti
autora, a to je odliSuje od ostatni literatury. Tolstoj se nespokojil pouze s prepracovanim
a cizimi informacemi o psani ucebnic pro déti, ale vytvofil vlastni praci s vlastnim ndzorem
spojenym s vlastnim vyrazem svého poméru k détem. Slabikat a Citanky Tolstého byly
vydany v statisicovych vytiscich nejen v Rusku, ale i v ostatnich statech (Veleminsky,

1923, s. 85-90).

3.2 Jasnopoljanska Skola

V duchu Rousseauovy ideologie bylo pfanim Tolstého stit se dobrym otcem svych
poddanych v Jasné Poljané. Tolstoj, stejné jako Rousseau, byl vychovan bez plsobeni

vlivi Skolstvi, proto m¢l tak svobodny nézor na Skolstvi.

Podle Tolst¢tho ma byt skolni naplni vzdélavani, v zasadé vsSak ne nucené Skolsky
organizované, ale ziskdvané zkuSenosti v Zivoté. Tolstoj zcela odmita vychovu jako
umyslné formovani lidi, dle jeho nazoru je takova vychova neplodna a nepfipustna.
Poukazuje na ndzor Rousseaua na piirozeny vyvoj ditéte, kladeni dirazu na svobodu,
ze které pochazi ta spravna vychova. Proto zaklada v Jasné Poljané svou vlastni Skolu, kde
hodla vychézet z vlastnich metod vyucovani a snazi se do Skoly vtisknout své zivotni
zkuSenosti a vychovatelské nazory. Tolstoj byl pfesvédCen o neuzite¢nosti nucené Skolni

vychovy, a proto vSechny zakladni rysy Jasnopoljanské skoly vychazeji z této teze.

Tolstoj vytvafi pi1 vyu€ovani naprosto neformalni atmosféru svobodné vyuky, nebot’ pouze
tehdy 1ze podle Tolstého plné vyuzit snahu ucit se. Ve Skole bylo samoziejmosti, Ze ten,
kdo vice umél, pomahal tomu, kdo znal a védél méng. Jelikoz m¢l ucitel k détem velmi
blizko, dokézal ke kaZzdému najit individudlni pfistup. Jestlize se zacala pozornost déti ve
tfidé snizovat, preruSil ucitel vyucovani a déti béhaly a hraly si venku, vzdy vSak
v blizkosti ucitele. Dé&ti se za sedm az osm mésicli naucily ¢ist, psat a pocitaly nejen

s celymi Cisly, ale 1 se zlomky (NeSpor, 1971, s. 70-74).

Jasnopoljanska $kola méla dvé téidy, vys§i tfida méla dvé oddéleni. Skola se nachazela
v jednopatrovém domé, ztoho dvé mistnosti tvofily tfidy pro Zaky, jedna byla kabinet
a dvé byly urceny pro potieby ucitelii. Ucitelé zde byli ¢tyfi. Dva byli starsi, kteti jiz ucili

ve $kole delsi dobu a dva novacci, ktefi sami teprve vysli ze skoly. Zaki bylo kolem ticeti
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az Ctyticeti, nebyli zde zadni zacateCnici, dévc€at bylo ve skole velmi malo. V té dobé se
povazovala navstéva dévcat ve Skole za prepych. Pozdé&ji, po uspéchu Jasnopoljanské
skoly, podet dévéat vzrostl. Skolu zadaly navitévovat i déti ze vzdalengjsiho okoli. Vedle
déti chodili v zimé, kdy nebylo tolik prace na poli, do skoly i dospéli, aby se naucili ¢ist

a psat.

., Zacatecniky nemame. Prvni trida cte, pocitd, resi ukoly s tremi zakladnimi pocetnimi
ukony a vypravuje biblickou déjepravu, takze se predméty deli podle rozvrhu takto: 1. cteni
mechanické a postupné, 2. psani, 3. krasopis, 4. mluvnice, 5. biblicka déjeprava, 6. ruské
déjiny, 7. kresleni, 8. rysovani, 9. zpev, 10. pocty, 11. rozhovory z oboru prirodnich véd
a 12. nabozenstvi. ““ (Tolstoj, 1957, s. 150).

Tolstoj se sam uréil jako feditel $koly s pravem jakéhokoliv zasahovani do vyuky. Skola
zacinala v 8 hodin. Dé¢ti do Skoly nenosily zddné pomucky, nedostavaly domaci tkoly
a nemusely si ani nic pamatovat. PfinaSely do Skoly pouze svou pfirozenost a vnimavost.
Ucitel nikdy zaktim nic nevytykal, ani to, ze pfisly pozdé, zajimavosti vSak je, ze nikdo
pozd¢ neptichdzel. Pouze ty déti, které mély pied odchodem do Skoly doma né&jaké

povinnosti (Veleminsky, 1923, s. 16).

,.Skola je bezplatnd a jeji prvni Zdci jsou z vesnice Jasné Poljany. Mnozi z téchto Zdikii ze
Skoly odesli, protoze jejich rodice neuznali jeji uceni za spravné, mnozi prestali chodit,
kdyz se naucil c¢ist a psat a nastoupili do prdace na stanici (je to hlavni vydelek v nasi

vesnici). “ (Tolstoj, 1957, s. 169).

Zakladnim bodem vyuky byla ve vyu€ovani volna kazen s dobrovolnym potadkem. Ucitelé
velmi malo zasahovali do détskych sporti a napominali je. Zaci Gasto bez napomenuti
z riznych Sarvatek pred vyucovanim sami se usazovali do skupinek ve tfidach a zacinali se
ugit. V dobé vyuky se Zaci mohli riizné ve t¥idé pohybovat a kdykoliv odchazet. Casto se

vSak protahovala vyuka az do pozdnich hodin vecernich, byt’ oficidln€ méla skoncit drive.

Jedenkrat tydné, vzdy v nedé€li, meli ucitelé poradu, kde podle vysledkl prace sestavovali
rozvrh uciva na dalsi tyden i ptesto, Ze rozvrh se zfidkakdy dodrzoval. U€itelé ménili ucivo

dle momentalniho zajmu a potieb déti.
Jasnopoljanska Skola se od jinych skol liSila v metod¢ vyuky nejen ve svém volném
ptistupu, ale i v podani a vysvétleni nové latky zakiim. Tolstému Slo o co nejjednodussi,

zaroven vSak zajimavy zplsob vykladu. Takovy, ktery by zaky zaujal a stal se pro né
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srozumitelnym. Slo mu o to, aby Zak postupné zpracovaval novy piisun latky a mohl
Skole brana velmi vazné€, nebot’ Tolstoj poukazoval na jeji duilezitost nejen pii zkouskach,

ale i v nutnosti spravného vyjadfovani vlastnich myslenek v bézném Zzivoté.

Cteni bylo v Jasnopoljanské $kole rozdéleno na mechanické a postupné. Ukolem
mechanického c¢teni bylo sklddani slov se zndmymi znaky, zatimco postupné cteni
predpokladalo znalost spisovného jazyka. Psani mluvnice a krasopisu se zaci ucili soucasné
s poznavanim a psanim pismen, slabik, slov. Tolstoj také kladl diraz na psani slohovych
tiloh. Zéci v prvni a druhé t¥idé si sami mohli vybirat z piib&hu ze Starého zdkona, zatimco

star§i zaci jiz vytvareli slohové tlohy piimo na dana témata. (Tolstoj, 1957, s. 170-195).

V pfedmétech Biblicka dé&jeprava a Ruské déjiny se déti nachdzely v jakémsi kruhu,
v jehoz stfedu byl ucitel a ten jim pted¢ital v Bibli a v knihach o Ruskych dé&jinach. Po
ptecteni probihalo néco jako diskuse o prectené pasazi z knihy. Pokud hovoftila spousta
zakt dohromady, ucitel ukazal na jednoho z nich, ktery mél mluvit. Takto se prostiidali
vSichni Zaci. Pfi vyuce zemépisu byl dle Tolstého nejvétsi chybou spéch. Domnival se, ze
potieba vse peclivé vysvétlit, poptipadé nazorné ukazat. Pti studiu zemékoule a jejiho
pohybu kolem slunce, stfidani noci a dne, Tolstoj pouZival globus a svi¢ku pro vétsi
predstavivost déti. Uvadél, ze dulezité neni to, Ze je zemé kulata, ale to, jak na to lidé pfisli

(Tolstoj, 1957, s. 196-220).

Kresleni a zpév byly v Jasnopoljanské Skole dva predméty, které se svym charakterem
vyuky naprosto liSily od vSech ostatnich pfedmétl. Ze zacatku si Tolstoj kladl otdzku, co
vlastné v téchto umeéleckych predmétech bude ucit, nebot’ cely zivot déti se doposud
zaobiral pouze otdzkou, co budou tento a pfisti dny jist. Také mu zdravy rozum fikal, Ze
z zadného z jeho zakl nebude umélec, nebot’ naplni jeho dne bude orani a péce o rodinu.
Na druhou stranu si Tolstoj fikal, zda ma viibec pravo pfipravit déti o jakykoliv umélecky
prozitek. V kresleni byla casto pouzivana jako pfedloha né&jakd pomiicka z pftirody.
V hudbé byly v osnovach pro narodni Skolu piipustné pouze sborové cirkevni zpévy, coz se
ukazalo pro déti nezdzivnym a nudnym. Tolstoj se snazil ucit déti zpévu podle not. Ze

zkuSenosti, kdyZ se jako ucitel snazil prosté déti ucit hudbé, dosel k jistému zplsobu:
1. Jestlize bude psat noty Cislicemi, je to pro déti ndzorné&jsi a smysluplné;jsi.

2. Uceni taktu odd€lené od not je pro déti pfijatelnéjsi a snadné;jsi.
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3. K tomu, aby uceni hudby pfinadselo néjaké vysledky, je potieba, aby se zéci ucili jiz
v zacatcich uméni s radosti milovat, ne je ucit dovednosti zpivat a hrat na hudebni

nastroj.

4. Nic neskodi hudbé tak moc, jako to, co se podoba produkci sborti pti zkouskach

a slavnostech v chramech.

5. Ucime-li prosty lid hudbé, m¢lo by se stat cilem piedat jim pouze ty védomosti,

které sami skutecné¢ mame a nevnucovat mu Spatny vkus, ktery se u nas vyvinul.
(Tolstoj, 1957, s. 197-236).

,,Neni nic snazsiho nez byt universitnim profesorem a neni nic tezsiho nez byt ucitelem
narodni skoly: v prvnim pripadé lze vSechny problémy a obtize predvidat, v druhém

pripade nas Sire pozadavkii prekvapuje a dési .

(Tolstoj, 1957, s. 281)

3.3 Redaktor ¢asopisu Jasnaja Poljana

O tom, ze svou pedagogickou cCinnost myslel L. N. Tolstoj vazn¢, svédcilo i jeho
rozhodnuti zalozit a vydavat vlastni pedagogicky Casopis. Na tuto myslenku pfisel pfi
svych navstévach cizich zemi. V roce 1861 si v Petrohrad¢é zazadal o povoleni vydavani
pedagogického Casopisu. Toto zahy dostal a zacal vydavat pedagogicky Casopis s ndzvem

wJasnaja Poljana®.

Casopis, mési¢nik Jasnaja Poljana, vznikl 1. ledna 1862 za uéelem piinaeni teoretickych
1 praktickych ¢lankii z oblasti pedagogiky. Kazdé ¢&islo se mélo skladat ze dvou

samostatnych ¢asti: ,Skola Jasné Poljany* a ,, Kniha Jasné Poljany.*

Prvni ¢ast se méla zaobirat Clanky pedagogickymi a druhd ¢ast Clanky lidovymi.

Takovymi, které by byly pro lid srozumitelné a zajimavé (Tolstoj, 1957, s. 85).

I kdyz plvodnim zdmérem bylo, aby do casopisu piispivali pfevazné ucitelé

Jasnopoljanské skoly, psal Tolstoj vétSinu teoretickych stati sam.

Prvni Cislo Casopisu obsahovalo velmi bojovné ¢lanky Tolstého o specialnich otdzkach
vyuky zékd. BohuZel se v té dobé nazor ruskych pedagogli na Skolstvi neztotoZzioval
s nazorem Tolstého. Tolstoj chtél uvetejnénim ¢lankd podnitit rozhovor o stavu ruského

Skolstvi, toho se vSak nedockal. Dostavila se pouze tvrda kritika jeho nazorti na skolstvi od
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uznavanych zastupcii pedagogiky tehdejsSiho Ruska. Jedinym uspéchem prvniho Ccisla
Casopisu byla finan¢ni podpora potieb lidu, Skoly ¢i pro nemocnice, od nezndmé ¢tenarky
Casopisu. Tolstoj byl sice zasazen lhostejnosti Ctenait prvnim vydanim casopisu, ale

z finan¢ni odmény ¢tenarky zalozil novou skolu pro chudé déti.

Na zéklad¢ zkusenosti redakce z prvniho vydani ¢asopisu Jasnaja Poljana byla v ¢asopisu
uvedena zadost o zvefejilovani materidli s tématem Skolstvi z riiznych koncin celého
Ruska. Timto by totiz uvadéla do povédomi lidi potfeby zaki, uditelt 1 rodich, ktefi
nardzeli na piekazky pti vzdélavani lidi v Rusku. To vSe se pak mohlo stat dobrym

materialem pii vyvoji ruského Skolstvi.

Ptivodné o&ekavany uspéch Gasopisu se viak nedostavil. Casopis narazil nejen na odmitavy
postoj tehdejSich ptedstaviteld pedagogiky, ale i na lhostejnost vefejnosti. Tolstoj sadm

ukoncil ¢innost ¢asopisu v lednu 1863 (Pecha, 1982, s. 28-32).

V Rusku v té¢ dob€ vychazelo velmi malo odbornych ¢asopisti s pedagogickou tématikou.
Presto Tolstoj, byt tehdy jesté jako velmi malo zndma osobnost, zalozil tento velky

meésicnik, odkdzany pouze na piispévky Skolskych pracovnikl z jednoho okresu.

Veftejnosti byl ¢asopis pfijiman rizné. Kritika mésicniku Jasnaja Poljana na sebe nenechala
dlouho cekat a vysla v mésicniku Sovremenik v nepodepsaném ¢lanku, jehoz autorem byl
spisovatel N. G. Cernysevskij. I kdyz zde Cernysevskij chvalil svobodu v Jasnopoljanské
Skole, na druhou stranu poukazoval na malé vzdélani redaktori Casopisu Jasnaja Poljana.
Proti této kritice se vSak Tolstoj v dalSim cisle svého casopisu ohradil. Podle nazoru
Cernysevského obsahoval &asopis Tolstého $patné, ale i dobré ¢lanky. Bohuzel viak pro
vydavani Casopisu tohoto typu nestaCilo mit pouze osobni citéni a uSlechtilé snahy

o zlepSeni, ale diileZit4 byla i dikladnd vé€decka priprava.

wVydavani pedagogického casopisu ujali se lidé, kteri sebe pokladaji za velice chytré
a jsou nakloneni mit vSechny ostatni lidi, napriklad i Rousseaua a Pestalozziho — za
hlupaky, lide, kteri maji jakousi osobni zkuSenost, ale nemaji urcitych nazorii vseobecnych
ani vedeckého vzdelani. S temi viastnostmi jali se cisti pedagogické knihy, Cisti pozorné,
docitati do konce nemaji za nutné, - to jsou pry samé hlouposti, pred nami nikdo niceho
nevymyslil ve véci vzdelani lidu ... A tak zbylo, aby se Fidili jen svymi nahodilymi dojmy

a svymi krasnymi city. Ale néco preci jen cetli a zapamatovali si, - uryvky cizich myslenek,
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jez utkvely jim v pameéti, leti jim z ust nazdarbuh, v nahodilé souvislosti a s jejich osobnimi

dojmy. Z toho prirozené vznika chaos.*“ (Veleminsky, 1923, s. 57-59).

Casopis ,,Jasnaja Poljana“ vychazel v dobg, kdy Tolstoj jesté nebyl tak vyznamnou

osobnosti a ¢asopis byl finanéné odkazan pouze na prispévky Skolskych pracovnik.
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4 VLIV IDEJi LVA NIKOLAJEVICE TOLSTEHO NA EVROPSKOU
SOCIALNI PEDAGOGIKU

Navstévou Evropy nebyl Tolstoj nijak nadSen. Zapadni spole¢nost povazoval za nelidskou
a krutou, nevidél v ni vzor toho, jak by mél svét vypadat. V osmdesatych letech opustil
spolecnost, ze které pochdzel a snazil se zafadit mezi muziky, a to nejen fyzickou praci, ale
1 stylem oblékani. Jeho Zivotnim krédem bylo neprotivit se zlu nasilim a celkové nenasili.
Tato teze se prolinala celym jeho dilem, zdirazioval potiebu mravni vychovy v uméni.
Tolstoj se stal jednim z prvnich autori v Rusku, ktefi se pokusili své dilo pfiblizit zdpadni

civilizaci, coZ se mu svym zpusobem podafilo.

Jiz od roku 1889 se v Evropé objevuji ¢lanky vénované nazorim Tolstého na vychovu
a vyucovani, preklady jeho stati, ¢itankovych povidek, recenze pivodnich i pteloZzenych
praci o Tolst¢ém jako o pedagogu. PredevSim radikdlnost nazori Tolstého
byla v diametralnim protikladu s ustalenymi nazory a praxi tehdejsi Skoly (Tolstoj, 1957,
s. 5-10).

Ve stinu tehdej$iho Ruska predstavoval L. N. Tolstoj svétlo svitici v temnoté vS§eobecného
duchovniho zapomnéni. Po Tolstého smrti o0 ném francouzsky spisovatel Anatole France
napsal: ,, Vidél svyma duchovnima oc¢ima horizonty, které jsou ndm stale neviditelné .
Fyzik Einstein pak tekl: ,,Dnes neni nikdo s Tolstého hlubokym vhledem a moralni silou*.

Tolstoj se stal prorokem nové doby (Jehlicka, 1964, s. 10).
,»ROMAIN ROLLAND (1928)

., Velika ruska duse, jejiz plamen se zazehl pred sto lety, byla pro lidi mé generace

nejcistsim svétlem, které ozarovalo jejich mladi“ (Jehlicka, 1964, s. 11).
»THOMAS MANN:

,Stlu jeho vypravecského umeéni nelze s nicim srovnavat. Kazdé setkani s nim viéva do
talentu, obdareného vnimavosti proud sily, bodrosti a jaré svéZesti ...... “ (Jehlicka, 1964,

s. 11).
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4.1 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj a jeho vliv na Pfemysla Pittra

Ptremysl Pitter se narodil 21. ¢ervna 1895 v Praze. Jeho otec vlastnil tiskatsky zdvod, ktery
velmi brzy po smrti otce Pitter pfebira a ma zodpovédnost za cely jeho chod. Po vypuknuti
1. svétové valky vstupuje jako dobrovolnik do Rakousko-Uherské armady. Ve valce vSak
odmita stielbu na protivnika, za coz je souzen a odsouzen k trestu smrti. Tomu vSak zdarn¢
unikd. Pod vlivem valeénych zazitkli se stal velkym odplrcem valky a silné véticim
kiestanem a pacifistou. To se stalo smyslem jeho Zivota. Ve valce dal slib Bohu, jestli
ptezije, zasvéti cely zbytek zivota péci o déti a lidi, ktefi to potfebuji.

Na jeho novy smysl zZivota — kfestanstvi - méla vliv pravé cetba Bible a dilo Petra
Chelcického spolu s literarni tvorbou Lva Nikolajevice Tolstého. Zejména jeho dilo
»Povidky pro 1id*“ a povidka ,,Kde Laska, tam Bih“. Stejné¢ jako Tolstoj odsuzuje Pitter
jakoukoliv, 1 obrannou valku, nebot’ valka neni v souladu s kiestanskym pojetim dobra. Je
pfesvédcen, ze zlo nelze vymitit nasilim. Tolstoj na Pittera zaplsobil svym Zzivotem
ktestana a pacifisty s nenasilnym feSenim odporu proti vélce a nasili. Tento Tolstého vliv

se odrazi v Pitterové dile ,,Pacifismus a obrana* z roku 1931 (Pasak, 1995, s 20-40).

Po prvni svétové valce Piemysl Pitter zalozil nékolik osvétovych spiritudlnich spolkd,
jejichZ prosttednictvim se snazil zasazovat mimo jiné¢ o mezinarodni odzbrojeni. Usilovné
podporoval tzv. odpirace vojenské sluzby z diivodu svédomi. To se vSak nelibilo statnim
organtim, které vidély v jeho €innosti propagaci radikélniho pacifismu. Z téchto diivodi byl

n&kolikrat souzen a dokonce uvéznén (Capek, 2010, s. 34).

Pitterovou nejvétsi zasluhou bylo zaloZeni MiliCova domu. Ptes zékaz za 2. sv€tové valky
pomahal Zidaim, nosil jim potraviny a 1éky. Po valce petoval o zubozené déti, jak Seské,
tak némecké i zidovské. Pomahal viem détem bez ohledu na jejich piivod. Rikal, ze déti

nemohou za to, jaké maji rodice.

Pitter, ovlivnén myslenkami Tolstého, se boufi proti pomluvam, 1zim a bouré neviditelné,
ale silné zdi mezi lidmi a ndrody. Domnival se, ze to Bih mu ukézal cestu v boji proti

nasili a poslal ho na pomoc v§em potfebnym lidem.
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4.2 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj a jeho vliv na T. G. Masaryka

Tolstého vliv na prelomu devatendctého a dvacatého stoleti byl nesmirny, zejména jeho

nauka o nenasili.

T. G. Masaryk se s Tolstym osobné znal. Pti pfilezitostnych navstévach u Tolstého v jeho
sidle hledal ¢asto pochopeni Ruska. Tolstoj zastaval nazor (s odvolanim na stfedovéky
vpad TatarG do Ruska), ze boj lidi roznécuje a strhava. Z ¢ehoz vyplyva, Ze pii aktivni
obran¢ je vice obéti, nez pii pasivni rezistenci, ktera naopak uto¢nika pomalu otupi a unavi.
V tomto vsak Masaryk zastdval zcela opacny nazor. Masarykovo stanovisko bylo-ma-li

nckdo padnout - at’ je to rad¢ji Gtocnik.

T. G. Masaryk projevoval velky zdjem o ruskou literaturu, coz podnitilo jeho snahu
navstivit Rusko. V dubnu v roce 1887 pfijizdi T. G. Masaryk na prvni navstévu Tolstého
do Moskvy. T. G. Masaryk si prosel Tretjakovskou galerii a zavital i do archivu
ministerstva spravedlnosti. Hlavnim pfdnim T. G. Masaryka bylo poznat celé Rusko
a predev§sim Moskvu. Tolstoj i Masaryk byli ze spolecného setkani nadSeni a zjistili, Ze

maji podobné filozofické ndzory.

Pfi prvni navstévé u Tolstého v Jasné Poljané v roce 1887 byl T. G. Masaryk ptekvapen
celkové zanedbanou vesnici. Jejich prvni spoleéné hovory probihaly v opacném duchu, nez

st T. G. Masaryk myslel. Tolstoj se sam chtél od T. G. Masaryka néco naucit a ne ucit jeho.

Prvni spole¢né rozmluvy na T. G. Masaryka velmi siln€ zaplsobily. Dalsi navstéva v Jasné
Poljané probéhla hned pftisti rok. Jejich hovory se stale vice zaobiraly otazkou valky
a neodporovani zlu. Pfi druhé navstévé v Rusku byl T. G. Masaryk 7. dubna 1888 zvolen
za fadného clena Psychologické spolecnosti pfi moskevské univerzité. Pii této navstéve se

jejich hovory zabyvaly snahou o sebezdokonalovani a ndbozenskymi problémy.

., Vdlouhych a castych rozhovorech probirali jsme s Tolstym vSecky problémy Zivotni
otazky a zdhady duSe a srdce nejintimnéjsi. Obycejné k tomu zadal podnét urcity a zivy
priklad. Tolstého navstévovali tenkrat lidé ze vsech koncin a hledali u ného ve svych

dusevnich pochybnostech rady a ulehceni.* (Pavlov, 1936 s. 21).

Masaryk Tolstému neustale oponoval a vyvracel jeho nadzory. Zasadni rozdil byl v tom, Ze
Masaryk se narodil do rodiny, kde se zilo ve skromnych pomérech. Je pravdou, Ze Tolstoj

byl hrabéci synek, ktery nelpél na své urozenosti. Tolstoj se nestitil bidy, stal se muzikem
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a jeho heslem bylo bratrstvi viech lidi navzajem. Zil v selské jizbs, avsak plné luxusniho
nabytku, ktery byl bézny pouze v panskych komnatach v Moskevském paléaci. Jeho jidlem
byla sice muzicka kase, jenze k ni popijel ¢aj prvotiidni kvality a ptikusoval vybrané
cukrovi. Pfiemz lid v jeho vesnici Jasnd Poljana zil ¢asto ve veliké bidé. Masaryk

ey

Tolstého upozorioval na bidny Zivot jeho sedlakt, zijicich ve Spiné a v nemoci. Masaryk,
na rozdil od Tolstého, uznaval pokrok a védu, vSe co usnadnovalo lidem zijicim v bidé
zivot. Tolstoj vSak ve véde a pokroku vidé€l spiSe pocatek vseho zla. Masaryk hledal pokrok
1 v ndbozenstvi. V ndbozenstvi nevidél pouze cirkev a jeji obfady a teologii, spiSe spojoval
nabozenstvi s osobnim Zivotem &lovéka, s jeho rodinnym Zivotem. Slo mu o hodnoty jako
je mravnost, spravedlnost a pravda. Osobn¢ chapal ndbozenstvi ve smyslu prace, praci
muze ¢lovék vykonat néco dobrého pro lepsi spoleCenské poméry a zivotni podminky

svych nejblizsich (Pavlov, 1936 s. 20-28).

Tteti ndvstéva Masaryka v Rusku probéhla az po delsi dobé¢, a to v roce 1910. V té dob¢ se
jiz Masaryk téméf vyhradné zabyval ¢innosti politického charakteru. Tehdy jiz byl viidcem
nové pokrokové Ceské strany a poslancem rakouského parlamentu. Pficemz jeho naplni
byla zejména otazka revoluce. Podnétem k tomu bylo pro Masaryka dlouholeté studium
ruské literatury a prvni ruské revoluce v roce 1905. V té dob¢ se Tolstoj zaméfil na otdzku

pri¢iny sebevrazd. Revoluce 1 sebevrazda byly pro Masaryka projevem duchovni krize.

Pratelstvi T. G. Masaryka a L. N. Tolstého trvalo skoro ¢tvrtstoleti. Za tuto dlouhou dobu
se pomer jejich ndzorti neustdle ménil. Po prvni navstévé u Tolstého byl Masaryk pod
silnym vlivem moralniho k4zéani a obracel se vice na sebezdokonalovéani a na naboZenské
problémy. Pozdéji se vSak na zakladé svych zkuSenosti obratil k politické ¢innosti a stal se
k uceni Tolstého kriticté;si.

,Ale i v posledni dobé Zivota Tolstého byly dva hlavni problémy, které spojovaly tyto dva
myslitele, a to: probléem nabozZenstvi jakozto base Zivota individudlniho a spolecenského

a zamitnuti hospodarského materialismu a problém sebevrazdy jakozto projevu duchovni

nebo nabozenské krise. “ (Pavlov, 1936 s. 32).

Ptesto, ze T. G. Masaryk nesouhlasil se v§emi nazory Tolstého, m¢l ho velmi rad a vazil si
ho. Casto vSak uvadél, ze piatelit se s n&kym, sjehoz nazory souhlasime, je daleko

snadnéjsi.
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,Mné Zivot daval jiné pouceni, nez jemu. Mnoho a mnoho jsem o jeho pojimani Zivota
premyslel a vroce 1888, udélal jsem dokonce prakticky pokus — na Rusi — Zit po
tolstolovsku, zkusit, jestli by prakse opravila mé nazory a zkuSenosti. Neopravila.*

(Cervinka, 1930 s. 467).

4.3 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj a Rusko

Rekne-li se Rusko, vybavi se nam automaticky i jméno Lev Nikolajevi¢ Tolstoj. Tolstoj
odmital carismus, soudobé pravoslavi, ale 1 liberalismus evropského zapadu a priimyslovy
pokrok. Tolstoj jiz jako Sestnactilety prestal chodit do kostela, odmital se modlit a postit.
Tolstoj zavrhoval méStanské konvence své doby. Car jej pokladal za revolucionéfe, a proto
byl vyloucen z cirkve jako kacii. Tolstoj se vSak v oblasti vychovného ptisobeni obratil
k biblickému uceni. Toto uceni Tolstého ptivadi na myslenku, Ze Pismo ma blahodarny
vliv nejen na vychovu a rozvoj déti, ale i na kazdého jedince obecné. Jakykoliv vyvoj je
v tomto obdobi ve spolecnosti bez Bible nemyslitelny. Tolstoj nechtél zatadit Bibli jen
automaticky do Skolniho uciva, nybrz ji vy¢lenit zvlastni postaveni ve vyuce. Poukazoval
na to, zZe v Bibli se vlastné seznamujeme s historii Vesmiru. Tvrdil, Ze je nutné, aby se zak
prvné sezndmil s historii vesmiru, ze potom snaze pochopi historii Ruska. V Bibli se také
zak seznadmi s novym svétem, bez jakéhokoliv nasilného ptistupu ke znalostem. Tolstoj
tvrdi, Ze zadna jina kniha kromé& Bible nedokéaze zaku pfiiblizit a podat tak ucelené
informace a nedd odpovédi na otazky tykajici se takového fenoménu jako je Pfiroda.
V Bibli také najdeme a pochopime vztahy mezi lidmi, at’ uZ rodinné nebo tykajici se chodu
celé spolecnosti. Ze vSech téchto divodi zastava Tolstoj nazor, Ze Bible pfinasi celistvy
rozvoj kazdého jedince ve spolecnosti, a to téméf pfirozenou a nendsilnou cestou. Zatim
nikdo nenapsal knihu podobnou Bibli, ktera by mohla poslouzit k porozuméni a vysvétleni
vyvoje lidstva a svéta. Proto pozaduje sepsani Bible v jednodus$im jazyku, kterému by
rozuméli vSichni i prosty lid, musi vSak byt zachovén jeji posvatny charakter a kouzlo.

Naopak mohou byt vynechany takové kapitoly, které naprosto odporuji logice véci.

Zvlastni vztah Tolstého k ndbozenstvi je v jeho humanistickém pojeti Zivota, nebot’ Tolstoj
tvrdi, ze lidé sami nejsou schopni zaznamenat a pochopit smysl a vyznam existence byti.

Tolstoj se snazil o vytvoteni vlastniho mystického humanismu studiem textt Bible.

Divame-li se na Tolstého z jakéhokoliv uhlu pohledu, vzdy si uvédomime, ze Tolstoj byl

slozita a zvla$tni osobnost, kterou lze velmi t&Zko pochopit. Slo o ¢lovéka, ktery byl
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vnitin€ rozpolceny a ktery tvrdi, Ze nikdo nemtze dosdhnout dokonalosti. Pfesto mu vSak
nechybélo socidlni citéni, snazil se alespon o zlepSeni zivota svych poddanych v Jasné
Poljan¢, a to se mu také podafilo. Dikazem jeho marnych pokusii o feSeni mravnich
a spolecenskych rozporii Ruska bylo to, ze nadobro odchazi od vyssi slechtické ttidy,
ze které pochdzi a upfednostiiuje obycejny zivot v rodné Jasné Poljané. Zde hgjil z4jmy

rolnikil a tim si vyslouzil nendvist Slechty a vlady (Jehlicka, 1964, s. 15-16).
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

V praktické casti diplomové prace se zaméfime na analyzu zvolenych kapitol z tvorby
L. N. Tolstého. Ke zpracovani kapitol tvorby L. N. Tolstého je v diplomové praci pouzita

metoda obsahové analyzy za pomoci analyzy dat a to skrze oteviené kddovani.

5.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je pomoci analyzy dat ve zvolenych kapitolach tvorby L. N. Tolstého ur¢it,
jaky zpusob vychovy se vyskytoval v jim zalozené Jasnopoljanské Skole. Jasnd Poljana je

nevelka ves v Tulské gubernii, jizn¢ od Moskvy.

5.2 Formulace vyzkumnych otazek

Hlavni vyzkumna otazka ¢. 1:

Jaky typ vychovy zastaval L. N. Tolstoj v Jasnopoljanské skole?
K uptesnéni hlavni vyzkumné otazky budou pouzity tii podotazky.
Podotazka €. 1.1

Jaké znaky vykazuje vychova v tvorbé L. N. Tolstého?

Podotazka ¢. 1.2

Jaky pfinos mé vyuka v Jasnopoljanské skole?

Podotazka ¢. 1.3

Jaky byl vztah mezi Zaky a uciteli v Jasnopoljanské Skole?

5.3 Metody vyzkumu a sbéru dat

Pro zjisténi typu vychovy L. N. Tolst¢ho v Jasnopoljanské Skole byla zvolena metoda

kvalitativniho vyzkumu, pfes oteviené kédovani dle Svaricka a Sedové.

5.4 Vyzkumny soubor

Jako vyzkumny soubor byl vybran:
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1. Uryvek snazvem , O SVOBODNE SKOLE*®, ktery je &asti dopisu, ktery psal
L. N. Tolstoj v roce 1901 pfiteli P. 1. Birjukovovi. Tento uryvek byl zvetejnén ve
IV.svazku ,Uplnych sebranych spist L. N. Tolstého®, s poznamkami

P. I. Birjukova vydaném nakladatelstvim L. D. Sytina v roce 1912 v Moskvé.

2. Popis prace Jasnopoljanské skoly, zvefejnény v Clancich v Casopisu Jasna Poljana
vroce 1862 pod titulkem ,JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU
A PROSINCI “. Autorem téchto ¢lankt je L. N. Tolstoj.

3. Clanek L. N. Tolstého ,VYCHOVA A VZDELANI®, ktery byl zvefejnén

v Cervnovém cCisle Casopisu Jasnaja Poljana v roce 1862.

Uryvky dopisii i ¢lanky jsou sou¢asti knihy Pedagogické spisy od L. N. Tolstého.

5.5 Realizace vyzkumu

K realizaci vyzkumu slouzi &lanek ,, O SVOBODNE SKOLE“. Jedna se o &ast dopisu
psan¢ho L. N. Tolstym pfiteli P. 1. Birjukovovi, jak jiz bylo v praci uvedeno. P. 1. Birjukov
dostal za svého pobytu ve Svycarsku v bieznu roku 1901 dopis od Tolstého. V dopise
Tolstoj uvadi, jak nezbytné je zfizovat Skoly, které¢ by byly pokusem o vzory pedagogické

prace.

Dale ¢lanky ,,JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU A PROSINCI®, napsané
L. N. Tolstym. Clanky byly zvefejnény v lednovém, bieznovém a dubnovém &isle Easopisu
Jasnaja Poljana vroce 1862. V Clancich je obsazen Zivot Jasnopoljanské skoly, jeji
praktické vyucCovani i mimoskolni ¢innost.

Dal3im materidlem, slouzicim k realizaci vyzkumu, je ¢lanek L. N. Tolstého ,, VYCHOVA

A VZDELANI“. L. N. Tolstoj vtomto ¢lanku vénuje pozornost vzdélavani nejen

v Jasnopoljanské skole, ale i v celém Rusku.
Uryvky dopisii i ¢lanky jsou soudasti knihy Pedagogické spisy od L. N. Tolstého.

Po piedteni materialti byl vybran cely ¢lanek , O SVOBODNE SKOLE*“, stranky 417 az
422. Z davodu velké obsahlosti ¢lankd ,,JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU
A PROSINCI* byly vybrany pouze nckteré pasdze z ¢lanku, a to stranky 150 az 163.
V ¢lanku ,, VYCHOVA A VZDELANI “ se jedna o pasaze ze strany 270 az 277.
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Poté bylo pfistoupeno k vybéru znaka do jednotlivych kategorii. Po analyzovani kategorii

byla zji§téna data interpretovana a v zavéru shrnuta.
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6 OTEVRENE KODOVANI A ANALYZA DAT

Jedna se o analyzu dat, u které je zvolena technika otevieného kédovani podle Svaricka
a Sed'ové.
V priibéhu otevien¢ho kodovani jsou data rozebrana na samostatné ¢asti, peclivé prostudovana

a sloutena novym zptsobem (Svaticek a Sed’ova, 2007, s. 211).

Po celou dobu je provadéna dvoji ¢innost, kddovani a kategorizovani materialu. V prabéhu
analyzy neustale dochazi k porovnavani, hledani shody 1 rozdilu. Pii otevieném kodovani
je text jako sekvence rozbit na jednotky. Takovymto jednotkdm jsou pfidélena jména
astémito nové pojmenovanymi — okodovanymi — fragmenty textu je potom dale

pracovano (Svaticek a Sed’ova 2007, s. 211).
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6.1 Interpretace dat

Byly zvoleny kédy v zavislosti na vyzkumné otazce. Ptislusné kody z obsahové analyzy

textll byly zatfazeny do kategorii.

Tabulka ¢. 1. Kategorie a kody

KATEGORIE

KODY

Vychova ve Skole

Zaci
Ucitel
Svoboda
Sami
Vuli
Vybral

Ptistup uciteltl k vyuce

Zaci
Ucitel
Piedmét
Laska
Svoboda
Volnost
Veéda
Dobra

Komunikace zaku a ucitela

Zaci
Ucitel
Dulvérné;si
Vypravuj
Navzijem
Ucit
Vsichni

Vyznam vyuky

Zaci

Ucitel
Poradek
Pravo
Samostatngjsi
Trest
Nepotradek
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6.1.1 Kategorie Vychova ve §kole, vztahujici se k dil¢i vyzkumné otazce: Jaké znaky
vykazuje vychova v Jasnopoljanské $kole? v dopise ,,0 SVOBODNE SKOLE“
psaného L. N. Tolstym priteli P. I. Birjukovovi

V kategorii Vychova ve §kole se uvedené kody v dopisu L. N. Tolstého ,, O SVOBODNE
SKOLE “ vyskytovaly takto - kod - se v uvedeném textu vyskytoval dvanactkrat. Kod
svoboda se v textu opakoval osmkrat. Kod - se opakoval ttikrat a vuli dvakrat. Kod
- se spolu s kodem wucitel, opakoval jedenkrat.

6.1.2 Kategorie Vychova ve Skole, vztahujici se k dil¢i vyzkumné otazce: Jaké znaky
vykazuje vychova v Jasnopoljanské 3kole? v élanku ,,JASNOPOLJANSKA
SKOLA V LISTOPADU A PROSINCI“ psaného L. N. Tolstym v ¢asopisu

Jasnaja Poljana

V kategorii Vychova ve skole se uvedené kody ve vyse uvedeném c¢lanku opakovaly takto:
kod - se vuvedeném textu opakoval tficet dvakrat a kod ucitel tricet Sestkrat. Kod
svoboda se v textu opakoval osmkrat. Kod - byl ve vybraném textu uveden pétkrat.

Kod wuli spolu s kodem - se v tomto ¢lanku viibec nevyskytoval.

Souhrn: Kod svoboda se v kategorii Vychova objevuje pii zjisténi, o jaky typ vychovy se
jedna, zda se muze ucitel 1 zak sdm, bez natlaku, rozhodnout. Na podporu dobrani se
vysledku typu vychovy a svobodného rozhodnuti jsou uvedeny kody sami, viili, vybral.
Koédy ucitel a Zak jsou uvedeny v kazdé kategorii pro potvrzeni, Ze se jedna o vyuku ve

Skole.

6.1.3 Kategorie Pristup ucitelii k vyuce, vztahujici se k dil¢i vyzkumné otazce: Jaky
je vztah mezi ZaKy a uéiteli v Jasnopoljanské $kole? v ¢lanku ,, VYCHOVA
A VZDELANI“ psaného L. N. Tolstym v ¢asopisu Jasnaja Poljana a dopise
,»O SVOBODNE SKOLE* psaného L. N. Tolstym pf¥iteli P. I. Birjukovovi.

Kody nalezejici ke kategorii Pristup ucitelu k vyuce se ve vyse uvedeném clanku
L. N. Tolstého ,, VYCHOVA A VZDELANI“ vyskytovaly nasledujicim zptisobem: kod -
dvacet jedenkrat. Naopak kod ucifel se zde opakoval sedmnéctkrat. Kod - se
vyskytoval ttikrat. Kod laska se zde opakoval dvakrat. Kod svoboda se zde vyskytoval
sedmkrat. Kod - se vtomto Clanku vyskytoval dvakrat. Kod - se zde opakoval

¢trnactkrat.
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Kody nalezejici ke kategorii Pristup ucitelii k vyuce se ve vySe uvedeném clanku
L. N. Tolstého ,, O SVOBODNE SKOLE “ vyskytovaly nasledujicim zptisobem: Kod -
se zde vyskytoval pétkrat.

Souhrn: Kod ldaska se v kategorii Pristup ucitelu kvyuce objevuje v souvislosti
s ucitelovou laskou ke védé — k vyuce ve Skole. Kod svoboda slouzi ke zjisténi dilezitosti
rozhodovani, jak pro ucitele, tak i pro zaky, ve smyslu provozovani stylu vychovy. Kéd
volnost ma spojitost s tim, zda se zak zucastni ¢i nezucastni vyuky, zda bude pfijimat nové
informace, ¢i nikoliv. Kod véda mé zde vyznam predévani novych poznatkii a ma vyznam
pro zjisténi informaci o predavani znalosti zakiim. Kod predmeét ma spojitost s dulezitosti
a vychovnym plsobenim na zaky. Kod dobrd je uveden v souvislosti s vychovatelovym
zpuisobem zivota a vychovou. Kody ucitel a zZak jsou zastoupeny v kazdé kategorii pro

potvrzeni, Ze se jedna o vyuku ve Skole.

6.1.4 Kategorie Komunikace Zdakit a ucitelii, vztahujici se k dil¢i vyzkumné otazce:
Jaky je vztah mezi Zaky a uciteli v Jasnopoljanské Skole? v ¢lanku
»JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU A PROSINCI psaného

L. N. Tolstym v ¢asopisu Jasnaja Poljana

V kategorii Komunikace zZaki a ucitelu z vySe uvedenych kodi vyplyva, ze v ¢lanku
L. N. Tolstého ,JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU A PROSINCI* se kod [l
opakoval tficet dvakrat a kod ucitel tticet Sestkrat. Kod _ a vSichni se opakoval
dvakrat. Kod - navzdjem a ucit se zde vyskytoval tfikrat.

Souhrn: Kody divernéjsi, vsichni, navzajem, vypravuj a ucit v kategorii Komunikace Zdku
a ucitelti ndm shodné slouzi ke zjiSténi, zda viibec a v jaké formé, probihala komunikace
mezi zaky a uciteli v Jasnopoljanské skole. Efektivni komunikace je velmi dilezZitd pro
spravnou vyuku a obsazeni prvki v komunikaci ndm muize pomoci ke zjiSténi typu
vychovy v Jasnopoljanské Skole. Kody ucitel a Zak nam opé€t slouzi pro potvrzeni, ze se

jedné o vyuku ve skole.
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6.1.5 Kategorie Vyznam vyuky, vztahujici se k dil¢i vyzkumné otazce: Jaky ma
p¥inos vyuka v Jasnopoljanské $kole? v ¢lanku ,,JASNOPOLJANSKA
SKOLA V LISTOPADU A PROSINCI“ publikovaného L. N. Tolstym

v ¢asopisu Jasnaja Poljana

V kategorii Vyznam vyuky je nejCetnéjSim kddem ve vybraném uryvku v cClanku
L. N. Tolstého ,,JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU A PROSINCI* B, ktery
zde byl uveden tficet dvakrat. Kod ucitel se vyskytoval v uvedeném clanku celkem tficet
Sestkrat. Kod poradek se zde opakoval Sestkrat. Kod _ se opakoval osmkrat. Kod
- se zde opakoval Sestkrat. Kod pravo se opakoval trikrat. Kod _ se zde
vyskytoval dvakrat.

Souhrn: Kody porddek a neporadek z kategorie Vyznam vyuky se objevuji v souvislosti
s uspofadanim vyuky a vlivli v pribé¢hu vyucovani. Dulezitost usporadani véci, zakh
1 veSkerého plsobeni ostatnich vlivii mé dopad nejen na samotnou vyuku, ale i pozdé;si
chovani zakt. Kod pravo je zde uveden nejen jako svoboda rozhodnuti zaka nepfijit do
vyuky, ale pfi rozhodnuti dostavit se do vyuky, vibec ulitele neposlouchat. Kod
samostatnéjsi upozoriiuje na to, co vyuka zaktim pfinesla, ¢im jim byla. Kod trest je
uveden v souvislosti s védomim, zda se ma trestat, ¢i nikoliv. Kody ucitel a Zdak se zde

vyskytuji pro potvrzeni, Ze se jedna o vyuku ve Skole.
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7 JAKY TYP VYCHOVY ZASTAVAL LEV NIKOLAJEVIC
TOLSTOJ V JASNOPOLJANSKE SKOLE

Cilem praktické casti diplomové prace je zjiSténi o jaky typ vychovy se v Jasnopoljanské
Skole jednalo. V praktické casti jsou uvedeny ¢lanky a dopisy L. N. Tolstého, tykajici se
jeho pedagogické ¢innosti, zejména ve Skole v Jasné Poljan€. Pomoci ukazek této tvorby je

zjistovano, jaky typ vychovy se zastaval v Jasnopoljanské Skole.

V praktické ¢asti diplomové prace jsou dila L. N. Tolstého zkoumana za pomoci obsahové
analyzy. Vysledkem je zjisténi, o jaky typ vychovy se ve své pedagogické Cinnosti
L. N. Tolstoj snazil a jaky ve své tvorbé propagoval. V teoretické ¢asti této diplomové
prace je popisovana nejen jeho pedagogicka ¢innost, ale i cely prifez jeho tvorby a nazort.
Analyza vybranych textti L. N. Tolstého je provedena otevienym kodovanim. Na vybrané
&lanky jeho tvorby je v praci aplikovéana technika otevieného kédovani. Clanky, se kterymi
zde pracujeme, jsou vlozeny do pfilohy diplomové prace. Diplomova prace obsahuje také

diskusi ke zjisténi poznatkil typu vychovy a jeji vyznam pro socialni pedagogiku.

7.1 Divody zjisténi typu vychovy Lva Nikolajevice Tolstého

Zjistit typ vychovy, kterym se vyuc€ovalo v Jasnopoljanské Skole, ndm pomohou urcit
jednotlivé znaky nachazejici se v tvorbé L. N. Tolstého o chodu a déni v této Skole.
K uréeni aplikovaného typu vychovy nam dopomiize zjisténi, jaky maji pristup ucitelé

k zaktim a jaky vyznam ma vyuka zakl v Jasnopoljanské skole.

7.1.1 Zjisténi znaku vychovy Lva Nikolajevice Tolstého

Pro zjisténi znakit vychovy byly pouzity ¢&lanky ,JASNOPOLJANSKA SKOLA
V LISTOPADU A PROSINCI“ a ,,0 SVOBODNE SKOLE“. V dopise, ktery L. N. Tolstoj
pide svému piiteli P. I Birjukovovi "O SVOBODNE SKOLE“ popisuje poznatky
z Jasnopoljanskeé Skoly, které jsou potiebné pro uspésnou vychovu déti. V samotném uvodu
dopisu se zamysli nad vychovou jako celkem, nad zkouménim zdkonitosti pedagogiky
v rozvoji lidského vzdélavani. Zejména se zaméfuje na otazku piistupu k vychove. Dle n¢j
je jediny spravny pfistup k vychové ten, ktery zavisi pouze na vili zéka, na jeho osobni
svobod¢. V ndzorech Tolstého na vychovu se velmi €asto vyskytuje odpor proti nasili

obecné, nejen vici osobnosti ditéte.
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, Tak se tedy vyucovani deli na sedm predmeti. Kolik casu se ma venovat kazdému
predmétu, kromé povinné prace k obslouzeni sebe samého rozhodnou sklony kazdého Zaka.
Predstavuji si to takto: ucitele si rozdeli hodiny pro sebe, ale Zakiim se ponechava na viili,
prijdou-li nebo ne. At se nam to zda sebepodivnéjsi, pro nas, kteri jsme si vybudovali
vzdeélani tak zvracené, je uplna svoboda vyucovani, to znamena, aby zZak nebo Zacka -
prichazeli se ucit, kdy chtéji, conditio sine qua non (nevyhnutelnou podminkou) kazdého
plodného vyucovani, prave tak, jako conditio sine qua non vyzivy je, aby ten, kdo potravu
prijima, chtel jist. Rozdil je jen v tom, ze v hmotnych vécech se hned projevi Skodlivy
nasledek toho, ze upustime-li od svobody, ihned nastane vrhnuti nebo dojde ke zkazeni
zaludku, ve vécech duSevnich se projevi skodlivé nasledky pozdeji, nékdy az po letech. Jen
uplna svoboda umoznuje, abychom nejlepsi Zaky privedli az k hranici, jiz mohou
dosahnout, a nezdriovali je kvuli slabym, protoZe tito nejlepsi Zdaci jsou nam
nejpotiebnéjsi. Jenom svoboda nam umoziuje vyhnout se obvyklému zjevu, Ze vyvolame
odpor k predmétium, které byly oblibené, kdyby si je zZaci svobodné zvolili. Jenom svoboda
nam umoznuje poznat, pro ktery obor ma Zak sklony, jenom svoboda nerusi vychovny vliv.
Jinak budu Zakovi Fikat, Ze v Zivoté neni tireba nasili, ale sam na ném budu pdchat nejvétsi
duSevni nasili. Vim, Ze je tezké, ale co se da delat, pochopime-li Ze kazdy odklon od
svobody je pro vzdeélani zhoubny. Ale neni to tak tezkeé, jestlize se pevné rozhodneme
nedelat nic hloupého. Myslim, Ze je tFeba postupovat takto: A. od 2. a 3. hodiny se vyucuje
matematice, t.j. uci tomu, co zdaci chtéji z tohoto oboru védet. B. od 3. do 5. hodiny uci
kresleni atd. Namitne: a co ti nejmensi? Jestlize nejmensi spravné vedeme, vidy -
zddaji a maji radi presnost, t.j. podrizuji se hypnose napodobovani: jestlize byla vcera

odpoledne hodina, preji si ji mit i dnes ...

Rozdéleni casu a rozvrh predmétii si v hrubych rysech predstavuji asi takto: Zdaci bdi 16
hodin denné. Jsem toho ndzoru, aby se polovina této doby, s prestavkami pro odpocinek
a hry (¢im jsou deti mladsi, tim budou tyto prestavky delsi), vénovala vychové v uzsim slova
smyslu — osveté t. j. prdci pro sebe, pro rodinu a pro jiné: deéti budou cistit, nosit, varit,
Stipat drivi atd.

Druhou polovinu casu veénuji uceni. Ponechdavam Zakovi na viili, aby si ze sedmi predmétii

- to, co ho nejvice zajimd. “ (Tolstoj, 1957, s. 420 - 421).

Z uvedeného dopisu vyplyva, ze vyuka v Jasnopoljanské Skole probihala tak, ze skutecné

zélezelo na zékovi, zda se do Skoly dostavi, ¢i nikoliv. Pokud se do Skoly dostavil, opé&t
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zéalezelo na ném samotném, zda a jakym zptusobem se zapojil do vyuky. Tim, Ze bychom
zaktim néco nafidili, mohli bychom v nich vyvolat nechut’ k pfedméttim, které by si pozdéji
sami zvolili za zajimavé a chténé. Dle jeho ndzoru je to pouze svoboda rozhodovani, ktera
umozni neruseny chod vyuky. Piesto vSak uvadi néjaky néstin vyuky s prestdvkami na
odpocinek a hry s tim, ze u mensich déti by byly tyto piestavky delsi. Doba vyuky by se
m¢ela délit na dvé poloviny, jedna by slouzila k vyuce predmétt, které si zdk sam vybere

a druha prave k odpocinku a hram.
L, JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU A PROSINCI

. Jsem presvédcen, ze Skola nema zasahovat do vychovy, kterd prislusi jenom rodine, ze
Skola nema a neni ani opravnéna odménovat nebo trestat, Ze nejlepsi policejni
a administrativni cinnosti Skoly je ponechat Zakiim uplnou svobodu, aby se ucili a sviij

vzdjemny pomer si upravili podle svého. “ (Tolstoj, 1957, s. 157).

Z aryvku ¢lanku psaného L. N. Tolstym opét vyplyva, Ze vychova ve Skole by méla byt

odrazem zékova svobodného pfistupu k ni.

Je tedy patrno, ze hlavnim znakem vychovy v Jasnopoljanské Skole je svoboda a ville Zakl

velmi nepatrné korigovana ucitelem, co kdy a jak bude obsahem vyuky.
Vyhodnoceni:

Z dopisu a ¢lanku psaného L. N. Tolstym ohledné vyuky a chodu v Jasnopoljanské Skole je

zfejmé, ze §lo o systém svobodné vychovy.

Otevienym  kodovanim  vybranych  publikaci ,,0 SVOBODNE  SKOLE“
a,,JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU A PROSINCI® bylo zji§téno, Ze
vytvofend kategorie pod nazvem FVychova ptimo souvisi se svobodnou vychovou. Tato

kategorie se nej€astéji poji se svobodnym rozhodovanim Zzaka ve vyuce.

L. N. Tolstoj dirazn¢ upiednostiioval svobodu ve vyuce, coz je patrno z textid. Nejen, Ze
tuto svobodnou vychovu uvadél ve svych publikacich, on ji v Jasnopoljanské Skole
1 uskuteciioval. Sméle o ném mizZzeme fict, Ze patfil k prikopnikiim nového pohledu na
zaka ve vyuce. Nehled¢l na zdka jako na néjaky pfedmét, nybrz jako na lidskou bytost se
v8im, co k ni patfi. Svilj nazor nezmeénil ani ptes potiZe, které¢ mu tehdy byly v Carském

Rusku ptisobeny.
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Diskuse:
Nazory ostatnich:

O svobodném vzdélavani a ziizovani svobodnych Skol se pise i v knize ,,Vychova ke
svobode - Pedagogika Rudolfa Steinera®, v souvislosti s respektem specificky osobitého
vyvoje kazdého ditcte.

a svobodnych univerzit, je pravo dorustajici generace na svobodné vzdélani v uvedeném
smyslu, které pokud mozno rozviji jeji podnéty a viohy tak, aby mohla jednou pretvaret

soucasnou spolecnost. Svoboda je zdkladni podminkou existence tvorivého duchovniho

zZivota. “* (Carlgren a Klingborg, 2013, s. 15).

Dulezitost vlastni vile ditéte ve vyuce se potvrzuje i v knize ,,Vychova ke svobode -
Pedagogika Rudolfa Steinera . Uvadi se zde, ze kazdy jedinec kolem sedmého roku véku
ma zdjem o néco nového, né€co jiného. Jiz mu nestaci to, co znd, ma vlastni z4jem

0 poznani jinych véci, nez které doposud délal.

., Ve stari asi sedmi let se probouzi dalsi pud. Dite chce chodit skoly, chce se ucit — ale
viastné jen urcitym zpusobem: Chce se vnitiné oprit, chce vénovat uciteli svoji diveru ve
vSem, co on Fika nebo déla. Jinymi slovy: potrebuje to, co Rudolf Steiner nazyva autoritou.
Skutecna autorita se neziskava tvrdosti nebo nasilim. Jedinym prijatelnym respektem je
ten, ktery je probuzen ndklonnosti ditéte z viastni wiile.” (Carlgren a Klingborg, 2013,
s. 26).

Vyhodnoceni:

Jak je patrno zturyvku, 1 Rudolf Steiner, zakladatel waldorfského Skolstvi, zastava
svobodnou vychovu a zakladani svobodnych Skol. V knize piSe o tom, Ze kazdy jednotlivec
potiebuje zcela individualni pfistup k uspokojeni svych potieb. Ve skole je nutny laskyplny
lidsky zdjem o zaky. Také v knize uvadi, ze i v dnesni dobé v mnohych zemich tvoii

zékonodarstvi a spravni praxe piekazky pro zakladani skol se svobodnou vyukou.

7.1.2 Zjisténi pristupu uditel v Jasnopoljanské Skole

Pro toto zji§téni byl pouzit rozbor &lanku ,VYCHOVA A VZDELANI“ psaného

L. N. Tolstojem do casopisu Jasnaja Poljana. V ¢lanku je rozliSovan pojem vychova



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 62

a vzdélavani. Dle Tolstého mizeme oznacit vzdélavani jako svobodné a proto je spravné.
Zatimco vychova je nésilnd a tudiz nespravna. Vychovu Ize jesté rozdélit na rodinnou,
nabozenskou a vladni, tyto vychovy jsou piirozené a lze je tedy ospravedlnit. Zatimco
spoleCenska vychova je plna pychy a je tudiz velmi skodliva. Klade si otdzku, jak moc ma
Skola zasahovat do vychovy. To, ze nebude zasahovat do vychovy, se miize uskutecnit
pouze tim, ,,Ze se vzdelanému ponecha uplna - prijimat uceni, které odpovida jeho
pozadavkiim, které chce prijimat podle své potreby a pokud chce, a vyhnout se uceni, které

nepotrebuje a které nechce. “ (Tolstoj, 1957, s. 272).

Tolstoj zde odpovid4d na otdzku, jak ma vzd¢lavaci proces probihat, aby nepiekracoval

hranice svobody.

,Skola md mit jediny cil — sdélovat védomosti, znalosti (instruction), a nepokouset se
prechazet do sféery mravnich ndzoru, viry a povahy. Jejim cilem ma byt jenom -
a nikoliv vysledky jejiho viivu na lidskou osobnost. Skola nemd povazovat ani jedinou -,
ani cely souhrn - za nezbytné, nybrz ma podavat znalosti, které ma k disposici a ma

ponechat zdakiim pravo, aby si je osvojili nebo neosvojili. “ (L. N. Tolstoj, 1957, s. 274).

Poukazuje na to, ze velmi zalezi na uciteli, jak zdky ve svych hodinach upoutd, co
zajimavého jim sdéli, jak je zaujme. Pokud se mu to podati, budou se Zaci na jeho hodiny
téSit a pripravovat se. Také si u€itelé musi uvédomit, Ze kazdého Zaka zaujme néco jiného,
néco pro né&j bude snazsi a néco naopak velmi obtizné. Dale upozoriioval na to, Ze se na

vyuce projevi s jakym nasazenim a s jakou laskou ucitel uci své zaky.

., Vychovny prvek dejme tomu v déjepise a v matematice, piisobi jenom tehdy, kdyz ucitel
vasnive miluje a zna sviij predmeét, jenom tehdy se prenasi tato laska na zdky a piisobi na
né vychovné. V opacném pripadé vsak, t. j. kdyz se nékde rozhodlo, Ze ten a ten predmet
puisobi vychovné a bylo-li jedném ulozeno, aby prednaseli a druhym, aby poslouchali,
vyucovani se setkava s naprosto opacnymi vysledky, t. j. nejen nevychovava vedecky, nybrz
od - odvadi. Rika se, ze - v sobé ma vychovny prvek (erziehliches Element), je to
spravné i nespravné a vtomto predpokladu tkvi zdkladni omyl nynéjsiho paradoxniho
nazoru na vychovu. - je - a nic vychovného v sobé nemd. Vychovny prvek vsak
zaleZi ve vyucovani - v ucitelove ldsce ke své . v jeho laskyplnem vykladu
a v pomeru ucitele k zakovi. Chces-li Zaka vychovat - miluj ji, znej ji, a Zaci s pak
zamiluji tebe i - a ty se vychovas, jestlize vSak sam svou - nemilujes, potom i kdyz
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budes Zaky sebevic nutit, aby se ji ucili, nebude mit - vychovny viiv. A zde opét plati
Jjediné méritko, a je tu jedind spasa — zase taz - zakit poslouchat anebo neposlouchat
ucitele, prijimat nebo neprijimat jeho vychovny vliv, t.j. ponechat pouze jim aby rozhodli,

zda ucitel zna a miluje svou - “(Tolstoj, 1957, s. 276-277).

V dopise psaném L. N. Tolstym ,,0 SVOBODNE SKOLE* je uvedeno tvrzeni, ma-li uditel
dalezity rys, a to lasku k vyuce, tak tento rys pfenese i na zaky a jeho vyuka bude vzdy
pozitivni. Ucitel budi svym charakterem, svym chovani a zplGsobem feci piesvédcivy
ptiklad chovéni. Ve vyucovani nejde nic k srdei, co nejde ze srdce. Uditel, ktery hovoti jen
z povinnosti, bez pfesvédceni, mrha pouze svoji ndamahou. To nejprostsi vypravovani,
z kterého zak vyciti vielost, uptimnost, da zadku vice, nebot’ ho vede nejen k ziskani novych
informaci, ale zejména k lasce a to nejen k lasce k uceni.

vvvvvv

je treba — je divné to Fikat — aby cely vychovatelitv zivot byl - Neékdo se zepta, cemu se
Fika - Zivot? Stupnu - je nekonecné mnozstvi, ale - Zivot ma jeden hlavni
a obecny rys, je jim usili zdokonalovat se v lasce. Maji-li je vychovatelé a prendseji-li je
i na deti, nebude jejich vychova Spatna. Ma-li byt vychova déti uspésna, je treba, aby
vychovatelé ustavicné vychovavali sami sebe, aby si navzajem stale vic a vice pomdhali
uskutecnovat to, o¢ usiluji. K tomu muze byt velmi mnoho prostredkii, zvlaste pak hlavni

vnitini — snaha kazdého cloveka o zdokonaleni viastni duse (ja to cinim samotou

a modlitbou). “ (Tolstoj, 1957, s. 418-419).

K tomuto byl pouzit ¢&lanek , JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU
A PROSINCI®, ktery psal L. N. Tolstoj také do Casopisu Jasnd Poljana. V tomto ¢lanku
popisuje L. N. Tolstoj samotny chod Skoly, kolik se zde nachédzi v tuto dobu ucitelq,
s jakym vzd€lanim, o stanoveni vyucovanych piredméti. Upozorniuje i na to, jak se Zaci
béhem chozeni do Skoly méni. Velmi zajimavym zjisténim zde je, Ze Zaci si nemusi do
Skoly nic nosit, nic si pamatovat, nedostavaji zddné ukoly a nikdo je za nic nekara. Jde o to,
zda to, Ze z&ci nemaji domaci ukoly, nesouvisi s tim, Ze po pfichodu domu se musi aktivné

zapojit do praci na poli a pro domécnost.
,Zda se mi, Ze se den ode dne déti stavaji _ a _ a jejich povahy
vyraznéjsi. Temer nikdy jsem nevidel, Ze by si zaci cestou hrali, leda snad néktery

z nejmensich nebo z noveé pristouplych, kteri zacali chodit do skoly jinde. Nikdo s sebou nic
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nenese — ani knihy, ani sesity. Domadci ukoly Zaci nedostavaji. Nenesou nic nejen v rukou,
ale nemaji co nést ani v hlave. Nemusi pamatovat na zadnou ulohu, na nic co délali véera
ve Skole. Netrapi je ani pomysleni na nastavajici vyucovaci hodinu. Do Skoly prindseji
jenom sebe, svou vnimavost prirozenost a jistotu, ze bude dnes ve skole prave tak veselo

jako vcera. * (Tolstoj, 1957, s. 151).

Po ptichodu ucitele do ucebny si dévcata jesté néjakou chvili vykladaji, kluci se
postuchuji, zkratka je vSude spousta lomozu. Pan ucitel, aniz by si zadkt vSimal, jde do
skiin¢ a prohlizi si knihy, postupné za nim sami Zaci pfichazeji a volaji. ,, Mné také, mnée
také! Dej mi tu vierejsi. Bojovny duch vyprchava a v ucebné zavldada ctenarska ndlada.

«

Kazdy si sedne, kam mu napadne: na lavici, na stil, na okno, na podlahu, na kreslo.*

(Tolstoj, 1957, s. 152).

Jak L. N. Tolstoj popisuje v ¢lanku, vSe v Jasnopoljanské Skole probiha bez nasili. Pan
ucitel zatne sam vyvijet n&jakou &innost a Zaci se postupné pfidavaji. Casto se vyuka
protahne na del$i dobu, nez jaka byla predpokladana. Neni pfesné stanoveno rozmezi, co se
kdy a jak ma délat.

vvvvvv

prvni tridy, vSichni ho u tabule obstupuji nebo se uvelebuji v lavicich, nebo usedaji na stiil
kolem ucitele anebo toho, kdo praveé cte. Je-li hodina psani, usedaji klidnéjsi, ale neustale
vstavaji, aby se navzajem podivali do sesitii, a ukazuji svoje sesity uciteli. Podle rozvrhu
Jjsou na dopoledne stanoveny ctyri vyucovaci hodiny, ale nékdy jsou jen tri nebo dvé, a jsou
to mnohdy zcela jiné predméty. Ucitel zacne pocty, prejde pak na mérictvi, zacne biblickou
dejepravou, ale skonci mluvnici. Nekdy jsou ucitel i Zaci zaujati tak, Ze vyucovani trva
které to jiz omrzelo. ,,Kdyz Vas to omrzelo, bézte si mezi ty malé”, Fikaji opovrzlive.*

(Tolstoj, 1957, s. 153).

Nejpopularngjsi ¢innosti ve Skole je vypravovani, at’ uz pana ulitele zakim anebo zakt
panu uciteli. I kdyZ maji Zaci n€které pfedméty oblibeny vice a jiné méné, postupné se za
cely tyden stejn€ proberou i ty neoblibené pfedméty. Jen pana ucitele stoji vice usili zaky

zaujmout.

., Vitbec navecer i v dalsich hodinach byva méné dovadeni a kiiku a vice poslusnosti

a - k uciteli. Zvlastni odpor Ize pozorovat k poctiim a rozboriim a chut ke zpévu cteni
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a zvlaste vypraveni. Pro¢ mame porad pocty a psani — vypravujte nam radéji o zemi nebo
néco z déjepisu, a my budeme poslouchat, vikaji. V' 8. hod. se jim uz oci priviraji, zacinaji
zivat, svicky hori slabéji, protoze je tolik neupravuji, starsi se jeste drzi, ale mladsi a slabsi

opreni o stil, usinaji pri prijemném zvuku ucitelova hlasu.“ (Tolstoj, 1957, s. 161).
Vyhodnoceni:

Otevienym  koédovanim  vybranych  publikaci ,,0 SVOBODNE  SKOLEY,
~JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU A PROSINCI* a ,0 VYCHOVE
A VZDELANI“ bylo zji§téno, Ze vytvotena kategorie pod nazvem Pristup ucitelii ukazuje,
ze 1 kdyz ucitel vede vyuku, ma zde zék velky prostor pro osobni svobodu a vnéaseni svych
prvkl do vyuky. Ve skole byl také kladen velky diiraz na to, jak ucitel vyklada ucivo,

s jakym nasazenim a zda mé svou praci skute¢né rad.

V kategorii Komunikace zdkit a ucitelt bylo pomoci kédovani zjisténo, ze 1 v komunikaci
vladl naprosto volny prostor k vyjadieni ndzort jak ucitele, tak i Zakii. Také zde byl zjistén
fakt dilezitosti komunikace mezi zaky a uciteli. VSichni pracovali spole¢né, a pokud se

né¢komu nechtélo, nemusel. To se vSak stavalo velmi ojedinéle.

Ob¢ uvedené kategorie tedy ptimo souvisi se svobodnou vychovou. Jsou zde obsazeny

prvky svobodné vychovy.
Diskuse:
Nazory ostatnich:

K ucelu zkoumani komunikace mezi zaky a uciteli byla vybrana publikace Ucitel’ a Ziaci
v komunikacii od Petera Gavory. Kniha byla vyddna vroce 2007. Gavora v ni piSe
o vyznamu komunikace mezi Zaky a uciteli. O tom, Ze nej€astéjsi formou komunikace mezi

zaky a uciteli je dialog. Dialog by mé¢l ve skole pfevladat nad monologem.

., Dialog umozinuje vymenu vedomosti, zZivotnych skusenosti a zazitkov Ziakov. Dialog vsak
rozvija aj efektivnu stranku osobnosti Ziakov. V dialogu sa rozvijaju ich zajmy, ndzory,
predstavy, postoje a presvedcenia, dialogom ucitel Ziakov motivuje. V dialogu ma ucitel
moznost Ziakovi ukazat, Ze ho chape, uznava, moze ho chvalit' aj povzbuzovat.* (Gavora,

2007, s. 88).

Peter Gavora také zastdva nazor, Ze by se ve vyuce k odpovédim Zakti nemél vyjadiovat jen

ucitel, ale 1 ostatni Zaci, pokud to chtéji.
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. Ziaci by si mali veditet utvorit ndzor na odpoved, vyjadrit svoju spokojenost alebo
nespokojenost. Prirodzene, ucitel nemusi Ziadat od Ziakov nazory o odpovedi pocas kazdej

vyucovacej hodiny. “ (Gavora, 2007, s. 105).

Pristup k vyuce v Jasnopoljanské Skole zaujal i profesora V. VejkSana, ktery se o ni
vyjadiil:

., Bylo by vsak naprosto nespravné povazovat Tolstého za predstavitele jednostranného
induktivniho metodického postupu ve vyucovani. Nikdy se nedrzel pri vyucovani sablony,
nejednou si v praxi overoval a srovnaval ucinnost induktivni a deduktivni metody
a dovedné je v pedagogickém procesu spojoval. Jsa skvelym znalcem détské psychologie,
L. N. Tolstoj presvédcive ukazal cesty, jimz dité poznava okolni svét a osvojuje si ve Skole

vedomosti. “ (VejkSan, 1957, s. 69).

7.1.3 Zjisténi prinosu vyuky v Jasnopoljanské §kole

K tomuto zji§téni byl pouzit &lanek ,,JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU
A PROSINCI®, ktery napsal L. N. Tolstoj do casopisu Jasnaja Poljana.

Opét se jedna o popis prubchu vyucovani ve skole, o tom, co navstéva Skoly zdkim dava,
¢im je uspokojuje a ¢im nikoliv. L. N. Tolstoj zde piSe, Ze jde o skute¢ny popis Skoly od
jejiho Uplného zacatku. Také uvadi, ze by tento clanek, zvefejnény v Casopisu Jasna
Poljana, mohl vytvofit navod, jak se ma vyuka ve Skolach provadét. Doufal, ze Ctenafi

pochopi, pro¢ pravé vychova ve Skole probiha tak, jak ji popisuje.

V ¢lanku L. N. Tolstoj uvadi, ze ve Skole vSe probihalo v duchu zésady svobodného
pfistupu zaki i uéiteld. Cim vice se vSak zakiim dostavalo vzdélani, tim vice se sami
dozadovali nastoleni néjaké fadu. Odsuzuje nasili, které se vyuziva pouze z neucty k lidské
pfirozenosti. Poukazuje na to, Ze bychom neméli pouZivat nasili k tomu, abychom zabranili
nedostatku ¢i nepotadku. Musime jen vyckat delsi dobu na to, aby se nepotadek, zcela sim

a pfirozen¢, zménil v potadek.

,,Skola se svobodné vyvijela podle zdasad, které do ni vndsel ucitel i Zaci. I kdyz ucitelitv vliv
prevazoval, mél Zak vzdycky pravo nechodit do Skoly, a i kdyz do skoly chodil, meél pravo
ucitele neposlouchat. Ucitel pak mél pravo Zaka neprijimat a mél moznost pusobit veskerou
vahou svého viivu na vétsinu Zakii a na spolecnost, kterd se vidycky z Zdkii tvori. Cim dale

Zdci postupuji, tim vice se vyucovani rozvétvuje a tim nezbytnéjsi se stava poradek. Proto
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pri normalnim, nenasilném vyvoji skoly, ¢im vétsiho vzdélani Zaci nabyvaji, tim jsou
schopnéjsi zachovavat porddek a tim silnéji - pocituji potrebu poradku a tim silnéji na
née pusobi po této strance ucitel. Jasnopoljanska Skola toto pravidlo stale potvrzovala ode
dne svého zaloZeni. Z pocatku nebylo mozno stanovit ani tridy a predmeéty, ani odpocinek
a vyucovaci hodiny: vSechno samo sebou splyvalo vjeden celek a vsechny pokusy
o rozdéleni ziistavaly marné. Nyni vSak uz mame v prvni tridé Zaky, kteri se - dozaduji,
aby byl dodrzovan rozvrh hodin, jsou nespokojeni, jsou-li pri hodiné ruseni, a kteri sami

stale vyhanéji mensi deti, kdyz k nim zabéhnou.

Podle mého mineni je tento vnéjsi _ uzitecny a nenahraditelny, at se zda
sebepodivnéjsi a sebenepohodinéjsi pro ucitele. O prednostech tohoto usporadani mam
casto prilezitost mluvit o domnélych nevyhoddch, pak reknu toto. Za prvé tento _
nebo svobodny porddek se nam zda hrozny jenom proto, ze jsme uvykli jinemu poradku,
v némz jsme byli vychovani. “ (Tolstoj, 1957, s. 154-155).

Navstéva skoly zaky nijak neomezovala na jejich svobod€. Dbat svobody zdalo se
velky dopad na zéky a projevoval se jejich vétsi touhou po chozeni do skoly a vzdélavani

se v ni.

., Mne alespon v Jasnopoljanské Skole tésily tyto pripady, které se opakovaly nékolikrat za
mesic. I kdyz jsme casto detem opakovali, ze mohou odejit, kdykoliv se jim zachce, byl viiv
ucitele tak silny, ze jsem se posledni dobou bdl, aby kazen plynouci z vyucovacich hodin,
rozvrhii a znamek, tfeba by ji nepozorovaly, neomezovala jejich svobodu tak, aby se zcela
nepodrobily nasi chytracky nastrazené siti poradku a aby nepozbyly moznost volby
a protestu. Jestlize dale rady chodi, az jim byla nabidnuta svoboda, nikterak se nedomniva,
Ze by to dokazovalo zvlastni kvalitu Jasnopoljanské skoly, myslim naopak, Ze by se totéz
opakovalo ve veétsiné Skol a Ze touha po uceni je v detech tak silnd, Ze se podrizuji mnohym
tezkym podminkam a promijeji mnoho nedostatkii, aby tuto touhu ukojily. “ (Tolstoj, 1957,
s. 162-163).

Tresty se ve Skole v Jasné Poljané nevyskytovaly. L. N. Tolstoj dochézi k nazoru, ,, Dosel
jsem k ndazoru, ze duse ma sva tajemstvi, ktera jsou nam skryta a na néz mize pusobit jen

zivot, nikoliv mravni nauceni a tresty. “ (Tolstoj, 1957, s. 159).
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Zéci sami si postupné uvédomovali, jak se maji chovat. Porusil-li nékdo pravidla chovéni,
ostatni zaci na to ihned upozornili. Coz bylo velkym posunem v pfistupu zaka k chovéni
vuci sobé samym.

., Poctar mu to chtél oplatit, ale v tu chvili se ozvalo nékolik odmitavych hlasi. ,, Podivejte
se, pustil se do mensiho!“ zvolali Zaci. ,, Kisko utikej! “ A tim byla véc ukoncena, jako by se
nebylo nic stalo, kromé toho, jak se domnivam, zZe ten i onen dosli k nejasnému poznani, ze
rvacka nmeni nic prijemného, protoze obéma pusobi bolest. Podarilo se mi tu jaksi
postirehnout cit spravedlnosti ovladajici dav, ale kolikrat se veci rozhodnou tak, Ze

nepochopime podle jakého zdkona, ale rozhodnou se ke spokojenosti obou stran. “ (Tolstoj,

1957, s. 156).
Vyhodnoceni:

Otevienym kodovanim vybrané publikace ,,JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU
A PROSINCI* ve vytvotené kategorii Vyznam vyuky jsme zjistili, Ze je spojena se zasadou
svobody, kterou piinasel ugitel. Zaci méli svobodu rozhodovani a nicnedélani, sami vsak
postupné pocitili nutnost vytvotfeni néjakého potaddku ve vyuce. Z ¢ehoz se da usuzovat, ze
svobodna vychova neni o chaosu, ale ze zaky sama piivede na myslenku usporadani déni
kolem sebe, bez jakéhokoliv nasilného zasahovani ze stran uciteld. Jak je patrno, 1 v této

kategorii nachazime znaky svobodné vychovy ve vyuce.
Diskuse:
Nazory ostatnich:

Vyznam vyuky spojené s prvky volnosti zaujal i spisovatele N. G. Cernysevského, ktery se
o ni vyjadiil do ¢asopisu Sovremenik ¢islo 3 v roce 1862. Tento ¢lanek je soucasti knihy
Pedagogické spisy L. N. Tolstoje.

» Vytecne, vytecné. Dej bith, aby se do vétsiho poctu skol zavedl tak dobry a uZitecny
, neporadek“, ... ale my prosté rekneme ,, poradek*, protoze jakypak neporadek, kdyz se tu

vsichni uci velmi pilné, pokud jim jen staci sily. “ (CernySevskij, 1957, s. 428).

Profesor gymnézia v Tule, E. Markov, ktery z €astych navstév Skoly v Jasné Poljané znal

dobie pribéh vyucovani, charakterizoval jej takto:
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., Vsichni chlapci sami mysli, sami se snazi a sami se chteji naucit. Jasnopoljanska skola
potesi tim, Ze probouzi v zZdacich ducha a Ze vede jejich hlavy ksamostatné praci.

(Markov, 1957, s. 433).

7.2 Zjisténi svobodné vychovy

Hlavnim cilem praktické casti bylo zjistit, jaka vychova zakl probihala ve Skole v Jasné
Poljané. Dle vyse provedené analyzy vybranych texti z dél L. N. Tolstého o vyuce

v Jasnopoljanské skole miizeme konstatovat nasledujici.
Souhrnné vyhodnoceni:

Zjisténé udaje, které jsme prostfednictvim vyzkumného Setfeni provedli, ndm potvrdily
vyskyt znakl tykajicich se svobodné vychovy ovéfeny pomoci otevieného kdédovani
v dopisu ,, O SVOBODNE SKOLE*, &lanku ,,JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU
A PROSINCI* a &lanku ,, VYCHOVA A VZDELANI“. Dopis i ¢lanky psal L. N. Tolstoj
a tykaly se vyuky ve $kole v Jasné Poljang. Uryvky dopisti i &lankl jsou soudasti knihy
Pedagogicke spisy od L. N. Tolstého. Za pomoci otevieného kodovani a vytvorenych
kategorii jsme zjistili, Ze ve vSech kategoriich se nejvice shodné opakoval kéd Zdk a ucitel.

Tyto dva kédy byly do vSech kategorii dany shodné, pro potvrzeni, Ze jde o vyuku ve Skole.

Mimo to se v kategorii Vychova nejvice vyskytoval kéd svoboda asami. V kategorii
Ptistup uciteltl kod svoboda, véda a dobry. V kategorii Komunikace zZakii a ucitelii kod
ditvéra, vypravuje, ucit. V kategorii Vyznam vyuky se nejCasnéji opakoval kod

samostatnéjsi, poradek.

Na zéklad¢é provedeného vyzkumu, spojen¢ho se studiem literatury a dokumenti, bylo
zjisténo, ze ve vyuce se vyskytoval pouze jeden typ vychovy a to ten se svobodnymi znaky

ve vychove¢, tzv. svobodna vychova.
Cinnost L. N. Tolstého v oblasti pedagogiky je velkym posunem vpied. Upozoriiuje, Ze
$kola by méla byt zejména pro zaky a ne jen pro uditele. Zaci by se méli ve skole citit

svobodné a bezpe¢n¢, s moznosti seberealizace.
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Souhrnna diskuse:

Ve skole vJasné Poljané L. N. Tolstoj usiloval o vyuzitelnost Skolnich poznatkt
v kazdodennim zivote, vytvoril systém volné vychovy bez domacich ukolt, pamétového
uceni a trestl. Koncepce bez ucebniho planu umoznovala svobodnou volbu piredmétu,
obsahu 1 metody uceni. Déti mély tplnou volnost pohybu, ptichodu 1 odchodu z vyucovani.

Ucitel byl zaktim predevs§im partnerem.

V knize od Miroslava Cipra Prameny vychovy Galerie svétovych pedagogl, svazek
II. devatenacté stoleti je uvedeno, ze L. N. Tolstému bylo Casto vytykano, ze v jeho Skole
neuc¢i duchovni, ¢i vyslouzili vojaci, jak byvalo v t¢ dob& béznou praxi, nybrz studenti,
vylouceni z moskevské univerzity zddvodu ucasti na demonstracich studentskych
nepokoji. Pfesto jeho Skola prosperovala a méla kolem 40 zadkd ve dvou tfidach
a vyucovalo se pét az sedm hodin denné. Ze zacatku se vyucovalo ¢teni mechanické
a rozumove, psani, krasopis, mluvnice, biblickéd déjeprava, ruské déjiny, kresleni, rysovani,

zpév, pocty, vyklad z ptirodnich véd a nabozenstvi. Cipro o Jasnopoljanské skole pise:

., Kdybychom aplikovali mechanicky pravidlo Komenského, rekli bychom, zZe to byl ,,mlyn
bez vody*“, tj. Skola bez kazné, alespon bez kazné vnéjsi, vynucené. Nebot déti mohly prijit
a odejit kdykoliv a jejich chovani béhem vyucovani nebylo nijak omezovano. Jediny
prostiedek k udrzeni pozornosti bylo vyvolani zajmu zZakii. To byla ona ,,voda“ na skolni

mlyn, ktery klapal silou kazné dobrovolné, nevynucené. “ (Cipro, 2002, s. 343).

L. N. Tolstoj kladl diiraz na rozvoj individudlnich z4jmt a dobrovolnost. Vyuka probihala
bez osnov, plant a déti mély volnost pohybu. V3e bylo bez napominéni, bez trestii. Tolstoj
prosazoval maximalni svobodu zdka, radost z price a rozvoj tvofivosti. Pfi stanoveni

obsahu vyuky byly respektovany zajmy zak.

Tolstoj si uvédomoval, Ze §tésti lidstva neni pouze v uéeni a védéni. Skola ma také p¥imé
povinnosti k mladi. Proto se snazil ozivit Skolu a pfimét Zadka k jeho vlastni aktivité ve
Skole. Varoval pted hromadnou vychovou, poukazoval na jeji nedostatky a spiSe se obratil
k vychové jednotlivee, k vychové individudlni. Tim vS§im zah4jil boj proti pasivité ve
Skolach a vedl k aktivnimu piistupu nejen ugitel, ale i zakd ve vyuce. Zak ma pravo na
svou individualitu, na své tuzby a Skola neni od toho, aby Zéka pifedé¢lavala, ale aby mu

pomohla jeho tuZzby uskutecnit.
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Doktor Otokar Chlup v knize ,,Pedagogika tvod do studia“ poukazuje na postupujici
prevratné pedagogické mysleni nejen u nés, ale i ve svété spojené s praktickymi pokusnymi
zacCatky ve Skolach. Doslova uvadi, Ze jde o uSlechtily zapas o novou vychovu. Také zde
nabadd k vétsim aktivnim projevim zékd a rozsifeni vyuky o rucni prace a socidlni
vychovu.

, Také u nas se vytvari ovzdusi reformé skoly priznivé, ucitelstvo jako celek i hojne
Jjednotlivcu ucastni se uslechtilého zapasu o novou vychovu. Fr. Patek pise jiz v roce 1919
Clanek ,,Svobodna skola*. Horuje pro prava deétstvi, které ma byti vychovavano k novéemu
Zivotu, jejZ si spoluvytvori, nikoli k tomu, aby napodobilo Zivot soucasny. Zivot ditéte chdpe
Jako zvlastni Zivot bytosti s jinymi tuzbami, jinymi zdjmy a potiebami. Skola nemd byti
pripravou pro Zivot, ale zivot sam, zadd Skolstvi jednotné az po Skolu vysokou. Pozdeji
zada, aby Skola byla mistem prace, pohybu, kde by déti prozivaly své prostredi socialni,
prirodni, odsuzuje strnulost, sedéni v lavicich, pasivitu a papirovy Zivot. Skola mad byti
obci, ma miti sviyj cil, své dilny, zahradu, akvaria, h¥iste, divadlo, sporitelnu atd., ma byti

svobodnou cinnou Skolou. “ (Chlup, 1936, s. 258).

L. N. Tolstoj nebojoval o uplatnéni svobodné vychovy v Jasnopoljanské Skole pouze
s tehdejSimi ndzory ostatni pedagogli v Rusku, ale i s ndzory rodicu, jejichz déti Skolu
navstévovaly. Predevsim, co se tykalo trestd ve Skole. V té dob¢€ byly fyzické tresty déti
a strach z téchto trestli nejbézné&jsim vychovnym prosttedkem ve Skole. O tom piSe Cipro

v knize ,,Galerie svetovych pedagogii‘.

, Tak jako kdysi Rousseau i nyni Tolstoj hazi rukavici vSem ustdlenym pedagogickym
konvencim ve jménu svobodného vyucovani, respektujiciho dusi ditéte, a v ni prirozené se
projevujici zdravou moudrost venkovského lidu. Od této moudrosti viak Tolstoj doved|
odlisit predsudky, kterych musel zbavovat nékteré rodice svych Skoliki. Slo konkrétné
o telesné tresty, kterych Tolstoj neuzival a tim si paradoxné popudil vesnicany, kteri
dokonce prestali posilat své déti do Skoly, protoze je ucitel nebil. Strach z biti povazovali
za hlavni vyucovaci metodu. Teprve po ndleZitéem vysvétleni zacali rodice posilat opét své

deti do Skoly a pocet zaku dosahl normalniho stavu. “ (Cipro, 2002, s. 342)

Také Dr. Otokar Chlup ve své knize ,,Pedagogika tivod do studia“ poukazuje na nutnost
zbaveni se trestll a strachu z donuceni ve Skolach, které pfinasi Zdkiim pouze nechut’ ucit

se. Naopak upozoriiuje na nutnost prosazeni volnosti a svobody v uceni.
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., Ve skole jasnopoljanské nebylo Skolniho radu, nebylo pravidel ani rozvrhu uciva, nikdo
nebyl nucen se uciti ani choditi do skoly. Ucilo se tak, jak ndhoda prinasela prilezitosti
k uceni. Volnost, svoboda zZactva, uceni, prirozend nenucena metoda, vSechna tato hesla
upominajici na Rousseauova Emila, rozechvivajici vychovatele a ucitele vsech kulturnich
statu. Rodi se myslenka nové Skoly, nové vychovy, zvlaste tam, kde Skolstvi ustrnulo na

vnejsi rutine. “* (Chlup, 1936, s. 232).
Profesor V. VejkSan napsal o svobodné vychové L. N. Tolstého.

wJe treba podotknout, Ze Tolstoj neomezoval princip svobody ve vychove, jak jej sam
chapal, ramcem Skoly oné doby. Soudil, Ze tento princip je universalni ridici zasadou, jiz

patii budoucnost. “ (Vejksan, 1957, s. 75).

Snaha L. N. Tolstého o svobodnou $kolu neziistala bez odezvy ani v ostatnich §kolach, byt
zde nebyly zavedeny uplné stejné metody, jako ve skole v Jasné Poljané. Piesto se alespoii

trochu zménilo postaveni zéka ve Skole, zejména fyzické trestani zakda.

,, Kdyby nic jiného neprineslo Tolstého tazeni za svobodnou Skolu, nez zmirnéni
donucovacich metod Skoly staré, uz to by byla velkd zdsluha. Ostatné nemohlo k tomu
nedojit, i kdyz spor dvou principu, skoly povinnosti a skoly volnosti, neni jeste definitivne
ukoncen a bude nepochybné dlouho hledat vhodnou syntézu s vyuzitim onoho velkolepého
rozvoje mimoskolnich vzdélavacich faktoru, na jejichz vyznam Tolstoj tak naléhaveé

upozornoval. *“ (Cipro, 2002, s. 344)

Skola méla pro L. N. Tolstého zvlastni kouzlo novoty, stejné jako pro kazdého Zéka, ktery
poprvé vstupoval do chrdmu uceni a pouze tusil, co miize oc¢ekavat. Tolstoj byl velmi
Stastny v détské spoleCnosti a détem se odvdécoval tim, Ze jim Cinil pobyt ve Skole co
nejradostnéjsi. Ke Skole choval L. N. Tolstoj stdle svobodny pomér, nebot’ pouze ten

jediny je dle né&j dulezitou podminkou v hledani novych cest, jak uvadi Cipro:

., Mnozi s Tolstého filozofii neodpirani zlému nesouhlasili, ale témér vsichni ho obdivovali,
a to nejen pro jeho literarniho génia, ale i pro nekonvencni uprimnost a dislednou
nekonformnost mysleni, pro jeho viru v dobrotu cloveka. Jestlize se mylil, pak lze
paradoxné Fici, Ze i jeho omyly byly hodny génia. Pritahoval cetné stoupence a diskutoval
se svymi oponenty tak, Ze dodnes pretrvava v jeho myslitelském odkazu mnohé, co nepatii

jesteé minulosti, ale co zustdva nadale mementem pro ty, kdoz neprestavaji hledat odpovedi
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na otazky, jak zit, jak organizovat spolecnost, jak vychovavat a ucit mladez. Ne pravem

byva nazyvan ,, trindactym apostolem Kristovym “. (Cipro, 2002, s. 348)

7.3 Vyznam Lva Nikolajevice Tolstého pro socialni pedagogiku

U L. N. Tolstého vyvolal velké nadSeni Jean Jacques Rousseau, jehoz spisy velmi
pozitivné hodnotil. Tolstoj, stejn¢ jako Rousseau, diisledné zastaval nutnost pozadavku,
aby vychova nasiln¢ nezasahovala do détského Zzivota. SpiSe by meéla dat moznost
spontanni aktivni Cinnosti ditéte. Velky diraz kladl na citovou a mravni stranku vychovy.
ZkuSenosti v zivoté¢ pokladal za velmi dulezity prvek ve vychové, v zivoté. V jednom
nazoru na vychovu se vSak od sebe znacné odliSovali. Rousseau vyzdvihoval svobodu
uceni vyssich vrstev spole¢nosti, zatimco L. N. Tolstému §lo zejména o svobodu uceni téch
nejprostsich lidi. Chtél, aby i1 vesnické déti a dospéli méli moznost svobodného vzdélavani.
Zasadil se nejen o vzdélani déti ve vesnici Jasna Poljana, ale i jejich rodic¢a. Dospéli, ktefi
projevili zdjem o uceni, mohli navstévovat Jasnopoljanskou Skolu a vzdélavat se. DalSim
rozdilem ve vychové L. N. Tolstého je jeho individualni pfistup k zédku, v§imé si nejen
rozdilu mezi dospélym a ditétem, ale i rozdilii mezi jednotlivymi Zaky. Rousseau ma stejny
pristup ke vSem, odliSnosti zakii nejsou pro n¢j dilezité. L. N. Tolstoj v§ak mohl Cerpat ze
své praxe ucitele v Jasnopoljanské Skole, ktera ho upozornila na odliSnosti povah

a pristupu k uceni jednotlivych zaki.

Rusko se potykalo s nizkou gramotnosti. L. N. Tolstoj zaloZenim své Skoly v Jasné Poljané
umoznil 1 tém nejchuds$im vrstvam lidi pfistup ke vzdélani. V té¢ dobé v Carském Rusku
nebylo b&zné, ze by nejchudsi spolecenské vrstvy umély Cist, psat a pocitat, neumély se
dokonce ani podepsat. Tolstoj ve své Skole nedé€lal rozdilu v postaveni, ale ani v pohlavi
zakl, coz tehdy v Carském Rusku nebylo zcela béZnou véci. Tvrdil, Ze vychova by méla
byt zejména piipravou na to, aby se z kazdého zaka, pozdéji dosp€lého, stal v zivote Clovék
vyspely, Slechetny a Cestny, ktery bude oporou spolecnosti. Svym pristupem poukazoval na
nutnost vzdelani pro kazdého bez rozdilu. V Jasnopoljanské skole se neucily pouze zaklady
Cteni, psani a pocitani, ale i biblickd dé&jeprava, ruské dé€jiny, kresleni, rysovani, zpév,
pocty, vyklad z ptfirodnich véd a nébozenstvi. Zvlasté proslulé bylo ve Skole vypravéni
o vSem, co se ve venkovském zivoté udalo. L. N. Tolstoj upozoriioval na to, Ze hrubost
mravl sedldkli neni ddna jen v€domostmi, ale i tim, jak s nim a s jeho rodinou zachézeji

druzi.
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Také poukazoval na to, k ¢emu je prostému lidu formaln¢€ uznané pravo na vzdélani, které
jim ale nezajistuje hmotné piedpoklady k jeho realizaci. Jak si mtze lid vysoko cenit prava
svobodného projevu, kdyz nema finan¢ni prostfedky na to, aby se vzd¢laval, na to aby
umoznil vzdélani svym détem. Proto L. N. Tolstoj umoznil vSem, kdo méli zajem
o vzdelani, navstévovat Skolu v Jasné Poljan¢ a nemuseli na poskytnuté vzdélani
vynakladat zadné financni prostfedky. Velmi Casto poskytoval vlastni financni prostiedky

sedlaktm, ktefi je dle jeho nazoru pottebovali vice nez on.

Na zaklad€ materialu, sesbiraného vyzkumnym Setfenim v praktické ¢asti diplomové prace,
bychom mohli navrhnout pfednaS8ku o L. N. Tolstém, o prosazeni znakd svobodné
vychovy, o jeho ptistupu k zaku, k vyuce, snaze o prosazeni vyuky pro vSechny bez rozdilu
pohlavi, véku a postaveni ve spolecnosti. PfednaSka by mohla byt urena pro studenty
vysokoskolského oboru socidlni pedagogika a oboru pedagogika. Na konci pfednasky by mohl
byt ponechén prostor k diskusi.
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ZAVER
L. N. Tolstoj byl velkym vychovatelem lidstva. Jakékoliv jeho literarni tvorba obsahovala
nevtiravym zptisobem prvky vychovy. Je oznaCovan velkym moralistou. L N. Tolstoj byl

velikym myslitelem a tvirc¢im géniem. Pokud nechceme vychovavat jen sebe, ale déti Ci

kohokoliv jiného, je vychova dle jeho nazoru velmi slozitou a tézkou véci.

Hlavni tezi L. N. Tolstého bylo prosazovani maximalni svobody zaka, podpora tvofivosti
aradost z prace. Obsah vyuky byl zcela v souladu se zajmy zaka. K prosazovani téchto
zasad mu pomahal pedagogicky ¢asopis Jasnaja Poljana, ve kterém otiskoval ¢lanky, které
mely pomoci 1 ostatnim k zavedeni zmén ve vychové. MéEl nadSeni pro abstraktni ideu
svobody. L. N. Tolstoj vétil, ze vnéjsi poméry rozhoduji o vyvoji ¢loveka a ze vse zalezi na
volném rozpéti vnitinich vrozenych sil, které je tieba zdokonalovat. Z téchto divodii velmi
usiloval o individudlni vychovu. L. N. Tolstoj upozornioval na to, ze dit€ neni jen
zmenS$enina dospélého, naopak mé svou vlastni psychologii, vlastni zplisoby vyjadfovani
a chapani. Proto uvadi, ze kazda dobra skola, aby neporusila ptivodni pfirozeny stav ditéte,
mela by jeho vrozené dispozice podporovat a pomoci svobodného piistupu ve vyuce je
rozvijet. Tolstého hlavni myslenkou bylo vénovat Skolu a skolni prostiedi s vyukou ditéti,
zménit Skolu na misto krasné svobody, spojené s pfirozenym poskytovanim informaci
potiebnych k Zivotu. Jasnopoljanskd Skola je dodnes vzorem téch, ktefi maji zdjem

uskutecniovat svobodnou skolu spojenou s individudlnim ptistupem k jedinci.

Dalsi Tolstého moderni zasadou byla aktivni tvofiva ucitelska prace a nejen pouze
reprodukce uciva zakim. L. N. Tolstoj, jako jeden z prvnich, pfijimal samocinnost Zaka
spojenou s otevienym polem piisobnosti v jeho détské tvorivé praci. L. N. Tolstoj se po
cely svij zivot snazil vnaset do Skolského Zivota vSe, co bylo lidské, pfirozené a bez
ptikaza.

L. N. Tolstoj mél nejen pomoci svych myslenek, ale zejména realnou ¢innosti, velky vliv
na pfeménu Skolské i mimoskolské vychovy v tehdejSim Carském Rusku. L. N. Tolstoj byl
velkym umélcem a ochrancem détské duse. Stal se jednim z prvnich, kdo provozoval skolu
s uméleckou bezprostiednosti a tvirci svobodou. Stal se jednim z mala originalnich
pedagogickych mysliteld a vychovatelll, jehoz myslenky se dostaly az za hranice Ruska.

L. N. Tolstoj byl nezlomnym a ptesvédc¢ivym bojovnikem ve prospéch ¢loveka. Tolstoj se
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zapsal jako umélec a pedagog do podvédomi velkého mnozstvi lidi a i1 vice jak 100 let po

jeho smrti jsou jeho myslenky stale aktualni i diskutabilni.
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PRILOHA P I: ZAKLADNI POJMY

Svobodna vychova

Zakladem je vychodisko, ze dité je ze své podstaty dobré. Jiz v Sedesatych letech 20. stoleti
byly v USA zaklddany Skoly se svobodnym vzdélavanim. Mezi prvni zakladatele skol se
svobodnou vychovou patii pravé i spisovatel L. N. Tolstoj. Ve svobodné Skole probiha
vyucovani predevS§im na zdklad¢ inciativy zdka. Na jeho svobodné vili je, jak tohoto

svobodného prostoru k plnéni ukola vyuzije.

Svobodna $kola

Svobodné uceni bez zasahu dospélych, bez tizené ¢innosti. V takovéto Skole je velmi zivy
kontakt mezi rodici a uciteli. Déti zde maji pocit, Ze je to jejich Skola, nebot’ rodice aktivné
zapojuji do prace ve Skole. Existuje vSak riziko vzniku potizi pii pfestupu na jinou Skolu

nebo 1 pfi ndstupu do zaméstnéni. (Frans Carlgren, Arne Klingborg, 2013, s. 242-245)

Pedagogika

Ptfesnd definice pedagogiky neni stanovena nebot’ pedagogika je véda s Sirokym polem

plsobnosti a jeji definice se u jednotlivych autorii odlisuje.

Pedagogika je spolecenska véda, ktera zkouma podstatu, strukturu a zakonitosti vychovy
a vzdélavani jako zdmérné, cilevédomé a soustavné ¢innosti formujici osobnost ¢lovéka
v nejruznéjSich sférach Zivota spolecnosti. Studuje a kriticky hodnoti myslenkové dédictvi
minulosti, sleduje vyvoj Skolstvi, vychovy a vzdé€lavani v zahrani¢i a ve spoluprici
s dalSimi védnimi disciplinami formuluje nové vyvojové trendy pro riizné oblasti vychovy

a vzdelavani. (Pricha, 2009, s. 20-21)

Socialni pedagogika

Dle Krause je socialni pedagogika védni obor transdisciplindrni povahy, ktery se zamétuje
na roli prostfedi ve vychové, na zvladani Zivotnich situaci bez ohledu na v€k ve smyslu
napomahani souladu potieb jedince ve spole¢nosti, na utvafeni optimalniho Zivotniho

zpusobu. (Kraus, 2014, s. 14)



Jde o aplikované odvétvi pedagogiky, které se zabyva vychovnym pilisobenim na rizikové
a socialn¢ znevyhodnéné skupiny mladeze a dospélych. Také se zaobird vychovou
apomoci rodinam s problémovymi détmi. Dale je zaméfena na poruchy rodicovstvi

a vychovy. (Priicha, 2008, Valterova, Mares, s. 203)

Vychova

Pedagogicky slovnik definuje vychovu jako proces zdmérného plisobeni na osobnost
¢loveéka s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji. (Pricha, Valterova, Mares,

2008, s. 22).

Vzdélavani

Jde o proces zamérného osvojovani si souboru znalosti, dovednosti a postojt, které jsme
ziskali vzdéldnim, vyukou, studiem. Vysledkem vzd¢lavaciho procesu je vzdélani.
Vzdélani je systém védomosti clovéka rozvijejici jeho poznavaci a praktické cinnosti,

kterymi se kultivuji jeho vlastnosti a ovliviiuji jeho postoje.

Nenasili

Otéazka odmitani nésili neni pro Tolst¢ho pouze podruznou otdzkou, na kterou neni tieba
brat zadny ohled, ale velmi vyznamnou otazkou. Podle ného souvisi s volbou, kterd ma pro
zivot zékladni vyznam. Nasili bylo odeddvna odivodnovano jako ndstroj nutny
k odstranéni zla. JenZe co to je vlastné zlo? To, co tak ¢i onak ohroZuje ustavenou moc.
Proto ti, kdo moc vlastni, potiebuji celou spolecnost piesvédcit, Ze jejich zlo je zlem pro

vSechny a nasili je tudiZ nezbytné.

Komunikace

Slovo komunikace ma velmi Siroky vyznam, nebot’ komunikovat se d4 v mnoZzstvi situaci
adaji se ji sledovat rGzné cili. Komunikace je z latinského communicare, coz je
informovat, oznamovat, radit se s nékym. Komunikace je pfipravenost a schopnost ¢lovéka

aktivné se podilet na pfijimani a ptedavani sdéleni. UspeSnou komunikaci tvoii jak sdélovani



informaci, tak i naslouchéni. Komunikace by meéla byt oboustrannd a symetricka, role

sd¢€lujiciho a ptijemce by se méla stiidat.

Dorozuméni znamena pochopeni i za béhu myslenky. Coz poukazuje na to, Ze zékladni
podminkou komunikace je, aby si lidé navzajem rozuméli, hovoftili stejnym jazykem,

dosahli myslenkového souladu.
Oznamovani — podavani informaci, poznatki, postojii, ndzort.

Vymeéna informaci — mezi lidmi. Jeden Cloveék vysle informaci a druhy ji pfijme. Po té se

ulohy vyméni. Jde tedy o komunikaci dvojsmérnou.

(Peter Gavora, 2007, s. 7)



PRILOHA PII: RESERSE POUZITYCH ZDROJU

Domaci literatura

BAKOSOVA, Zlatica, 2008. Socidlna pedagogika ako #ivotnd pomoc. Bratislava:
Public promotion s.r.o. ISBN 978-80969944-03.

Kli¢ova slova: pedagogika, socialni pedagogika, pomoc, néprava

Jak uz ndm napovida nazev, autorka se snazi poukdzat na moznosti vyuziti oboru socialni
pedagogiky jako jedné z pomahajicich disciplin. Chape ji ve smyslu pomoci a napravy.
Prvni ¢ast publikace nas seznamuje s historii, vznikem a rozvojem oboru. Autorka se
zamysli nad tim, jakd mé vlastné vychova byt. V kapitole rodina a socialni péce uvadi
charakteristiku rodiny v soucasnosti, v§ima si i nasili pachaného v rodinach na détech. Dale
se zde autorka zabyva romskym problémem, détmi ulice a drogové zavislymi. Popisuje
také profesni moznosti socidlniho pedagoga. V zavéru knihy se autorka odvolava na
lidskost a hodnoty jako je zdravi, laska, rodina, vzd€lani, hodnota prace, dobré vztahy,

neodsuzovani, pomoc a pochopeni.
TOLSTOJ, Lev Nikolajevi¢, 1950. Détem. Praha: Lidové nakladatelstvi.
Klicova slova: Skola v Rusku, déti, uéitel, Azbuka

Drobné povidky, uréené détem, preloZzené zruskych origindli Rasskazy a Rasskazy
o prirod€, napsané L. N. Tolstym. Jednotlivé povidky, bajky a ptibéhy pomahaji détem
poznavat cely svét. Jsou napsany zabavnou formou, piesto si z nich maly Ctendi vzdy

odnese rlizna ponauceni.

STVERAK, Vladimir, 1983. Déjiny pedagogiky II. Dil. Praha: Univerzita Karlova

v Praze.
Klicova slova: pedagogika, sovétska Skola, pedagogické mysleni

Skripta popisuji vyvoj burZoazni pedagogiky v Evropé od 17. stoleti do druhé poloviny 19.
stoleti, vznik novodobého vetejného lidového skolstvi v ¢eskych zemich a na Slovensku,
Skolské reformy u nas na prelomu 18. a 19. stoleti spolu s vyvojem $kolstvi u nds od druhé
poloviny 19. stoleti az do roku 1945. Najdeme zde také kapitolu vychova a Skola

v socialistickém Ceskoslovensku. V praci je nejvice erpano z kapitoly tykajici se vyvoje



Skoly a pedagogického mysleni spolu s piedstaviteli pedagogiky v Rusku od nejstarSich

dob do obdobi Velké fijnové socialistické revoluce v roce 1917.

PRADKA, M., KNOTOVA, D., FALTYSOVA, J, 2004. Kapitoly ze socidlni
pedagogiky. Brno: Masarykova univerzita Brno. ISBN 80-210-3469-6.

Kli¢ova slova: socialni pedagogika, prostiedi, vychova

Skripta o socialni pedagogice maji zejména historizujici charakter. Jsou zaméfena na
socialn¢ pedagogické problémy volného Casu. Je zde uveden vznik a funkce socidlni

pedagogiky a vliv prostiedi ve vychove.

KRAUS, Blahoslav, 2014. Zdklady socidlni pedagogiky. Praha: Portal. ISBN 978-80-
262-0643-9.

Klic¢ova slova: socialni pedagogika, socializace, prostfedi, vychova, role

V publikaci je obsazen uceleny ptehled toho, co by méla socialni pedagogika jako obor
obsahovat, od pocatkli socidlni pedagogiky az do soucasnosti. Jsou zde popisovana
metodologickd vychodiska, pojeti a vztah k dalsim védnim obortim. Jde o kapitoly
zabyvajici se problematikou prostfedi, socidlni komunikaci a socialni pedagogikou jako

zivotni pomoci. V zévéru je uvedeno uplatnéni socidlni pedagogiky v praxi.

JEHLICKA, Miloslav, 1994. Lev Nikolajevi¢ Tolstoj v obrazech. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi.

Klic¢ova slova: rolnici, realismus, nevolnictvi

Jde o publikaci zaméfenou na fotky s popisky jednotlivych podobizen Tolstého, jeho
rodiny, rodného domu, Jasné Poljany a pohiebniho privodu v Jasné Poljané. Popisuje
rodinny Zivot Tolstého pocinajici Stastnym détstvim, které vSak netrvalo dlouho.
Seznamuje ¢tenare s feudalnim samodérzavnym Ruskem. Je zde popsana krymské valka
vletech 1856 az 1861, kdy v Rusku nastalo obdobi velkého tfidniho zapasu o nové
usporadani spoledenskych pomértl. Slo zejména o udrzeni vlastnictvi pudy, nebot’ pida

znamena bohatstvi a moc.



PAVLOYV, Andrej, 1936. T. G. Masaryk a ruskd filosofie. Praha.
Klic¢ova slova: filosofie, politika, svét

Andrej Pavlov se zaobiral dilem T. G. Masaryka vice nez 10 let. T. G. Masaryk se mu jevil
nejen jako politik a filosof, ale chapal jeho osobnost jako celek. V knize je popisovana
osobnost T. G. Masaryka, ktera byla blizkd ptedstavitelim ruského duchovniho Zivota
v XIX. stoleti, jak svym postojem k problémtm, tak i hledanim cest k jejich feSeni. Je zde
poukazovano na vztah apostoj T. G. Masaryka zejména k L. N. Tolstétmu a F. M.

Dostojevskému.

ROLLAND, Romain, 1957. Zivot Beethoveniv, Z%ivot Michelangelirv, Zivot

Tolstého. Praha: Statni nakladatelstvi krasné literatury, hudby a uméni.
Klicova slova: laska, krasa, tma, mravnost

Rollandova monografie o Beethovenovi, Michelangelovi a Tolstém je zamétena na
heroismus mravni sily a Zivotni opravdovosti. Dilo je napsdno v duchu vitézstvi
myslenky nad silou a vyzdvihuje pravé ty, kteti neklesali na mysli, byt ob&tovali

sami sebe a ty ktefi zlistali velci srdcem.
NESPOR, Pavel, 1971. L. N. Tolstoj. Praha: Orbis, 1971.

Kli¢ova slova: smysl zivota, dobro, vzdélani, ideal

Zacina jeho narozenim v Jasné Poljané v roce 1828, zminuje smrt jeho rodicl, studia
asluzbu v Kavkazské armadé, psani literarnich dél, zalozeni Skoly v Jasné Poljang,
pedagogického Casopisu Jasnaja Poljana, snatek, zaloZeni rodiny a kon¢i jeho umrtim na

zapal plic v roce 1910 na Zelezni¢ni stanici Astapovo na Uralu.

PECHA, Libor, 1982. L. N. Tolstoj a jeho pedagogicky odkaz. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi.

Klic¢ova slova: pedagogika, volna Skola, vychova

Publikace odrazi to, co Tolstoj vytvofil na poli pedagogiky. Je zde popisovana jeho

teoretickd 1 praktickd pedagogicka Cinnost. Zabyva se feSenim pedagogickych otazek,



ve kterych se odrdzi Tolstého optimismus, houzevnatost a obétavost. Popisuje jeho cestu
po zapadni Evrop¢, kde sbiral zkuSenosti o zapadoevropském skolstvi a chodil po stopach

Rousseauovych, aby ho poznanim prostredi, ve kterém Rousseau Zil 1épe pochopil.

TOLSTOJ, Lev Nikolajevi¢, 1957. Pedagogické spisy. Praha: Statni pedagogické

nakladatelstvi.
Klic¢ova slova: svobodna Skola, Jasnopoljanska skola, vyuka, vzdélavani, ucitel

Publikace poukazuje na ohlas pedagogickych ndzora L. N. Tolstého v ¢eskych zemich, na
pedagogickou ¢innost a nazory L. N. Tolstého, na vyznam $kol a knih pro lid. Jsou zde
kapitoly o pribéhu vyuky a u¢ebniho planu v Jasnopoljanské skole. Jedna z kapitol piimo
obsahuje denik Jasnopoljanské Skoly z roku 1862. Vyznamnou kapitolou je také vetejna

¢innost na poli lidového vzdélavani.

VELEMINSKY, Karel, 1923. L. N. Tolstoj jako pedagog. Praha: Ustiedni

nakladatelstvi a knihkupectvi uéitelstva ¢eskoslovenského.

Klic¢ova slova: pedagogickd cinnost, svobodnad Skola, svoboda ditéte, svobodny vyvoj
ditéte

Publikace je zamétfena na osobni vztahy Tolstého ke Skole, zaloZzeni Skoly v Jasné Poljané
a pedagogického Casopisu Jasnaja Poljana. Zajimavé je popisovano Tolstého
individualistické pojeti svobody. Jsou zde kapitoly, které se vénuji psani jeho
pedagogickych dél. Tolstoj poukazal na nevhodné ucebnice pro déti a z tohoto divodu
napsal slabikaf pro déti s ndzvem Azbuka. Jde o soubor Ctyf knih ucebnich materialt. Je to

druh encyklopedie, ktera vysvétluje détem okolni svét.



PRILOHA PIII: VYBRANE TEXTY L. N. TOLSTOJE



mm:nNm._.H‘wﬂ.E.m EAdnd prava: pripszos
g i DE : L "
g prnaSeil vysledky své prace, tyto vj- O SVOBODNE SKOLE2)

sledk jsou uzitecné r nepo b v,
Z €, a proto ne ji i A i
, %N N potre Ujl ani priv, anj to, NH..Js _:Lm
Ale je Gm:.oeirm. vétiina t ch, k eri g =
f etst ] teri € po
i : : ' € za ucenc B
: g ) e a uméle
M\er: .bn_ velmi dobie a.n.n:_ ze to, co AG;‘_‘.NJ.Q.N nema cenn toho
i k & L v e oy
v.uom.qn_:w 1 ; sve ﬁuﬁur_ ﬁc:mv::. C:wm:‘m se proto ke vsem moir vm:.
pros ::_wa_.::‘ aby lOHA..._Nm: ie jeji ¢inno j
::‘.ru_:_.f . jejich éinn st je pPro Emro :&mmcm

e e R

P i vida ave A 5 . Fdyc |
Tava véda a ave umenj vzay va L vzdy yudou
cky ex stoval
h P v aly a Z .(MS.. I
existovat _o_ro vsechna ostatni odvéty lidské Cinnost a Je nemozr
' e i

a Neuiitetné popiray je ek s s i
b0 je h e u . —y .
IS AL éli jsou vidy — a to tim vic, ¢im jsou mladsi — v E:U

stavu, jemuz léka¥i Fikaji prvni stupeii hypnosy. Déti se

»UCl a jsou vychoviviny jen proto, Ze jsou v tomto stavu.

(Tato jejich nichylnost podléhat sugesci je zcela vyddvd do moci
star§ich, a proto nikdy si dost neviimime toho, co a jak jim suge-
rujeme.) Lidé se tedy vidy uci a jsou 4%93»4»3 jenom sugesci,
ktera se provadi dvojim wpiisobem: védomé a bezdécné. Vie, cemu
.\awm.mprwnwn. poéinaje modlitbami a bajkami aZ po tanec a hudbuy,
vie to je védomd sugesce; vie to, co déti_nezavisle na nafem ptani
napodobuji, zvl§té pak na¥ Zivot, nase skutky, je sugesce bezdé&éna.
Védomou sugesci je vyulovdni a vzdélivini, bezdé&tnou piiklad,

vychova v uziim slova smyslu, &li jak to nazvu — osvéta. Nafe

spoleénost zaméfuje viechno své asili k prvnimu druhu sugesce,
druhou pak mimodék zanedbivd, protoie na§ Zivot je §patny. Lidé,
vychovatelé, bud taji sviij Zivot, a vibec Zivot dospéljch pied dét-
mi — coZ je nejobvyklejii, — tim, Ze je davaji do vyjime&nych pod-
minek (do kadetek, tstavii, internatii a pod.) nebo to, k éemu mi
dochdzet bezdéénd, prenafeji do oblasti védomé: piedpisujf mravni
Zivotni zdsady, jeZ provizeji nezbytnymi slovy: Fais ce que je dis,
mais ne [ais pas ce que je fais.202) Tak dochdzi k tomu, #e v nasi
spoleénosti vzdélani tak nepomérné pokroéilo, kde#to opravdovi

) Tato staf je €4sti dopisu L. N. Tolsteho piiteli P. I. Birjukovovi (viz poznamku
na str. 441). Na zadatku dopisu Tolstoj uvadi, #e_niboZenské chipani_zivota, je-
hoi smyslem je ,plnéni vile onoho véeného principu, o_néms_si_uvédomujeme, 7e
jstiie_jeho” €Asti", ma byt vedoucim principem.veskeré.vjchovné_ ginnosti. (Po-
znimka vydavatelova.)

2y :um._& to, co fikdm, ale nedélej

co_konam.] (Uslovi katolickjch kné#i.
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vdiné pojimat nabosenské zaklady
miZeme nevidét, je lidé, 7i

tici

Zivotem, a proto 34

vaji knihy timio jazykem

piipravovali pokrmy,
nili jaty a pokoje, jedli

lidskou spoleénost.

entiéra,203) majitele pidy, dfednika, ba
Zije burfoasnim Zivotem, n
nevyhlediva hidek a nekfivdj lidem a chee dat dgte

psané. Déti budou naslouchat pouckam
mravnosti a o dcté k lidem, ale bezd
bovat, nybri zpravidla s zvykat na
k tomu, aby gstil; boty a gaty,

epije, neh
m mravni yy-
nemoiné, jako je nemosne

€éného a védomého,
» Neporovnatelné dilezit

€tné budou nejen napodo-
to, Ze jedni lidé jsou povolini
pfinadeli vodu, odnige
kdezto druzi jsou povolini k

pokrmy atd. Jenom tehdy, budeme-li

tyto jiné lidi, aby jim za tyto penize slouilj, ziji

s velikjm dsilim a namahou
fikam to vam, protoze vim,

miiZe po 1éto strince
na viechno ani zdalek

lidi,
aby
Sem

Nejdilezitéjsi vychovou tedy je bezd
chova byla dobra o mravni, je ifeba
vychovateliv Zivot byl d&B#R. Na

cely

ste svalil s beder svich n

dnd kdzani neuchrini jejich dgt
amorilni sugesci, kiers v nich bud ziistane na ce
viechny jejich soudy o Zivotnich jevech,

pisobit na déti toliko mravn
a nestacite a
nemize na détj skodlive pisobit, vidi-li,

a bedra jinych pr

Zivota — bratrstvi lidi — ne-
jici z penéz odfiatgeh jingm lidem a nu-

nemravnym

i pfed bezdé&tnou
1y Zivot a romvrati
nebo z které se vymani

po mnohych ttrapsich a omylech. Ne-
Ze jste prost tohoto z]a a ze vi§ Fivot

u Zivotu, nybry pravé naopak.

dOBEESivot? Stupiia dobra je

mié jeden hlavni a obecny rys

w3y

Clovek, zifici z vynosu cenngch

€. To, %e sim
poukivile za penize sluzel jinych
Ze se nesnafte o to,
dci, jiZ je tieba k va-

£nd sugesce. Aby tato V-
— je divné to fikat aby
kdo se zepts, ¢emu se iika

nekoneéné mno#stvi ale i Zivot
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se vdldsees
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yri,

li neéistotu
tomu, aby

g

Maji-li je vychovatelé a prenaieji-li je i na déti, nebude jejich vy
nTWM_M _mmu”w‘”mwd..nwocm. déti ispéina, je tfeba, aby Axnrodﬁa_.m Fﬂ.”\
) . 2 # e et
viéné vychovavali gmwm. aby si nmﬁw._n:_. ..Em“um;ihmﬂdw.ﬁ:a :
mahali uskuteéfiovat to, o€ usiluji. K tomu miZe w... S
"J.Mﬂﬂn:ﬂm_ zvlaité pak hlavni vnitfni — snaha wwh%ﬂ?o _.v e
M zdokonaleni vlastni duie (4 to €inim mmn.:was a E“_“r_ UMWE.;@B
sime je hledat, vymyilet, pouzivat jich a d%mn.oa.w: .o n om.ﬁnmmﬁ e
se, Ze kriticismus, jeho# pouiivaji @nnmmrﬁoaﬂm _.m %m i
4 Myslim také, Ze je dobré schizet se v urcité ny ' S¥ilne
Mw.mn_muodm— zpasob boje proti svym v._m_wo.%ma.ﬁ a M“mmmnqzmmmdﬂ i
prevzalé recepty zdokonalovani. Myslim, Ze je n.*.o. ré vy melbinet
§ &j§i lidi, télesné nebo mravné odpuzujici, N.,Huo ot
nHmin”:MMWm:E. #e je dobré pokusit se o dorozuméni s :mﬁMmmnF“
W_Mﬂmw _.._ma nenavidi. Pi§i to jen tak Em.mﬁmmm@m_u..swﬂhcﬂmwwﬁo —
Jume,?™) ale myslim, Ze je to celd a :E&,Enmnﬂmw & ot oy
v\cro@m jakoito prostiedku, jimZ lze pisobit na déti. .ﬂn.nv nﬂo_.:
Mﬂoﬁ si uvédomili dilleZitost této stranky vychovy, byli by
ji propracovali. . ) ) i
! M&mv_.mmsu se dotkl jedné m:.m%r% Jmn_. MmMWEHNomM“ WMMW@«.MM&,MMWM
gld i slim tolo: véda, uéeni % Sei0
m._m._mlml.mwmm_“_mﬂﬁwwmocgmiwmnr lidi. go\:mmh MEm Mmﬂ% ahwwwﬂ_u_m_n”mmmw
riznymi sméry, riznymi zpisoby Ewm_m:h.w, E.mvmmﬂoi%w. ab .m.l‘n.rw
lu svého zivota — tof niboZenstvi a Eom.cm:x 2. ,mﬂw_‘ ek,
" m_.:%:w érii, jez udinili z pozorovani proviadéného E.n:w.s..nﬁ:m.o
iy Nn“..mh,:.m_macm:m védy: mechanika, fysika, chemie a *.u_..w_n_?.vm_mn
Wmﬂ:mﬁiﬁswb%wwv podle zavéri :mn.ﬂ,&:%nr z thesi svého mysleni —
?\u.ﬂmﬁmzrm a matematické védy. o § .
6”&@&5% tyto tfi druhy véd jsou mw:*mnﬂmowv”“%. WMMQMMomMnhM
fedstirat a jejich polovicatost je ne né: | , nebo
HMHM MMMM-E% J;O_UJ druhy véd jsou r.OmEoﬁw.mﬁ__nrn‘UeMMmmn_HM“
nerozdéluji, nybrz je spojuji. <mmnww:u« jsou pfistupné v
’ ,N_ro“w_wm%wﬁﬂwwmwamw%MW%MMMMWM.QM.Nim%m historické, ruské, fran-
e )

) [Zbéing.]
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couzské nejsou védy, nebo jsou to védy skodlivé

a maji byt vylou-
-Zeny. Ale kromé toho, #e

_existuji tfi védni odvétvi, Jexistuji také tii
g o % R B . A
zpisoby, jimiZ jsou tyto védomosti podaviny (nemyslete si, prosim,
Ze se nutim jen ke tfem; byl bych rad, kdyby byly étyfi nebo deset,
ale vyily mi tfi). 5

Pryni zpisob, a to nejobvyklejii, jsou slova. Ale slova jsou v riiz-

nych jazycich, a proto se tu objevuje jesté jedna véda — jazyky,
ktera zase vyhovuje kriteriu lidského bratrstvi (moZna, #e bude

tieba vyucovati i esperantu, bude-li na to ¢as a budou-li si ?E

pidt). Druhym zpisobem je vytvarné uméni, kresleni a modelovéni,

nauka o tom, jak prostfednictvim zraku sdélit jinému to, co vime.
A tictim zpisobem je hudba a zpév, nauka o tom, jak sdélit svou
néladu a své city.

Kromé téchto Sesti vyucovacich odvétvi musim uvést je§té sedmé:
vyucovani femeslu, které zase vyhovuje kriteriu bratrstvi, t. j. tako-
vému femeslu, které viichni potiebuji — zdmeénictvi, tesatstvi, krej-

Covstvi . . . =
i -
o ak se tedy vyufovini déli na sedm
" Kolik ¢asu se ma vénovat kaidému /pfedmétu kromé povinné

prace k_obslouzeni sebe samého rozhodnou sklony kaidého fzaka.)

Predstavuji si .m;r_.wmmc. ...........

\ o_tak si tozd@f hodiny pro sebe, ale
[#Akfim ke ponechavi na pfijdou-li nebo ne. Af se nim to zd4

schepodivnéj¥l, pro nas, ktefi jsme si vybudovali vadélani tak zvra-

cené, je Gplnad svoboda vyuéovini, to znamend, NT%E:QWQE

dsamipiichézeli se ucit, kdy chtéji, conditio sine qua non205) kazdého

plodného é:mc<mww.a pravé tak jako conditio sine qua non vyZiivy
je, aby ten, kdo potravu pfijima, chtél jist. Rozdil je jen v tom, e
v hmotnych vécech se hned projevi skodlivy nasledek toho, Ze upus-
time-li od svobody, ihned nastane vrhnuti nebo dojde ke zkaZeni
zaludku; ve vécech duievnich se projevi Zkodlivé nisledky pozdéji,
nitkdy a% po letech.Jen tiplné svoboda umoZiiuje, abychom nejlepsi
%m?nm: az k hranici, jiz mohou dosdhnout, a nezdrzovali je
kviili slabym, protoZe tito nejlepsi Zdci jsou nam mnejpotiebndjsi.
Jenom svoboda ndm umoifiuje vyhnout se obvyklému zjevu, Ze vy-

205)  [Nevyhnutelnou podminkou.]
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volavame odpor k pfedmétim, které byly o__u.ﬁwdwﬁm_ W.WH.U_% Mcﬂ@
svobodné zvolili. Jenom syoboda nam EHSE\EE ?Nn. _.m <
A klony, jenom svoboda nerusi 4mnro<n.< viv. Ji A d
oroEH.. Egm E_rmﬂ 3e v Zivoté meni tieba nasili, ale sam na EE.— i
9\“ hat .ﬂJS ‘&cmm.cnm nasili. Vim, Ze je to té7ké, ale ...HH m‘m da dé w.. a
o .=£<m. r kasd§ odklon od svobody je pro yzdélani mroc_umw:\
Mﬂwrwwm_mﬁ.w_ nMM M_mamww_ jestlize se pevné Huﬂrombmﬂmwﬁﬂwﬂwmnﬂ“
hloupého. Myslim, Ze je tieba postupovat .rmfn_m W 0 o e
éuie matematice, t. i uti tomu, no@ *m.__ z - e
fmwwzmm od 3. do 5 hodin uéi kresleni atd. Zmﬁ:psmﬁm.\MMM e
vé :mm..w Jestlize nejmenii spravné vedeme, <Nmu~!\mw. ﬁ_zmn E«F
MMW presnost, t. § podfizuji se hypnose napodobovéni: jes
¢ i s teii si ji mit i dnes... § )
" B Mm%o“memnrMaHmmww_ Mummmh_ma si v hrubych ann\r wmm&mw”
d:WQMm.Hm WEO..MEU& 16 hodin denné. umnw.p Mrorbﬁ%%“ _moﬂ.
i sto doby, s piestivkami pro odpocine .,w ry (& s
g s I yto piestavky delsi), vénovala vycho

e ¢ .
déti mladsi, tim budou I . 5 o
v ussim slova smyslu _ - osvétd, t. j. praci pro sebe, P

i fit, 3t tivi atd,
jiné: déti sistit. mosit, vafit, 3tipat diiv : :
pro jiné: déti .o:&oﬂ..n»u: b p I - v B y\rb
Druhou polovinu &asu venul uéeni. a5 M.HEM _V
aby si ze sedmi ﬁmm@ﬁmﬁ i o, co ho d(md:n W.._ﬁ Q..nm i
Dodam je§td néco © kresleni a hudbé oo ha.r e
EM‘..A.H je vyraznjm znakem nespravné nrwWwﬂm_uéMo”Mwﬂw:. i
# ¢ mé it déti tak, aby
leni, tak pfi hudb& madme BEL S e
MW“Z_WEHEE%% prostiedki (pfi kresleni kiidy, whly, ﬁmou aﬁ& e
d._ﬂ_ ak se maji nauit vyjadiovat ylastnim .w.:n.:mE 3‘,: P
m_mwww To je zatitek. Kdyby se pozdéjl ﬁqownﬁ_o ccw.wmuﬂm.z i
gni, cok i 1mi lito, potom by se m utit
\adani, coi by mi bylo ve ; Pk .
Ho_mwo«.wn; barvami nebo hrdt na drahgych bmcﬁam.__mwwww_umoi o
Vim, e jsou dobré nové priruéky pro vyuéovani
i te déti udit te jazykiim:
umﬂm%&m H:M.ro pézoru by se mély vase m_m.ﬁ.g uéit ﬁMMMO:m_ mwamma\
uréité francouziting a néméing, pokud mozno angl
_ ¢m vice jazykd, tim 1épe. . . —
nmaﬂzwm tieba utit je tak, Ze jim dame &ist knihu, klerou znaj

iné, Ze se _u:&“mam snazit ab OnTGHu.— celkovy m:J_.mw a zaroven
ting, % i g 1 1 -
. y Yy P Yy
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Neposuzujte, prosim, p
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jako pokus nadhodit ity 0 mij dopis,
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O VYCHOVE

(Odpovéd na dopis V. F. Bulgakova)

ynasnaZim se splnit Vase pfani a odpovédét na Vase otazky.
Je docela mo#né, e se v mych Elincich o vychové a vzdé-
lani, stariich i novéjiich, vyskytnou rozpory a nejasnosti.

Prehlédl jsem je a shledal, e bude pro mne i pro Vis, myslim,
snazii, nebudu-li se pokoufet obhajovat to, co jsem vyslovil difve,
nybri feknu-li piimo, co si o téchto vécech myslim nyni.

Bude to pro mne tim snazéi, ie jsem se posledni dobou privé
témito vécmi zabyval.

Za prvé feknu, 7e rozliseni, které jsem ve svjch tehdejsich peda-
gogickych élancich ¢inil mezi vychovou a vzdéldnim, bylo nepfiro-
zené. Vichovu a vzdélini nelze oddélovat. NemiZeme vychovivat,
ani sdélujeme védomosti, kazdy poznatek piisobi vichovné. Nebudu
se proto dotjkat tohoto rozdéleni a budu mluvit pouze o vzdélini,
o tom, v ¢em podle mého minéni tkvi nedostatky nynéjsich vzdéla-
vacich metod, jaké podle mého minéni ma vzdélini byt a prot mi
byt pravé takové a ne jiné.

Jako dfive i nyni tvrdim, Ze svoboda je nezbyinou ﬂomﬁm:wo.n

kazdého pravého vzdélani jak pro Zdky, tak pro utitele, to znamend,
e jak pohriizky tresty, tak slibovini odmén (prav a pod.), jimiZ
podnécujeme Zaky, aby ziskali ty nebo ony védomosti, nejen ne-
piispivaji k pravému vzdélini, nybrz je ze vieho nejvice kazi.
Domnivém se, Ze jiZ sama dplna svoboda, kterd ani Ziky, ani
uéitele k nifemu nenuti, ani jim neslibuje vyhody, zbavila by lidi




JASNOPOLJANSKA SKOLA V LISTOPADU
A PROSINCI

Celkovy rdz skoly. Cieni mechanické a postupné.
Mluvnice a psani.
aciteéniky nemame. Prvni téida &te, poéitd, fesf ukoly s tiemi
zdkladnimi podetnimi dkony a vypravuje biblickou déjepravu
takZe se piedméty déli podle rozvrhu takto: _
1. éteni mechanické a postupné, 2. psani, 3. krasopis, 4. mluvnice
5. biblicka déjeprava, 6. ruské déjiny, 7. kresleni, 8 %moé_ma.
9. zpév, 10. poéty, 11. rozhovory z oboru. pfirodnich véd a 12. :u“
boZenstvi. ,
” Diive neZ zaénu mluvit o vyudovini, musim krétce vyloil, co je
to jasnopoljanski gkola a jaké je dneini stadium jejiho vjvoje.
Jako kazda Zivd bytost méni 8kola nejen kaid§m rokem, dnem
i hodinou svou (vafnost, nybri podléha také dodasnym _ﬁ.mmWE ne-
hoddm, nemocem a §patnym naladam. Takovou chorobnou _w:a
prola jasnopoljanska ikola také letos v 1ét&. Mélo to mnoho piiin:
za prvé, jako vidy v 1618, viichni _mmmmﬁn_d.: a jen ziidka jsme
se s nimi setkali pfi polni prici a na pastvé; za druhé, pfisli do
fkoly novi utitelé a ve &kole se zalaly projevovat nové vlivy; za
tieli, po ceié¢ léto kaidy den pfichdzely nové a nové :m_<m:m<v“ -
uéitelé vyuZivajici letnich prizdnin. A nic neskodi pravidelnému
chodu skoly vice nez navitévy. Tak & onak se uéitel piizpisobuje
navitévnikim. )
m:.mﬁ

é jsou ¢tyi

u_ & Dva stardi, ktefi ve Skole uéi dvé léta -a uz si
N<<E.mfm.§ na svou praci, na svobodu a ,w‘w\qﬁm_wgmmmmn?q
skoly. Dva novi uéitelg, kieif sami teprve nedivno wyili .N.M...m,m.._w..
jsou milovnici vnéj§i presnosti, rozyrhu, zvonéni, osnov atd., a mo..
sud se nevpravili do skolniho Zivota tak, jako prvni. Co se v ném

prvnim zdd rozumné, nutné a neménitelné jako rysy tvafe milova-
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ného, tiebaze nehezkého ditéte, které vyrostlo pied jejich o¢ima, na
to se novi jagile .hmsw_m jako na nedostatek, ktery nékdy lze na-

ravil
%\mwo_m je umisténa v jednopatrovém zdéném domé. Ve dvou mist-
nostech jsou tiidy, v jedné kabinet a dvé jsou k disposici :m:nEEw

Na verandé pod stiiskou visi zvonek, k jehoZ srdei je pfivazan pro-
vazek; na chodbé dole stoji _w:::ﬁ a hrazda (télocvik), na_horni

chodbé je_hoblice. Schody a chodby jsou poilapany snghem nebo

blatem; zde ozvrh.

v_osm hodin_ugitely ktery bydli

a spravee §koly, posild zazvonil.

jednoho_z_chlaped, ktefi témer vzily u ného pfenocuji.

Na vesnici lidé vstavaji se svétlem. Uz davno _“n vidét ze gkoly
svétla v oknech a piil hodiny po zazvonéni v mlze, v deti nebo
v gikmjch paprscich podzimniho slunce se objevuji na sirdnich
(vesnice je oddélena od §koly roklinou) temné postaviéky prichdze-
jici po dvou, po tiech i osaméle. Stédni cit uk davno :&4%551.
Ui nepociluji nutnost &ekal a volat: ,Hej, déti, do koly!" Uz védi, ze
tkola je Zenského rodu, védi také ledacos jiného, a nowc.m%oﬁzﬂ_m.

. nepotiebuji proto byt v Nmmﬁ:w:sm\%hl b tas, tak Ea:_,.tN‘LmAwn mi, ze
se den ode dne déti stivaji a jejich
povahy vyrazngjii. Téméf nikdy jsem nevidél, zg by si/zaci pestou
hrali, leda snad néktery z nejmensich nebo z nové piistouplych,
Ktefi zacali chodit do skoly jinde. Nikdo s sebou nic nenese — ani;

[ knihy, ani sebity. Domiei ikoly f7dci hedostévaii. ;

Nenesou_nic_nejen v rukou, ale nemaji co nést ani v hlavé. Ne-|

musi pamatoval na mmzqaﬂﬁorc_ na nic, co délali véera ve skole!
Netrapi je pomysleni na nastavajici vyuéovaci hodinu. Do mro_mm
_u pfindseji jenom sebe, svou vnimavou piirozenost a :m‘_‘c‘ﬁ.:_. ze bude'
“-dnes ve 3kole pravé tak veselo jako veeral Na vyucéovani nemysli do
Lé ‘n_.;l_m. dokud nezaéalo. .Z‘_wm%,wm “nikomu nevytyka, ze piisel
pozdé, a nikdo Ewn_u-mcmgm‘m?wmmmww&wlmmw Jenom stardi]zaci,) které

otcové neékdy zdrii doma néjakou praci. A ti pak utikaji dprkem
a piibihaji do tkoly udjchani. Nez piijde =mﬁ,mrm..mr@‘ﬂaw&;w se
néklefi pred vehodem a bud se strkaji se schidki, nebo se klouzaji
na klouzaékach, jini tvofi hlougky v :mm:ﬁwnr, Je-li chladno, &tou,




pisi nebo dovad@ji, éekajice na ‘uditeled Dévéata se mezi chlapee

nepletou. Kdyz si chlapei s dévéaty néco zadinaji, nikdy se neobra--

ceji na jednu z nich, nybrs vidy ke viem najednou: ,Hej, holk
pro¢ se také neklouZete?” nebo: ,Hele, holky zmrzly,“ ﬁmmo. ZVM_.
tak, holky, pojdte mé honit!" Jen jedno asi desetileté mm.<mm ze m<_ﬁ.u_‘m
viestranné velmi nadané, zagina vystupovat z houfu dévéat, A Mm:c:._,
s ni chlapei jednaji jako se sobé& rovnou, jako s chlapcem .m.n.s s ne-
:mm_.:,.:.%.g :.n.:._mnrm(u: uctivosti, shovivavosti a zdrzenlivosti. . ,
= UEEW H\Dsuc. Ze podle rozvrhu hodin je v prvni, nejnizsi t¥ids
mechanické &teni, v druhé tiide postupné Elenf a v tfeti podt
E@.%ﬁ%%:m.mlﬂorm_ﬁmnqwmﬂ....m.. na podlaze leZi, piti a kii¢i déti: ,To _<n
hromada!” neba: #Vidyf mé ca:m:m_\m:_ﬁ. mmvo :m,mmmwm: __.,_:u ui
tahat za vlas atd. ,Petfe Michajloviéi, " vala zpod hromady nE&
M_mm pwum qw—cmﬁcﬁ%mro uéitele, ,feknéte jim, af mé pusti!” — WDobry
en, Petfe Michajlovi¢i!™ volaji ostatni cuji geni
O osi, oz s sem. Lt o oo s b e e
L dy na podlaze, #4daji o T.::c..wm_., -

kteli lezi na vrchu hroma
se_pomalu zmeniuje. Jakmile vétiina dostals wim_nm....ﬂmw.nvﬁ zbyva-

kiini a volaji: ,Mné& také, mné také! Dej mi tu véerejii;
a mné kolcovou!" atd. Zuslane-li na podlaze je8lé néjaka mi:‘mnnu
rozpilena bojem, volaji na né 4, kte#i uz sedi s knihami v, _.:ro:...
wUZ toho nechte! Neni nic slyset! Bude to?” Vasnivei se hcmhor:?
celi zrudli se davaji do éteni a jen v prvni chvili, kdy% usednou _:w
knize, pohybuji nohou z rozéileni dosud neutifeného. Bojovny duch
vyprchiavd a v uéebné ; .

jici béZi ke skiini

tim, s jakym tahal Mitku za i,ﬁ.mw: ¢te nyni jeho soupet kolcovou
knihu (tak se u nas rika dilu Kolcovovu), div nezatne zuby; o¢i mu
E”E a on nevidi kolem sebe nic ne# svou knihu. Je tieba ﬂ.m_.:m
ndmahy, abychom ho odtrhli od éteni, jako pied chvili od zdpasu.
Kazdy si sedne, kam mu napadune: na lavici, na stil, na okno, na

Hmwm_mmw.._w na anmm.m.. Dévéata usedaji vidycky pohromadé, Kamaradi
¢ jedné vesnice, zv1aité ti mali (mezi nimi je vice druinosti), sedi
vidy vedle sebe. Jakmile se jeden z nich rozhodne, ze si mmm:w tam
do kouta, v§ichni jeho kamaradi, strkajice se a podlézajice pod lavi-
cemi, lezou lam také, posadi se vedle sebe, rozhliZeji se kolem

dokola a jejich tvife vyzafuji takové tésti a spokojenost, jako by jiz
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méli ziistat zarudené 3fasini cely dalsi Zivot, protoZe se usadili na
téchto mistech. Veliké kieslo, které se néjak dostalo do uéebny, je
piedmétem zavisti samostaingjsich jednotlivel — dévéele ze dvora
ajingch. Jakmile jednomu napadne usednout do kiesla, druhy mu ui
na ofich pozné, co zamysli, a uZ jsou v sobé. Jeden vytladuje dru-
hého a ten, jemuf se to podafi, opfe se hlavou mnohem niz, nei je
opéradlo, ale éte jako viichni oslaini, zcela zaujat svou praci. Pii
vyufovani jsem nikdy nevidél, aby EBﬂu_bF gtipali se, potichu
se smali, foukali si do dlani a Zalovali na sebe jugitelis W&.mxﬁ
kterj se piedtim uéil u kostelnika nebo v Gjezdni skole, piichazi
s lakovou zalobou, Fikaji mu: ,Proé nestipe§ také?”

Dvé nizii tfidy se usazuji v jedné mistnosti, nejvyssi jde do druhé.
Kdyz uéitel ptichazi do prvni tiidy, viichni ho u tabule obstupuji
nebo se uvelebuji v lavicich, nebo usedaji na stil kolem utitele
anebo toho, kdo pravé éte,{Je-li hodina psani, usedaji klidnéji, ale
neustile vstavaji, aby se
3 Y ..vtn:m. rozvrhu jsou na dopoledne stanoveny Clyfi
—yyuéovaci Todiny, ale ngkdy jsou jen tii nebo dvé, a jsou to mnohdy
zeela jiné predméty. Ugitel zaine pofty, piejde pak na méFietvi
raéne biblickou dé&jepravou, ale skonéi mluvnici. Nékdy jsou nm:n_‘ﬁ‘
JEE._?: tak, Ze vyuéovani trva misto jedné hodiny tii hodiny.!
Stavi se, WEEE. volaji: ,Ne, jesté, jesté!” o kiidi na ly, které
to jiz omrzelo. ,Kdy# vés to omrmzelo, béZte si mezi ty malé,” Fikaji
opovrilivé. V hodindch naboZenstvi, které jediné byvaji pravidelng,
protoze ufitel nabozenstvi bydli dvé versty odtud a pfichdzi dwakrat

" tydngé, a v hodinich kresleni jsou <mman-E©oEo,mem. Pied

S 0 A R i s o = R e |
_témito hodinami byva nejvétsi ruch, skotaceni, kfik a vnéj§i siepoid-

¢wm.»w..w9_5 pretahuji lavice z jedné (fidy do druhé, jini se perou,
" nékdo bzl domit (do &eledniku) pro chléb, nékdo si opéka chléb na
kamnech, jiny bere néco spoluzakovi, néktefi zase cviéi na natadi
a opét jako pfi rannim dqvidéni je mnohem snazsi nechat je, aZ se
sami uklidni a nastane piirozeny pofddek, neZ je nisilné rozsazovat.
P#i nynéjsim duchu gkoly je fysicky nemoZné tento jev odstranit.
Gim vic ugitel kiiéi — to se stivalo —, tim vic Wmmm_Nmmnr:mr_a kiik
je jenom drazdi. Nechdme-li je, nebo podafi-li se ndm obratit jejich
pozornost jinam, zatne se toto malé mofe vlnit stdle mirnéji a mir-
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néji, ai se uklidni. VélSinou neni ani tfeba néco fikat. Hodina
kresleni, kterou maji vichni radi, bjvi v poledue, kdyz u jsou
vdichni hladovi a za tfi hodiny nasezeni, ale tu je tfeba jedté pie-
naset lavice a stoly z jedné mistnosti do druhé, pii ¢emi nastivi
strainy hlomoz; ale pifesto, jakmile je ugitel pfipraven, jsou pfipra-
veni mEm ten, kdo zdrZuje zadatek vyufovini, dostane od nich
vyhubovino.

Musim se omluvit. Kdy# popisuiji jasnopoljanskou ¥kolu, neminim
podivat vzor toho, co je pro skolu potfebné a dobré, nybri chei
podat jen skuteény popis skoly. Mam za to, Ze tyto popisy mohou
piinést uzitek. Podafi-li se mi v pfistich &slech jasné vyliéit historii
vyvoje Skoly, pak étenat pochopi, pro¢ se raz skoly vytvoiil prave
tak, proé povazuji tento pofidek za dobry a proé bych jej vibec
nemohl zménit, i kdybych chtél, Skola se svobodn& vyvijela podle
zdsad, kieré do ni vnasel ugitel i/74ci)T kdyz el viiv pevazo-
val, mél E.mﬁ:nww pravo nechodit do skoly, a i _&%,‘m do skaly
chodil, mél m:m::umﬁmﬁn_m.«:m@oiccnrmﬂ.E_r mél EmﬁvE
nepiijimat a mél moZnost pisobit veskerou vahou svého vlivu na
vétfinu_Zdkd a na spolednost, ktera se vidycky Nkmmrm wqoﬂ. Cim
QEWBSE uji, lim vice se vyuéovani rozvétvuje a tim nezbyt-

néjdi se stavi

normalnim, nendsilné

abjvaji, im jsou schopnéjsi

piedméty, ani_odpoginek a vyuovact

hodiny: i u splyvalo v jeden celek a viechny po-
kusy o rozdéleni zitstavaly mari€} Nyni viak u# mame rvni (Fidé
Euﬂmmm mm'_ sovin rozvrl lin,.
nespokojeni,
mendi déti, kdyz k nim zabéhnou.

Podle_mého minéni_je tento vnéji m.m.umﬂyhmﬁmm:w%m nena-
hraditelny, af se zd4 sebepodivnéjii a mnwmsmmcro&_ugm_mm pro uféitele.
O piednostech tohoto uspoiadini mam éasto pifleZitost mluvit,
o domnélych nevyhodach pak feknu toto. Za prvé, tento niwwwmww
nebo_svobodny di hrozny jenom p e

hodiny: viech

zvrh WE:SL jsou

e nidm zdi hrozny jenom proto, ze jsme
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v némz jsme byli vychovini. Za druhé, jak

uvykli jiném  né byli
vtomlo, tak i v IAnoO yeh podobnych pripadech se nasili uZiva jen ze
spéchu a = nedostatku dcty k lidské pfirozenosti. Zda se nam, Ze
gmwmammuwaﬂn. Ze je stile vétsi a vélsi a Ze nemd konce, zda se
ném, ie nemime jiného prostfedku, jak mu zabranit, nef m,ow:.m\
me-li ndsili, a zatim stadi jen trochu posetkat :Mu.ﬂmm‘nmm&,mﬁ (nebo
ruch) by se sam pfirozenou cestou zménil v .amwvm\nﬁ a to daleko
lepdi a trvalejsi, ne% je ten, kiery si éEwm:Em.E sou lidé, tfebas
mali, ale piece jen lidé, ktef! maji stejné potieby a ktefi mysli stej-
nym zplisobem jako my; viichni se 2:&3 jenom proto chodi
do skoly, a proto vidy velmi snadno dojdou k zavéru, Ze se musi
podrobit uréitym podminkim, aby se EDEH@’ nejen to, Ze jsou
lidé, jsou spoleénost lidi spojenych jedinou mySlenkou. ,A kde se tii
shromé#di ve jménu mém, i ji jsem mezi nimi!" ProtoZe se podrobuji
jenom zdkontim pfirozenym, plynoucim z jejich piirozené povahy,
rozfiluji se a reptaji, musi-li se podrobit vafemu pfedéasnému za-
sahovini, nebot nevéfi v opravnénost vaieho zvonéni, rozvrhi
a pravidel. Kolikrat jsem mél p¥ilezitost vidét, jak se déti poperou,
utitel §e k nim vrha, aby je od sebe roztrhl, a odtrfeni nepiatelé
na sebe hledi iikosem, a i kdyZ je uéitel sebepiisnéjii, neudrzi je, aby
do sebe naposled nestréili jeité bolestnéji nei drive; kolikrat kaidy
den vidim, jak se néjaky Kirjuska se zafatymi zuby vrhne na Ta-
rasku, chytne ho za vlasy, svali na zem, a jak se =di, chce slij co
stiij nepfitele zmrzaéit, ale nemine ani minuta a Taraska se uz pod
Kirjuskou sméje, rany, ktleré &gcﬁm@m:? jsou stale slab3i
a slabi a nemine ani pét minut a oba se stivaji pfiteli a jdou si
" sednout vedle sebe. Neddvno se mezi vyufovacimi hodinami pustili
v rohu do sebe dva chlapei: jeden byl skvély podtaf, asi devitilety
¢ druhé tiidy, druhy ostfihany chlapec ze dvora, chytry, ale mstivy,
drobny, ¢ernooky, jemuz fikali Kiska. Kiska popadl poétife za
dlouhé vlasy a pritlail mu hlavu ke zdi; poétaf marné chytal Kisku
za ostithané vlasy. Gerna Kiskova otka zafila vitézoslivou, m_ow.:wm.
viak jen tak tak zadrioval slzy a fikal: ,Tak co, tak no..w_. ale Nmn_a.:\w
mu nebylo dobfe a délal jenom hrdinu. Trvalo to mn_mr“. a_cﬁr..u a _w
jsem byl v rozpacich, co délat. ,Perou se, perou sel” volali hosi

a shiukli se kolem nich. Mali se smali, ale vétsi, i kdyz je od sebe
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neodtrhovali, néjak viiné se na sebe podivali a tyto pohledy

a mlceni Kiskovi neudly. Pochopil, #e &ni néco nedobrého, zacal se -

provinile usmivat a pomalu pougtél pottatovy vlasy. Poltaf se mu

vytrhl, vrazil do Kisky tak, e Kiska udefil tylem hlavy o zed,

a potom se zadostiuéinénim odegel. Kiska se rozplakal, pustil se za
svym nepfitelem a ze viech sil ho udefil po kozichu, ale nezpiisobil
mu tim bolest. Podtdf mu to chiél oplatit, ale v tu chvili se ozvalo
nékelik odmitavjch hlasi. ,Podivejte se, pustil se do mengiho!*
zvolali divaci. ,Kisko, utike

A tim byla véc ukonéena, jako by se
nebylo nic stalo, kromé toho, jak se domnivim, #e ten i onen doli
k nejasnému poznani, ze rvadka neni nic piijemného, protoze obéma
pusobi bolest. Podafilo se mi tu jaksi postiehnout cit spravedlnosti
ovlidajici dav; ale kolikrat se véci rozhodnou tak, Ze wmﬂn.n.rotmﬂn.
podle jakého zikona, ale rozhodnou se ke spokojenosti obou stran,

Jak svévolné a nespravné jsou proti tomu viechny vychovatelské

zplsoby v podobnjch piipadech. ,Jste oba vinni — kleknéte sil®
fekne vychovatel, ale nema pravdu, protoZe je vinen jenom jeden,
a tento jeden jdsa, klee a proZivaje svou zlost nezcela vylitou, ne-.
vinny je viak potrestin dvojnisobné. Nebo: Ty isi vinen, protoe
isi to a to udélal, a budes potrestin,* fekne vychovatel a potrestany
bude je§té vice nenavidél svého nepfitele prolo, Ze je na jeho strand
despoticka moc, jejiz opravnénost on neuznivi, Nebo: ,Odpust muy,

jak bih ptikazuje, a bud lep§i nei on,” pravi vychovatel. Rika mu: *|

bud lep#i ne# on, ale on chee byt jenom silnéjsi, a slovo “lepi ani
jinak nechépe a chapat nemaze. Nebo: .Oba jste vinni, poproste se
proto navzdjem za odpuiténi a polibte se, ditky.” To je ze vieho
nejhorsi jak pro nepravdivost vymygleného polibku, tak proto, 7e
utichajici zloba znovu vzplane. Ale nechte je sobé samym, nejste-li
iejich otcem nebo matkou, jim# je prosté lito vlastniho ditéte a ktefi
maji proto vidycky pravdu, kdyz vytahaji za padesy tomu, kdo
natloukl jejich synkovi; nechte je a pozorujte, jak se viechno objasni
a ulisi pravé tak prosté a prirozené a ziroves prave lak slozits
a rozmanité jako viechny neuvédomélé Zivotni vziahy. Ale wgitels,
ktefi nevyzkougeli ‘..muzop—..ﬂu&wﬁwﬂsm_uo svobodny pofadek, snad si
pomysli, Ze bez\@El8IOYa zisahu maze Hms_dhmﬁmuw%.mm_mhmg: ikodliva
télesné nasledky: potlukou se, zpiisobi si zlomeniny atd. V jasno-
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poljanské skole doslo od minulého jara jen k dvéma drazim, které

' zanechaly stopy. Jednoho chlapee shodili s venkovnich schodii a on

si poranil nohu a# na kost (rdna se zahojila za dva tydny), &.Ewms,n
wobm:: tvaf hofici gumou, takie mél na ni dva tydny boldk. Nej-

-vje jednou tydné se stane, Ze se nékteré dité rozplide, a to nikoliv

bolesti, nybr# zlosti nebo hanbou. Na riny, modfiny a boule kromé

~gchto dvou piipadii si nemiiZeme vzpomenout za celé léto, ackoliv

mime (Ficet ai Etyficet ~m.m.__nm Jicela ponechanjch sobé samym.

: gdéen, Ze § izt j kterd pfi-
" Jsem piesvédéen, #e §kola nema zasahovat do vychovy, kterd p

mmmm..ﬂnboa rodiné, %Ze Skola nema a ne

L

nebo trestat, #e nejlepii policejni a _administrativni &innosti skoly je
Fosnn_.;.ﬂ.:mmwmﬁwb@rﬁz svobodu, aby se

i ani oprdvnéna odméfovat

¥ sviij vzéjemny po-

mér si upravili podle svého. Jsem o tom pre <n.mkmF m.rm tmmmﬁ m—maﬂm..

‘aﬂﬁ.mmﬁwﬁ.wmn@nr skol jsou v nés tak silng, Ze v Hmwuozo:m:»w m

tkole od této zésady Easto upouslime. V minulém pololeli, a to pravé
—

v listopadu jsme méli dva pfipady ) )

Uéitel, ktery k nam nedavno piigel, pov§iml si v hoding kreslent
hocha, ktery kfigel, neposlouchal uéitele & zufivé bil své sousedy
bez jakékoliv piidiny. Kdy# ho uéitel iemohl utidit slovy, ,.J:..nm_, ho
7a lrest z lavice a vzal mu tabulku. Chlapec celou hodinu tonul

v slzach. Byl to tjZ hoch, jeho# jsem pfi olevieni jasnopoljanské

skoly nepfijal, protoze jsem ho poklidal za beznadé&ného idiota.

- Jeho hlavni rysy jsou tupost a mirnost. SpoluZdci ho nikdy neberou

mezi sebe ke hram, sméji se mu a dobiraji si ho a sami Eﬂ.—cm:_.\m
vypravéji: ,Ten Petka je divny! Zmrn_o mu ﬁmvﬁm_._ _u.i _E.h :nw__.
"a on se jen otfepe a jde pry&." ,Nemé vithec srdee,” fekl E.H o Ewmw
jeden hoich. Jestlize tohoto hocha %.u.rsm: k takové w:w?om:‘ za .M:.w
ho pak uéite]l potrestal, potom jisté potrestany nebyl eu:.p‘.nsu — _.:_.%
piipad. KdyZ se v 1é1& piestavoval dam, zmizela z ?Ew.ﬂg_ro whvw.
‘netu leydenskd lihev a nékolikrit se ztratily tuzky a knizky v @c_uw‘
- kdy tesafi ani malifi jiZ v dom& nepracovali. Zeptali jsme se wm__.mﬁ.ncu
nadi nejlepi] zaci/ chodici do naii gkoly nejdéle, nadi stafi ptitelé se

. zafervenali, a tak se marazili, ze kaZdy, kdo by je vyetfowal, by si

pomyslil, Ze jejich rozpaky jsou spolehlivim dikazem jejich viny. Ji
“ jsem je viak znal a mohl jsem za n& ruéit jako za sebe. Pochopil
jsem, #e pouhy stin podezfeni se jich hluboce a bolestng dotkl: hoch,
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r_nawro tu pojmenuji Fjodor, jemny a nadany, tiis
.Egmﬁ:r Slibili, ze Feknou, dozvédi-li se néco, ale odmiili patrat. 7
:m_S.EA dni byl zlod&j objeven, byl to chlapec ze dvora NM - H_M;_ m_
<m'mnwoc. Svedl selského hocha, kterj s nim pfijel & tése ﬁuﬁ =
leéné schovévali kradené véci do truhlice. Toto odhaleni eﬂ w ,MJ:
u spoluzaki podivné city; jakési uleh&eni, ba radost Nm._.oq.n,. :e_m
pohrddni a soucit se zlodéjem. Navrhli jsme jim, u_rw': <wf...__,
:.\_(.E. Jedni Zidali, aby zlodéj dostal vyprask, m_m.n_:mr. to n\_._
gﬂ..u.ioium sami; druzi fikali: \Pfisijeme mu listek s na :.mn.s‘._uwc“mv._
gcrm.;o frestu jsme ke své hané pousivali diive. a _B.Mﬁm ﬁlm_c a“
_ec.nJm sam pied rokem nosil listek s napisem _m.:&“” nyni sm.:wﬁ_ pom..“
zadal listek pro zlodéje. Souhlasili jsme s tim, a kdy# mmr<m_ ..r,w.mqm__
listek, viichni Zdci se zlobnou radosti ﬁm:_:umm - o

" . li a posmivali
trestanym. Zadali jsme zv posmivali se po-

senf trestu: v i 2snieci i
jim nechdme a# do mﬁmmﬂw. " fileali. thwHHwMGNJMMHWer__MWm _W&Mw
m<n_m.n5u\_1 kamaridem, nadany vypravéé a Sprymaf :.:wﬂa__umm‘ ﬂn‘.m.,
cvalik, plakal usedavé na celé kolo; druhy, hlavni S‘E:r 5 _ﬁvﬂ?_ :
D4 nose, s ostrymi rysy v chytré tvifi, byl bledy, rty .,:.u. mu cl ha
o¢i divoce a zlostné pohliZely na rozvesclens %L_:mm\:ﬁ a jel 0 \v.‘,
se chvilemi nepfirozené stahovala k placi i sm
$titkem mél narazenu na zdtylek, vlas :
kfidou.

Viechno to udivilo mne i ostatni tak, jako bychom to vidélj
prvé. Nepiitelskd pozornost viech byla obrdcena na ného .Hmwn_ﬂ .
S.ro_au_nm pocitoval. Kdy# pak neohlizeje se, se ma_mmm:cr hlav s
a jak se mi zdilo, jakymsi zvlasinim provinilym krokem el d .om_.
n__uc.aoﬁ\_.mm_ ho zastup déli, které ho drazdily jaksi nepFirozens Muﬂ.__ :
podivu krulé, jako by byly k tomu vedeny proti své vali zljm d Hw
chem; mné viak cosi fikalo, ie to neni spravné. Ale u¥ mﬁ .ﬁ.w
a zlodéj chodil s listkem cely den. Od té doby se zaéal, jak mw
zdilo, hife uéit a jiz ho nebylo nikdy mimo tiidu <.n_‘.— e
zdky pfi hrach a hovorech. EN

KdyZ jsem jednou pfisel do 1fidy, imn_:..Eui s H.m_ao_.._ﬁ hriizou
OESES._ME. Ze tento chlapec zase kradl, Z, ucitelova pokoje vzal
20 kopejek médénjch minei a zastihli ho, kdyZ je schovaval Mn_
schody. Opét jsme mu pFisili listek — opét zatal 1y% snnr:m% 5%2

Cepici s roztrienym
y rozcuchdny, Saty pomazany
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I se a plakal cely

Zagal jsem mu domlouvat, jako domlouvaji viichni vychovatelé; do-
spély hoch, kiery byl p¥i tom, znimj mluvka, domlouval mu také
a opakoval slova, ktera asi sljchal od svého olce, hostinského. ,Kdo
krade jednou, krade také po druhé,” fikal moudie a vaing, ,zvykne
si na to a $patné skoné”. Zaé&inal jsem byt mrzuty. Pocifoval jsem

" na elodéje téméi zlost. Pohlédl jsem provinilei do tvafe, jesté bleds,

utrdpenéjsi a tvrddi, vzpomnél jsem si, bihvipro¢, na trestance
vokovech a pojednou mi bylo tak hanba a pocitil jsem takovou oskli-
vost, #e jsem s ného strhl hloupy listek, porugil mu, aby gel, kam
chee, a dogel jsem pojednou k nazoru — nikoliv rozumem, nybri
celon svou bytosti —, Ze nemam privo mutit tohoto neitastiného
chlapce a ze nemohu z ného uéinit to, co jsem chtél z ného udinit
ja a syn rom_wﬁmwﬂ_o...UCWm_ jsem k nazoru, Ze dufe ma sva tajemstvi,
kterd jsou nam mw_.u:&. a na néi mbie phsobit jen Zivot, nikeliv
mravni nauceni mgu.wf? je to nesmyslné, Hoch ukradl knihu —
celym dlouhym a slozifyn pochodem citii, myslenck a chybnjch za-
véra byl pfiveden k tomu, Ze vzal cizi knihu, a bihvipro€ ji zav el

do své truhlice — a ji mu nalepuji papirek se slovem
kieré znamend néco zcela jiného! Proé? Abychom ho zahanbili, fek-
nou mi. Zahanbit ho? Proé? Co je to hanba? CoZpak je jisté, Ze
hanba potlacuje sklon ke kradeni? Je moiZné, Ze jej pasiluje. To,
co vyjadiovala jeho tvaf, snad ani hanba nebyla? Zcela ur€ité vim,
ie 1o nebyla hanba, nybri néco docela jiného, co by moZnd navidy
diimalo v jeho dufi a eo nebylo tfeba probouzet. Necht tam ve
svéld, kterému se fikd skuteény, ve svété Palmerstont a Cayenne, ve
svélé, kde neni povazovdno za rozumné to, co je rozumné, nybri to,
co je skuteéné, necht tam lidé, kiefi X s asluhuji, vymyéleji
si privo i povinnost iEestate Nis svel éti — lidi prostjch a ne-
zivisljch — musi zdstat prost sebeklamu a zlo&inné viry v opriv-
nénostFestuy wiry a sebeklamu, Ze pocit msty se stavd spravnym,
jakmile jej nazveme frestems . .

Pokraéujeme v popisu denniho vyuéovaciho pofddku. Asi ve dvé
hodiny bézi hladové déti domil. Piesto, ze maji hlad, zistavaji jeSt&
nékolik minut ve tiidé aby se dozvédély, jaké kdo dostal znamky.
I kdy# nyni znamky nepfinadeji nikomu vjhody, strané je zajimaji.
Dostal jsem 5 5 kiizkem, ale Olguice napafili pofddnou nulu! A ja.
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dostal étyiku!” volaji.l7) Znimky jsou pro né ocendnin jejich prace
a byvaji s nimi nespokojeni jen tehdy, kdy% ocenéni nebylo spravné.
Béda, jestlize mm@:mm: a uéitel imu dal nedopatienim znamky
horii, ne# zasluhoval. Nedd ugiteli pokoje a hofce plige, dokud ne:
dosdhl nipravy. Znamky #painé, ale zasloufené, nevyvolivaji pro-

test. Znamky ostatné jsou jen dédictvim mageho starého #kolského

poiddku a samy sebou zaéinaji zanikat.

Pied prvni odpoledni hodinou se schizeji pravé tak jako rino
a pravé tak &ekaji na uéitele."Obyéejné to byva hodina biblické déje-
pravy nebo ruskych déjin a schézeji se na né viechny tiidy. Tato
hodina zaéinid obyéejné a# za soumraku. Uéitel se postavi nebo
usedne uprostied tfidy a zastup|zaki |[se kolem nsho usadi jake
v amlitheatru: néktefi na lavicich, jini na stolech, jini na oknech.

Viechny vecerni hodiny, zvld§té viak tato prvni, maji naprosto
odlisny riz od hodin rannich, totiz raz klidu, snivosti a poetiénosti.
Piijdie do gkoly za soumraku a nespatiite v oknech svétlo, je tu

téméf ticho a jen nové najlapany snih na schodisti, slaby hluk

a Sum za dvefmi a né&jaky kluéik, ktery se piidrzuje =zdbradli
kdyZ vystupuje nahoru po dvou schodech, dokazuji

’ : azuji, ie ZonE
ve skole. Vstuple do mistnosti. Za zamrzlymi okny je ui téméi fma,

stardi, ﬁﬂum‘m@moﬁ ostatnimi pfitladeni az k uéiteli a s pozdvize-
nymi hlavickami mu hledi pfime na tusta. Samostatné dévie ue
dvora s ustaranou tvafi sedi vidycky na vysokém stole a hlta —
zda se — kaZdé slovo; ponékud hordi #aci a drobotina mm&aoﬁo%_..
poslouchaji pozorné, ba dporné, a chovaji se stejné jako wvelci, ale
pies veSkerou jejich pozornost vime, ze nic nebudou vypravét, i kdyi
si mnoho zapamatuji. Ten se opfel druhému o zida, jiny zase sloji

dokonce na stole. Nékdo se protlaéil doprostied hloudku a za né&imi -

zady se bavi tim, Ze nehtem na nich kreshi néjaké figury. Milokdo
se po vds ohlédne, Kdy# zadind novy pfib&h, viichni poslouchaji s

zatajenym dechem. KdyZ je opakovini, tu a tam se ozvou samolibé

hlasy, které se memohou udriet, aby uéiteli nenapovidaly. Prosi
ostatné uéitele, aby jim svymi slovy opakoval i staré piibéhy, které
maji rddi, a nedovoluji, aby uéiteli nékdo skikal do Feéi. »Copak

m
) V Rusku se ufiva znamek v opaéném pofidku nef u nis,
(Pozn. pickl.)

e zndmka nejlepsi;

to nemize§ vydriet? ... MI¢!" volaji na nezbedu. Je jim lito, Ze
pferusuji umélecké vypravéni utitelovo. Posledni dobeu to byly
jim je ufitel
znovu vypravél. Jestlize jim nevypravél vsechno pliovali
obliben§ konec — jak Petr zapfel Krista a jak Spasitel trp&l. Pa-
nuje mrivé ticho, nic se ani nepohne — neusnuli? Popojdes v polo-

piibéhy we Zivota Kristova. Po kazdé naléhali,

tmé a pohlédned nékterému malému do tvare: sedi, vpiji se ofima
do uéitele, éelo ma samou pozornosti svra§télé a jiZ po desité sun-
divd s ramene spoluidkovu ruku, kierd se o né opfela. Pofimrite
ho za krkem, ale on se ani neusméje, skloni hlavicku, jako by od-
hanél mouchu, a znovu se-odddva tajemnému a poetickému pfibéhu:
jak se opona chramova sama od sebe roztr Eu a nastala tma na
zemi — a je mu tzko i dobfe. Ale tu ucitel Rlcontil své vypravéni,
viichni vstavaji s mist, kupi se kolem ﬂnﬁm_m. vzijemné se piekfikuji
a sna%i se reprodukoval vie, co si zapamatovali. Nastdvd strainy
kiik a uéitel miZe stézi na viechny dohlédnout. Ti, klerym zakézal
mluvit, nejsou s tim spokojeni, protoZe jsou piesvédéeni, Ze to do-
vedou: piistupuji k druhému uéiteli, a neni-li tam, ke spoluzakovi,
i k topiéi, chodi z rohu k rehu po dvou po

w_jﬂ.ﬂ_,a.&a sam

tiech a kazdého zadaji, aby je vyslechl. Ew_cwmc 2 am.
Tvofi stejné silné skupiny gmm hqu.%‘;wdmw pobizeji se,

vyckavaji a opravuji. ,Ted si to povime spolu,” fiki jeden druhému,

k cizimu éloviku, ba

_ale osloveny vi, Ze by na to nestadil a odkazuje ho k jinému. Jak-

mile se vymluvili a uklidnili, pfinaSeji svice a zmociiuje se jich jini
dovadéni

nilada, <=rmn navecer i v d maim_rr hodinach byva m
: pdk uciteli.-Zvlasini odpor lze po-

a kiiku, a vice vcmm:vnom: a

krixu, a v
‘zorovat k poélim a rozbordm
privéni. ,Pro¢ mame pofad polty a psani — SGES.;& Hm_ﬁ radéji
o zemi nebo néco z déjepisu, a my _u:ﬁ_Edm poslouchat,” fikaji.
V 8 hod. se jim uz oéi pfiviraji, za€inaji zivat, svicky ho¥i E.m_umr

profofe je tolik neupravuji, star$i se je§ié drii, ale mladii a slabii

chut ke wpévu, Eteni, a Ni sté k vy-

1. Nékdy,
kdy# vyuéovaci hodiny jsou zajimavé a kdyZ jich bylo E:cro (nékdy

opfeni o stiil, usinaji pfi pFijemném zvuku uéitelova r

byva az sedm dlouhych hodin v jednom dni), takie jsou déti unave-
ny, nebo pied svatkem, kdyZ je doma &ekd parni lazeii, najednou pfi
druhé nebo tfeti odpoledni hodiné dva nebo tfi chlapci beze slova
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. a promijeji mnoho nedostatkd, aby tuto touhu ukojily. MoZnost ta-
kovich tékii je uZileénd a nutnd jenom jako prostiedek, kierym
se utitel zaji§fuje proti nejvétiim a nejhrubgim chybim a pfehmatiim.
~ Veler byvi zpév, postupné Eteni, besedy, fysikilni pokusy a psani
" slohovych cvideni. Z téchto pfedméti mai nejradéji éteni a ﬁoﬁﬂmwﬂ

vbéhnou do mistnosti a ve spéchu hledaji éepice. JKampak?" |
Domii.” ,A co udeni? Vidyf je zpsvl" — ,Ale &.F,%& mmr.: 2

jdou domii, “ odpovidd a chee i s Zepict proklouznout. — Hﬂn_m_ o
fekl?” — ,Chlapci uz jdou!* — |, Jak t0?” taZe se ﬁmnrcﬁ%mb.uw uéite]
ktery se chystal na dalif hodinu, ,ziistai zde!” — Aviak do mistnosti
vbihd jiny chlapee s rozpdlenou, ustaranou tvifi. ,Co stojis?” s_.o._.
_fum spusti na zadrZeného, ktery rozpaéité zastrkiva u$ni Eﬁof.wﬁ_.“
depice. — u.n_._:%& jsou ui venku, ai nékde u kovarny.“ — c‘m‘
§li?" — ,81." — A oba bé#i ven, a kdy# jsou za dvefmi <c,_.,£
»5 bohem Ivane Ivanyéil” Které to byly déti, jei se Hauﬁ_omq jit =
n_o__,.b. a jak se rozhodly? — Bih vi. Kdo to vlastng rozhodl, nijak
nezjistite. Neradily se o tom, neumlouvaly, jen tak jim E%.mE@ e
pljdou domi. ,Déti jdou!” a jejich noiky zadupaly po mnrcn_mnw
nékdo se jako koté skutdlel se schodi a déti poskakovaly, vilely mn, i

?Ti.m,na uléhaji sta’rii [zaci _.m.imm_..m.nm.,_m_ do_hvézdy I..MH.:EEEM

hHEMrmem,mwmsmmm_ — jeden. éle a ostatni si vzajemné vypraveji.
~ Mladsi si po dvou sedaji ke knizkim, a je-li kniha srozumitelna,
étou tak, jako éleme my — mnaklinéji se ke svétlu, poklidné se
opiraji a ziejmé z toho maji radost. Néktefi se snaZi sloudit dva
poiitky, sedaji u tepljch kamen, hiejfl se a &ou. K [ysikalnim po-
kusiim nejsou brani viichni, jenom nejstarsi, nejlepdi a nejrozvaz

:\.miiﬁw.u drubé_tiidy. Tyto hodiny bjvaji vefer posledni a nabyly
u nds nejlantastiétdjiiho razu, ktery zcela odpovidd naladé vyvolané
tethou pohidek. Pohddkové zjevy se stdvaji skuteénosti, viechno
{u o¥ivuje: jalovcovd bobulka odpuzovani pedetnim voskem, odchy-
lujici se magneticka sticlka, Zelezné piliny béhajici po papiru, pod
nim# pohybujemé magnetem — to vie se jim zda Zivymi bylostmi.
Nejrozumnéjsi chlapei, ktefi si dovedou tyto zjevy vysvétlit, jsou
jimi nad$eni a pokfikuji na stielku, na bobulku a na piliny: ,Podi-
~vejl Kampak, kampak? Stij! Oh! Kutile] sel” atd.

Vyuéovani obyéejné konéi v 8 nebo v 9 hodin, nezdrii-li truhlii-
ska préce star§i chlapce déle, a cely houl s kiikem bézi do &eledniku
a odtud ve skupinkich, vzdjemng se prekiikujicich, zadinaji se roz-
chazet do riizngch konct vsi. Nékdy jim napadne sjet na velkych
sanich, které vytahli za vrata, s kopce do vsi, p¥ivazuji ofe, vileji
se mezi mimi a s vyskanim ndm mizeji s ofi v snéiném prachu
a jenom sem tam ziistivaji na cesté gerné skvrny vypadljch déti.
Pies véechnu svobodu ve §kole teprve venku, na volném vzduchu,
. vylvaii se mezi #dky a utitelem novy pomér — volnéjsi, prostii
VErnejsi — pravé takovy, ktery je nadim idedlem a o ktery ma

ve snéhu, pfedbihaly se na azké cestitce a s kiikem utikaly domd.
Takové piipady se opakuji jednou i dvakrat tydné. Je to pro __m:arm
uraZlivé a nepifjemné — kdo by s tim nesouhlasil? Ale kdo by také
nesouhlasil s tim, Ze jeden takovy piipad znaéné zvyuje zijem
onéch 5, 6 a nékdy i 7 dennich hodin v kaidé t¥idg, w..F;.m.E, [

kazdodenné dobrovolng a radi vydrii. Jenom kdyZ se takové piipady

opakuji, miZeme byt jisti, Ze i kdy% je vyuéovani jednostranné-a
nedostateéné, neni docela ¥patné a skodlivé. Kdyby otazka byl
poloZena takto: je lépe, aby béhem roku nedoslo k takovému piipadu
ani jednou, nebo aby se tyto piipady opakovaly pii vice™e# polo-
viné hodin, volili bychom tento druhy p¥ipad. Mne alespoii v jasno--
poljanské skole té&ily tyto pfipady, které se Oﬁ_ur_oﬁ,_q nékolikrit
za mésic. I kdyZ jsme Zasto détem opakovali, e mohou odejit, kdy-
koliv se jim zachce, byl vliv uéitele tak silng, e jsem se ﬁo_ﬁnn—.a
dobou bil, aby kdzefi plynouci z vyuovacich hodin, rozvrhii a znd-
mek, tfeba by ji nepozorovaly, neomezovala jejich svabodu talk, aby

se zcela nepodrobily nadi chytriacky nastrazené siti aby
nepozbyly moZnosti volby a protestu. Jestlize dile rady chodi, at .

jim byla nabidnuta svoboda, nikterak se nedomnivam, 7e by to do-

gkola usilovat.
élli Gogolova ,Vije"; posledni vy-

Nedédvno jsme_v prvni tiidé
jevy piisobily bwmmm‘_rw wxw silné a tak podnécovaly jejich fantasii, Ze

kazovalo zvlastni kvalitu jasnopoljanské skoly, myslim naopak,
nékteti napodobovali virazem tvafe garodéjnici a viichni vzpomi-

Ze by se totéZ opakovalo ve vét§ing skol a fe touha po ufeni je

v détech tak silna, Ze se podfizuji mnohym {&zkym momEm:F.\E._,_, nali na posledni noc.
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nemluvim o dfednickém platu; ale ta%i se, proé 1§z profesor, ktery
vzdélaval studenty, plati 15 rubld mésiéné domovnikovi nebo 20
rubld tesafi, ale pfijde-li k ngmu student, fekne mu, fe velmi lituje,
ale zaméstnat ho nemiize, nabidne mu viak, Ze se za n&ho primluvi
v nékterém dfadé, nebo mu nabidne misto opisovade & korektora

svého pravé vydavaného spisu za 10 rubli mésiéné, co# je misto,

v némz je mo#no pouiit jen védomosii ziskanych v djezdni gkole —
zbehlosti v psani. Ale takové mista, kde by bylo mo#no pousit déjin
timského priva, fecké literatury a integralniho poétu, nejsou a ne-
mohou byt.

Proto ve vétiné piipadd nesplni syn, kdy% se vraci z university
k ofci, nadgje rodiéi, a aby nebyl roding na obti#, niusi piijmout

misto, kde je tfeba umél jenom psit a kde se stivd konkurentem'

viem Rusim, ktefi dovedou é&ist a psil. Jedinou pfednosti je aka-
demicka hodnost, ale jen pro Gfad, v néms maji velky viznam styky
a jiné okolnosti; druhou piednosti je liberalismus, ktery se viak
k ni¢emu nehodi, Zda se mi, Ze lidi s universitnim vzdélanim, kiefi
zastavaji dobfe placena mista mimo stiini sluzbu, je pomérné velmi
milo. Spolehlivé statistické tdaje o pusobeni absolventi universit
by byly dileZitym materidlem pro védu o vzdélini a jsem presvéd-
cen, Ze by matematicky dokazaly skute¢nost, kterou se snajim vy-
svétlit jenom svymi picdpoklady a adaji,
skutednost, Ze lidi s universitnim vzdélanim je malo potfebi a ie
5vé piisobeni zaméFuji pfevaing na literatura a pedagogiku, t. j. fe
se stile opakuje v&&ny kolohéh vzdslavani stile tychz lidi pro Zivot
nepotiebnych. )

Nepiedvidal jsem viak jednu namitku nebo spise zdroj namitek, .
jez samoziejmé uplatni vétiina mych Etendfi: pro¢ (éhoi vyi§tho
vzdélini, které se v Evropé tak blahoddrng projevuje, nelze ufit
u nds? Evropskd spoleénost je vzdélandjii nez
proé by tedy ruskd spoleénost neméla iit stejnou cestou, kterou gly

jeZ jsou po ruce —

spolenost ruska,

evropské narody? Tuto nimitku by nebylo moino vyvritit, kdyby
bylo dokazano, za prvé, ze cesta, kterou ily evropské nédrody, je
cestou nejlepdi, za drubé, #e viechno lidstvo jde jedinou cestou, a za
tfeti, e se naSe w.délani v lidu ujima.

Cely Vychod nabyval a nab§vd vzdélini naprosto jinak, ne#
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evropské lidstvo. Kdyby se dokézalo, 7e mladé Nwmmm. vik bm\wo pes,
tivené masem, dosihlo takio dplného a,wS..:.:. S.om‘ bych privo MM-
vodit z toho zavér, #e chovdm-li hiibé nebo zajicka, wmao&:w ﬁ.p
séhnout jeho vjvinu jinak nei masitou potravou? Coi @m\_w.., ﬁm

mohl z téchio protichiidngch zkuSenosti vyvodit .H.em.wozmn zAvEr, Mm_
chovdm-li mladého medvéda, potfebuje nezbyiné _u_..& Bm,»wo_ me
oves? ZkuSenost by mi ukdzala, Ze potfebuje jedno i mﬂ_;._m. I u..wn
tvofit maso z masa, i kdyz dosavadni

se mi zda, Ze je pFirozenéjsi

_zkugenosti milj predpoklad potvrzuji, nemohu dévat dale h¥ibéti

maso, jestlize je stile vyvrhuje a jestlize se jeho oammﬂmm?nw ﬁﬂwﬂ
véto potravé nepfizpiisobuje. Pravé tak je tomu s m:o.u._.n.cms i M sa -~
evrapského vzdéléni, které bylo pieneseno na shmw ﬁ: u. Orga
mus ruského lidi se mu nepfizpisobuje, H.::.a‘ mit jinou ﬁ_o:.ﬂ.ﬂ.
kterd jeho organismus udriuje, H.ﬂm_ucm on mﬂ\_m. Am*ceﬁc?mdmu se :w”
nezda potravou, jako se nezdd potravou Qm/wm pro mm_n.E‘rm e Nwhm!
pokrac¢uje historicko-fysiologicky proces a E.E potravé, \Eu.w,u et
uznAvame, se organismus naroda pfizpiscbuje a obrovsky Zivoci

sili a roste. ) N . -
Shrneme-li viechno, co bylo fefeno vyie, dojdeme k 1émto

tvrzenim: .
1._Vedélini a vjchova jsou dva rozdilné pojmy. o
m.l<mm.m_mw.mr Hm svobodné, a proto opravnéné a u_unm:...ﬂ.:ﬂ <.u.orﬂ_<w”

je :m%_:w. a ?.,9,0 neopravnéna a nesprivni, — 5&3 ji oddvodni

rozumem, a proto nemiZe byt pfedmélem ﬁn..__mmow_.fﬁ.
3. Vychova jakoito jev md svij pavod: a) v roding,
¢) ve vladé, d) ve spolefnosti. )
4. Rodinné, nabozenské a vladni divody k vjchové 0. A
zené a lze je ospravedinit nutnosti; aviak ke spolefenské <..wﬁ:¢ﬂm.
neni dtivodu kromé pychy lidského rozumu, a proto nese nejskodli-

véjél ovoce, jako jsou university a ==m<m.2:i.<um_ww_mwm. . s
Teprve nyni, kdy jsme si édsteéng vyjasnili nag bm‘..on.:.. na ﬁ_wﬂ

a vichovu a uréili jejich hranice, Em.mmn_m. am.n.uo_w&o_. na wwhou.m:.

které polozil p. Glebov v casopise =<omm:wbw.wn A<<nro<w~_ ,Ml.

1862, & 5), otizky, kleré nejdiive a pfirozené vyvstanou, jesthze

vizné vnikdme do oblasti vzdélanf.

1. Cim md bijt skola, nemd-li zasahovat do vijchovy?

b) ve vife,

jsou pfiro-
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2.'Co znamend, fe ikola nemd zasahovat do vichovy?

3. Je moiné oddélit vijchovu od udeni, zuldité pocdteéniho, kdyi
vjchovny pruek se vnasi do mladijeh hlav dokonce i na vysokgjch
Skoldch?

(Jiz jsme si vysvétlili, e forma vysokych skol, které do qu@
vnaseji vychovny prvek, neni pro nis ani v nejmen$im vzorem,
Qdmitime uspofidani vysokyjch kol nejen tak jako uspotadant niz-
§ich, ale vidime v nich poéitek vieho zla.)

Abychom mohli odpovédét na dané otizky, jenom je pichodime:
1. Co znamena, ze skola nem4d zasahovat do vychovy? 2. Je mo#ng,
aby nezasahovala? 3. Cim ma skola byt, nemi-li zasahovat do vj-
chovy?

Abych se vyhnul nedorozuméni, musim nejdifve vysvétlit, co ro-
zumim slovem &kola, jeho? jsem v téms smyslu pouzil v prvnim
¢lanku 1. &isla asopisu ,Jasnaja Poljana". Slovem kola nerozumim
diim, v némz se uéi, ani uditele, ani

u ani urtity smér vyudovéni,
ay

. -ale rozumim jim v nejdir§im smyslu védomé prisobeni vzdélivajiciho

i

)

na vzdéldvané,

jednu ¢ast vzdélini, bez ztetele na to, jak se tolo
pisobeni projevuje: §kolou je uéit novicky vojenskym predpisim,
gkolou jsou veiejné pfednaiky, skolou jsou pfednitky v mohame-
danském uéilisti, $kolou jsou rovnéZ musejni sbirky a otevieni musea
pro zdjemce.

Odpovidam na prvni otdzku. Nema-li skola zasahovat do vychavy,

, J.NFH‘_amn‘
svédfeni a povahy vzdéldvangch. Toho, aby skola nezasahovala do

vychovy, lze dosihnout tim, Ze se vzdélivanému ponecha dpln4
LEDOVY,-lze | AVATC Pouecs e

znamend to, Ze nemd zasahovat do utvdfeni_(formovdni)

mecg Fijimat yéeni, kieré odpovida jeho pozadavkim, které chee

E:.m_.:ﬁﬂo&mm<o._uo_.mmv<wwa=n:m nrmmm |w.mw_“,chmH .mm :.mm_:.fmﬁrm
Em_u.clﬁm.nﬂ.&m a uﬂ._mmm.&mmmmu:n,. - ’

" Veiejné piednasky a musea jsou nejlepsi piiklady gkol, které ne-
zasahuji do vjchovy. University naopak, jsou vzorem §kol, které do
vychovy zasahuji. V téchto skolich _.mocEﬁ\_ﬁmE uréitfmi pred-
niskami, osnovami, souhrnem vybranjch véd, jsou vazini poza-
davky zkousek, a predeviim tim, 7e nabyvaji jistych prav, zaloge-
nych na téchto zkouskach, nebo lépe fedeno, e pozbyjvaji téchto

prév, nesplni-li piedepsané podminky. (Studentovi &vrtého roénik,
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ktery déla zkouiku, hrozi jeden z nejtéziich trestd, Ze se zbytelné
trépil deset a# dvanéct let na gymnasiu a na université a Ze N.z.m.a
vihody, pro néz snasel dtrapy po dvanact let.) V téchto skolich _.m
viechno tak vymysleno, h&w% obavy pfed trestem pfijimal pii
vzdélini takovy vjchovny prvek, takovou viru a takové pfesvédceni
a nabyl takové povahy, jaké potfebuji zakladatelé skoly. .
Vnucovany vychovny prvelk, kterj zilei ve vyhradnim j.r.m:w
jednoho védniho okruhu a v pohriiice trestem, je pravé tak MW_EW
a ziejmy vdinému pozorovateli jako v dstavé, v némZ se pouZivd
télesnych trestii a klerj povrchni pozorovatelé poklidaji za opak
universit. )
Vefejné predndlky, jejichi pofet v Evropé i v Americe stale
vzriistd, naopak nejen nezavazuji k uréitému okruhu <mma5,umm.
nejen nevyzaduji pozornost tim, Ze hrozi trestem, nybri jeité poza-
duji QQE.:..m:m obéti, &im# dokazuji proti universitim bmﬁaoﬁo\s
volnost volby i zdkladd, na nichZ jsou budovany. To tedy Zemenz,
ie jedna tkola zasahuje a druha nezasahuje do vychovy. Rekne-li
mi nékdo, ¥e takto nezasahovat je moiné jen na vysokych skolach
a u dospélych lidi, ale Ze je to nemoZné na Skolach aw.mmnr a u ne-
dospéljch, protoZe nikde nemiame pro takovou véc _ulimn._ = e
fejné prednisky pro déti atd. — odpovim, Ze bmv:mmim-_.u chépat
piili§ dzce slovo §kola, nybri budeme-li je pojimat tal, h(w_w bylo
vige definovdno, nalezneme pro v&domosti nizitho stupné a ?..n.
mlad§i vék mnoho vlivii svobodného vzdélavani, které nezasahuji
do vychovy a odpovidaji vysokym §koldm a vefejnym vmom_nmmrua.
Tak uéi &ist a psat kamarddi a bratfi, takové jsou lidové mméw.rm hry,
o jejichz vzdélavacim wvlivu hodlime uvefejnit m_ma\um.w. v jednom
z piitich isel, takova jsou vefejnd divadla, loutkovd ~m~.<ﬁ%m.k atd.,
takowé jsou obrdzky a knihy, pohddky a pisné, takové je prace, a
takové jsou koneéné i pokusy jasnopoljanské Fkoly. . )
Odpovéd na pryni otdzku nim dd &istené odpovéd i na otizku

druhou: je moiné, aby $kola do vjchovy nezasahovala? Theoreticky

nelze tuio mosnost dokazat. jeding, co futo moZnost potvrzuje, w.m
pozorovani, kicré dokazuje, ze lidé bez jakéhokoliv vychovéni, ._.. 3
takovi, na n&# piisobi jen svobodné vzd&livaci vlivy, lidé z lidu, jsou

sviiejdi, silngjsi, zdatnéjdl, samoslatnéjsi, spravedlivéjsi, lidstejsi,
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a hlavné uzitetnéjsi nez lidé sebelépe vychovani. A snad i pro toto

tvrzeni mnozi potiebuji ditkazy. O téchto ditkazech budu mit piile- .

Zitost jesté hodné mluvit. Uvedu jen jeden. Proé se biologickylft)
nezdokonaluje rod lidi vychovavanych? Rasa zvifat se chovem zdo-
konaluj

stovku déti nékolika vychovanych generaci a stovku nevychovanjch
déti z lidu a porovnejte je v femkoliv: v sile, obralnosti, rozumu,
vnimavosli, mravnosti, a dokonce po vSech strankich — pfekvapi
vis ohromné prednosti déti nevychovavanjych generaci-a téchto
piednosti bude tim vice, &im nizsi bude vék déti a naopak. Bojime
se vyslovit zdvéry, které z toho vyplyvaji, ale je tomu tak.

Lidem, jejichZ osobni zku$enost a vnitini cit nic nefikaji ve pro-
spéch tohoto minéni, miZzeme definitivné dokizat, Ze je mo#né ne-
zasahovat do vychovy i v niigich tkolich jenom svgdomitym vizku-
mem léch svobodnych vlivd, jimiZ se vzdélava lid, viestrannjm
uvdienim télo otazky a dlouhou fadou pokusit a zprav o jejich
vysledcich.

Cim tedy ma byt &kola, kiera nezasahuje do vychovy? Jak u# bylo
feleno vise, tkola je védomé plsobeni vzdélavajiciho na vzdéli-
vané. Jak si ma vzdélavajici poéinat, aby nepiekroéil hranice vzdé-
lavini, t. j. svobody? Odpoviddm: §kola ma mit jediny cil — sdélovat

védomosti, znalosli (instruction), a nepokouset se pfechizet do sléry

mravnich nazort, viry a povahy; jejim cilem ma hyt ?zcﬁ'

a nikoliv vysledky jejiho vlivu na lidskou osobnost. Skola se nema

pokongel predvidal asledky éﬂmiﬂww tlumodic
mé ponechdvat Gplnou volnost, jak ji pouzil. Skola nemé povaz

ani jedinou védu, ani cely souhrn véd za nezbytné, nybri ma podi-

vat znalosti, kleré ma k disposici a ma ponechat/7akiim)pravo, aby

. Organisace a osnovy §koly nemaji byjt

si je osvojili nebo neosvoj

zaloZeny na theoretickém ndzoru ani na pfesvédéeni, Ze ty a ty védy

jsou nuiné, nybrz na jediné moZnosti, t. j. na védomostech 1

Vysvéllim lo na tomto piikladé. Chei zaloZit skolu. Nesestavuji
osnovy zaloZené na svych theoretickjch nazorech a nevyhledivim
utitele podle téchlo osnov, nybri navrhuji viem lidem, ktefi se citi

38y W originale je uveden vyraz zoologicky. (Pozn. piekl)
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; rasa lidi se vychovou zhoriuje a slibne. Vezméte namatkou

povolani podévat védomosti, aby vyuovali nebo piednédgeli pred-
méty, které ovladaji. Rozumi se samo sebou, #e pfi volbé téchto
predméti se budeme fidit dosavadni zkudenosti, totiz tim, e se jiZ
nebudeme pokouiet uéit pfedmétim, kterym by se Bm;& uéili,
v ruské vsi nebudeme prednaset §panélitinu, astrologii nebo zemépis
pravé tak, jako si obchodnik neotevie v této vsi obchod s chirurgic-
kymi néstroji nebo s krinolinami. P¥i svych navreich mizeme pied-
vidat pozadavky na nis kladené, ale naiim poslednim soudcem bude
jen zkuSenost, a nepovaiujeme sc za oprivnény otevfit ani jeden
krdm, v ném# bychom prodavali kolomaz pouze s podminkou, Ze si
zakaznici koupi s 10 librami kolomazi také libru zdzvoru nebo
pomidy. Nestarime se o to, jak zdkaznici nade zboZi upotiebi,
vétime, e vidi, ceho je jim tieba, a di ndm dost prace, abychom
uhodli jejich potieby a vyhovéli jim.

MiuZe se snadno stat, Ze se najde b% zoologie, uéitel stiedo-
vékjch déjin, uéitel nibozenstvi a uéitel topografie. Budou-li tito
uéiteléss to uéinit své hodiny zajimavymi, budou tyto hodiny uzi-
leéné pres jejich zdanlivou nesourodost a nahodnost. Nevéiim, Ze
by bylo moiné theoreticky vymyslit harmonicky souhrn véd, ale
véfim, e kaida véda, jestlize se ji svobodné& uéi, harmonicky zapada
Jdo souhrnu védomosti kazdého &lovéka [Nékdo snad fekne, Ze pii
tak nahodnjych osnovach se mohou dostal mezi vyufovaci piedméty
neuziteéné, ba ikodlivé védy, a Ze mnohym védim nebude Ea_w.:o
vyugovat, protoze #aci na n& nebudou dostatecné pFipraveni. Na to
odpovim, za prvé, ze #4dnd véda neni Skodlivd nebo neuZiteéna pro
kohokoliv a ze zdravy dsudek a ﬁQmmami& zakd, wzmmm se svobodné
uéi, nepfipusti neuziteéné, ba dokonce gkodlivé védy, i kdyby byly;
za druhé, Ze pFipravené Eﬁo_.mom:_m jen  uéitel m_umcc\.. kdezto
_5._ dobrého uditele bude snazs zainal algebru nebo analytickou

geometrii se Eﬁm&. aritmetiku viibec nezni, ne# se zakem,

Kery ji zna painé, ze pro ného bude snazii vyklidat stiedoveké

amumuwg kiefi se neuéili nazpaméf déjindm starovéku. Nevé-

_m:s.mmr%_uimc__u%n:_._m:m_msmﬁohmmo_..fnum Humnn_:w?:xcﬁ.—dmnm:m
dilerencidly a integraly nebo dg&iny ruského obganského prawva,
kier§ by v¥ak nedovedl uéit poétim a ruskym déjinam v podatedni

ikole. Nevidim ani uzitek, ani zdsluhu, ba ani moZnost, aby nékdo
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dobie udil jen &dstily Ale predeviim jsem piesvédéen, e
bs_ua_wb bude vidycky o-.méa.iﬂ potiebé, ze mzd kazdy stuperi védy
bude dostateény poédet jak zakd, tak ugiteld

fiovat svym vyufovanim jisty vychovny vliv? Je to nejpfirozenéjsi
snaha, ktera tkvi v ptirozené potieb& vzdélavajiciho sdélovat véde-
mosti tomu, kdo se wzdélava. Tato snaha dodava vzdélavajicimu
silu, aby se vénoval své prici, a ddv4 mu miru nadeni, jeZ nezbytné
potiebuje. Popirat tuto snahu nelze a nikdy jsem na to ani nepo-
myslil; ze svoboda pii
vyutovani je nezbytnd, Nemiizeme zakdzat &lovéku, klery s liskou

déjiny, aby se nepokusil pfenést :mE

nazor, ktery povaiuje pro rozvoj &lovéka za uZite€ny a nutny, aby

jeji existence mi jenom silnéji dokazuje,

piednasi sviij historicky
neuzival metody, kterou povaZuje pfi vyuovani matematice nebo
piirodopisu za nejlepdi; toto pfedvidani vychovného cile naopak
%. povzbuzuje. Jde viak o to, Ze se vychovny prvek védy ne-
mize podivat nasilné. Nemohu dost dirazné upozornit élenife na
tuto. okolnost.
Vychovny prvek, r_omEo tomu v dé&jepise a v matematice, piis
jemom tehdy, kdyZ piedmét; j

E_a.wlnm\n piendsi lato liska |m_wm‘oww_ihm~-ﬁ vye

.C.M_m.ﬂ:_:u —.H:_C_m a zZni méL

[piedmét Prisobi vychovné, a _d._c.: jedném ulozeno, m_um Hunorr._mmo_r
a druhym, aby poslouchali, vyudovani se setkivd s naprosto opaét-
nymi vysledky, t. j. nejen nevychovivi védecky, nybrz od
odvidi. Rika se, mn' v sobé mé vychovny prvek (erziehliches
Element); je to sprdvné i mespravné a v tomto pfedpokladu tkvi
zakladni omyl nynéjiiho paradoxniho nizoru na vychovu.

; ' e
i ' nic <<nro<nmro v sob& nemd. Vychovny .m:dnw ﬁmw zaleif ve

4<c8<wE' 4
vykladu a v poméru EE

miluj ji, znej ji, a Zdci si pak zamiluji tebe i

jestlize viak sdm svou ':ma:r:.&. potom 1 kdyz F..m&g.
sebevic nutit, aby se ji u nebude Smu'cca:n_\zw_ vliv. A zde
o—u_m\_\mxb: jediné méfitko, a je tu jedind spasa — zase _mmgmgﬁ@
akd ‘Jio..mm&._ .‘.u:m.mml_._wmwmu.m._ﬂm_mmmm» .Evhw* _piijfmat B&..uo .Bﬂu:u.
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Ale jak je moiné, fekne mi nékdo, aby vzdélavajici netouZil uplat- -

' 'za sto let zaniknou viechny ustilené instituce — koly,
"4 university — a vzniknou dstavy, které se vytvoii

at jeho vychovny vliv, t. j. ponechat pouze jim, aby rozhodli, zda

tﬁx@w znd a miluje 20...

Cim tedy bude $kola, nebude-li zasahovat do vychovy?

Viestrannjm a nejrozmanitéjiim védomym ptsobenim jednoho
tlovéka na druhéhe, sméfujicim k tomu, aby _w_m.mnkmmn~6§_ védo-
mosti (instruction), aniz pfitom :EE& H.mw.ea%n, nebo diplo-
maticky pfijimat to, co chceme. Skola mozind nebude skolou, jak ji
chipeme my, s tabulemi, lavicemi, s ugitelskymi nebo profesorskymi
katedrami, mo¥na #e to bude kukatkové panorama, divadlo, knihov-
na, museum, besedy — moin4, Ze se viude vylvofi zcela jiné osnovy
a souhrn vé im jenom vlastni zkuSenosl: jasnopolijanska gkola
5 _,oan__m_osm:ﬂ% jak jsem o nich vedl gdznamy po dobu pil
roku, dilem podle wo*mmrE jejich rodi¢d, dilem proto, Ze jeji
uéitelé neméli dostateéné védomosti, v pil roce se naprosto zménila
a nabyla jinych lorem.)

Ale co tedy mame ¢init? To uz nebudou tjezdni Skoly ani gymna-
sia, to u¥ nebude kaledra d&jin Fimského prava? Co se stane s lid-
stvem? — sly§im. — Vskutku nebudou, nebudou-li T@ﬁimm&gﬁ__
a nebudete-li s to ufinit je dobrymi. — Ale déti piece vidycky
nevédi, co potiebuji, mjli se atd. — sly§im. — Nepoustim se do!
takového sporu. Tento spor by nés pfivedl k otdzce: obstoji pfiro-
zenost &lovéka pred soudem &lovéka? a pod. Nevim to a na loto
pole se nepouftim, fikdm jenom, e mizeme-li v&dét, éemu mime
il ruské déti [rancouziting,
stredoveké genealogii a uméni krast. Dokéazi to pravé tak jako vy. —
To tedy nebudou gymnasia ani latina? Co si polom poénu? — opét
sly§im.

Nebojte se, bude latina i rétorika, potrvaji jesté sto let, a to proto,
e ,lék je koupen, musime ho vypft” (jak fikal jeden nemocny).

uéit, pak mi nebraiite, abychl nasiln

iSotva u# za sto let se stane myslenka, kierou tu moZna nejasnd,

ieobratné a malo pfesvédéivé vyslovuji, obecnym majetkem; sotva
gymnasia

svobodné a je-

jich# zakladem bude svoboda uéici se generace.
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