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ABSTRAKT

Tato diplomové prace se zabyva multikulturni vychovou a problematikou jejiho zakotveni
ve vyuce a v kurikularnich dokumentech. Teoreticka ¢ast vymezuje zakladni pojmy a popi-
suje pojeti a koncepce multikulturni vychovy. Dale vysvétluje vyznam a piinos multikul-
turni vychovy v kontextu aktudlni doby. Objasnuje zakotveni multikulturni vychovy
Vv kurikularnich dokumentech a popisuje smysl a podobu jejiho vyskytu ve vyuce. Praktic-
ka ¢ast ma povahu smisSené¢ho vyzkumu a je zaméfena na zkoumani ptitomnosti multikul-
turni vychovy na zakladnich Skolach. V kvantitativni ¢asti se vyzkum upind k zakovi a
snazi se zjistit, jaké jsou jeho nazory na frekvenci, hloubku a kvalitu multikulturni vycho-
vy. Cast kvalitativni se orientuje na uditele a jejich stanoviska k této problematice. Snazi se
rozkryt pohled uciteli na smysl multikulturni vychovy a miru jejiho zakotveni v kurikular-
nich dokumentech a ve vyuce. Také se snazi o reflexi zkuSenosti, které ucitelé v ramci

multikulturni vychovy ziskavaji.

Klic¢ova slova: multikulturni vychova, kurikularni dokumenty, ramcovy vzdélavaci pro-

gram, Skolni vzdélavaci program, multikulturalismus

ABSTRACT

This diploma thesis deals with multicultural education and its implementation issues to
education process and curricular documents. The theoretical part defines the basic concepts
and describes approaches and conception of multicultural education. It also explains the
importance and benefits of multicultural education in the context of the current period. It
clarifies the anchoring of multicultural education in the curricula and describes the
meaning and form of its occurrence in the education process. The practical part comprises
mixed research and is focused on exploring the presence of multicultural education in
elementary schools. The quantitative part of the research is clamped to the student and
trying to figure out what are his views on the frequency, depth and quality of multicultural
education. The qualitative part focuses on teachers and their attitudes on this issue. It tries
to uncover the teacher’s opinions on multicultural education and how much is that area
anchored in the curriculum and in teaching. Also, it tries to reflect the experiences that

teachers in the context of multicultural education receive.

Keywords: multicultural education, curricular documents, ramcovy vzdélavaci program,

Skolni vzdélavaci program, multiculturalism
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SEZNAM PRILOH



UVOD

Nase prace se zabyvé problematikou v dne$ni dobé stejné tak aktualni jako dileZitou. Red
je o multikulturni vychove, jejim zatfazeni ve vyuce a skutecnym piinosem jak pro pedago-
ga, tak pro zaka samotného, na kterého je toto piisobeni pfedevsim sméfovano a vyvijeno.
Smysl tohoto vyzkumu miizeme spatfovat ve snaze objasnit, jakym zplisobem je tato pro-
blematicka oblast — tedy multikulturni vychova — popsédna a charakterizovana v kurikular-
nich dokumentech, o jakych oblastech konkrétné hovoii a jak je skutecné pienaSena do
samotné vyuky. Stejné tak se snazime zjistit, s jakymi obtizemi se muze setkdvat pedagog,
ktery se této problematice vénuje a jak se k tomuto tématu stavi zaci samotni. Podstatné je
také vypatrat, jak je tato oblast zmapovana v odborné literature.

Cilem celé prace je nahlédnout do problematiky multikulturni vychovy prostfednictvim
dvou diileZitych soucasti této oblasti — zaki a uciteld. Chceme tedy dospét k jakémusi uce-
lenému konceptu, diky némuz budeme mit moznost vyhodnotit a vzajemné komparovat
pohledy téchto dvou aktért.

V teoretické ¢asti se zamétime na vysvétleni toho, co multikulturni vychova je, co je jejim
obsahem, jaké je jeji ukotveni v kurikularnich dokumentech, jaké jsou podoby jeji aplikace
a predevsim, co je smyslem multikulturni vychovy a jaky je jeji aktualni vyznam. V prak-
tické ¢asti pak budeme zjist'ovat, jak na vSechny elementy multikulturni vychovy a na jeji
samotnou pfitomnost ve vyuce nahliZeji Zaci a ucitelé.

Multikulturni vychova jako takovéa neni zafazena do vyuky jako pfedmét samostatny, po-
vétSinou je spiSe soucasti obecnéji zamefenych predmétil, jako mize byt napiiklad obcan-
ska vychova, spoleCenské védy nebo d¢jepis. Cilem je zkoumat, do jaké hloubky proble-
matika zachazi, jakou mérou je multikulturni vychova v téchto globalné&ji pojatych predmé-
tech obsazena a jak je z asového hlediska pojimana. Zajima nas také, jaké plisobeni na
zaka pedagog vyviji a jaké pocity ¢i dojmy si z této oblasti zak skutecné odnasi. V nepo-
sledni fad¢ se nads zajem ubird smérem ke kurikularnim dokumentiim, tedy pfedev§im k
Ramcovému vzdélavacimu programu a Skolnimu vzdélavacimu programu. Divodem pro
tento nas z4jem je predevsim fakt, Ze tyto dokumenty lze povazovat za zdrojové, za za-
kladni stavebni kdmen vyuky multikulturni vychovy, nebot’ pokud by v téchto dokumen-
tech nebyl pfedmét multikulturni vychovy zahrnut a definovan, jen stézi by se stal obsa-
hem a soucasti vyuky.

Ptredevsim v obdobi dochdzky na zékladni Skolu se utvari povahové rysy, spolecenské
normy, vzorce chovani i moralni hodnoty jedince, a proto je toto casové obdobi vskutku

velmi podstatné. Utvareni osobnosti vSak probiha 1 nadale a oblast multikulturni vychovy



se stava v dnesni dobé velmi dulezitou, nebot’ moznosti, které lidé maji, vybizeji k cesto-
vani, studiu ¢i praci v zahranici a setkat se s odliSnou kulturou neni nikterak velky problém
ani zde, v rdmci naSeho statu, mésta ¢i kuptikladu tfidy na zakladni skole. To v§echno jsou
davody, pro¢ by méla byt multikulturni vychova souc¢ésti vychovného a vzdélavaciho pu-
sobeni na kazdého jedince. V neposledni fad¢ pak bude multikulturalita jako takova — a s
ni souvisejici multikulturni vychova, totiz patrné€ tématem stale aktualnéjSim.

Dulezitost tématu vychovy sméfujici k pochopeni odlisnosti kultur a narodnosti pak mu-
zeme vidét v prevenci Sikany a agrese jak v ramci zakladnich Skol, tak i v ostatnich institu-
cich. Dalsim dulezitym piinosem je pak poznavani jinych kultur, nezli je ta vlastni, protoze
kazda kultura ma své typické zvyky, obycCeje 1 mravni a moralni hodnoty. TaktéZz chapani
narodni identity je v kazdé¢ kultuie jiné a diky multikulturni vychové se narodni identita

jedince utvaii a vyviji.
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1 MULTIKULTURNI VYCHOVA JAKO SOUCAST ZAKLADNIHO
VZDELAVANI
Nejprve je tfeba si objasnit a definovat nékteré pojmy, které jsou pro tuto oblast sté€Zejni,
abychom mohli pokracovat dale. Cilem této kapitoly tedy bude vysvétleni toho, co multi-
kulturni vychova je, jaké jsou jeji nalezitosti, co by méla jako oblast obsazena ve vyuce
nabizet, jak ji 1ze pojimat a jaky je jeji skute¢ny vyznam a pfinos. Dale nas zajima, proc je
tteba multikulturni vychovu vnimat jako diilezitou a aktualni soucast vzdélavani.
Abychom pochopili vyznam terminu multikulturni vychova, je zapotiebi jej rozlozit na
celého pojmu, to jest ,.kulturou. Kulturu definuje mnoho sociologii, antropologii a jinych
odbornikl a jednotnd a universalni definice neexistuje. Naptiklad Bullivant popisuje kultu-
ru jako spolecensky program uréeny k preziti v urCitém prostiedi a adaptaci na toto pro-
stfedi (Bullivant, 1993 podle Banks, 2010, s. 8).
Hollinsova doplituje tento pohled a chape kulturu jako néco, co vychazi z ujednani lidi, a
to jak z pozorovani, tak i ze zkuSenosti, a to za Gcelem zjisténi, jak Zit pospolu jako komu-
nita, jak na sebe pusobit v konkrétnim prostiedi a také jak posuzovat vzajemné vztahy,
pozice a postoje. Mizeme tedy kulturu chapat jako zastieSujici pojem pro urcity systém
fungovani, pravidel, norem, znaki a chodu spolecnosti (Hollinsova, 2015, s. 63).
Kdyz vsak k terminu kultura pfidame jesté ptedponu multi, vznikne nam spojeni ,,multikul-
tura®, ktery je zasadni pro porozuméni vyznamu multikulturni vychovy. Tento slozeny
termin chapejme jako existenci dvou ¢i vice kultur a samotnou predponu multi pak jako
mnoho (Hladik, 2014, s. 16).
Tedy, uzijeme-li vySe zminénych definic, mizeme multikulturu chapat jako urcity systém
pravidel, program a soubor znaku, ovsem nikoli jedné kultury, nybrz mnozstvi kultur. Vy-
jasnéme si to pomoci souvisejiciho spojeni ,,multikulturni spolecnost®. Multikulturni spo-
le¢nost definujeme jako takovou spole¢nost, ve které jsou skupiny lidi, pro které jsou ty-
pické rizné hodnoty, at’ uz materialni, duchovni ¢i jiné (Gutmannova, 2001 podle Hladik,
2006, s. 6). Hodnoty jsou typické pro kazdou kulturu, at’ uz jakoukoli. Tézko bychom hle-
dali kulturu, ve které nejsou piitomny zadné hodnoty.
A jelikoZ se tradice a hodnoty mezi skupinami lidi, mezi majoritou a minoritou ¢i mezi
riznymi etniky vzajemné lisi a rizni, mohou mezi t€émito skupinami vznikat konflikty, na
jejichz pozadi stoji pravé odliSny hodnotovy systém a chovani téchto skupin, o ¢emz

spousta lidi ani neptfemysli (Metodika multikulturni vychovy, [2012], s. 41).



Dalsi vyraz spojeny s problematikou multikulturni vychovy je multikulturalismus. Timto
pojmem oznacuje laickd vefejnost, ale také nékteii odbornici, rozmanitost ve spolenosti a
tedy 1 prostor, ktery je spole¢ny pro rizné kultury a jejich pfislusniky (Daniskova, 2010, s.
2).

Pokud budeme o multikulturalismu uvazovat ve spojeni vyhradné se Skolnim prostiedim,
zjistime, Ze pojem je pon¢kud nejednoznacny. Takovy pojem miizeme vykladat rizné,
kupiikladu jako umisténi 8koly (napf. francouzska $kola v CR), vyudovaci predmét (napi-.
zemepis, déjepis) nebo jako samotné kompetence téch, kteti jsou do systému Skolstvi zapo-
jeni — tedy kompetence zaku i uéitelt (Novy a Schroll-Machl, 2005, s. 170).

ktery tika, ze 1idé si osvojili spolecny zamér kosmopolitni identity a spoluprace obcanti
riznych zemi z divodu narustajicich problémi ptesahujicich hranice statu. Z tohoto hle-
diska se pak multikulturalismus jevi jako vychodisko a ,,zivna pida“ pro spole¢né feSeni
problémt, vzajemnou spolupréci a uznani kulturni diverzity.

Dle Hladika (2006, s. 7-8) jde o pojem uzivany téméf vyhradné ve vyspélych, zapadnich
zemich a chape ho jako proces vymény riznych kulturnich hodnot mezi riznymi skupina-
mi a stejné tak mluvi o multikulturalismu jako o stavu rozmanitosti ¢i mnohosti téchto kul-
tur ve vyspélych zemich.

Z toho lze soudit, ze jde v podstaté o vyménu hodnot mezi kulturami a samotnou piitom-
nost téchto kultur ve spole¢nosti. Multikulturalismus 1ze také chépat jako diisledek udalosti
—naptiklad jako vysledek snahy humanitnich véd po holocaustu (Preissova, 2014, s. 48).
Naopak Daniskova nazira na multikulturalismus z Gipln¢€ jiného pohledu a fika, Ze multikul-
turalismus je mozné pojimat jako novodobou formu totalismu, a to proto, Ze zakladni ideou
totalismu je zména svéta, zména spolecnosti a je zajimave, ze multikulturalismus si takovy
cil v podstaté klade. Autorka také poukazuje na dichotomii pohledii Hanuse a Sartoriho,
ktefi tvrdi, ze pluralitni spole¢nost je dobra spole¢nost, avSak multikulturalismus sam o
sob¢ pluralitni neni, nebot’ akcentuje maximalni asimilaci, coZ paradoxn& omezuje integra-
ci a multikulturalismus se tak stava antipluralitnim (DaniSkova, 2010, s. 4-6).

Vyse zminénym vysvétlenim se dostavame k terminu multikulturni vychovy. Multikulturni
vychovu mizeme charakterizovat jako edukacni ¢innost provadénou za ucelem uceni lidi
z riznych narodi a kultur jak spolu navzajem Zit, vychéazet a respektovat se (Pracha, 2011,
s. 15).

Pedagogicky slovnik zase multikulturni vychovu definuje jako usili o vytvareni zpusobi-
losti lidi chapat odlisné narody a kultury, respektovat je a vyvarovat se rasovych, etnickych

¢i jinych ptedsudkt (Pricha, 2013, s. 161).



Jiny nahled nam nabizi Banks (2008, s. 1), ktery pohlizi na multikulturni vychovu z poné-
kud odlisného thlu a chape ji nejen jako usili, ale jako koncept, vzd€lavaci reformu 1 pro-
ces a dodava, ze vSichni by méli mit stejnou moznost vzdelavat se, at’ uz se jedna o skupi-
ny odlisné rasové, etnicky, kulturné ¢i ekonomicky.

Spravné pochopena a zbavena polemického piehanéni obhajcti i kritikd, znamena multikul-
turni vychova ve své podstaté vychovu ke svobodg¢, a to jak ve smyslu osvobozeni od etno-
centrickych pfedsudkt a predpojatosti, tak ve smyslu prozkoumavani a uceni se od jinych
kultur a perspektiv (Parekh, 2000, s. 230).

Narocnost chépani této problematiky neulehcuje ani fakt, ze V literatufe, at’ jiz ¢eské Ci
zahrani¢ni, se muzeme pomérné Casto setkat také s pojmem interkulturni. Co se vlastné
pod timto pojmenovanim skryva a jak souvisi s terminem multikulturni? Tyto pojmy jsou
v nékterych ptipadech chapany jako synonyma, n¢kdy se prolinaji a jindy jsou naopak
chépany odlisné.

Multikulturni vychova znamena pestrost riiznych kultur, které Ziji na jednom izemi, a které
jsou vyucovany ve stejné instituci, napiiklad ve Skole. Naopak slovo interkulturni Klade
duraz na interak¢ni aspekt (Allemann-Ghionda podle Fiorucci, 2015, s. 6).

Interkulturni tedy znamend interakci mezi kulturami, avSak pouze ve vztahu dvou kultur,
nikoliv vice (Hladik, 2014, s. 16). Pro Gcely naSeho vyzkumy vSak budeme uzivat pojmu
multikulturni, nebot’ v ¢eskych kurikularnich dokumentech je pojem multikulturni obsazen,
kdezto interkulturni nikoli. To je hlavni divod volby této terminologie. Dalsi skute¢nost,
ktera zdivodniuje volbu tohoto pojmenovani, je ta, Zze termin multikulturni vice vystihuje
povahu vyzkumu — nemluvime zde o ur€itych dvou kulturach a vztahu mezi nimi, nybrz o
kulturach ve spole¢nosti obecné (Hladik, 2014, s. 15).

Ze vsech vysSe uvedenych definic tedy mizeme vyvodit skute¢nost, Zze multikulturni vy-
chova neni jen ,,vyucovaci predmét”, potazmo soucast jin¢ho predmétu, ale jednd se o pt-
sobeni zahrnujici celou $kélu procestl, pojeti, myslenkovych pochodi a snah, které by mély
vést k jednomu cili. Timto cilem je dospét k tomu, aby se vSechny navzdjem interagujici —
at’ uz vice ¢1 mén¢ - kultury navzdjem respektovaly, chapaly, neutoCily na sebe a aby
vSechny m¢ély stejné moznosti — nejen ve vzdélavani, ale béhem celého Zivota, nebot” jak
ekl Konfucius, vsichni lidé jsou stejni, jen jejich zvyky se lisi.

Multikulturni vychova je jako jedno z priifezovych témat zanesena v Ramcovém vzdé¢lava-
cim programu, zkracen¢ RVP. A pravé tento dokument je zakladnim stavebnim kamenem
pro multikulturni vychovu ve §kolach. Nejen ze multikulturni vychovu definuje, ale také

popisuje jeji cile a nalezitosti a stanovuje jeji obsah.



Dle RVP je cilem multikulturni vychovy vést zaky k uvédomeéni vlastni identity a také po-
rozuméni a pochopeni identit jinych, odlisSnych. Také smétuje k toleranci a principiim po-
moci, solidarity a naslouchani. V neposledni fad¢ je brana jako prostfedek k pochopeni
vlastni pozice ve spolecnosti, k uvédomeéni sebe sama jako soucast vefejnosti a s tim spo-
jené zodpovédnosti — svého podilu na utvareni nazort spole¢nosti (Ramcovy vzdélavaci

program pro zakladni vzdélavani, 2013, s. 111).

1.1 Koncepce, obsah a pojeti multikulturni vychovy

Pojeti multikulturni vychovy je vice nez komplikované. Je tieba si nejprve uvédomit, ze
multikulturni vychova je u nas stale pfijimana spiSe skepticky a odmitave, nez viele.
V soucasnosti miizeme nalézt velké mnozstvi nazort a diskusi na toto téma. Bohuzel ob-
rovské mnozstvi téchto ndzorti a komentara v diskusich je negativnich, ¢i dokonce nena-
vistnych, plnych rasismu, xenofobie a jinych negativnich elementi (Zelenda, 2010, [onli-
nej).

Co se ty¢e implementace multikulturni vychovy do skolniho kurikula, tento krok se u pe-
dagogické vefejnosti nesetkal s pozitivnim ohlasem. Reforma byla vytvofena na popud
politickych vrstev a teprve poté se do Skol zandSely projekty, programy a prednasky, které
byly financovany hlavné z fondi Evropské unie (Preissova a Cicha, 2014, s. 87-110).
Stejné tak je dulezité fici, Ze dokumenty udavajici, jak by se méla multikulturni vychova
chéapat a vyucovat, jsou pomérn¢ dosti ideologické. Pricha (2011, s. 23) k tomuto tématu
dodava, Ze cile stanovené v RVP ZV jsou spiSe vysnénym stavem neZzli skutecné realizova-
telnym postupem.

V cCasopise Paidagogos pojednavaji autoii Preissova a Cicha o souc¢asném pojeti multikul-
turni vychovy jako o pouhé prezentaci etnik, kultur a narodnosti, které¢ u nas mizeme najit,
coz podporuje spiSe utvafeni stereotypnich predstav a ndsledné hledani rozdilnosti mezi
kulturami vede K jejich obraznému vyc¢lenovani (Preissova a Cicha, 2014, s. 87-110).
Takovéto pojeti bohuzel vede jen k tomu, Ze se tyto stereotypy stale vice vryvaji do podve-
domi Zaki (a nejen jich). Nijak k tomu bohuZel nepfispiva ani soucasnd krize tykajici se
uprchlikli z vychodu, ktera celou situaci jesté vice zintenziviiuje. O fenoménu ptisuzovani
uritych vlastnosti a znakd urcitym kulturdm ¢i nérodnostem velmi zajimavé pojednava
Zelenda (2010, [online]), ktery o tomto fenoménu mluvi jako o jakémsi ,,zoo efektu®, coz
neznamend nic jin¢ho, nez hledani vztahu mezi urcitou kulturou a jejim typickym rysem.
V dutsledku tohoto efektu pak chapeme Clovéka z urcité kultury jen podle typickych znak,
které byly posuzovateli ,,vtloukdny* do hlavy, nikoli podle konkrétni osobnosti posuzova-

ného ¢lovéka.



Tento efekt vSak nemusi nastat za kazdé okolnosti. Je tiecba snazit se pojimat vyuku multi-
kulturni vychovy jako néco nikoliv universalniho, nybrz unikatniho. Takovéto pojeti pak
vice podporuje predstavy zakl o odliSnych kulturach, a sice tak, ze zkratka chapou kazdé-
ho ¢lovéka jako samostatnou osobnost, ne pouze jako Vietnamce ¢i Roma, tedy jako pfi-
slusnika urcité kultury ¢i narodnosti. Je tfeba zaky vést k empatickému a tolerantnimu
mysleni a stejné tak k chapani jedinecnosti a dastojnosti kazdého clovéka. Dilezita je také
»souhra® multikulturni vychovy a vztahli mezi zéky (i uciteli) ve Skole (Preissova, Cicha a
Gulova, 2012, s. 109).

Pokud nebude mezi ucivem a skutecnosti rovnovaha, pak jen stézi multikulturni vychova
naplni o¢ekavani a dosahne vyty¢enych cili. Ugel by se v tomto piipadé mijel Géinkem.

Co se tyce koncepcniho vymezeni, operujeme predevsim se tfemi faktory. Témito faktory
jsou ideje multikulturalismu, migrace lidi a mensiny samotné. Zakladnou pro multikulturni
vychovu jsou v prvé fadé¢ myslenky, se kterymi se multikulturalismus poji, a které nam
klade v ramci multikulturni vychovy za cil. Migrace lidi je fenomén, jenz je ptimo spjaty
s t¢ématem multikulturalismu a je také v podstaté tim ,,spousStécim impulsem®. Stejné tak je
tteba situaci spojenou s migraci a migracni politikou neustale sledovat, abychom byli
schopni v ramci multikulturni vychovy nabidnout to aktudlni, podstatné a dilezité. Samot-
na piitomnost minorit na naSem uzemi je fakt, ktery nelze piehlizet, coz vede k intenci
snazit se tyto minority pochopit, porozumét jim a naucit se s nimi jednat a vychazet (Hla-
dik, 20006, s. 24).

Koncepc¢ni vymezeni a dva jiz zminéné ptistupy (kulturné-standardni a transkulturni) vSak
nejsou jedinym faktorem, ktery multikulturni vychovu rozdé€luje. Jak se totiz vyvijela no-
vodoba historie (mluvime o 20. stoleti), stejné tak se od politické situace odvijela i multi-
kulturni vychova. Historie nam tedy nabizi hned nékolik pojeti multikulturni vychovy, a to
pluralisticky multikulturalismus, liberalni multikulturalismus, kriticky multikulturalismus a
dve teorie spojené s témito piistupy — teorie rasy a barvoslepy pristup. S pomoci textu od
autorky Dany Moree bychom v nasledujicich odstavcich tyto ptistupy radi popsali.
Pluralisticky multikulturalismus miiZze byt oznacovan také slovem komunitarismus, nebot’
zakladnim stavebnim kamenem je zde komunita. Komunita je zde chapana jako uzavieny
celek, ktery je jako takovy samostatné chrdnén a uzndvan. Tento smér popisuje kultury
predevsim dle jejich ,tradic* a tihne tak spiSe ke kulturné-standardnimu pojeti multikultur-
ni vychovy. Nejznaméj$imi piedstaviteli tohoto sméru jsou Charles Taylor, Michael Sandel
¢1 Michael Walzer.

Liberalni multikulturalismus prosazuje, jak jizZ nazev napovida, liberalni hodnoty, rovnost

a oteviené moznosti pro vSechny, kteti cht&ji participovat na chodu spolec¢nosti. Oproti



pluralistickému pfistupu pak liberalni zohledfiuje rovnost pfistupu ke zdrojum. Do jisté
miry také pfipousti mozny piinos pozitivni diskriminace. Predstaviteli tohoto sméru jsou
naptiklad Will Kymlicka nebo John Rex.

Kriticky multikulturalismus je pak z téchto tfi pfistupt tim nejmlad$im — zacal vznikat az
v 90. letech 20. stoleti. Jak jiz nazev napovida, tento smér je v urcitém slova smyslu multi-
kulturné kriticky, nebot’ poukazuje na rozdily pfistupit riznych skupin, naptiklad
k distribuci zdroji nebo ke vzdélani. Zkouma také vznik rasismu, xenofobie a mezi jeho
hlavni ptedstavitele patii Peter McLaren, Joe L. Kincheloe, Shirley R. Steinberg (Moree,
2008, s. 18-20).

1.2 Vyznam, piinos a aktualnost multikulturni vychovy

V dobg¢, v niz svét nabizi nepifeberné moznosti k cestovani, poznévani a objevovani nového
a nezndmého, je jen otdzkou Casu, kdy budeme muset chapat a respektovat ostatni kultury
stejné tak, jako tu nasi. V této podkapitole bude fe¢ o tom, pro¢ je multikulturni vychova
vyznamna a pro¢ prave toto téma neustale nabyva na aktudlnosti.

Jednou ze slozek multikulturni vychovy je nepochybné slozka komunikaéni, s niz uzce
souvisi jazyk. Pres stale rychlejsi globaliza¢ni procesy ale dospivame k zévéru, Ze pro vza-
jemné pochopeni znalost jazyka nestac¢i. Zjistujeme, ze ackoliv jazykova vybavenost str-
hava bariéry mezi lidmi, pod zdanlivé universalnimi pojmy se skryvaji odlisSné vyznamy
a odlisné hodnoty — s nimi spojené nebo jim piikladané (Novy a Schroll-Machl, 2005, s. 7).
,Multikulturni vychova rozviji zadouci, spole¢nosti akceptované (etno-politicky prefero-
vané) hodnoty, které jako sdilené a uznavané mohou pfispét k rozvoji liberalni, tolerantni a
demokratické spole¢nosti. Preference solidarity, tolerance, humanity, spravedlnosti a roz-
voje socialni spravedlnosti je pro multikulturni tematiku ustfedni (Preissova a Cicha,
2014, s. 87-110).

Je tieba zéky vést nejen k hodnotam jako je solidarita ¢i tolerance, ale také k chapani soci-
alni rozmanitosti (Bendl, 2015, s. 270). S rostouci mirou socialni rozmanitosti v novodobé
spolecnosti a s miSenim jednotlivych kultur, skupin a etnik mezi sebou, je pak tento poza-
davek stale aktudlnéjsi a nabyva na dileZitosti.

S riistem socidlng, kulturné a etnicky rozmanitéjsi spolecnosti nelze nic délat, respektive
jeji rast nelze zastavit ¢i se mu vyhnout. Je tak jen otdzkou c¢asu, kdy se tato rozmanitost
a pestrost kultur, etnik a jinych skupin projevi v ¢eskych skolach. V tomto ohledu je tedy
nezbytné nutné, aby se ¢eska postmoderni spole¢nost s timto fenoménem vyrovnala. Jed-
nim Z moznych feseni je pak pravé multikulturni vychova, jakozto zéklad tolerantni, multi-

kulturni a pluralitni spole¢nosti (Preissova a Cicha, 2014, s. 87-110).



Kazdy clovek prochéazi vyvojem, at’ uz fyzickym, dusevnim, tak i moralnim. A pravé mo-
ralni vyvoj je duleZzitou fazi vyvoje individuality jedince. Pro rozvoj téchto moralnich hod-
not je velmi vyznamna vychova a vzdélavani, a to nejen v ramci zakladni Skoly. O dilezi-
tosti a zajimavosti Skolniho prostiedi, zejména v socidlnim kontextu, mluvi Gillernova,
ktera tvrdi, ze kromé rodinného prostiedi je pravé Skolni prostiedi klicovym a vyznamnym
Cinitelem v rozvoji ¢loveéka (Gillernova, 2012, s. 9).

V této oblasti je stejn¢ tak dulezita i vychova a vzdélavani multikulturni, nebot’ rozviji
chédpani a respektovani kultur jinych, nez jen té vlastni. A jak bylo zminéno vyse, v bu-
doucnu to s velkou pravdépodobnosti bude nezbytné a samoziejmé, proto tedy budeme o
multikulturni vychové mluvit jako o nedilné soucasti vychovy a vzdélavani.

Vyznam multikulturni vychovy vsak nelze spatiovat jen v rdmci zaméfeni na Ceské zaky,
nebot’ puisobi taktéz na zaky prichézejici na naSe izemi a navstévujici naSe skoly. Divo-
dem je skutecnost, ze Cesti zaci ziskavaji poznatky a informace o jinych kulturach, jejich
zvycich, tradicich a hodnotach a jsou tak schopni 1épe zaky z jinych etnik ¢i kultur pii-
jmout a pochopit. Multikulturni vychova ma tak v tomto piipad¢ dvoji vyznam — pfipravu-
je Ceské zaky na souziti s kulturné ¢i jinak odlisSnymi zaky a zéroven piipravuje pro takové
zaky padu (Bendl, 2015, s. 270).

Podle RVP multikulturni vychova poskytuje informace o tom, jaké jsou na izemi naseho
statu a také v Evropé minority a kultury, poméha zdkim pochopit, jakym zplisobem se
chovat a jednat s ptislusniky jinych kultur a narodnosti, u¢i je navazovat vztahy s nimi,
chépat odliSnosti a hlavni znaky téchto jedinct ¢i skupin, prohlubuje znalosti terminologie
v této oblasti a vysvétluje hlavni pojmy. V neposledni fad¢€ pak pfispiva k prevenci Sikany,
intolerance a rasové nendvisti mezi kulturng, narodnostné ¢i jinak odliSnymi Zaky (Ramco-
vy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2013, s. 111).

S ohledem na fakt, Ze v RVP ZV se mluvi o kulturach na izemi Ceské republiky, uved'me
si alespon zakladni faktografické idaje o poctu cizincii na naSem Uzemi, respektive na ¢es-
kych zakladnich skolach. Ve Skolnim roce 2011/2012 navstévovalo zakladni Skolu 14.315
cizincl z celkového poctu 794.613 zakh zakladnich Skol (Inkluzivni $kola, 2012, [online]).
Podle Ceského statistického tfadu se toto &islo v poslednich letech zvysilo, nikoli viak
dramaticky — s ohledem na pfirdstek v celkovém poctu déti navstévujicich zakladni skoly.
V roce 2014/2015 tak mluvime o 16.477 Zacich-cizincich z celkového poctu 854.137 déti
na zakladnich $kolach (CSU, 2015, [online]).

Pro porovnani, poéet cizincti studujicich na VS je asi 2,5krat vétsi, nezli je tomu u cizinct

navstévujicich zakladni Skolu, to je 41.179 studentd. Z toho lze usuzovat, ze multikulturni



vychova a jeji dlouhodoby charakter miize mit obrovsky vliv o mnoho let pozdé&ji, nez je
poprvé vyucovana v ramci zakladni (¢i matetské) Skoly.

Co se tyce piinost multikulturni vychovy, pomineme-li zakladni myslenku, ktera je pro-
tkana celym tématem a vSemi terminy souvisejicimi s touto problematikou, tedy vytvaret
soulad mezi kulturami, vétSinou a menSinou ¢i ruznymi etnickymi skupinami, mizeme
zminit jesté dalsi pfinosné disledky multikulturni vychovy.

Lze si stanovit v podstaté zakladni tfi cile (a tedy i potencialni pfinosy) — prvnim cilem je
potieba uvédomit si, ze kazdd rovnost ¢i vyrovnanost a rovnovaha, je predpokladem
a premisou pro riznost — tedy, ze kazda riznost a rozmanitost je zalozena na rovnosti, a to
bezpodminecné. Druhym cilem je pak poznani odlisnych kultur a jejich chapani jako rov-
nocennych. Neméné dulezity je pak prinos multikulturni vychovy ve smyslu feseni kon-
fliktt, a to nenasilnou cestou (Interkulturni vzdélavani 1., 2002, s. 14).

Pokud se pozastavime u prvniho cile, snaha o to, aby ¢lovek bral rozmanitost a rozdilnost
jako stav zalozeny na rovnosti, je pravdépodobné zékladnim ptfedpokladem pro Zivot ve
stale vice kulturné nehomogenni spole¢nosti a zaroven nejspiSe nejvétsim piinosem multi-
kulturni vychovy.

Druhym pfinosem je pak poznani odlisnych kultur, etnik ¢i skupin, a to nejen v ohledu
jejich zevrubného popisu, nybrz v roviné pochopeni ptiznaénych znak, postoji a hodnot,
které jsou pro danou skupinu charakteristické a typické. Zde je vSak opét tfeba zdlraznit
fakt, Ze by se nemélo sklouzavat jen k chapani urcité kultury jako jakéhosi vzorce, kterému
kazdy jedinec odpovida, nybrz by se mél kazdy brat individudlné a stejné tak je tfeba ho
poznavat ¢i hodnotit.

Co se tyce tretiho zisku, mluvime o zisku schopnosti fesit krizové situace a konflikty for-
mou nendsilnou, klidnou a mirnou. Pokud totiz multikulturni vychova rozviji védomosti
a teoretickou zakladnu jedince, pak je velka Sance, ze v praktické situaci se tento jedinec
vyvaruje vzniku konfliktu zcela, nebo je alespoii schopen pochopit kulturni ¢i jiné odlis-
nosti druhého, jeho postoje a hodnoty a je sto konflikt feSit mirnéji nezli nasilnou ¢i agre-

sivni formou.



2 MULTIKULTURNI VYCHOVA V KURIKULARNICH
DOKUMENTECH

Téma multikulturalismu a s nim souvisejici multikulturni vychovy je tieba osvétlit také

v souvislosti s implementaci téchto fenomént do vyuky a vyskytem multikulturné oriento-
vanych témat v dokumentech, at’ jiz na Grovni nadndrodni, narodni ¢i Skolni. A jelikoz je
nas vyzkum situovan do oblasti zakladniho vzd€lavani, zaméfime se predevsim na aplikaci
téchto prvkil v zakladnich skoléach.

Je tézké premyslet o kurikuldrnich dokumentech zékladnich a stfednich $kol, aniz bychom
nepfemysleli nad rolemi samotnych $kol jako zprostfedkovatel spolecnosti, slouZzici jako
spojeni mezi pfedem danymi pravidly a normami a skute¢nym myslenim a chovanim (Hol-
lins, 2015, s. 92).

Nez se dostaneme ke kurikuldrnim zdrojim, je tfeba zminit také obecnéj$i dokumenty,
které tuto problematiku jistym zptisobem upravuji, a ze kterych také kurikularni dokumen-
ty vychazeji.

Prvnim takovym dokumentem je Listina zakladnich prav a svobod, jez sice o multikul-
turni vychové nemluvi, ale zminiuje zékladni a zasadni principy, bez kterych by zkratka
multikulturni vychova neméla smysl a nemohla by ani existovat.

Hned v prvni hlavé a v prvnim ¢lanku se pise, ze kazdy Clovék je svobodny a rovny
v diistojnosti i pravech. Clanek tii, spadajici pod stejnou hlavu, nAm zase uklada, ze z-
kladni prava se zarucuji vSem, a to ,,bez rozdilu pohlavi, rasy, barvy pleti, jazyka, viry a
nabozenstvi, politického ¢i jiného smysleni, narodniho nebo socidlniho ptivodu, ptislusnos-
ti k ndrodnostni nebo etnické mensin¢, majetku, rodu nebo jiného postaveni.” (Listina za-
kladnich prav a svobod, 1992).

Na zéklad¢ vySe zminéného prava lze soudit, Ze tento dokument je klicovy pro multikultu-
ralismus jako takovy, natoz pak pro multikulturni vychovu, nebot’ pokud by lidé z riznych
skupin, at’ uz etnickych, kulturnich nebo jinych, nemé¢li stejna prava, pak by spolu tito lidé
mohli Zit jen stézi.

Dal§im pramenem, ktery na multikulturni situaci v CR reaguje a ktery ji v ramci vzdélava-
ni upravuje, je Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb. Tento dokument definuje pravo, které je
velmi podobné s ¢lankem tfi Listiny zékladnich prav a svobod, ale 1isi se tim, Ze oproti
zakladnim praviim obecné, které zaru€uje Listina, Skolsky zdkon garantuje v§em bez rozdi-
lu rovnost v piistupu ke vzdélavani. Také definuje nékteré zasady, jako napf. vzajemnou
uctu, respekt k druhym, solidaritu, uplatiiovani demokracie, smysl pro soudrznost nebo

nazorovou snasenlivost (Burkovicova a Navratilova, 2014, s. 19).



Z Listiny zékladnich prav a svobod pak vychazi dal$i dokument, kterym je Narodni pro-
gram rozvoje vzdélavani v Ceské republice, zkracend oznadovan také jako Bila kniha
vzdelavani, ze které také vychéazi ncktera prurezova témata RVP. Tento dokument vSak
neposkytuje prilis specifické pokyny, spiSe zohlednuje potfebu tuto problematiku reflekto-
vat a dale rozpracovavat. Dle Pruchy (2011, s. 20-21) Bila kniha vyty¢uje obecné cile
vzdélavani a ve vEétsi mife nez diive se vénuje problematice multikulturni vychovy, avSak
pouze Vv ideovém sméru.

Pro vymezeni pojmoslovi a stanoveni cilti je pak klicovym dokumentem Ramcovy vzdé-
lavaci program pro zakladni vzdélavani, kde je tato oblast konkrétnéji a piesnéji speci-
fikovana. O RVP pak lze fici, Ze je stéZzejnim dokumentem fesSicim oblast multikulturni
vychovy a kterému se proto budeme vénovat v samostatné podkapitole.

Dokument Strategie primarni prevence piedstavuje dalsi z dokumentt, zabyvajici se
multikulturni vychovou, konkrétné prevenci jako jeji nedilnou soucasti, nebot’ prevence je
jednim ze zékladnich dtivodi a zaroven i cili multikulturnich témat v kurikularnich i ji-
nych dokumentech a ve vyuce. Konkrétnéji je fe¢ o prevenci rizikového chovani. Podle
strategie primarni prevence MSMT mezi zakladni typy rizikového chovani patid mmj. ho-
mofobie, rasismus, intolerance ¢i xenofobie. Dale pak dopliiujeme jesté dalsi rizikové jed-
nani a chovani, a to veskeré formy extremismu (pravicovy, levicovy, environmentalni
apod.) a antisemitismu (Prochazka, 2012, s. 71-72).

,Obdobi Skolniho vzdélavani je velmi vyznamné pii formovani osobnosti mladych lidi
a vse, co se v tomto obdobi nepodafi, se jen velmi obtizn¢ napravuje v obdobi dospé€losti.
Toto je také ditvod, pro€ je oblasti prevence rizikovych projevli chovani u $kolni populace
vénovana mimofadnd pozornost, a to nejen ze strany ministerstva, ale 1 vSech dalSich slo-
zek podilejicich se na fizeni oblasti skolstvi, zvlasté pak kraji a obci. (Narodni strategie
primarni prevence rizikového chovani déti a mladeze na obdobi 2013-2018, 2013, s. 3).

Z vyse uvedené definice vyplyva, Ze oblast prevence je velmi dileZita souc¢ast multikultur-
ni vychovy a zdaleka se netyka jen zédkladniho vzdélavani, nybrz celého vzdélavaciho sys-
tému. V uvedeném obdobi, tedy v letech 2013 az 2018, klade velky a specificky diraz na
prevenci v ramci stiednich Skol, av§ak nikoli vylu¢né. Stejné tak definice mluvi o vzajem-
né propojenosti slozek podilejicich se na pfiprave a realizaci prevence rizikového chovani,
které s multikulturni vychovou uzce souvisi.

Neméné diilezitym faktorem je také vymezeni zakladniho pojmoslovi, nebot’ bez nalezité-
ho chéapani jednotlivych pojmi nelze kvalitn€ a efektivné plisobit v ramci pedagogického
procesu — s timto faktorem je také spojeno riziko nespravného vykladu pojmu ¢i nepocho-

peni ze strany zaktl jako dusledek nedostate¢ného objasnéni pojmil. Mezi dalsi zdméry pak



fadime zjisténi, jak toto ptisobeni dopada na zaky ¢i jaky vliv ma na chovani zaku (Meto-
dické doporuceni k primarni prevenci rizikového chovani u déti a mladeze, 2010).

Tyto dokumenty vsSak neptedstavuji vSe, z eho je mozné Cerpat — existuji dalsi
dokumenty, které piimo ¢i nepfimo multikulturni vychovu a jeji pfitomnost ve vyuce
zohlediuji, upfesnuji ¢i déle rozpracovavaji. Ptrikladem mohou byt dokumenty jako
Metodika prace s Zaky-cizinci na zdkladnich skoldch, Podpora integrace cizincii na vizemi
Ceské republiky, Program MSMT na podporu vzdélavani v jazycich narodnostnich mensin
a multikulturni vychovy & piirucka nadace Cloveék v tisni Interkulturni vzdélavani:

Piirucka nejen pro SS pedagogy a Interkulturni vzdélavani I1.

2.1 Bila kniha vzdélavani

V prvé tade je tieba fici, Zze pojem Bila kniha je zjednoduSenym pojmenovanim pro Nda-
rodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Za timto dokumentem stoji Minister-
stvo Skolstvi, mladeze a télovychovy a v platnost vstoupila v roce 2001.

Bila kniha Ceské republiky je pojata jako strategicky dokument a systémovy projekt, ktery
formuluje myslenkova vychodiska, rozvojové programy a vSeobecné zameéry, dle kterych
se ma vzdélavani ve sttednédobém horizontu vyvijet (Narodni program rozvoje vzdélavani
v Ceské republice, 2001, s. 7).

Tento dokument je zakladnim ramcem rozvoje vzdélavani v Ceské republice a jsou mu
podiizeny veskeré ostatni promény ve vzdélavani od roku 2001. Ptedstavuje dokument
S nejvyssi pravni vahou a zastit'uje tak celou reformu ¢eského Skolstvi (Preissova, 2014, s.
100).

V Bilé knize se o multikulturni vychov€ mluvi pifedev§im ve vztahu k demokratické spo-
le¢nosti, globalnim souvislostem, evropskym integratnim souvislostem nebo vychové
K toleranci a solidarité. Multikulturni vychova jako takova je v tomto dokumentu ukotvena
tedy spiSe ve spojeni s jinymi tématy, ale samostatné neni ptili§ definovéna.

Dokument hovoii pfedev§im o zavadéni fady témat jako je naptiklad environmentalni vy-
chova nebo evropska integrace a v tomto sméru také zminuje multikulturni vychovu. Pred-
poklada, Ze na realizaci téchto témat se budou tymovou spolupraci podilet ucitelé, ale roli
zde budou hrat i mimotfidni aktivity. Co se tyce aplikace téchto témat do vyuky samotné,
fe¢ je predev§im o mezipfedmétové vazbe, tedy vyskytu zmifiovanych oblasti napfi¢ riiz-
nymi predméty. Mluvi se ale také o novych formach vyuky a integrovanych celcich, coz by
mélo napomoci individualizaci vzdélavani (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské

republice, 2001, s. 38).



Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice se mé orientovat na nasledujici cile
— rozvoj lidské individuality, zprostiedkovani historicky vzniklé kultury spole¢nosti, posi-
lovani spolecenské soudrznosti, podpora demokratické obcanské spolecnosti, vychova
K partnerstvi, spolupraci a solidarité v evropské i globalizujici se spole¢nosti a navySovani
zamestnatelnosti (Interkulturni vzdélavani 1., 2002, s. 24).

Vyse zminéné cile Bilé knihy byly zvoleny na zaklad¢ souvislosti s t¢ématem multikulturni
vychovy a z ptivodnich osmi cila se celych Sest vice ¢i méné tyka této problematiky, coz
svédci o tom, ze tento dokument je vskutku zasadnim pocinem v piipravé a realizaci mul-
tikulturni vychovy v Ceské republice. Tento strategicky dokument tedy pfichystava ,,padu‘
pro zaneseni multikulturni problematiky do ¢eskych skol.

Bil4 kniha vzd¢lavani (anglicky ,,White paper®) ma byt zakladem pro konkrétni realizacni
plany v oblasti vzdélavani, a to s presahem do $irsi sféry tohoto resortu, coz se tyka napti-
klad zakont o $kolstvi a vladniho strategického planovani socialné ekonomického rozvoje.
Stejné tak je ale tento dokument otevieny, to znamend, ze by mél byt v pravidelnych inter-
valech podrobovan kritickému zkoumani a v souladu se spoleCenskou a vzd€lavaci situaci
revidovan, upravovan a obnovovan (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republi-
ce, 2001, s. 7).

Prestoze Bila kniha nabizi velmi pokrokové a stile aktudlni mysSlenky a navrhy, nemnoho
z téchto vizi bylo opravdu uspésné implementovano ¢i realizovano. Jednim z faktord, které
ptispély k netspéchu, je napiiklad fakt, ze cile uvedené v tomto dokumentu formou strate-
gickych linii jsou formulovany velmi obecné a jen malo z nich jde konkrétné uchopit
a nasledn¢ i zmé&fit uspésnost jejich realizace. Dalsim faktorem sniZeni efektivity Bilé kni-
hy je pravé vzdélavaci politika v CR, ktera nenabizi dostateény konceptualni ramec, strate-
gie a cile, pomoci nichz by bylo mozZné cile konkrétn€ uchopit a uvést do realné podoby
(Analyza Bilé knihy, 2009, s. 7).

Absence ¢asové koncepce provedeni stanovenych cild, zpfesnéni zdroji ¢i konkretizovani
realizace jednotlivych cilii a zajiSténi odpov€dnych subjekti, jsou pak dalSimi z tskali,
které Bilou knihu jiz od jejiho vzniku provazi (Analyza Bilé knihy, 2009, s. 45-46).

Pokud se tedy zamyslime nad vSemi néleZitostmi Bilé knihy a nad vSemi faktory, které ji
ovliviiuji, miZeme fici, Ze tento dokument vyvolava rozporuplné pocity. Na jedné strané
stoji fakt, ze Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice piinesl novy vitr do
Ceského vzdelavani a 1 v ramci Evropy je velmi vyznamny. Pfinesl mnohé vize, nova téma-
ta 1 nové strategie, avSak nelze jednoznaéné fici, Ze byl maximalné vyuzit jeho potencial.
BohuZel se mnohé z téchto strategii dosud nepodafilo zrealizovat a ty, které se podaftilo

uskutecnit, nejsou zpracovany ¢i uchopeny tak, jak bylo zamysleno. Také povaha cili (te-



dy strategickych linii) je, jak jiz bylo feceno, dosti obecna az ideologickd, coz poté stézuje
jejich skute¢nou realizaci.

Pro multikulturni vychovu je vSak Bil4 kniha jednim z prvnich dokumentd, které ji na ta-
kovéto urovni propaguji jakozto nastroj vedouci k toleranci a solidarité¢ mezi lidmi. Diky
tomuto dokumentu se tak témata jako je multikulturni vychova dostala hloubéji do vzdela-
vaci politiky a prorazila si cestu dale, konkrétnéji do Ramcovych vzdélavacich programu.

Z tohoto pohledu je tedy Bila kniha vice nez pfinosnym dokumentem.

2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program je dalsi trovni kurikularnich dokumentt, ktera je centralné
zpracovavana. Ramcovy vzdélavaci program upfesituje obecné zavazné pozadavky pro
jednotlivé stupné a obory vzdélani, je predlohou pro ucebni plany a stanovuje také pravidla
pro tvorbu dalSiho stupné kurikularnich dokumenti — Skolniho vzdélavaciho programu
(Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, 2001, s. 38).

Tento program je ve své podstaté jedinym dokumentem, ktery ndm udava, co a jak by se
mélo v ramci multikulturni vychovy konkrétné ucit. OvSem nakolik je tento program pii-
nosny ¢i nikoli, o tom lze dlouze diskutovat. Naptiklad na strankach projektu Multipolis,
ktery se zabyvéa multikulturni vychovou formou deskové hry, si mizeme povSimnout po-
chybnosti ohledné kvality zpracovani a uc¢elnosti RVP (Zelenda, 2010, [online]).

Konkrétni §kola si pak miize podrobnosti stanovit v SVP. Avsak ani Priicha (2011, s. 23)
neni s RVP zcela ztotoznén, nebot’ i tento autor vyjadiuje jisté pochybnosti, pfedevsim pak
Vv oblasti praktické realizace kyZenych pozadavki a cilti a fika, Ze ,.ti, kdo naplanovali
,»prinos® multikulturni vychovy, zfejmé nebyli obeznameni s védeckymi poznatky o real-
nych moZnostech ovliviiovani postoji a hodnot mladych lidi k Zddoucimu stavu.*

Objevuje se také kritika ohledné absence diirazu na kritické mysleni, nepfili§ dukladnému
zdiiraznovani globalnich souvislosti ¢i nedostatecného podnécovani a utvafeni piiklada
z aktualnich témat, trendt, fenoménti apod (Interkulturni vzdélavani 1., 2002, s. 26).

Také Preissova (2014, s. 104) ma k problematickému zaneseni multikulturni vychovy
Vv kurikularnich dokumentech vyhrady, ovsem z jiného thlu pohledu, nebot’ fika, ze multi-
kulturni vychova ptedstavuje jedno z nejproblematictéjsich vychovné-vzdélavacich témat,
které je navic zaneseno do vSech oblasti edukacniho procesu. Také se zamysli nad nepfi-
pravenosti pedagogli na vyuku v této oblasti, coz chape jako vazny nedostatek jiz v SVP,
kter¢ je realizovano prostiednictvim RVP.

Ptes vSechnu kritiku vSak RVP stale predstavuje jeden ze stézejnich dokumentii, nebot’

konkretizuje velmi obecné strategické linie stanovené v Bilé knize vzdélavani. V soudobé



spolecnosti je mezipfedmétové téma multikulturni vychovy velmi dulezitym aspektem
vzdélavani a jeho zaneseni v Ramcovém vzdélavacim programu nam umoziuje reagovat
na sou¢asné problémy, kterym Ceska republika — a nejen ta — ¢eli a musi se s nimi vyrov-
nat. Mluvime tak naptiklad o problematickém souziti mezi majoritou a nékterymi vylouce-
nymi skupinami, které na naSem uzemi jsou a v budoucnu i nadale budou. V souvislosti
s evropskou integraci, sou¢asnou migracni krizi a stale se prohlubujicim multikulturalis-
mem se tak toto téma stava vice nez aktudlnim. Jak jiz bylo zminéno, v budoucnu miizeme
ocekavat dalsi gradaci v oblasti multikulturniho miseni, a proto je nezbytné umét s touto
situaci pracovat.

Pokud budeme hledat smysl multikulturni vychovy ve vztahu k Ceské republice, pro kon-
krétni priklad neni tfeba chodit daleko. Nutnost multikulturni vychovy tak spatifujeme
Vv pokracujicim propadu n¢kterych mens$in, coz ma za nasledek nevrazivost a konflikty
mezi majoritou a nékterymi ze socidln¢ vyloucenych skupin. Na naSem tzemi v tomto
ohledu mluvime pfedev§im o romské mensin€ a jejim vztahu s majoritni spole¢nosti. Ne-
gativni aspekty této nevrazivosti (xenofobie, rasismus a jiné) pak oslabuji soudrznost de-
mokratické spole¢nosti a pfimo ohrozuji nejen minoritu, ale i majoritu. Pravé z tohoto da-
vodu se multikulturni vychova stava nezbytnou soucasti vzdélavacich strategii, a to nejen u
nas, ale i v ostatnich demokratickych zemich (Buryanek, 2006, [online]).

V tomto ohledu je dobré, v zdjmu zvySeni kvality vyuCovani multikulturni vychovy, se
optit o dokument Doporucené ocekdavané vystupy, ktery pomahd ucitellim s pfipravou
i realizaci vyuky a prispiva tak ke konkretizaci obsahu vyuky, cili, kterych je tieba dosah-
nout, ale i hodnot a postoji, které by si Zaci ve vysledku méli osvojit (Bendl, 2015, s. 275).
Rémcovy vzdélavaci program fika, Ze multikulturni vychova neni samostatny vyucovaci
predmét, nybrz pouze prifezové téma, coz si mizeme vysvétlit tak, ze je to oblast, ktera se
promitd do predmét jako obcanska a rodinnd nauka, vlastivéda, d€jepis, zemépis apod.
(Pricha, 2011, s. 22-23).

Prutezové téma Multikulturni vychova tak neni jedinym a samostatnym celkem, ktery se
touto problematikou zabyva nebo se ji alespont dotyka. Mluvime o vzajemném propojovani
riznych témat, ale s podobnou naplni. To znamena, ze kupiikladu priafezové téma Osob-
nostni a socialni vychova ¢ Vychova k mysleni v evropskych a globadlnich souvislostech
mluvi o odliSnostech mezi lidmi, lidskych pravech a vede k porozumeéni jednotlivym kultu-
rdm a jejich piinost pro ostatni. Taktéz Medialni vychova zohlediluje a obsahuje témata
s multikulturni problematikou pfimo souvisejici a ukazuje, jak je dilezité vybirat a hodno-
tit informace, které jsou nam prostfednictvim medii piedkladany, at uz ve vztahu

k mensinam, ke kulturnim odlisnostem ¢i ve vztahu ke spolecnosti jako celku. Medidlni



vychova se tak stava jakousi formou prevence pied stereotypizaci nebo labelingem (Bendl,

2015, s. 273).

2.3 Programy a projekty zabyvajici se multikulturni vychovou

V souvislosti  se zavedenim multikulturni vychovy do kurikularnich dokumentt
a s celkovym rozmachem této tématiky — ruku v ruce jdouci s aktualni potiebou feSeni
vztaht a konfliktd mezi riznymi kulturnimi, etnickymi ¢i jinymi skupinami, vznika po-
meérné znaéné mnozstvi programu a projektd, které maji sice velmi podobné cile, ale kazdy
Z téchto pocind jde jinou cestou.

Obecné si tyto programy a projekty kladou za cil zvysit obecné povédomi o této problema-
tice, usnadnit zavadéni multikulturni vychovy do vzdélavaciho procesu, prohlubovat teore-
tickou zakladnu pedagogtli, omezit jazykovou bariéru, pomoci pochopit nalezitosti riznych
kultur ¢i etnik, zduraziovat individualitu jedince, eliminovat ¢i alesponn omezit rasovou
nesnaSenlivost a vést k solidarité.

N&které z programil a projekti iniciovanych v Ceské republice, at’ jiz ukondenych ¢&i stale
probihajicich, si predstavime blize. Je tieba dodat, Ze tyto iniciativy nabyvaji rizného cha-
rakteru, a to nejen z hlediska ¢asu i prostoru, ale také z hlediska zdroji a podpory.

Mezi 1éty 2009-2012 vznikl a probihal ve Zlinském kraji program s ndzvem ,,Multikulturni
Skola*. Tento program je zacilen predev§im na rovné prilezitosti déti, a to vCetné déti a
zakl se specialnimi vzdelavacimi potiebami. Naplii projektu Multikulturni Skola 1ze délit
do né€kolika ¢asti — seminafe pro Zaky, seminafe pro dospélé, osvétova a publikacni ¢innost
a Vv neposledni fad¢ konference. Seminare jsou dale rozdéleny do nékolika blokl dle zamé-
feni a jsou hlavni naplni projektu. Osvétova ¢innost pak spociva v tvorb¢ plakatt, kalenda-
fe a jinych materialti. V souvislosti s osvétou v§ak mluvime predev§im o vystupu projektu
»Metodika multikulturni vychovy*, jeZ je dostupna v tisténé i elektronické verzi, a ktera
pfinasi navod, jak efektivné vyucovat multikulturni vychovu. Projekt mé né€kolik cilovych
skupin, mezi néz patii zaci zakladnich a stfednich Skol, pedagogové, vedouci pracovnici
Skol a pracovnici v nestatnich neziskovych organizacich. Projekt Multikulturni Skola je
nyni ve fazi udrzitelnosti a celkem se ho zucastnilo 11 skol ze Zlinského kraje (Multikul-
turni skola, [b. r.]).

Za zminku zcela jisté stoji vzdélavaci program Varianty, ktery zastit'uje organizace Clovék
V tisni. Tento program realizuje pomérné velké mnozstvi projektl, které jsou zaméteny na
multikulturni vychovu a jsou cileny jak na Zaky zakladnich a stfednich Skol, tak i na peda-
gogy a vedouci pracovniky Skol. Jako pfiklad lze uvést projekt ,MKV jinak®, ,Polis®,
L,ENTENTYKY* nebo aktualné probihajici projekt ,,Persona Dolls®, ktery je zacilen na



déti v matetskych Skolach. Pro nas vyzkum se vSak jako nejvyznamnéjsi pocin vzdélavaci-
ho programu Varianty jevi publikace Interkulturni vzdélavani 1. a II., kterd poskytuje velké
mnozstvi informaci, metodickych pokynu a také konkrétnich aktivit, které 1ze k vyuce mul-
tikulturni vychovy pouzit. Publika¢ni ¢innost v rdmci tohoto programu je dosti Sirokd a
muzeme tak zminit i1 dals$i pfinosné publikace jako Nez za¢neme s multikulturni vychovou,
10krat s MKV nebo Dvakrat méf, jednou fez (Varianty, 2001).

Dal§im ¢&initelem osvéty v oblasti multikulturni vychovy v Ceské republice je Multikultur-
ni centrum Praha. Toto centrum funguje jiz od roku 1999 a poskytuje Sirokou skalu ¢innos-
ti a aktivit zaméfenych jak na déti, tak na dospél€, na pedagogy, ale 1 na Sirokou veiejnost.
Mezi ptedni cile tohoto spolku patii predevsim realizace projekti smétovanych k vytvoreni
vhodného prostfedi pro fungovani pluralitni spolecnosti, informovani vefejnosti o stavu
souziti etnik v Ceské republice a nejen zde, podpora multikulturni gramotnosti a stejng tak
1 podnécovani diskuse na téma vztahli majority a minority, pluralitni spole¢nosti ¢i vzdéla-
vaci soustavy (O nés, 2005).

Velmi zajimavym poc¢inem je bezesporu projekt Czechkid, ktery je tizce spojen praveé se
zavadénim multikulturni vychovy do Skol. Tento projekt tak predstavuje komplexni nastroj
— jakéhosi privodce — implementaci multikulturni vychovy do vyucovaciho procesu. Pro-
jekt Czechkid vznikl jako obdoba anglického Britkidu, ktery zalozil Chris Gaine na Uni-
versité v Chichesteru a v Ceské republice vznikl na Fakulté humanitnich studii pfi Univer-
zit¢ Karlove v Praze. Projekt je koncipovan zcela jinym zplsobem, nez ostatni programy,
projekty nebo jiné osveétoveé Cinnosti probihajici v této oblasti. Czechkid totiz pfinasi zcela
jiny koncept, totiZ koncept empiricky (a z ¢asti také herni, interaktivni), probihajici formou
dialogti, interakci a zkuSenosti postav z riznych sociokulturnich prostfedi. Projekt nabizi
konkrétni zkuSenosti postav, které jsou zalozené na realnych podkladech, ¢imz v Zakovi
iniciuje reflexi a sebereflexi. Oproti teoreticky mifenym projektim ¢i projektim tak otevira
zcela nové moZznosti a podnécuje Zakovo kritické mysleni jak nad konkrétni situaci, tak nad
sebou samym v multikulturnim kontextu. Kromé dialogové €asti projekt nabizi také texty
pro pedagogy, které se zabyvaji riznymi oblastmi multikulturni vychovy, vzdjemnym sou-
Zitim majorit a minorit, xenofobii, rasismem a mnoha dal$imi (Pro pedagogy, [b. r.]).

S vyétem programi a projektii bychom mohli pokracovat dale. V Ceské republice je toto
téma velmi aktudlni, a co se budoucnosti tyce, s velkou pravdépodobnosti bude stale aktu-
alnéjsi. Projektim se u néas viceméné dafi a velka ¢ast z nich se t€8i 1 pomérné vysoké kva-
lit€, coZ je vidét i na jejich oblibé. Znaénou ¢ast téchto projektt a programu pak spolufi-
nancuje piedev§im Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té€lovychovy, ESF (Evropsky socidlni

fond), Statni fond Ceské republiky, jednotlivé kraje a dalsi.






3 VYUKA MULTIKULTURNI VYCHOVY A JEJI SMYSL

Prestoze existuje zastfesujici dokument RVP ZV, ve kterém je popsana reforma vzdélavani
ve vztahu k multikulturni vychové, neexistuje jednotné pojeti vyuky multikulturni vychovy
(Preissova a Cicha, 2014, s. 87-110).

V prvé fad¢ je tieba si uvédomit, ze multikulturni vychova neni ani zdaleka jednorazovy ¢i
kratkodoby proces. Jedna se o pusobeni v dlouhodobém ¢asovém horizontu, také se zame-
fenim na rizné slozky osobnosti ¢loveka, jeho chovéni, plisobeni a interakci s druhymi.
Smyslem celého snazeni v ramci multikulturni vychovy je snaha dopomoci zakiam (ale i
studentiim ¢i ucitelim), k tomu, aby si osvojili schopnosti a kompetence stanovené etic-
kym kodexem. Pfedev§im pak mluvime o uznani hodnoty ¢lovéka a jeho distojnosti, a to
bez ohledu na jeho pfislusnost, rasu ¢i jiny rys. Nezbytnym smyslem je tedy zachovani
individualniho ,,bezbarevného* pfistupu (Preissova a Cicha, 2014, s. 87-110).

V piiruéce Interkulturni vzdélavani 1., (2002, s. 24) se také muzeme docist o smyslu multi-
kulturni vychovy z pohledu pedagogti, ktefi se snazi prosazovat multikulturni vychovu, a
co nejvice ji prohlubovat a posouvat hloubéji do vyuky. Nazor téchto pedagogi je takovy,
ze multikulturni vychova napomahd dosahovat cili uvedenych v Bilé knize a pozitivné
meéni klima tfidy. Také vede k tomu, ze studenti oceiiuji aktudlnost vyuky, V niz se fesi
problémy, se kterymi se aktualné setkavaji a v neposledni fadé¢ multikulturni vychova po-
maha i samotnym pedagogiim, a to v orientaci v sobé samych, v druhych lidech a také ve
spole¢nosti.

Ti, kteti se tohoto dlouhodobého procesu ucastni, prochézi hlubokou pfeménou jejich
osobnosti, a jelikoz jsou negativni jevy jako naptiklad xenofobie, etnocentrismus nebo
rasismus pomérné hluboce zakofenéné, neni lehké ménit postoje téchto osobnosti. Proces
multikulturni vychovy by tak mél probihat v rdmci urcenych etap a ptistupli (Interkulturni
vzdélavani 1., 2002, s. 16).

V podstaté mizeme mluvit o dvou zakladnich ptistupech ve vyuce multikulturni vychovy.
Prvnim z téchto ptistupt je kulturne-standardni ptistup. Tato koncepce je charakteristicka
tim, ze k multikulturni vychové ptistupuje zpiisobem, ve kterém popisuje jednotlivé kultu-
ry, etnické ¢i jiné skupiny a kazdé z nich pfipisuje urcité typické znaky, hodnoty a postoje.
Poté se snazi predkladat, jakym zpiisobem na tyto projevy reagovat, jak je pfipadné tolero-
vat €1 jak s takovymi lidmi vychazet (Bendl, 2015, s. 276).

Kladenim dirazu na historii, ritualy a zvyky jinych kultur a skupin, se kulturné-standardni

pfistup snazi o rozsifeni povédomi o kulturni rozmanitosti, rozsifeni znalosti o jinych kul-



turach a také o zivoté v zemich, kde pfislusnici téchto kultur, etnik ¢i jinych skupin ziji
(Moree, 2008, s. 24).

Druhym pfistupem je pak pohled transkulturni, ktery je oproti pfistupu kulturnimu zameé-
fen zcela jinak. Zatimco kulturni pfistup zaméfuje svou pozornost na kulturu, transkulturni
pohled zaostfuje na konkrétniho jedince — zde tedy mluvime o pfistupu osobnostnim, ktery
se snazi chapat kazdou osobnost jedine¢nym a unikatnim zptusobem a s jeho vlastni histo-
rii. Dulezitym prvkem této koncepce je pak reflexe, tedy zamysleni se nad tim, co je pfici-
nou nasi odli$nosti, a kde jsou jeji hranice (Inkluzivni $kola, [b. r.], [online]).

Tento smér se tedy distancuje od pouhého Skatulkovani a kladeni diirazu na kulturni pied-
uréeni a piinasi néco zcela jiného, zasadniho — zduraznuje totiz individualitu ¢lovéka. Kul-
turni ptislusnost ¢loveéka je pak pouze jednou z mnoha riznych identit, ze kterych se sklada
jeho osobnost. Transkulturni pristup tak vyzdvihuje podobu kazdého jednotlivce, u kterého
ukazuje rozmanitost jeho kulturnich zkusenosti (Moree, 2008, s. 28-29).

V Ceské republice se, bohuzel, stava vyhradnim smyslem multikulturni vychovy otazka
romské minority. Takovy smysl ovSem rozhodné nevystihuje skute¢ny vyznam a zamér
multikulturni vychovy, ktery je daleko Sir$i a rozsahlejsi a naopak podporuje chapani Ro-
mu jako symbolu odli$nosti a etnické ¢i kulturni identity, nikoli jako individualni osobnos-
ti. Tento problém tak souvisi s jiz zminénou individualizaci. Diky omezeni pohledu pouze
na romskou minoritu se pak nedostava pozornosti jinym oblastem multikulturni vychovy,
jako napftiklad gender, zdravotni znevyhodnéni ¢i socidlni status. Tato témata jsou pfitom v
nékterych jinych zemich (napt. USA) soucasti multikulturni vychovy jiZ celd léta (Preisso-
va Krej¢i a Macalova, 2014, s. 69).

Smysl multikulturni vychovy mizeme také spatfovat v rozvoji Zadoucich a spolecensky
prijimanych hodnot, které jako sdilené a akceptované mohou ptispét k rozvoji liberalni,
tolerantni a demokratické spolec¢nosti (Preissova, 2014, s. 99).

Stejné tak se objevuje potieba nejen fesit problémy existence a vzdjemného souziti riiznych
skupin v konkrétnich zemich, ale také potieba piipravy nové generace na zivot
Vv globalizovaném svéte a také nutnost ucit se, jak se v ném orientovat, jak si najit vlastni
misto ve spolecnosti, a jak se naucit zachazet s identitou druhych. Soudobd multikulturni
vychova tak akcentuje nejen snahu o porozumeéni a respekt k druhym, ale také zdlraziuje
potiebu hledat a spoluvytvaiet odpovidajici vazby k riznym formam identit a problemati-
zuje tak napt. narodni nebo svétovou identitu (Moree, 2008, s. 22).

Cilem edukacniho procesu v ramci multikulturni vychovy je pak kultivovat postoje, schop-
nosti, hodnoty i city, a to v¢etné¢ zptsobilosti k nezavislému kritickému mysleni a védec-

kému duchu (Parekh, 2000, s. 225).



3.1 Systémové pojeti pedagogického plisobeni

Multikulturni vychova jako takova, jak jiz bylo fe¢eno, v soucasné dob¢ stale neni ve vétsi
mife implementovdna ve vzdélavani. Z pohledu pedagogi se nabizi otazka, jak vlastné
multikulturni vychovu ucit a v rdmci jakého pfedmétu tak Cinit. Z hlediska vedoucich pra-
covnikt Skol je zde zase problém v tom, jak ukotvit toto prifezové téma do Skolniho vzdé-
lavaciho programu. Nicméné jako u vétSiny jiného, i v této problematice lze nalézt urcita
voditka a navody.

Je tieba zacit nejobecnéji a postupovat ke konkrétn€jsim a detailnéjSim postupim. V prvé
fad¢ je tieba si stanovit jakousi vizi, systém samotné vyuky. PopisSme si tedy jeden z téchto
systémi vyuky.

Takovymto systémem je E-U-R. Tyto tii pismena znamenaji Evokace, Uvédoméni si no-
vych souvislosti a Reflexe. Systém vychazi z ptedpokladu, ze je tieba postupovat dle urci-
tého logického tadu. V prvni fazi, tedy ve fazi Evokace, pfedstavime cilové skuping oblast,
o niz bude fe¢, a zjistujeme, jaké védomosti ¢i zkusenosti cilova skupina (v nasem piipadé
zaci zakladnich skol) ma, co si mysli a co by chtéla védét. Tato etapa napomaha k utvoreni
a specifikaci nazoru a pfijimani novych informaci. Ve druhé ¢asti je cilem Uvédoméni si
novych souvislosti a nejedna se o nic jiného, nezli o konfrontaci, porovnavani a spojovani
svych dosavadnich ndzorti s novymi informacemi a skute¢nostmi. Tteti a zavére¢nou eta-
pou je pak Reflexe. Zde ma Zak prostor zhodnotit, které jeho nazory byly potvrzeny, které
vyvraceny, co nového ziskal nebo objevil a jaké pocity si odnasi. Vytvaii se zde také
prostor pro diskuzi a dotazy ohledné porozuméni tématu nebo Sir§im souvislostem (Bendl,
2014, s. 278).

Ucitelg, kteti ve svych hodinach praktiku;ji strategii E-U-R pak potvrzuji, Ze aktivita, zapO-
jeni a zajem o téma je mnohem vétsi. DéEti v ni zkratka objevily pouto, které je vaze k no-
vému tématu, novému porozumeéni a poznavani (Hausenblas, 2001, [online]).

V souvislosti s celkovym pojetim vyuky nesmime opomenout také Bloomovu taxonomii
cili, ktera pedagogtim nabizi pomocnou ruku, a to nejen co se tyce realizace samotné vyu-
ky, ale 1 planovani cilti a postupti.

Bloomova taxonomie cilti byla dokonce v publikaci s nazvem Bloom's Taxonomy: A Forty-
Year Retrospective od Ndrodni spolecnosti pro studium vzdélavani (NSSE) z roku 1994
oznacena jako jeden z nejvétSich pocinli v oblasti vzdélavani za posledniho ptl stoleti. Pii
této piilezitosti pak na setkéni vice nez 200 pedagogti a administrativnich pracovnikti nebyl
prakticky ani jeden ¢lovek, ktery by na dotaz, zda jiz n€kdy slySel o Bloomové taxonomii,

odpovédél zaporné — tedy nezdvihl ruku (Marzano a Kendall, c2007, s. 1-2).



Piestoze je vyznam ptavodni Bloomovy taxonomie neoddiskutovatelny, od doby jeho vzni-
ku se leccos zménilo, coz bylo vedle nejednoznacnosti ptivodniho dila hlavnim divodem
vydani revidované verze, ozna¢ované zkratkou RBT (Revision of Bloom's Taxonomy) a za
jehoz vytvoreni jsou odpovédni autoii Anderson a Krathwohl.

Diulezitym prvkem vzdélavani a vychovy, ale i planovani systému a formy edukac¢niho
ptisobeni, ktery by zcela jist¢ nemél chybét ani pii vyuce multikulturni vychovy, je rozvoj
kritického mysleni. V konkrétni vazbé na multikulturni vychovu je to jeden z klicovych
elementll, nebot’ lidé jsou v tomto sméru velmi Casto svazani stereotypy a predsudky, o
kterych Casto ani neuvazuji a berou je jako samoziejmost. Z tohoto divodu chapeme vede-
ni ke kritickému mysleni jako nedilnou soucast systému vyuky.

vat své védomosti. Tito lidé jsou pak schopni efektivné vyuzivat mentalnich procest, vyu-
zit své soudnosti a také vytvaret usudky, pokud se setkaji s problémem, ktery je tfeba fesit.
Kritické mysleni je tedy jedna z moznosti, kterou lze vyuzit pti rozhodovani a pii feSeni
problémt (GENC, 2008, s. 108).

Kritické mysleni je také ochota vyhledavat argumenty, které stoji proti tomu, o ¢em je da-
ny Cloveék presvédCeny. Je to snaha o hledani protiargumentt k vlastnimu presvédceni ¢i
nazoru. Kriticky uvazujici clovek by mél byt schopen zvazovat a posuzovat nazory, které
se neztotoznuji s nazorem jeho vlastnim (Kfivohlavy, 2009, s. 75).

Kriticky zptisob mysleni je navic velmi tizce spjat a propojen s jiz zminovanym modelem
ttifazového uceni, tzv. modelem E-U-R, ktery je kli¢em pro rozvoj kritického mysleni
zaka. Stejné tak je ovSem dilezité, aby i ucitel byl schopen takto uvazovat a byl dobie obe-
znamen s timto modelem vyuky. Pokud tedy budeme postupovat dle ramce E-U-R, je vel-
mi pravdépodobné, Ze se nam podafi vzbudit v Zakovi jeho vlastni kritické uvaZovani.
AvSak ne vzdy je to ukol jednoduchy — pro zéka ani pro ucitele.

Celkové tedy lze fici, Ze multikulturni vychova nema stanovenou piimou formu vyuky,
neni definovan Zadny konkrétni systém, jak vést Zaky k multikulturnimu porozumeéni. M-
zeme vSak vyuzit vySe zminénych strategii, které ndm dopomutzou k tomu, abychom zaky
vedli k premysleni o vécech ze vSech tihli pohledu, aby byli schopni zamyslet se nad svym
nazorem, zhodnotit ho a komparovat s ndzorem jinym. Diky tomu a také diky vybéru

vhodnych aktivit 1ze co nejvice snizit riziko vzniku stereotypt a zkreslenych piedstav.

3.2 Aktiviza¢ni metody a formy vyuky multikulturni vychovy

Pokud jsme si tedy stanovili strategii, s jakou budeme k vyuce pfistupovat a rozhodli se,

zda se pfiklonime k pfistupu, jenz rozviji tvofivost a kritické mysleni, nebo dame rad¢ji



prednost zazitym a mén¢ funkénim praktikam, je tfeba se poohlédnout po konkrétnich ak-
tivitach, kterymi samotnou vyuku vyplnime. Tato pfipravna Cinnost by se neméla zjedno-
dusovat, podceniovat ani uspéchat, nebot’ na volbé konkrétnich aktivit pfimo zavisi uspes-
nost vstipeni uc¢iva do povédomi zakda.

Stejné tak je tfeba, aby se pedagog nejprve zamyslel sdm nad sebou. Je nezbytné, aby si
ur¢il, co je pro néj piijatelné, na co si troufne, ¢i ¢eho se radéji vzda. Pokud totiz zvoli ak-
tivitu, ktera bude nad jeho sily nebo na kterou nebude pfipraven, mize se dostavit naprosto
opacny efekt — tedy nezajem, nepochopeni ¢i nechut’ ze strany zak?.

Pedagog si tak musi nejprve vybrat ze tfi zakladnich forem aktivit, a to téch, kde je stézej-
nim clankem ucitel, Cinnosti zaméfenych na zaky nebo aktivit vyzadujicich ob¢ slozky
tohoto procesu. Taktéz velmi dulezité je dodrzovat pomyslny fetézec, jakousi posloupnost,
ktera charakterizuje cely vzdélavaci proces a bez kterého, byt jen jediného ¢lanku, se
zkratka neobejde a nebude uspésny. Tento fetézec mizeme vyjadiit jako sled otdzek
ohledné toho co myslim - co Fikam - co Zdci slysi - jak tomu Zaci rozumi. V souvislosti s
touto posloupnosti nam pomaha zpétna vazba, kterd nabizi reflexi toho, co ve skutecnosti
stoji na konci tohoto fetézce a jak bylo celé nase snazeni uspésné ¢i nikoli (Petty, 2004, s.
38).

Konkrétnich vyu€ovacich metod je popsédno obrovské mnozstvi, my si vSak piedstavime
pfedevsim metody piimo spojené s multikulturni vychovou, nebot ty nas zajimaji predné.
Je vzdy na uciteli, jaky zptsob vyuky zvoli. Dva ucitelé se stejnym ptistupem k vyuce tak
mohou dosahovat velmi odlisnych vysledkti, coz mtize byt ovlivnéno mnoha faktory, jako
napf. osobnosti pedagoga, povahou zaki, ¢asovym hlediskem, aktualni naladou, zkuSe-
nostmi pedagoga, socialni rozmanitosti skupiny nebo vztahem ucitele a zakd.

Dulezité je také zdaraznit, ze zadny z piistupti a zptisobl vyuky neni vhodny za vSech
okolnosti a pro kazdého ucitele. Tento fakt plyne predevsim ze skuteCnosti, Ze vyucovaci
proces je velmi komplexni, proménlivy a je ovliviiovan mnoha faktory. Proto je tfeba jej
vzdy pfizplsobit konkrétnim podminkdm ¢i situacim, se kterymi se dostaneme do styku
a vybrat takovy zpusob, ktery bude co nejvice sméfovat ke stanovenému cili (Killen, 2006,
s. 1).

V souvislosti s akcentaci transkulturniho pfistupu k multikulturni vychové a postupném
(avSak pomalém) tstupu od chépani kultur jako skupin, jejiz ¢lenové nesou stejné znaky,
které jsou typické pro vSechny jeji ¢leny, se do poptedi dostava individualizovany piistup.
Toto stanovisko by mélo byt nedilnou soucasti edukacniho procesu, nebot’ individudlni
pfistup k pfislusnikiim minoritnich skupin je ptedpokladem k plnohodnotnému proziti je-

jich zivotl a obecné k zachovani bezpecnosti i rozvoje multikulturnich spolecenstvi.



Z toho duvodu by transkulturni, respektive individudlni ptistup, mél byt nedilnou soucasti
nejen multikulturni vychovy, ale i celého vzdélavaciho procesu (Preissova Krej¢i a Maca-
lova, 2014, s. 70).

O metodice prace s mladezi mluvi také Rabinakova (in Sigkova, 1998, s. 123), ktera rozde¢-
luje metody prace v ramci multikulturni vychovy (potazmo vychovy k toleranci a proti
rasismu) na diskusi, ptimy vyklad, modelové situace (kde taktéz zduraziuje reflexi a zpét-
nou vazbu) a pouziti videa, projektoru ¢i jinych nazornych pomucek. Také akcentuje vza-
jemné kombinovani a prolinani téchto metod.

Kazda z metod, at’ jiz mluvime o frontalni vyuce nebo o hrani roli, miize byt do vyuky im-
plementovana dobie ¢i Spatné. Pokud si tedy pedagog neni jist tim, Ze se do dané aktivity
skute¢né chce pustit, nemél by ji zkouSet aplikovat. Dilezité je také zduraznit, Ze i pies
kritiku frontalni vyuky ji nelze povazovat za Spatnou metodu, nebot’ existuje spousta proti-
argumentu, které ji naopak vyzdvihuji (Moree, 2008, s. 82).

Frontalni vyuka je jako koncept pomérné jednoduchd, rychlé a vstficna. O jejich vyhodach
se moc nemluvi, naopak dosti Casto je kritizovana. Avsak pokud je dobie zvladnuta, nabizi
také prostor pro zpétnou vazbu, pouziva systematické postupy, nabizi konzistentni a vy-
razné vysledky, je piehledna, uciteli umozinuje projevit entuziasmus ¢i flexibilitu a v nepo-
sledni fadé¢ je pak tato metoda zaryta i v paméti rodicl a prarodici, a tak je z jejich pohledu
Casto akceptovana a ocekavana (Walberg a Paik, 2000, s. 12).

To znamena, Ze neni nezbytné nutné sahat pouze po zplsobech, na které pedagog neni
zvykly nebo se jim vyhyba. Multikulturni vychova se d4 bez obav implementovat do vyu-
ky 1 za pouZiti klasickych metod, tedy napiiklad pomoci jiz zmiflované (a zazité) frontalni
vyuky. Pfitom Ize dosahnout pedagogickych cilll stejnych nebo pfinejmensim podobnych
(Moree, 2008, s. 86).

3.3 Konkrétni aktivity k vyuce multikulturni vychovy

Zatazeni multikulturni vychovy do vzdélavaciho procesu poskytuje moznost tuto proble-
matiku hloubéji rozpracovavat a nabizi tak ptilezitost zakiim (ale i1 uc¢itelim) blize pochopit
multikulturni nalezitosti a vést k solidarité, snasenlivosti a toleranci.

Ale jak vlastné tuto problematiku vyucovat? Jak ji ve vyuce co nejlépe a nejefektivnéji
prezentovat? JelikoZ samotné prifezové téma zanesené v RVP nam nic konkrétniho nesdé-
luje, nabizi se mozZznost zahrani¢ni literatury. Pojeti multikulturni vychovy v zahrani¢nich
zemich je vSak Casto natolik odlisné, Ze se na nasem uzemi da aplikovat jen ¢astecné, nebo

je nutno ho poupravit a pfizptisobit nasim podminkam.



Miuzeme ale hledat dal, a to ve vodach vzdélavacich projektii, programi, ptirucek a prede-
vS§im pak v metodikach, které Casto vzniknou praveé jako vystup urcitého programu ¢i pro-
jektu.

Jednim takovym vystupem je publikace Metodika multikulturni vychovy, ktera vznikla jako
vysledek snazeni projektu Multikulturni Skola, ktery probihal v minulych letech ve Zlin-
ském kraji (viz kapitola 2.3). Aktivity v této publikaci jsou rozd€leny do nékolika bloka dle
toho, na kterou skupinu jsou zacileny. Napftiklad aktivita Barevny svét je koncipovana jako
vypraveni pribéhu o dobrmanovi, ktery chece pana stejné barvy jako je on (Cerné), a kdyz se
konec¢né¢ dostane do Afriky, zjisti, Ze sice naSel pana stejné barvy jako je on sam, ale ktery
ho nema rad a nebere ho jako kamarada, a proto se vrati zpét k bilému panovi, ktery sice
neni stejné barevny, ale ma psa rad. Aktivita se snazi velmi klidnou formou doplnénou o
obrazkovou prezentaci plnou barev sdélit zaktim, Ze nezalezi na barvé pleti, nybrz na lasce
a pratelstvi. Tato aktivita je designovana pro zaky prvniho stupné ZS. Jina aktivita, tento-
krate uréena pro druhy stupet ZS nese nazev Hodnoty a spo¢iva v tom, Ze se déti rozdéli
do 3-4 skupinek, dostanou karti¢ky s riznymi hodnotami a jejich tkolem je tyto hodnoty
sefadit od nejdulezitéjsi po nejméné dilezitou tak, jak se ve skupince dohodnou. Poté uci-
tel klade otazky typu ,,Jak je mozné, Ze ma kazda skupina jiné hodnoty?* nebo ,,Mtzeme
po nékom chtit, aby se vzdal svych hodnot?* Smyslem této aktivity je ukazat, ze kazda
skupina ma urcité hodnoty a ty, které jsou pro né¢koho vrcholné dilezité, pro n€koho viibec
podstatné nejsou a naopak. Muzeme pak diskusi sméfovat k tomu, jak je dalezité chapat
odlisnosti hodnot kazdého ¢loveéka (Metodika multikulturni vychovy, [2012], s. 13-42).

K aktivitdm podporujici multikulturni chapani a rozsifujici rozhled vSak zdaleka nepatii
jen teoreticky orientované ¢innosti. Pro zaky nizsich tfid mizeme vyuzit naptiklad aktivity
Babusky-matrjosky, ktera spo¢iva v sezndmeni se s typickou ruskou hrackou a jeji vyrobou
— dfevénou panenkou (¢i panackem). Ze dfeva panenku délat nebudeme — vyrobi se z ba-
revného a vymalovaného papiru, ktery miZzeme slepit. Pokud rozdélime tfidu do skupinek,
muizeme vytvaret riizné€ veliké panenky, které pak mizeme poskladat dle velikosti. Pokud
zkombinujeme tuto aktivitu naptiklad s ptipravou Lilkového kaviaru, coz je v podstaté rus-
ka pomazanka, mizeme v détech vzbudit zvédavost, touhu po poznédni a jiné pozitivni
aspekty. Stejn¢ tak zapojime i1 ostatni smysly, vcetné toho chutového. Pokud se pfiste s
matrjoSkou nebo lilkovym kaviarem setkaji, jejich pocity mohou byt daleko pozitivnéjsi a
budou tak jiz mit zkuSenost s jinou kulturou a jinymi zvyky. Samoziejmé je vhodné takové
aktivity doplnit o jisty teoreticky zaklad, aby méli Zaci spojenou teorii s praxi (Cilkova a

Boresova, 2007, s. 44-47).



Naopak pro starSi zaky mizeme vyuzit aktivitu Winton train, ktera je zaméfena na velmi
smutné téma — holocaust. V tvodu této aktivity, v ramci faze evokace (viz model E-U-R),
pfedneseme zakiim béseil Jaroslava Seiferta s nazvem Mrtvym. Po recitaci této basné se
zakl zeptame, jaké z ni maji pocity, a co asi mohlo autora k jejimu napsani vést a zda si
mysli, Ze miZze mit tato basenl souvislost s valkou. Pokud zmini slovo holocaust, pokracu-
jeme, pokud ne, zminime ho sami a zeptame se na nazor zakl k tomuto pojmu. Nasledn¢
na tabuli (prezentaci, flipchartu,...) uvedeme slovo Nicholas Winton® a zeptame se, zdali jej
nékdy slyseli. Pfecteme jim clanek o tomto stateCném muzi a rozdélime tfidu na 5 skupin.
Na tabuli nakreslime lokomotivu a ¢tyfi o¢islované vagony. Nasledné si kazda skupina
losuje lokomotivu ¢ jeden z vagonid. Ukolem skupiny, jeZ si vylosuje lokomotivu, je vy-
stithnout lokomotivu z papiru, na néz za pouziti riznych dostupnych zdroji (pc, internet,
literatura, ucebnice, video atd.) napiSou rizna hesla (slova) tykajici se valky, holocaustu a
Nicholase Wintona. Ostatni skupiny (vagony) pak maji podobny ukol, jen s tim rozdilem,
ze hledaji informace o détech, které timto ¢inem Winton zachranil — jejich osudy, strasti,
ptib&hy, jména ¢i jiné souvislosti. Nakonec se vlak musi propojit — zde se nabizi pole pro
Kreativitu — a umistit na Cestné, viditelné misto ve tfid¢. Probéhne také zpétna reflexe, ktera
objasni zakiim to, cemu neporozuméli nebo co jim neni jasné a také podniti diskusi o dui-
vodech, které Nicholas Winton pro své ¢iny mél, jestli by si zaslouzil Nobelovu cenu za
mir, jaky dopad maji jeho &iny na sou¢asnost apod (Cerna, 2010, s. 40-44).

Posledni zminovand aktivita je soucasti Metodickych listii pro vyuku multikulturni vychovy
dle osobnostniho pristupu a je zajimava predevSim tim, ze v détech téméf vzdy zanecha
néco, co si budou pamatovat i v budoucnu. Svym zptsobem je jednoduSe zpracovana, ale
jeji pojeti je velmi sofistikované. V souvislosti s multikulturni vychovou pak vidime jasny
dopad, nebot’ aktivita poukazuje na holocaust, zidovské déti a jejich osudy. Pfitom se jed-
nalo o déti stejné jako vSechny ostatni. Také poukazuje na dulezitost solidarnich ¢intl, tole-
rantnosti a lidského pfistupu, coz je stejné tak jako rasova, etnicka ¢i kulturni snaSenlivost,

neméné dilezitou naplni multikulturni vychovy.

! Brit Nicholas Winton je zniam pro zorganizovani zachrany 669 &eskych déti (pfevazng Zidovskych)
Z nacisty okupovaného Ceskoslovenska bdhem 9 mésict pied vypuknutim véalky v roce 1939. Piib&h se do-
stal do povédomi vetejnosti v roce 1988 prostiednictvim televize BBC. V roce 2003 byl kralovnou Alzbétou

I1. ocenén hodnosti sir za jeho humanitarni zasluhy (www.nicholaswinton.com, 2014, [online]).


http://www.nicholaswinton.com/

Jiz ve starsi literatufe se piSe o interaktivnim pojeti multikulturni vychovy, které je vSak
stale aktualni. Dle tohoto tvrzeni mizeme multikulturni vychovu rozdélovat na teorii a
praxi, pfiCemz v Casti teoretické je veSkerd aktivita soustfedéna na znalosti odliSnych et-
nickych, kulturnich ¢i jinych skupin a ¢ast prakticka naopak na simulac¢ni a prozitkova cvi-
¢eni, jez podporuji interpersonalni dovednosti, schopnost konstruktivniho feseni konfliktu,
snizovani negativnich predsudku ¢ zlepSeni efektivni komunikace (Siskova, 1998, s. 34).

Abychom tedy dosahli co nejlepsi a nejkvalitnéjsi podoby vyuky, je tfeba zakomponovat
do ni jak teorii, tak praxi. Stejné tak musime tyto dvé slozky vhodné skloubit a vyvazit
jejich vzijemny pomér. Pokud je navic pedagog schopen méné zdbavné slozky vyuky
ozvlastnit a ozivit, zaci si z takovéto vyuky patrné odnesou vice, nebot’ se nebudou nudit a

ztracet pozornost. Takova snaha neni nikterak jednoducha, avSak ani ne nemozna.
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4 POJETI VYZKUMU

Naplni toho vyzkumu je pfedevsim objasnit, jak funguje multikulturni vychova a jeji vyu-
¢ovani na zakladnich skolach. Chceme zjistit, jaké jsou jeji vychodiska, zda je ¢i neni di-
lezitd z pohledu zaki, jaka je role ucitele v procesu utvareni multikulturné kompetentnich
osobnosti a jaké ndzory na multikulturni vychovu maji samotni zaci i ucitelé. Zajima nas,
do jaké miry zaci prichazeji do kontaktu s kulturné ¢i jinak odliSnymi jedinci, jestli spolu
interaguji a jak moc toto setkani a interakce ovliviiuje chapani multikulturni vychovy a jeji
vnimani a hodnoceni. Také se snazime vypatrat, do jaké miry ovliviiuje zaky v ramci mul-
tikulturni vychovy samotny ucitel a prostiedky, metody a postupy, které k vyuce pouziva.
V neposledni fad¢ usilujeme o zjisténi, zda zaky ovliviiuje forma tohoto pfedmétu, tedy
jestli zaci chapou multikulturni vychovu rozdilné, pokud je vyucovdna samostatné, nebo
pokud je obsazena v jiném predmétu. Odpovédi na tyto i dalsi otazky ndm pomohou odkryt
soucasnou situaci v oblasti multikulturni vychovy na zakladnich Skolach a také nam po-
skytnou zpétnou vazbu ze strany samotnych zaki, coz ndm nabidne prostor k reflexi klada
a zaporil ptimo z pohledu téch, na které je multikulturni vychova cilena.

Dle formulace vyzkumného problému, cild a otdzek jsme stanovili smiSené pojeti vyzkum-
ného Setfeni. Budeme tedy vyzkumnou ¢innost provadét jak v ramei kvalitativniho Setieni,
tak i v ramci Setieni kvantitativniho. MiZzeme uvést hned nékolik dtivodi. Prvnim z nich je
kvalita vyzkumného Setfeni, jelikoz diky smiSenému pojeti vyzkumu dostaneme moZnost
hloubéji analyzovat zjiS§téna data a vzdjemné¢ je komparovat. Dal§im diivodem je pak né-
vratnost a uroven dotaznikd, které budou pouzity ke kvantitativnimu Setteni. Jelikoz vy-
feni formou rozhovoru mize pomoci data doplnit, rozsitit, rozvinout, vysvétlit ¢i uvést na

pravou miru.

4.1 Vyzkumny problém, vyzkumné cile, obecné a specifické otazky

Stanoveny vyzkumny problém Problematika implementace multikulturni vychovy ve vyuce
se zaméfuje na implementaci, postaveni, funkci a hodnoceni multikulturni vychovy ve
Skolnim vyucovani. Nasledné pak formulujeme vyzkumné cile a obecné i specifické vy-

zkumné otazky.

1. Zjistit v jaké miie je zanesena multikulturni vychova v kurikularnich dokumentech.
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1.1. Jaka je mira zaneseni multikulturni vychovy v kurikuldrnich dokumentech?

1.1.1. Jaké oblasti stanovuje SVP pro vyuku multikulturni vychovy?

2. Zjistit, jakou formou je multikulturni vychova na zdakladnich Skoldach vyucovana.
2.1. V jakém rozsahu existuje multikulturni vychova jako samostatny predmét?

2.1.1. V jaké mire zZaci touzi po vyuce multikulturni vychovy formou samostatného
vyucovactho predmétu (pokud predmeét s touto tématikou samostatné vyucovan

nent)?

2.2. Jak casto by zaci chteéli probirat multikulturni témata?

H; Divky by chtély multikulturni témata probirat ¢astéji nez chlapci.

3. Zjistit, jaky ndazor maji na multikulturni vychovu Zaci zakladnich Skol.
3.1. Jaké jsou postoje k multikulturni vychové z pohledu zaka?
3.1.1. Jaké pozitiva ci negativa multikulturni vychovy zZdaci reflektuji?

3.1.2. Jak Zaci chapou podstatu a ucel multikulturni vychovy?

H, Divky vnimaji multikulturni vychovu jako ptinosné&jsi nez chlapci.

4. Zjistit rozsah dileZitosti a vloh uditele v ramci vyuky multikulturni vychovy.
4.1. Jak dilezita je role ucitele v rdmci multikulturni vychovy?

4.1.1. Jakou roli ma ucitel pri vyuce multikulturni vychovy a jaka je jeji diileZi-

tost?

4.1.2. Do jaké miry by mél promitat ucitel vlastni ndzory na problematiku pri vyu-

covani multikulturni vychovy?
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5. Zjistit, jaké metody a prostiedky jsou uZivané pri vyuce v oblasti multikulturni vycho-

8.

vy.
5.1. Jaké jsou metody vyuky uzivané uciteli pfi vyuce multikulturni vychovy?
5.1.1. Jaké metody jsou nejcasteji vyuzivany?

5.1.2. Jaké metody vyuky by se Zakiim libily nejvice?

Zjistit, v jaké podobé se multikulturni vychova objevuje v ramci vyuky na zdkladni

Skole a kym je vyucovdna.

6.1. V jakych predmétech se multikulturni tematika objevuje? Kolik prostoru je ji vé-

novano?

6.2. Jaké mnoZzstvi uciteld je k vyuce multikulturni problematiky vyhrazeno?

Zjistit, jaky je nazor ucitelii na multikulturni vychovu a jak sloZité je pro né tuto ob-

last vyucovat.
7.1. Jaky je nazor ucitelti na multikulturni vychovu jako takovou?
7.2. Jaké nedostatky a problémy ucitelé spatiuji v oblasti multikulturni vychovy?

7.3. Co ucitelim v oblasti vyuky multikulturni vychovy chybi? Co by chtéli zménit?

Zjistit, jaky je zdjem Zakit o multikulturni problematiku z pohledu ucitelii.
8.1. V jaké mife se dle ucitelt Zaci zajimaji o multikulturni témata?

8.1.1. Jak se zaci v hodindch zabyvajicich se touto problematikou projevuji a cho-

vaji?
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9. Zjistit, jaké faktory v oblasti multikulturni vychova ovliviiuji jedndni a chovani Zdkii.

9.1. Jaké jsou dalsi faktory, které ovliviiuji zékovi postoje k odlisnostem, mimo multi-

kulturni vychovu?

9.2. Jak ovliviiuje multikulturni vychova Zakovi postoje k odlisnostem?

10. Zjistit, jaky je ndzor ucitelii na budoucnost multikulturni vychovy.
10.1. Jaké jsou vize ucitell v oblasti budouciho vyvoje multikulturni vychovy?

10.1.1. Jaky zpusobem ucitelé chapou vyvoj multikulturni vychovy? (pozitivné, ne-

gativne, ...)
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4.2 Vyzkumny soubor

Zékladni vyzkumny soubor byl zvolen na zaklad¢ kritérii, které jsme si pro nase vyzkumné
ucely stanovili. Prvnim kritériem je pozadavek rtiznorodosti umisténi Skol, tedy aby soubor
obsahoval jak skoly ve méstech, tak Skoly na vesnicich. DalSim kritériem je pocet ro¢niki
zakladni Skoly, tedy vSech devét ro¢nikti. Divodem pro tento ptiznak je posloupnost uciva.
Tietim kritériem je pak skuteCnost, Ze zakladni Skola ma vSeobecné zaméieni — tedy neni
nijak specializovana. Dle téchto kritérii volime zaky druhého stupné zékladnich skol, pies-
néji pak zdky osmych a devatych tfid, a to v ramci Zlinského kraje.

Vékovou kategorii jsme stanovili z nékolika davodu. Prvnim z nich je fakt, ze multikultur-
ni vychova ¢i rizné jeji formy a podoby nemusi byt ve diivéjSich ro¢nicich vyucovany.
Dalsim argumentem pak muZze byt mentalni vyspélost a schopnost korektné
porozumét informacim a otdzkam, se kterymi se budou v rdmci tohoto vyzkumu
potykat, jelikoz v tomto veékovém rozpéti, jak dokazuji mnohé studie
(Miles, Conrad, Wechsler, Bayley,...), dochazi k razantnimu rozvoji kognitivnich
schopnosti a vétSina dospivajicich dle Piageta dosahuje stadia formalnich
operaci, coz zna¢n¢ ovlivituje zdkovo uvazovani a chapani (Langmeier, Krejcitova, 2006,
s. 149).

Vybérovy soubor v kvantitativni ¢asti Setfeni pak predstavuje vybér ndhodny, a to pomoci
tabulky ndhodnych ¢isel, ze které bude vybrano takové mnozstvi Skol, aby vysledny vybér
dosahoval alespon 150 respondentii — s vyzkumem souhlasily ¢tyfi Skoly, které jsou ochot-

né na vyzkumném Setieni spolupracovat.

Tabulka ¢. 1: Seznam spolupracujicich skol

ZS Napajedla 34
ZS Kroméfiz - Komenského 47
ZS Traplice 33
ZS Zdounky 39
Celkem 153

V ramci kvalitativniho vyzkumného Setfeni se pak zaméfujeme na odlisny zakladni soubor,
a to na ucitele na zakladnich skolach ve Zlinském kraji. Zde musime vybér jesté vice zuzit,

a to dle nasledujicich podminek. Zamérny vybérovy soubor musi obsahovat ucitele zaklad-
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nich skol, to je prvni podminkou vybéru. Druhou podminkou je fakt, ze se musi jednat o
ucitele na druhém stupni. Nejspecific¢téjsim kritériem pak bude vybér pouze takovych uci-
tel, ktetfi vyucuji pfedmét, ve kterém se oblast multikulturni vychovy a témata s touto ob-
lasti spjata uci. Pro ucely kvalitativniho Setfeni nam postaci tfi ucitelé, kteii vyse uvedené
podminky spliuji a kteti budou zaroven ochotni poskytnout rozhovor.

Vsechny rozhovory byly uskute¢nény v prostorach zakladnich skol. Ve vSech piipadech se
jednalo o kabinet ucitele, se kterym jsme rozhovor realizovali. Prostfedi bylo piihodné,
nebot’ navozovalo tu spravnou ,,vyukovou‘ atmosféru, ktera doplnovala téma rozhovoru.
Pted samotnym rozhovorem byla vzdy navozena pfijemnd atmosféra a s uciteli jsme si
vzdy nejprve povidali mimo téma. Také jsme vzdy vyjadrili vdéénost za poskytnuti rozho-
voru, nebot’ bez nich by vyzkum nebyl kompletni. Atmosféra byla vzdy velmi uvolnéna a
ucitel nikdy nemél pocit, Ze je ,,vyslychan®. Také jsme se snazili vnést do setkani zdravou
miru humoru, coz vSichni zucastnéni ocenili a ptispélo to k dobré naladé. Tim byla piipra-
vena puda pro rozhovor samotny, ktery probihal téméf vzdy svizné a jasn€. AvSak prostie-
di méla také nevyhodu — jelikoz se totiz jednalo o uciteliiv kabinet, ve vSech ptipadech
jsme byli vyruseni. V jednom piipadé dokonce Ctyfikrat béhem rozhovoru. Jednalo se bud’
o jiné ucitele, zaky nebo i rodice. Ucitelé to vzdy tézce nesli a omlouvali se, byli v§ak vzdy
ujisténi, Ze je vie v poradku a za nic se omlouvat nemusi. Zadny jiny rusivy element jsme
nezaznamenali a rozhovory prob&hly bez problémut. Samoziejmé jsme se vzdy otazali,
zdali miZeme rozhovor zaznamenat na audiotechniku, kviili pozdé&;si transkripei. VSichni s
nahravanim souhlasili. Co se ucitelt tyce, vSichni byli velmi mili a pozitivné naladéni. Ni-
kdy jsme nezaznamenali, Ze by uditel byl rozhovorem zdrzovan ¢i obtézovan, koneckoncti
by se ho pravdépodobné jinak ani neztcastnil. VSichni také prokdzali Siroké znalosti RVP
a predevsim pak $kolnich dokumentii, coz ndm pomohlo nahlédnout pod pokli¢ku jednotli-

vych skol.
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4.3 Vyzkumny nastroj

Vzhledem k povaze vyzkumného Setfeni — tedy smiSené¢ho pojeti — je tieba se zaméfit na
vyzkumné nastroje pouzité jak v kvantitativni, tak i v kvalitativni ¢asti vyzkumu.

V prvni zminéné casti vyzkumu, tedy v Casti kvantitativni, se zabyvame problematikou
multikulturni vychovy a témat s touto oblasti spjatych z pohledu zakl, a proto uzivame
jako vyzkumny nastroj dotaznikové Setfeni. Dotaznik byl ndmi sestaven na miru tomuto
vyzkumnému Setfeni a je sloZen ze Sestnacti otazek, pfiCemz vétsina polozek ma formu
uzaviené polozky, avSak najdeme zde i otazku polootevienou. Dotaznikové Setieni je zaci-
leno na zaky druhého stupné zakladnich $kol, pfedevsim pak na posledni ro¢niky — tedy
osmou a devatou tfidu. Respondent odpovida ve vétsing ptipadi pomoci $kaly, ktera od-
povida mife jeho souhlasu s tvrzenim, vlastnosti ¢i popisem. Jedna se tedy o Skalu v roz-
mezi péti bodd, kde se vypliujici osoba pohybuje na stupnici souhlasu od ,,Maximalni
souhlas. (1), a ,,Souhlas.” (2) pies pomyslny stfed stupnice a neutralni bod ,,Ani souhlasim
ani nesouhlasim.”“ (3) az po ,,Nesouhlas.“ (4) a ,,Minimalni souhlas.” (5). JelikozZ ma re-
spondent na vybér z celkem péti riznych moznosti, poskytuje tento nastroj pomérné Siroké
pole moznosti. Ne vSechny polozky v dotazniku vSak maji charakter odpovédi formou $ka-
lového rozpéti (o. 1, 2, 3, 9).

Abychom totiz ziskali co nejveétsi mnozstvi dat a zaroven umoznili respondentovi doplnit
odpovéd vlastni, zakomponovali jsme do dotazniku také otazku, Ktera sice obsahuje vycet
odpovédi, ze kterych si respondent mize vybrat, ale ma také moznost doplnit odpoveéd
vlastni, ktera mu ve vyétu chybi. Setieni je rozdéleno do nékolika oblasti. Prvni oblast je
zaméfena na zjisténi faktografickych dat (o. 1, 0. 2, 0. 3), druha oblast na pfitomnost mul-
tikulturni vychovy v konkrétni skole (0. 4, 0. 5, 0. 6), tieti se pak zabyva obsahem piredmé-
tu (0. 7), pficemz dalsi se orientuje na frekvenci vyuky témat spojenych s multikulturni
vychovou (0. 9). V neposledni fad¢ jsou zde zahrnuty okruhy, do nichz spada osobnost
ucitele (0. 13, 0. 14), jeho styl a metody vyuky (o. 10, o. 11, 0. 12) a celkovy ptinos multi-
kulturni vychovy z pohledu Zéka (o. 8, 0. 15, 0. 16). Je také nezbytné uvést bodové rozpéti
Skalovych otdzek. U otazky ¢. 6 se pohybujeme v rozmezi 8-40 bodl, u otazky €. 9
v rozmezi 6-30 bodi, u otazky €. 10 v rozmezi 4-20 bodi, u otazky €. 11. v rozmezi 9-45
bodu, u otdzky €. 13. v rozmezi 6-30 bodl a nakonec u otazky €. 14 v rozmezi 5-25 bodt.

Na zfetel je také tieba brat reverzni polozku, a to polozku €. 12.1.
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Co se tyce kvalitativni ¢asti, i zde je potieba zvolit takovy nastroj, ktery nam pomuze do-
sahnout co nejhlubsino porozuméni, jelikoz bez toho nejsme schopni odpoveédét na stano-
vené vyzkumné otazky a dostat cili vyzkumu. V tomto ohledu jsme jako vyzkumny nastroj
zvolili rozhovor, konkrétné polostrukturovany, v jehoz pribéhu mame moznost ,,doptavat
se,, a ziskat tak data, diky kterym miizeme zjistit i to, s ¢im jsme pivodné nepocitali a vy-
zkum tak obohatit 0 nova poznani. Na rozdil od kvantitativni ¢asti, kde jsme ziskavali data
od zakt zékladnich Skol, nyni se zamétujeme na dalsi Cinitel, ktery v multikulturni vycho-
vé zastava stéZejni misto, a tim jsou uéitelé. Celkem budou provedeny t¥i rozhovory, kte-
ré se zamétuji predevSim na praktickou, ale i administrativni ¢ast vyzkumnych cilii a ota-
zek. Rozhovor se sklada z deseti otazek, které ndm pomohou pochopit realizaci a imple-
mentaci multikulturni vychovy na zakladnich Skolach, jeji ukotveni v Skolnich a kurikular-

nich dokumentech, obavy, uskali a vize, ale také ocekéavani i ptani do budoucna.

4.4 Zpisob zpracovani dat

V kvantitativni ¢asti budeme hledat absolutni a relativni Cetnost, a to u otazek zkoumajici
zdali a jakou formou je multikulturni vychova na Skole realizovdna (vyzkum. ot. ¢. 2.1 a
2.1.1). Pozd¢ji mizeme hledat korelace mezi témito udaji a daty, kterd budou zpracovana
pomoci pramérnych hodnot a smérodatné odchylky. Primérna hodnota a smérodatna od-
chylka nés zajima u vyzkumnych otazek zabyvajicich se predevSim tim, jak Zaci hodnoti
pfinosnost multikulturni vychovy jako takové, jakou dileZitost pfikladaji osobnosti ucitele,
jaké vlastnosti by ucitel mél mit, jaké metody vyuky jsou skute¢né vyuzivany a po jakych
metodach by zaci prahli (vyzkum. ot. ¢. 3.1, 3.1.1,3.1.2,4,4.1,4.1.1,4.1.2,5,5.1,5.1.1 a
5.1.2), které jsou hodnoceny za pomoci ¢iselné Skaly souhlasu — oproti otazkdm zpracova-
nym pomoci popisné statistiky tedy mizeme se ziskanymi daty dale pracovat a porovnavat
je prostiednictvim primeéru.

Stanovili jsme nékolik hypotéz, které potvrdime ¢i vyvratime, a to pomoci testu nezavis-
losti chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku (H,) a studentova t-testu (H;), u kterého budou
ovéieny predpoklady pro pouziti testu — tzn. homogenita rozptylu (bude ovéfena pomoci

Levenova testu). Pro tyto hypotézy byla stanovena hladina vyznamnosti 0,05.
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Hi. Divky vnimaji multikulturni vychovu jako pfinosnéjsi nez chlapci.
Ho: Mezi vrimanou mirou prinosnosti multikulturni vychovy a pohlavim Zdkii neni

statisticky vyznamny vztah.

Ha: Mezi vnimanou mirou prinosnosti multikulturni vychovy a pohlavim Zdki je

statisticky vyznamny vztah.

H,. Divky by chtély multikulturni témata probirat ¢astéji nez chlapci.

Ho. Mezi zadanou frekvenci vyuky multikulturni vychovy a pohlavim zZdkii neni sta-
tisticky vyznamny vztah.

Ha: Mezi zZadanou frekvenci vyuky multikulturni vychovy a pohlavim Zdku je statis-

ticky vyznamny vztah.

V kvalitativni ¢asti pak vyuzijeme metodu zakotvené teorie, ktera se sklada z otevieného a
axialniho kodovani, a to v kombinaci s kddovanim selektivnim. Vzajemné skloubeni téchto
analytickych postupi ndm umozni kategorizovat a seskupovat ziskana data na zakladé ur-
¢itych znak. JelikoZ je tato ¢ast vyzkumu zamétfena na mensi pocet jedincd, nez je tomu u
kvantitativni ¢asti, je tieba ziskana data zpracovat do hloubky a zaroven zkoumat piesah
jednotlivych vypovédi — je tieba hledat to, co neni na prvni pohled zjevné. K tomu nam
poslouzi zminéné metody analyzy dat — oteviené kodovani nam pomize vytvoftit jakousi
»Kostru® dat a vyznamd, které ziskame pfifazenim kodl jednotlivym ¢astem vypovédi.
Nasledné axialni kodovani pak pfispéje k hlubsi analyze a nalezeni paradigmat skryvaji-
cich se v ziskanych datech a umoZzni nam tak 1épe zodpoveédét stanovené vyzkumné otazky.
To nam také usnadni praci v dalSim kroku analyzy. Za timto ucelem vytvafime paradigma-
ticky model, pomoci kterého budeme schopni nalézt spojitosti, souvislosti a vzajemny vliv
vSech kategorii.

Pomoci metody selektivniho kodovani pak hleddme jev, ktery implicitné obsahuje vSechny
jevy ostatni, ktery je jim nadfazen, ¢i s nimi souvisi. Hledame tedy jev, ktery je zasadni pro
celé Setfeni, ktery je zastieSujici pro vSechny ostatni kategorie a ktery s nimi také souvisi.
Selektivni kodovani ndm tak umoZzni zkoumat samotnou podstatu problematiky.
Vzijemnym sloucenim téchto metod docilime precizn€j$iho (a tim 1 hodnotnéjsiho) vystu-
pu. Tento zpiisob vyhodnocovéni je spojen s vyzkumnymi otdzkami zkoumajicimi ukotve-

ni multikulturni vychovy v kurikularnich dokumentech, otdzkou kym je multikulturni vy-
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chova na zakladnich Skolach vyucovana a s jakymi problémy se ucitelé setkavaji, jaky je
nazor uciteld na multikulturni vychovu, jaky je zdjem zakt o multikulturni problematiku
Z pohledu ucitelq, jejich nazor na budoucnost multikulturni vychovy a v neposledni fadé
jak multikulturni vychova ovliviiuje jednani a chovani zaku (vyzkum ot. ¢. 1, 1.1, 1.1.1,

11.2,6,6.1,6.2,7,7.1,7.2,81,81.1,8.1.2,9,9.1,9.2,10,10.1a 10.1.1.).
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5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT — KVANTITATIVNI DATA

V této kapitole jiz budeme podrobnéji analyzovat a rozebirat konkrétni data, ktera jsme
diky realizovanému vyzkumnému Setfeni ziskali. Nejprve se zaméiime na data ziskana
pomoci dotaznikll. Na nasledujicich stranach se tedy budeme vénovat rozboru kvantita-
tivni ¢asti vyzkumu. Otazky jsou pro veEtsi prehlednost roziazeny do konkrétnich oblasti, a

to dle jejich povahy a zaméteni.

5.1 Faktograficka oblast

Prvni oblast zahrnuje ta data, kterd ndm poskytuji zdkladni rdmec informaci o Uc€astnicich
vyzkumného Setfeni v kvantitativni ¢asti, o respondentech. To ndm poskytuje nejen ze-
vrubny obraz toho, kdo vlastn¢ dotaznik vyplnil, ale také nam nabizi prostor pro dalsi Giva-
hy a komparace. V tomto ohledu nas zajimalo pfedevSsim pohlavi respondenta a ro¢nik

zakladni Skoly, jez navstévuje.

Graf ¢. 1:

Pohlavi dotazovanych osob

BMuzi HZeny

Z grafu mizeme vycist, Ze mnoZzstvi chlapcii a divek, jez se vyzkumu zucastnili, je velmi
vyrovnané. S velmi lehkou pfevahou pak v poc¢tu vedou chlapci, kterych bylo 53%. Divek
pak bylo jen o nékolik procent méné, konkrétné 47 %. Na vSech zucastnénych Skolach je
pocet divek a chlapct témét totozny a musime také brat do uvahy, ze je konkrétni tfida
velmi Casto nekompletni, at’ jiz z diivodu nemoci ¢i jinych zalezitosti. Pohlavi respondent

je tedy v nasem vyzkumu zastoupeno ve vyrovnaném poctu.
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Graf ¢. 2:

Rocnik Skolni dochazky

E8.ro¢nik E9. rocnik

Nejinak je tomu i druhého ukazatele faktografickych dat, kde nas zajimal ro¢nik zakladni
Skoly, ktery respondenti navstévuji. Jelikoz je multikulturni vychova a témata s ni
souvisejici probirana predevs§im ve vysSich roc¢nicich, zaméfili jsme se na osmou a devatou
ttidu zakladni Skoly. Jak miizeme vidét v grafu, mezi pocty respondentt navstévujicich 8. a
9. ro¢nik je 8% rozdil, coz opét neni nikterak markantni. Pokud si vezmeme konkrétni
statistiky, ze vSech respondentt jich 54 % navstévuje osmou tfidu a 46 % tiidu devatou.
Dle rozdilu v hodnotach Ize tedy fici, ze v naSem vyzkumu je zastoupeno nepatrné vétsi
mnozstvi zaki osmych tiid. Stale vS8ak mliZeme konstatovat, s ohledem na velikost rozdilu

a rozsah vzorku, Ze ob¢ skupiny jsou zde zastoupeny srovnateln¢.

5.2 Pritomnost multikulturni vychovy ve Skole

Druha oblast kvantitativni ¢asti vyzkumu je zaméfena na existenci a pfitomnost multikul-
turni vychovy na Skolach respondentti. Nutno fici, ze RVP chape multikulturni vychovu
nikoli jako samostatny pfedmét, nybrz jako prurezové téma, které se vyskytuje, respektive
mélo by se vyskytovat, v predmétech jako je napf. obCanskd vychova, spolecenské védy,
pfirodopis atd. Otazka na vyskyt multikulturni problematiky jako predmétu vSak padla, a to
piedevs§im z divodu mozného vyskytu multikulturni vychovy jako hlavni naplné jiného
predmétu nebo v ramci predmétu volitelného/nepovinného. Také nas zajimalo, zda by Zaci
o multikulturni tematiku jevili zajem v pfipad¢, Ze na jejich Skole neni viibec probirana a
zda by ji chtéli zavést jako samostatny predmét. Pojd’'me se tedy podivat, v jaké mife je

multikulturni vychova v ramci druhého stupné zékladnich skol probirana.
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Graf ¢.3:

Existence multikulturni vychovy jako
samostatného predmétu

HAno HNe

Graf nam indikuje, Ze v existenci samostatného predmétu multikulturni vychovy je pro-
pastny rozdil. Vyskyt samostatného predmétu multikulturni vychovy uvedlo 27 % respon-
dentll, coz necini ani tfetinu ze vSech dotazovanych. Nutno vSak dodat, Ze 1 v rdmci jedné
ttidy oznacené odpovédi na tuto otdzku ponékud nekorespondovaly. Z toho lze soudit, ze
nékterym z 74kl se jevila multikulturni vychova na jejich skole jako samostatny predmét,
kdezto nékteti ji za samostatny predmét nepovazovali. Nehledé na to vSak 73 % zaki
uvedlo, ze multikulturni vychova na jejich Skole jako samostatny pfedmét neexistuje, coz
jiz lze brat jako indikator, avSak jak jiz bylo feeno, ramcovy vzdélavaci program pro za-
kladni vzdélavani multikulturni vychovu jako samostatny pfedmét nepovazuje, cemuz vy-

sledky naseho Setfeni odpovidaji.

Tabulka ¢. 2: MKV v rdmci jinych pfedmétd

Zvolena odpovéd Pocet respondentl
Maximalni souhlas 27 %
Souhlas 23 %
Ani souhlas ani nesouhlas 40 %
Nesouhlas 8%
Maximalni nesouhlas 2%

Tabulka analyzuje otdzku, ktera se tyka pfitomnosti multikulturnich témat v ramci jinych

predméti, jako je obCanska vychova, spoleCenské védy a jiné. Prvné je tieba zdiiraznit, ze
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tabulka pracuje jen s témi respondenty, ktefi existenci multikulturni vychovy jako samo-
statného predmétu na jejich Skole vyvratili, nebot’ by bylo zbyte¢né ptat se na piitomnost
multikulturni vychovy v jinych pfedmétech, kdyz existuje predmét samostatny. Z respon-
denti jich nejvice, tedy 40 %, zaujalo neutrdlni postoj, zcehoz lze soudit, ze
s multikulturni vychovou patrné vétsi zkuSenost nemaji. Naproti tomu vSak 27 % zakt, coz
je druhy nejvétsi pocet, odpovédélo maximalnim souhlasem. To znaci, ze multikulturni
témata v jinych predmeétech probiraji. A tomu také odpovida i tieti pficka v mnozstvi ozna-
¢enych odpovédi, tedy ,,Souhlas®, kterou oznacilo 23 % respondentl. Stanovisko, Ze se
multikulturni témata v ostatnich predmétech spise nevyskytuji, zaujalo jen 8 % zakt a dalsi
2 % respondentli potom na otazku vyskytu téchto témat Vv jinych pfedmétech odpovédélo
zcela nesouhlasné. Souhlasnych projevi je tedy dohromady cela polovina, tedy 50 %, ne-
souhlasnych pak 35 %. Zbytek se nevyjadfil ani tak, ani tak. Lze tedy usuzovat, ze multi-
kulturni vychova se v poloviné piipadl, v pfedmétech jako je obcanskd vychova apod.,

vyskytuje. Ve velké spousté piipadu si pak zaci nejsou zcela jisti.

Tabulka ¢. 3: Mira touhy po MKV tématech

Zvolena odpovéd Pocet respondenti
Maximalni souhlas 12 %
Souhlas 17 %
Ani souhlas ani nesouhlas 35 %
Nesouhlas 17 %
Maximalni nesouhlas 18 %

Dalsi analyzovanou otdzkou je mira touhy po multikulturni problematice a tématech s ni
spojenych. Zajimalo nés, zda za ptredpokladu, Ze o téchto tématech neni fe¢ ani v jinych
predmétech, zaci touzi po multikulturni tematice. Z tabulky je zfejmé, ze i zde zaujali Zaci
nejcastéji neutralni postoj, coz miize znacit bud’ spokojenost s dosavadni mirou vyskytu
multikulturnich témat (v ptipade Ze na piedchazejici otazku odpovédeli kladn€) nebo je jim
viceméné jedno, jestli se touto problematikou budou zabyvat ¢i nikoli (v pfipadé Ze na
pfedchozi otdzku odpovédeli neutralné ¢i negativné). U této otazky vSak jiz nemiiZeme
mluvit o pfevaze souhlasnych ¢i nesouhlasnych projevii, nebot’ ty jsou velmi vyvazené.
Nejvice respondentl, konkrétné 35 % zvolilo neutralni odpovéd’. Pokud seCteme ty, jez

maji o multikulturni tematiku z4jem, dostaneme 29 % respondentii. Naopak téch, kteti 0
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tuto oblast nejevi zajem je 35 %. Dle téchto udaju je tedy stanovisko zakt k multikulturni
vychove spiSe neutralni, je jim jedno, zda budou tuto oblast probirat ¢i nikoli a pokud bu-
deme brat rozdil respondentt jako vyznamny, pak o multikulturni témata spiSe nemayji za-

jem a neprahnou po nich.

Tabulka ¢. 4: Mira touhy po MKV jako samostatném predmétu

Zvolena odpovéd’ Pocet respondentt
Maximalni souhlas 9%
Souhlas 5%
Ani souhlas ani nesouhlas 23 %
Nesouhlas 31%
Maximalni nesouhlas 32%

V ramci naSeho vyzkumu nas také zajimalo, zda by Zaci méli zajem o samostatny piedmeét
multikulturni vychovy. Opét odpovidali jen ti, ktefi takovy pfedmét dosud nemaji. Zde je
vSak situace pomérn¢ jasna. Maximalni nesouhlas a nesouhlas udalo celych 63 % z téch, co
na tuto otazku odpovédéli. Pouhych 14 % zakt by uvitalo multikulturni vychovu jako sa-
mostatny pfedmét. Zbyvajicim respondentlim (23 %) nesejde na tom, zda takovy predmét
ma existovat ¢i nikoli. Na zakladé takovych vysledkd tedy mizeme konstatovat, ze zaci
multikulturni vychovu akceptuji v ramci jinych predmétd, pokud je tedy v takovychto
pfedmétech obsaZena, ale nejevi jiz zajem o to, aby existovala jako suverénni predmét.

Pokud bychom tedy oblast vyskytu multikulturnim vychovy na zakladnich Skolach
v nasem vzorku méli struéné shrnout, pak musime fici, Ze Zaci zaujimaji predev§im neut-
ralni postoj. Respondenti si tak patrné vystaci s tim, co v oblasti multikulturni vychovy
probiraji v pfedmétech, kde je tato problematika implicitné obsaZena a nejevi pfiliSny za-
jem o rozsifeni dané tematiky do dalSich pfedmétt. UZ viibec pak nejevi zajem o to, aby
byla multikulturni vychova vyucovéna v jako unikéatni predmét zaméteny konkrétné na

tuto problematiku.

5.3 Obsah a napli multikulturni vychovy

Dalsi oblasti, kterou je tfeba popsat, je skute¢ny obsah a naplin multikulturni vychovy. Tato
oblast je nesmirn¢ dilezita, nebot’ pravé obsah je stéZejni Casti celého snazeni v oblasti

multikulturni vychovy. V ramcovém vzdélavacim programu je definovan cil i okruhy mul-
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tikulturni vychovy, my jsme se vSak v naSem vyzkumu zaméfili spiSe na to, co by chtéli
védet ti, na které je multikulturni vychova zaméfena predevsim — tedy Zaci samotni. Mohli
bychom specifikovat cile, obsahy, pojeti ¢i formy, to vSe ale nalezneme Vv teoretické Casti
této prace a také v dokumentech a literatufe, ktera s touto tematikou souvisi. Zajimalo nas
tedy predevsim to, jaké oblasti by zaci chtéli osvétlit, ktera témata je nejvice zajimaji, co
by chtéli objasnit a ¢emu by chtéli vénovat pozornost.

Tabulka ¢. 5: Mira preference multikulturnich témat

Preferovana témata Mira zajmu (mensi hodnota = vétsi zajem)  Smér. odchylka
PFiciny strachu z neznamého 2,58 1,239
Zvyklosti rtiznych narodt 2,63 1,281
Rozdily v nazorech 2,71 1,244
Kulturni odliSnosti 2,83 1,252
Rasismus 2,95 1,538
Mensiny v CR 3,28 1,214
RUznoroda nabozenstvi 3,49 1,324

Nejprve je tieba fici, a to plati pro vSechny nésledujici tabulky, Ze §kala odpovédi je stano-
vena od 1=maximalni souhlas do 5=minimalni souhlas (chcete-li maximdini nesouhlas).
Z toho vyplyva, Ze nejmensi €islo znamena nejvétsi miru souhlasu. Pro ptehlednost jsme
vzdy zvyraznili tuéné ty hodnoty, které dosahovaly nejvétsi mozné miry souhlasu — tedy ty
S nejmensim ¢islem.

Na znazornéné tabulce tedy vidime jakysi zebticek preferovanych témat. Na pomyslném
prvnim misté se tedy umistilo téma Priciny strachu z neznamého, které primeérné oznacilo
kladné nejvice respondentli. Téma je vskutku velmi aktudlni, neni se tedy pfili§ cemu divit
jeho oblibenosti. Co se tyée Zvyklosti riiznych narodi, i zde mizeme tvrdit, Ze téma je ak-
tualni, nebot’ se vzrustajici mirou multikulturality je tfeba znat ostatni kultury, jejich zvyk-
losti, tradice, znaky a hodnoty. Rozdily v ndzorech jsou pak dal§im favorizovanym téma-
tem, kde by se Zaci pravdépodobné velmi radi dozvédeli, jak vznikaji rozdilné nazory, jak
jsou takové nazory vazané na konkrétni hodnoty nebo jakym zpiisobem se s takovym ne-
souladem v nazorech ¢i presvédceni vyrovnat a jak piipadné odlisné nazory skloubit a vy-
hnout se konfliktu. Jelikoz je kazda kultura (entikum, nérod,...) v néem odlisné a ptitom
se V dnesni dobé€ s takovymi skupinami 1ze pomérné bézné setkat, neni pochyb o tom, ze

Zaci maji zajem o pochopeni takovychto rozdilnosti. Na toto téma s lehkym odstupem na-
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vazuji Kulturni odliSnosti, coz s pfedchozim tématem souvisi a koresponduje. Avsak je
pomérné s podivem, ze téma Rasismus se umistilo az na mist¢ patém. Pficinou by vSak
mohlo byt jiz dostate¢né obeznameni s timto tématem a také frekventovanost uzivani toho-
to tématu a pojmu v médiich 1 v bézném zivoté. Posledni dvé pticky pak obsadila témata
Mensiny v CR a Riiznoroda ndabozenstvi. Tézko Fici zda je neoblibenost téchto témat spoje-
na se sou¢asnou migraéni realitou v Ceské republice a ve svété nebo je zkratka jen vysled-
kem mensi atraktivity z pohledu zaka a jejich preferenci.

Pokud se tedy do tabulky podivame, vidime, ze dneSni Zaci si kladou predevSim otazku
typu ,,Pro¢?* ,,Z jakého divodu? ,Jakym zpisobem?*. Naptiklad nejpreferovangjsi téma
Priciny strachu z neznamého — zaci si pokladaji otazku pro¢, zajimaji je predevsim divody
a pri¢iny strachu, pidi se po faktorech vzniku tohoto jevu a pfemysli v souvislostech. To je
bezesporu dobry ukazatel a svéd¢i o tom, Ze zaky zajima vic nez jen zkostnatélé definice a

fraze.

5.4 Frekvence vyuky témat spojenych s multikulturni vychovou

Co nas dale zajima v ramci multikulturni vychovy je bezesporu frekvence jeji vyuky. Na tu
je také zamérena dalsi, tedy tfeti oblast naseho vyzkumného Setfeni. K ¢emu by totiz byla
multikulturni vychova, kdyby probihala kuptikladu jednu hodinu jednou za rok? S velkou
pravdépodobnosti by ucitel nebyl schopen sdélit vSe, co multikulturni vychova obnasi a
stejné tak ani zaci by si z toho moc neodnesli, nebot’ tak kratka doba za tak dlouhy casovy
usek je zkratka malo. Otazkou vsak je, jak se k tomu stavi samotni Zaci, nebot’ pravé oni
jsou ti, kterych se multikulturni vychova tyka ptedevSim. Pravé proto jsme jim otazku na

preferovanou frekvenci vyuky polozili.
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Graf ¢. 4:
Preferovana pravidelnost vyuky MKV
i Jinalk casto
Miledy 3¢ 2x tydnd
7% \ | / 7%
Parkrat do roka
11% \
1x tydne
ax
Jednou za mésic .
13% Ik za 14 dni
29%
Tabulka ¢. 6: Pozorovana éetnost
1 2 3 4 5 6 7 3
Muzi 6 21 24 8 12 9 1 81
Zeny 5 24 20 12 5 2 4 72
2 11 45 44 20 17 11 5 153
Tabulka ¢. 7: Oéekavana éetnost
1 2 3 4 5 6 7
Muzi 5,823529|23,82353 | 23,29412 | 10,58824 |9 5,823529 | 2,647059
2eny 5,176471|21,17647 | 20,70588 | 9,411765 | 8 5,176471 | 2,352941
Tabulka ¢ 8: Testovaci kritérium
1 2 3 4 5 6 7
Muzi 0,005348 | 0,334641 | 0,02139 |0,63268 |1 1,73262 |1,024837
ieny 0,006016 (0,376471|0,024064 | 0,711765 | 1,125 1,949198 | 1,152941

Chi-sq = 10,09697

p-value = 0,120627

Hi Divky by chtely multikulturni témata probirat castéji nez chlapci.
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Vyse uvedeny graf ndm nabizi pohled na to, jak Casto zaci vyuku multikulturni problema-
tiky opravdu vyzaduji. Vidime tedy, ze nejvétsi podil respondentti oznacil jako idedlni
frekvenci vyuky jednou tydné, celkové takto odpovédélo 30 % dotazovanych osob. To je
vskutku potésujici fakt, nebot’ ukazuje, Ze zaci by o multikulturni problematice chtéli mlu-
vit pomérné casto. To potvrzuje také druha nejvetsi ¢ast respondenti, kteti by touzili po
vyuce multikulturnich témat alespon jednou za 14 dni. Takovych zéki je témét totozny
pocet, tedy 29 %. Pomérné ¢asty vyskyt multikulturni vychovy by tedy ocenilo dohromady
59 % respondentu, coz je velmi pékna ¢ast. Dalsi respondenti by se pak této problematice
chtéli vénovat jednou za mésic (13 %) nebo pouze parkrat do roka (11 %). Pon¢kud malé
procento (7 %) dotazovanych by pak nechtélo multikulturni vychovu viibec a stejna ¢ast by
m¢éla radost z intenzivni ptitomnosti multikulturni vychovy, ptesnéji dvakrat do tydne. Mu-
sime vSak brat v potaz také moznost oteviené odpovédi, které vyuzilo 3 % respondentt.
Tito zaci pak ve dvou piipadech fekli, Zze multikulturni vychova by méla probihat kazdy
den, a to zejména z dtivodu, Ze jsme vSichni stale lidé, bez ohledu na rasu, etnikum, narod-
ni ptislusnost ¢i cokoliv jiného a pravé multikulturni vychova by toto méla kazdému ob-
jasnit. Takova odpovéd’ je vskutku chvélyhodna a vypovida leccos o povaze téchto zaku.
Dalsi z dotazovanych, ktery vyuzil moznost oteviené odpovédi, napsal jen ,.Every day.®,
coz nejen ze vede K pozitivnimu chapani multikulturni vychovy, ale také ukazuje na urci-
tou miru jazykovych dovednosti a znalosti, a to je opét pozitivni faktor. Objevila se také
»Sibalska“ odpovéd’ ,,Kazdy den, abychom mohli vynechat jednu nepfijemnou hodinu.*, ze
které 1ze soudit, Ze tomuto Zakovi je patrné¢ multikulturni vychova piijemné;si nez napfi-
klad hodina chemie nebo matematiky. Také musime vypichnout vypovéd ,,Jednou za mée-
sic — vV ramci projektu.”, kterd vede k zamysleni, jakym zplisobem by zéaci vlastné chtéli
multikulturni vychovu vyucovat — K patrné radosti tohoto respondenta se i na tuto otazku
V jedné z dalSich oblasti zamé&tujeme. Ne vSichni, ktefi vyuzili moZnosti oteviené odpovédi
se vsak vyjadiili k frekvenci multikulturni vychovy zrovna pozitivné€. Jeden z respondentt
odpovédél ,,Jednou za uhersky tyden.”, ¢imz patrné narazel na réeni ,,Jednou za uhersky
rok.*, které vzniklo za dob valky s Turky v Uhrach a z ¢ehoz lze usuzovat, ze by multikul-
turni vychové nechtél vénovat pozornost pfili§ ¢asto.

Bavime-li se o idedlni frekvenci vyuky multikulturni vychovy z pohledu zaki zakladnich
Skol, je tieba také zminit hypotézu, kterou jsme si v souvislosti s touto otazkou stanovili.
V ramci této hypotézy chceme zjistit, zda existuje statisticky vyznamna souvislost mezi

preferovanou frekvenci vyuky multikulturni vyuky a pohlavim respondenta. Vzhledem
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k povaze souvisejicich polozek dotazniku byl jako nastroj k ovéteni hypotézy stanoven test
nezavislosti chi-kvadrat pro kontingencni tabulku. Pocet stupnia volnosti se v tomto ptipadé
rovna 6. Na zaklad¢ vypocti provedenych v programu STATISTICA pak bylo zjisténo, Ze
hodnota p-value ¢ini 0,120627, coz je vice neZ stanovena hladina vyznamnosti 0,05. Na
zaklad¢ ziskanych dat tedy musime alternativni hypotézu vyvratit a pfijimame hypotézu
nulovou. Z toho plyne, ze mezi preferovanou frekvenci vyuky multikulturni vychovy a
pohlavim neni statisticky vyznamny vztah. Lze tedy fici, Ze divky i chlapci tedy chté&ji mul-
tikulturni vychovu stejné Casto.

Pokusme se tedy tuto oblast shrnout. Zaci by dle poskytnutych dat upfednostiiovali spise
Castej$i pritomnost multikulturni vychovy, tedy jednou az dvakrat v priab&hu ¢trnacti dni,
dalsi pak jednou do mésice. Jedna se tedy o vice jak polovinu vSech respondentil, cozZ je
uctyhodné. Otazkou vSak zlstava, jak velky prostor poskytne multikulturni vychové bu-
doucnost a zda zaky multikulturni tematika postupem ¢asu neomrzi. Doufejme vsak, ze
nikoli, nebot” vzrustajici intenzita miseni skupin, at’ jiz kulturnich, etnickych ¢i jinych, nas

bude s velkou pravdépodobnosti provazet ¢im dal vice a markantnéji.

5.5 Osobnost ucitele multikulturni problematiky

Neoddélitelnou a velmi dualezitou slozkou multikulturni vychovy je ucitel, jeho schopnosti,
dovednosti, osobnost i styl vyuky. Jak moc by mohla byt multikulturni vychova u¢inna a
uzite¢na, pokud by ji vyucoval n¢kdo, kdo k ni nemé zadny vztah, opovrhuje ji, nebo nema
V této problematice dostatecné znalosti ¢i schopnosti? Patrné by pak takova snaha nevedla
k tspéchu a pfisla by vnivec. Z toho divodu se tedy zaméfujeme na to, jak by dle zakt mél
takovy ucitel vypadat, ¢im by mél byt vybaven, jak by mél vyucovat a jak moc by mél za-
ky ovliviiovat svymi osobnimi nézory. Pojd’'me se tedy podivat, jak na takovou otazku Zaci

zareagovali.
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Tabulka ¢. 9: Mira projekce nazori uéitele do vyuky MKV z po-

hledu zaka

Zvolena odpovéd’ Pocet respondentt
Maximalni souhlas 9%
Souhlas 46 %
Ani souhlas ani nesouhlas 36 %
Nesouhlas 5%
Maximalni nesouhlas 4 %

Jak vidno, na otazku, zdali by mél ucitel multikulturni vychovy do vyuky promitat své
osobni nazory ¢i presvédceni, odpovédeli Zaci pomérné prekvapive. Jelikoz zadny Elovek
nema patent na rozum, nabizel se nepodlozeny a jak vidno i mylny ptedpoklad, ze zaci
nebudou mit o osobni nazor vyucujiciho zajem. Avsak zamyslime-li se nad jadrem véci do
hloubky, je pravda, a to potvrzuji i vypovedi dotazovanych, Ze abychom si vytvofili nazor
svij, je zkratka potieba si vyslechnout také nadzor vyucujiciho, nejen ndzory fundovanych
odbornikii na danou oblast, ktefi piistupuji K véci ¢asto velmi neosobné a jaksi ,,vzdalené*.
Pokud tak bude mit zdk moznost vyslechnout si ndzor ucitele ptimo, miize ho pozitivné
podnitit k reflexi a pozdéji také sebereflexi, cozZ je zcela jisté¢ Zadouci. Takto tedy odpové-
délo 46 % zakl — zvolilo moznost Souhlas. Dalsich 9 % respondentti pak nazor vétSiny
posunulo jesté o uroven vySe, kdyz zvolilo Maximalni souhlas. AvSak taktéz velka ¢ast
respondentli oznacila moznost Ani souhlas ani nesouhlas, coz znaci jistou davku nejistoty
Vv tom, zda by ucitel m¢l ¢i nemé¢l projektovat do vyuky své nazory, soudy ¢i presvédceni.
Domnivame se, Ze tato otazka vSak netrapi jen zaky, nybrZ i u€itele samotné, nebot’ i oni se
museji rozhodnout, zda a v jaké mife uzivat ve vyuce vlastni nazory. Nékdy totiz mize byt
takova projekce velmi pozitivni, n€kdy naopak siln€¢ kontraproduktivni. Druhd zminovana
varianta se pak tyka predev§im p#ili§ silného ¢i ,,nasilného* v§tépovani hodnot, byt i pozi-
tivnich. Co se ty¢e nesouhlasnych projevi, u této otazky se jich vyskytlo velmi malo, jed-
nalo se pouze 0 9 % nesouhlasnych odpovédi oproti 55 % souhlasnym. Z toho lze vyvodit,
ze zaci jsou opravdu naklonéni k pfitomnosti osobnich néazort ucitele ve vyuce, byt

V ur€ité mife a v inosnych mezich.
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Tabulka ¢ 10: Preferované vlastnosti uéitele MKV

Vlastnosti ucitele ‘I:lllairs::z:tl;lasu SR T S (S U Smér. odchylka
Znalost 1,43 0,807
Schopnost se vcitit 1,79 1,067
Humor 1,87 0,901
Originalita 1,89 0,958
Autorita 2,08 0,967
Nadhled 2,1 1,028

S ohledem na primérné hodnoty v tabulce lze zcela jisté oznacit jako nejpreferovanéjsi
vlastnost uéitele jeho znalost. To je velmi pozitivni zjisténi, nebot’ v posledni dobé se mize
Casto zdat, ze na ucitele jsou kladeny vSemozné naroky, avsak znalost v nich nezaujima
prvni pficku. Z tohoto divodu je zjisténa skutecnost velmi pozitivni a uklidiujici. I kdyz
vSak znalosti ucitele vedou, ne daleko za nim se umistila na pomysiné druhé pticce empa-
tie — tedy schopnost vcitit se do druhého, soucitit s nim, chapat jeho pocity. Takovou vlast-
nosti nepochybné spousta vyucujicich oplyva, coz je jen dobfte, avSak zjisténi, Ze zaci po
takové schopnosti touzi hned za znalosti, je pfinejmensim piekvapivé, zejména s ohledem
na dalsi vlastnosti v tabulce. Nicmén¢ to samoziejmé neni vibec na Skodu, empatie je zce-
la jist€ velmi uZite€nou vlastnosti a ucitel, ktery ji disponuje, ma pak jisté u zaka uspéch —
pokud ji ucitel umi vhodné€ vyuzit, samoziejmé. Treti a ¢tvrtd primérna hodnota, tedy hu-
mor (1,87) a originalita (1,89) jsou hodnoceny témért totoZzné a predbehly tak i vlastnosti
jako je autorita nebo nadhled. Pokud se zamyslime nad divodem téchto preferenci, uvol-
nénd atmosféra, pratelstvi ¢i harmonie v hodin€ miiZze byt jednou z odpovédi. Pokud vyuka
probihd pod pfilisSnym tlakem a ve Spatné atmosféte, Casto dochazi ke kontraproduktivnim
vysledkim — Zaci se boji, pod tlakem d¢laji chyby, u¢i se jen kvili dobré znamce
Z pisemky a nezapamatuji si u¢ivo. MoZna 1 z toho ditvodu pfedbéhl humor a originalita
autoritu. Samoziejmé vSak nelze zpochybnit jeji dillezitost, avSak v pfijatelné a uzite¢né
mife. S nulovou autoritou Ize jen stézi viibec né€jakou vyuku uskutecnit, avSak v tomto pfi-
padé¢ byla patrné autorita mySlena vtom horSim slova smyslu. I v souvislosti
s multikulturni vychovou pak muze byt pfiliSnd autorita velkou piekazkou, nebot’ si z ni
zaci pak nemuseji odnést vilbec nic. Nejméné preferovanou vlastnosti z pohledu zaku se

pak stala schopnost nadhledu, ktera byla oznac¢ena primérnou hodnotou 2,1.
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Z4ci nam v této oblasti poskytli velmi zajimavé a do jisté miry i piekvapivé vysledky. Zjis-
tili jsme, ze ucitel by dle zakli m¢l do vyuky projektovat své ndzory, nebot jen 11
z celkovych 148 dotazovanych osob zaujalo nesouhlasné stanovisko. Do jaké miry by tyto
nazory méli promitat, to je otdzka, ktera alespon prozatim ztstane zahalena. Dle odpovédi
zakli je pak nejvice preferovand vlastnost ucitele znalost, coz je jist¢ jedna
nauc¢ime, pokud tomu sami nerozumime. V této souvislosti se také domnivame, ze znamé
lidové réeni ,,Kdo neumi, u¢i.” tak z pohledu zaka ztraci na vyznamu. To je faktor beze-
sporu pozitivni, nebot’ ze strany zakl ukazuje na pozadavek kvalitni vyuky a kvalitnich

ucitelt.
5.6 Styl a metody multikulturni vychovy

V piedchozich oblastech jiz byla fe¢ o tom, jak ¢asto by se méla multikulturni vychova ve
vyuce objevovat, jaké vlastnosti by mé¢l mit jeji ucitel, jaké témata by zaci preferovali a
nyni se zam¢fime na to, jakym stylem a za pouziti jakych metod by multikulturni vychova
m¢ela byt realizovana. V této oblasti nds tedy budou zajimat konkrétni metody vyuky, které
jsou na jejich skole pfi vyuce multikulturnich témat dosud uzivany a které by sami Zaci
nejradéji privitali. Dale si klademe za cil zjistit, které prvky jsou v multikulturni vychovée
zaky vnimany jako dulezité a které nikoli. Nasledujici tfi tabulky nam tedy oblast dosavad-

nich i preferovanych stylti a metod vyuky objasni.

Tabulka ¢. 11: Aplikace konkrétnich metod vyuky

Metody vyuky Mira souhlasu (mensi hodnota = castéjsi aplikace) Smér. odchylka
Vyklad ucitele 2,09 1,068
Diskuse 2,47 1,321
Skupinové prace 2,6 1,274
Pisemné ulohy 2,86 1,072
Video 3,24 1,236
Hrani roli (scénky) 3,89 1,302

Z pohledu na tabulku zcela zietelné plyne, ze vyklad jakozto zaklad frontalni vyuky v do-
savadnim vyucovani stdle dominuje. Druhou nejpouzivangj§i metodou multikulturni vy-

chovy je z pohledu 74kt diskuse s primérnou hodnotou 2,47, coz neni tak velky rozdil v
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porovnani s metodou vykladu, kterd dosahla 2,09. Ruku v ruce s diskusi pak jde skupinova
prace, kterd je vnimana jako tfeti nejcastéj$i metoda. Neni prekvapenim, Ze rozdil oproti
pramérné hodnot¢ diskuse je velmi maly. Skupinova prace tak dosahla hodnoty 2,6. Mezi
metody pouzivané mén¢ Casto se dostaly pisemné tlohy s hodnotou 2,86 a poté s poméerné
zna¢nym odstupem metoda uzivani videa. Metoda modelovych situaci, tedy hrani roli, scé-
nek a podobné se dle zakl uziva spise ziidka, o ¢emz sveédci i primérnd hodnota 3,89, dle

které miizeme pozorovat znacny rozdil mezi uzivanim napiiklad vykladu nebo diskuse.

Tabulka ¢. 12: Dulezitost konkrétnich prvka vyuky MKV

Prvky vyuky Mira dulezitosti (mensi hodnota = vétsi dlleZitost) Smér. odchylka
Moznost projevit svlij nazor 2,02 1,108
Pestré aktivity 2,1 1,116
Osobnost ucitele 2,16 1,130
Probirané téma 2,24 1,059

vvvvvv

vyuce, po ¢em touzi a co povazuji za nejvyznamnéjsi slozku multikulturni vychovy. Z ta-
bulky vyplyva, Ze Zaci povazuji za nejpodstatnéjsi predevs§im moznost vyjadrit sviij nazor,
coz je bezpochyby chvalyhodné, nebot’ n€kdo by si mohl myslet, Ze Zaci budou spise pre-
ferovat atraktivitu hodiny nebo oblibenost uditele. Primérné zaci moznosti projevit se pii-
pisyji hodnotu 2,02. Nicmén¢ s velmi mirnym odstupem Zaci vnimaji jako dalsi dalezitou
slozku pestrost aktivit v hodin€. To Ize pochopit, nebot’ pokud budou vSechny hodiny ste-
reotypné pojaté, ucitelé budou preferovat frontalni vyuku a Zaci nedostanou prostor pro
vyjadieni vlastnich nazorti a mysSlenek, jen stézi bude multikulturni vychova tspésna a
pozitivné vnimana. Jako dalsi slozka v pofadi dileZitosti se umistila osobnost ucitele, a to s
primérnou hodnotou 2,16. Osobnost a charakter ucitele jsou bezesporu jednim z kli¢ovych
faktorti, které udavaji uspésnost a kvalitu multikulturni vychovy. O néco méné vyznam-
nym faktorem se z pohledu Zaku jevi probirané téma, coz svéd¢i o tom, Ze jsou Zaci schop-
ni ptizpusobit se. Rozdily mezi primérnymi hodnotami jsou velmi malé, coZ znamena, ze
zaci povazuji vSechny zminéné slozky za dilezité, avSak nejvice kladou dliraz na moZnost

seberealizace a vyjadteni se.
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Tabulka ¢. 13: Nejvice preferované metody vyuky MKV z pohledu ki

Metody vyuky ?:Ir::;'r:::lr:::ae = vétsi preference) S CEET e
Exkurze 1,83 1,126
Hry 1,96 1,175
Video/audio 2,02 1,095
Skupinové aktivity 2,11 1,220
Vyuka v ptirodé 2,29 1,199
Setkdni se studentem z odliSné kultury 2,3 1,317
Vyklad ucitele 2,6 1,297
Projektova prace 2,85 1,045

Jak jiz bylo feceno, v této oblasti nas zajima nejen zptsob, jakym multikulturni vychova ve
vyuce na zdkladnich Skolach probihd a pomoci jakych metod je realizovana, nybrzZ i to,
jakym metodam by dali pfednost Zzaci a jaké metody by pak chtéli aplikovat nejméné. Nej-
vice preferovanou ¢innosti v ramci multikulturni vychovy se z pohledu zaku stala exkurze,
¢ili navstéva néjakého zatizeni, mista ¢i spolecnosti. Bezpochyby se jedna o ¢innost velmi
atraktivni a neméné pouc¢nou, ovSem z hlediska ¢asového horizontu nemizeme mluvit o
jeji dlouhodobosti, potazmo pravidelnosti. Exkurze totiz skyta i¢innou a velmi praktickou
metodu, bohuZel vSak spise jednordzovou. Bezpochyby si ji Zaci budou dlouhou dobu pa-
matovat, avSak je velmi slozité¢ a narocné (Casove 1 dostupnosti) takovou metodu vyuzivat
ve vetsi frekvenci. Nicméné v ocich zaki je nejpreferovanéjsi a v praméru drzi hodnotu
1,83. Dalsi velmi oblibenou metodou jsou hry, které se s hodnotou 1,96 pftili§ nevzdalily od
exkurze. Hry jsou velmi t¢innou a zdbavnou didaktickou pomickou a v porovnani s ex-
kurzi se v multikulturni vychové daji uplatnit takika pokazdé. Navic, a to je velmi zajima-
va shoda, se nabizi pestra skala hernich aktivit, které se v multikulturni vychové daji velmi
dobte pouzit (viz kapitola 3.3). Trojici nejpreferovanéjSich metod multikulturni vychovy
pak uzavird zakomponovani audiovizualni techniky do vyuky. Obrazovy a zvukovy mate-
ridl je opét velmi ndzornou a uziteCnou pomtickou, navic pro dnesni technologicky zaloze-
nou mladez metodou velmi blizkou. V této oblasti miizeme taktéz vyuzit mnoZstvi materia-
It, od dokumentarnich snimki, pfes etnickou hudbu az po filmy s multikulturni tematikou
¢i podtextem. Dale by Zaci ocenili skupinové aktivity (2,11) a vyuku v ptirodée (2,29). Co

se tyce skupinovych aktivit, mdme obdobné moznosti jako u her, navic Ize tyto dvé metody
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spojit v jednu. Pokud se jedna o vyuku v pfirod¢, i zde musime zminit omezenou moznost
opakovatelnosti a pravidelnosti, coz je samoziejm¢ Skoda, nebot’ tato metoda je velmi
ucinna a zak muze dosahnout zcela novych znalosti ¢i schopnosti, pokud se vyuka odehra-
va jinde nez ve Skolnim (pro zaka Casto stresujicim) prostiedi. Primérnou hodnotu 2,3,
tedy téméf totoznou jako dosahla vyuka v ptirodé, byla ohodnocena metoda ryze prakticka,
a to setkani se studentem z odlisné skupiny, at’ jiz kulturni, etnické nebo jiné. Tézko by-
chom néco namitali vii¢i uziteCnosti a piesahu takové metody, nebot’ pokud se zak piimo
setka s odlisSnymi zvyky, hodnotami, jazykem dostane se mu moznosti s takovym cloveé-
kem mluvit, pokladat mu otazky a zjistit, jaky opravdu je, pak se bezesporu jedna o takika
nezapomenutelny zazitek a redlnou zkusenost. S jiz vétsim odstupem hodnotili Zaci vyklad
ucitele (2,6), ktery se — jak jsme zjistili — paradoxné objevuje ve vyuce v drtivé vétsiné
ptipadil nejéastéji. Zebticek preference metod pak uzaviraji projektové prace, které se z
pohledu 74kl patrné t€si nejmensi oblibé.

Shrnuti oblasti styli a metod zacneme paradoxem. Zjistili jsme totiz, Ze na zakladnich sko-
lach se Zaci nejcastéji setkdvaji s metodou vykladu. Ucitel tedy pfednasi, zaci poslouchaji.
Z pohledu 7akt se viak jedna o jednu metodu z nejméné preferovanych metod. Cim je
zpusobeno, ze tak Casto aplikovana metoda je u zaka tak neoblibend? Nebo se mizeme
zeptat obracené — Jak to, Ze je tak neoblibena metoda tak Casto aplikovana? Odpoveéd by-
chom patrné mohli hledat v nendrocnosti a ¢astecné 1 efektivité této metody. Na ptipravu
vykladu neni tfeba tolik ¢asu a sil jako napiiklad na modelové situace nebo jiné aktiviza¢ni
metody. Co se tyce efektivity, nabizi vyklad pomérné Siroky prostor pro sdéleni velkého
mnozstvi informaci, coZ jisté efektivni je. AvSak do jaké miry si Zaci takové mnozstvi in-
formaci zapamatuji, to je otazka dalsi, proto je efektivita této metody relativni. Také jsme
se dozvedéli, Ze Zaci by si predstavovaly metody vice aktivizacni, tedy hry, skupinové pra-
ce a také metody vyloZené praktické, jako je napfiklad exkurze. Dal$im zjiSténim pak je
fakt, Ze si zaci nejvice ceni moznosti projevit svilj nazor, myslenku ¢i napad. Uptednostnili
tento prvek pied atraktivitou a pestrosti hodiny i pied osobnosti ucitele ¢i tématem, které je

prave probirano.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 65

5.7 Celkovy prinos multikulturni vychovy z pohledu Ziaka

Posledni oblasti, kterou bychom radi analyzovali, je bezesporu jedna z nejzajimavéjSich a
nejpozoruhodnéjSich — jedna se o oblast miry pfinosu a vyuzitelnosti multikulturni vycho-
vy v zivoté zaka. Ptali jsme se tedy na otazky, které smétovali ke zjisténi toho, co si Zaci
mysli o multikulturni vychové, jestli se da v zivoté uplatnit a zda je pro n¢ takova oblast

piinosna a uzitecna.

Tabulka ¢. 14: Pfinosnost multikulturni tematiky

Zvolena odpovéd Pocet respondenti
Maximalni souhlas 15 %
Souhlas 34%
Ani souhlas ani nesouhlas 38 %
Nesouhlas 6%
Maximalni nesouhlas 7%

Tabulka ¢. 15: Pfinosnost multikulturni tematiky z hlediska pohlavi

Primér — Zeny Pramér — muzi t sV p

Pfinosnost MKV 2,527778 2,582278 -0,32365| 149 0,74666

Tabulka ¢. 16: Levenlv test homogenity dat

Levene F (1,sv) sv Levene p Levene

3,122174299 149 0,079281012

H, Divky vnimaji multikulturni vychovu jako prinosnéjsi nez chlapci.

Na otdzku pfinosu multikulturni vychovy pro Zdka samotného jsme dostali pomérné zaji-
mavé vysledky. Zaci totiz vétsinou, tedy v 58 piipadech, zaujali neutralni stanovisko a od-
poveédeli pomérné nejisté. V urcitém ohledu se takovy vysledek dal ocekavat, nebot’ sku-
te¢ny piinos multikulturni vychovy se mize ukézat az za velmi dlouhou dobu, v pribéhu
zivota. Neni se tedy ¢emu divit, Ze vétSina si neni uplné jista, zda je multikulturni vychova

pfinosna ¢i ne. Mohli bychom také fici, Ze ti co se pfiklonili k maximalnimu souhlasu, tedy
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22 respondentd, jiz néjakou zkuSenost maji a multikulturni vychova jim pfisla vhod, avSak
to nelze potvrdit, proto radéji zistavame na hladin€ tivah. Druhy nejvétsi pocet zakt, tedy
52, se piiklonilo k souhlasu s pfinosem multikulturni vychovy, coz je zjisténi velmi pozi-
tivni. To potvrzuje také fakt, Ze nesouhlasnych projevi je pouze 19, z toho 9 zaku s pfino-
sem nesouhlasi a 10 nesouhlasi viibec. Obecné tedy lze fici, Ze zaci bud’ pfinos dosud ne-
zaznamenali a nejsou si tak odpovédi jisti, nebo se kloni spiSe k souhlasu s pozitivnim pii-
nosem multikulturni vychovy.

V souvislosti s mirou vnimané pfinosnosti multikulturni vychovy nas také zajima otazka,
zdali mizeme mezi témito dvéma proménnymi najit souvislost. Za timto Gcelem byl tedy
proveden studentiv t-test, ktery vykazal hodnotu -0,32365. Dle dosazené hodnoty — kterou
jsme ziskali prostfednictvim vypoctu v programu STATISTICA — musime alternativni
hypotézu vyvratit a ptijmout nulovou hypotézu. Dospéli jsme tedy k zavéru, ze mezi mirou
vnimané pfinosnosti multikulturni vychovy a pohlavim respondenta neni statisticky vy-
znamny vztah. V souvislosti s pouzitim t-testu byl také proveden Leventv test homogenity

dat, ktery vidime v tabulce pod studentovym t-testem.

Tabulka ¢. 17: Oéekavany pfinos pro zaky plynouci z MKV

Otekivané piinos Mira souhlasu (mensi hod- Smér. od-
P v nota = vétsi ocekavani) chylka

Schopnost stat si za svym nazorem 1,84 1,165
Obohaceni o nové zkusenosti 1,91 0,968
Ziskat novy nahled 2,17 1,245
Uméni spolecné Zit s rizné odliSnymi skupinami 23 1111
osob

Nové znalosti o mensinach 2,33 1,075

S piredeslou otazkou se pak také poji konkrétni pfinos multikulturni vychovy, ktery zék
o¢ekava. Jak je z tabulky patrné, zaci piedev$im ocekavaji vyvoj a posileni schopnosti ob-
h4jit si svij nazor a stat si za nim. Tato moznost byla ohodnocena primérné hodnotou
1,84. Schopnost stat si za svym nazorem je jist¢ velmi dilezitd, cloveék ma preci pravo na
svobodu nézoru, avSak nic se nesmi piehdnét. Pokud totiz nepfipustime sviij omyl nebo
neznalost, pak nejsme schopni naucit se néco nového a ziskat tak obohacujici zkuSenost. Z
toho diivodu tedy musime s takovou schopnosti zachazet s rozmyslem a byt pfipraveni svij

nazor branit, ale stejn¢ tak ho i1 zménit. Velmi pozitivni je pak druhy nejvice oc¢ekavany
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ptinos, a to obohaceni o nové zkusenosti. Takového vysledku se multikulturni vychova
snazi docilit a €init tak Ize naptiklad i s pomoci vySe zmiflovanych aktivit a her. Primérnou
hodnotu 2,17 pak ziskalo o¢ekavani nového nahledu na problematiku. Takova skute¢nost
ukazuje na to, ze zaci jsou ochotni svlij nazor pozménit ve svétle novych zjisténi a skutec-
nosti. Paradoxem je, Ze Zaci nejvice touzi po schopnosti stat si za svym nazorem, ale zaro-
veil jsou ochotni pfemyslet v novych souvislostech a pfistoupit na piipadnou zménu svého
pohledu. Toto zjisténi se jevi jako velmi zajimavé. Co je vSak pomérné piekvapivé, je sku-
te¢nost, ze zaci prili§ neo¢ekavaji prohloubeni jejich uméni zit s odlisnymi skupinami a
stejné tak ani neocekavaji ziskani novych znalosti v oblasti men$in. K ¢emu nas tedy tako-
vé zjisténi vede? Muzeme si polozit otazku, zda zaci multikulturni vychovu chapou ryze
prakticky, a proto neocekavaji rozsiteni jejich teoretickych znalosti, nebo zda si mysli, ze
jim v tom multikulturni vychova jako takovd pomoci nemlze. Pokud by vSak ocekavali
prakti¢nost, pak by vice ocekavali i uméni zit s rozdilnymi skupinami, coz neoznacili. Po-
zitivni vSak stale zustava, Ze by zaci radi ziskali novy nahled na problematiku a také prah-

.....

ném duchu chépou i pfinos multikulturni vychovy.

Tabulka ¢.18: Mira uplatnitelnosti MKV v b&iném Zivoté

Zvolena odpovéd Pocet respondentl

Maximalni souhlas 13 %
Souhlas 39 %
Ani souhlas ani nesouhlas 34 %
Nesouhlas 9%
Maximalni nesouhlas 4%

vvvvvv

vvvvvv

hu multikulturni vychovy do Zivota ¢lovéka by se jednalo jen a pouze o ryze teoreticky
obor, bez moznosti redlného vyuziti. A pravé multikulturni vychova by takova byt neméla,
ostatné to je také divodem jejiho vzniku — souvislosti v zivoté lidi si takovy pfedmét
zajmu vyzadaly a situace tomu tak chtéla. Proto by multikulturni vychova méla byt v Zivo-
té uplatnitelna. Z tabulky je zfejmé, ze nejvice zaka (39 %) povazuje multikulturni vycho-

vu za uplatnitelnou a jeji poznatky jako pouzitelné. Dohromady 13 % zakd si je jistych, ze
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multikulturni vychovu v zivoté uplatni. Je tedy mozné, Ze tito zaci jiz méli moznost po-
znatky ¢i zkuSenosti nabyté v ramci multikulturni vychovy uzit a upottebit. Vice nez tieti-
na respondentt, tedy 34 %, vSak nad uplatnitelnosti multikulturni vaha a voli stfedni cestu,
a to neutralni odpovéd. Jelikoz vsak multikulturni vychova neméa v Ceské republice
nikterak dlouhou historii, mozna jsou zaci jen neduvétivi a vyckavaji, az se jim naskytne
moznost vyzkouset naucené poznatky a ziskané zkuSenosti v realné situaci. Pokud se tak
stane, je pravdépodobné, Ze by jiz volili souhlasnéjsi odpovéd’. Téch, kteti s uplatnitelnosti
multikulturni vychovy v bézném Zivoté absolutné nesouhlasi, je opravdu jen hrstka, kon-
krétnéji 4 % zaki. Mizeme pouze hadat, co je k takové odpovédi vede — zda Spatna zkuse-
nost, nezdjem o toto téma ¢i snad predsudky nebo negativni postoje. DalSich 9 % zaka pak
nesouhlasi, ale nechali si jeste prostor, kdyby je ndhodou n¢kdy aplikace poznatkl plynou-
ci z multikulturni vychovy zaskocila.

Pokusme se tedy o shrnuti dat z oblasti uplatnitelnosti a pfinosnosti multikulturni vychovy.
Zjistili jsme, ze zaci si nejsou piinosnosti multikulturni vychovy zcela jisti a ve vétSiné
ptipadi tak zaujimaji neutralni postoj. AvSak hned na druhém misté je predpoklad piinosu,
takZe lze fici, Ze obecné multikulturni vychovu zéci vidi spise jako pfinosnou, nezli opac-
né. Ohledné pfinosii jsme pak pfisli na to, ze by si zaci chtéli nejvice posilit schopnost stat
si za svym nazorem a obohatit se 0 nové zkusenosti. Prvni zminovany piinos je diskutabil-
ni, zde hodné¢ zélezi na konkrétni situaci a mife netstupnosti. Obohaceni o nové zkuSenosti
je pak faktor velmi pozitivni a potvrzuje, Ze Zaci o¢ekavaji hlavné praktické zkusenosti. Co
se tyCe uplatnitelnosti, zde vidi Zaci spiSe uplatnitelny obor poznéni. Jen velmi malo re-

spondentt chapalo multikulturni vychovu jako bezvyznamnou a zbytecnou.

5.8 Shrnuti kvantitativni ¢asti

Pokusme se co nejlépe shrnout, k ¢emu jsme dospéli. Prvné je tieba fici, Ze poméer muzi a
zen je zde vyvazeny — muzl bylo o 8 vice, coz je vSak rozdil nepatrny. Ve stejné rovnova-
ze je pak také ro¢nik, ktery zaci navstévuji. Zajimal nas osmy a devaty ro¢nik, pficemz v z
osmého ro¢niku se zucastnilo 9 Zakl vice nez z devatého.

Ptali jsme se také na to, jestli se na jejich Skole vyucuje multikulturni vychova jako samo-
statny predmét. VEdéli jsme, Zze v RVP je definovédno, ze multikulturni vychova neni samo-
statn€ vyucovany predmét. Necela Ctvrtina vSak presto udala, Ze multikulturni vychovu

maji samostatné. Z toho miizeme soudit, Ze pro nékteré je bud’ nektery z predméti tak vy-
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hranény, ze ho povazuji za ryze multikulturni, anebo navstévuji naptiklad nepovinny
pfedmét s touto naplni.

Zjistili jsme, ze si zaci ve vétsing piipadil nejsou zcela jisti, jestli se multikulturni vychova
vyskytuje i v jinych pfredmétech. Z toho lze soudit, Ze se s timto tématem spiSe nesetkavaji
a je pro n¢ tedy poméerné exotické. Nicméné polovina zakt tvrdi, ze takova témata v rtiz-
nych pfedmétech probiraji, z ¢eho 1ze usuzovat, ze urcité povédomi a znalost tohoto tématu
maji.

Zajem zaka o multikulturni témata je spiSe mensi nez vétsi. VEtSina se 1 v tomto piipadé
nedokazala rozhodnout, avSak Cisla bohuzel neukazuji na pfilisné nadSeni zaku v této ob-
lasti. Mizeme tedy fici, ze vétSiné zakt dosavadni pfitomnost takovych témat vyhovuje. V
této souvislosti se na§ zajem upiral také k otazce miry zakovy touhy po multikulturni vy-
chové formou samostatného predmétu. Zde mizeme fici, ze Zaci po takovém predmétu
netouzi, nebot’ témét dvé tretiny vyjadiily nesouhlas.

Co se tyce témat, kterd by zaky z oblasti multikulturni vychovy zajimala, ukazalo se, ze
nejvice preferuji pficiny strachu z neznamého, zvyklosti riznych narodd nebo rozdilnosti v
nazorech. Nejméné je pak zajimaji mensiny v CR a svétova ndboZzenstvi. Vysledky jsou
velice zajimavé a do jisté miry i piekvapivé. Jak je vidét, zaci prahnou po hlubsich tva-
hach — pokladaji si otdzky zaméfujici se na pticiny a nechtéji jit jen po povrchu problému.
V oblasti frekvence vyuky multikulturné zamétenych témat by zakim nejvice vyhovovalo,
pokud by se multikulturni vychova vyucovala jednou za tyden. MnoZstvi zakl také prefe-
ruje méné intenzivni frekvence, a to predevsim jednou za dva tydny, nebo jednou za mésic.
Jen velmi malé procento zakd by multikulturni témata nechtélo nikdy nebo kuptikladu jed-
nou za rok. Vyskytli se ale i jedinci, ktefi by naopak kvitovali s nadSenim multikulturni
vychovu kazdy den. A to je vice neZ pozitivni.

Dal$im pomérné piekvapivym zjisténim je skuteCnost, Ze témet polovina Zaka poklada za
dobré, pokud ucitel do vyuky projektuje své nazory a piesvédceni. To svédéi o faktu, ze
zaci chtéji slyset, co si ucitel mysli, zajima je jeho osobnost a jeho postoj a nechtéji, aby
byl ucitel jen zprostfedkovatel neutrdlnich informaci. Co se ucitele tyce, chtéli jsme také
védet, jaké vlastnosti by mél dle zakt mit. Zjistili jsme, Ze ideélni ucitel by mél schopen se
vcitit. To nasvédcuje tomu, ze ucitel, ktery neni schopen pochopeni emoci a pociti dru-
hych a neni schopen vcitit se do kize druhého, je hodnocen spiSe negativne. V prvé fadé

by vSak mél disponovat znalosti. Déti tak velmi dobfe vnimaji, jestli je ucitel dostate¢né
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vybaven znalostmi potfebnymi k vyuce svého pfedmétu a chybi jim, pokud ma nékde me-
zery.

Pojd'me se také podivat, jakou formou dosavadni vyuka multikulturni vychovy probiha a
jak by z pohledu zaka méla probihat. Ukazalo se, ze nejCastéjsi metodou dosavadni vyuky
je vyklad ucitele a na druhém misté se umistila diskuse. Z toho vyplyva, ze frontalni vyuka
je stale v kurzu a ucitelé ji porad radi vyuzivaji, coz nemusi byt vzdy na Skodu, zvlast’ kdyz
je poté spojena s diskusi, ktera mize celou situaci prohloubit. Naopak velmi ziidka se dle
zakl uzivaji metody modelovych situaci nebo videa. Ale jaké metody vyuky by chtéli zaci
samotni? Nejvice by preferovali exkurzi, hry a video. Lze pochopit pro¢ — zaci chtéji délat
néco aktivné, néco vytvaret a néco prozit. Hlavné se u toho ale nenudit — nechtéji sedét a
bez hnuti poslouchat ulitele. Bez né€j by to vSak neslo, nebot’ bez ucitele by patrné nebylo
ani exkurzi, ani her. A jaké prvky jsou ve vyuce pro zaky dilezité? Piedev§im je to moz-
nost projevit svilj ndzor a pestré aktivity. Mizeme zde vidét souvislost pravé s preferova-
nymi metodami. Vidime totiz, Ze zaci chtéji mit moznost projevit se a nikoli jen poslouchat
ucitele, ktery mezi vykladem nedd prostor pro dotazy ¢i nevyvola diskusi. Zajimavé je, ze
na tom — a neni se ¢emu divit — jestli si s u€itelem rozumi a jsou oboustrann¢ spokojeni nez
na tom, jaké téma probiraji.

Pokud se zaméfime na to, jak Zaci vnimaji vyznam a piinos multikulturni vychovy, pak
jsme dospéli k potdsujicimu vysledku. Zaci sice nejsou zcela presvédéeni, Ze jim takova
vychova bude k né¢emu dobra, ale jen velmi malé procento se k této otdzce vyjadiilo nega-
tivné. VéEtsina se tedy domniva, ze multikulturni vychova je pro né piinosna — nebo v bu-
doucnu bude. S ptihlédnutim na aktualni vyvoj lze tvrdit, Ze budou mit Zaci s velkou prav-
dépodobnosti spoustu piileZitosti k jejimu vyuziti. Zaci od multikulturni vychovy ocekéava-
ji zisk ¢i1 vylepSeni své schopnosti stat si za svym, coZ jim nelze zazlivat, nebot” asertivita
je Casto dobrou strategii. Nic se ale nesmi piehanét a asertivita by proto méla byt ve zdraveé
mife. Dal§im poZadavkem je obohaceni o nové zkuSenosti, coZ je — jak si troufame tvrdit —
velmi pravdépodobny piinos multikulturni vychovy. Uz jen z toho divodu, ze je zde
prostor pro vyuziti riznych aktivizaénich metod, které se jinde pouzit nedaji. Zaci také
touZi po tom ziskat jiny nahled a vidét véci jinak. To je velmi pozitivni zjiSténi a doufejme,
ze jim tato touha ztstane. Budoucnost multikulturni vychovy tedy nevidi tak ¢ern¢ a mys-

lime si, Ze pokud multikulturni vychova projde ur€itym aktualizacnim procesem, pak z ni
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déti nebudou mit strach a dostoji i téch cilt, které by od multikulturni vychovy sami poza-

dovali.
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6 ANALYZA A INTERPRETACE — KVALITATIVNI DATA

V této kapitole nalezneme druhou ¢ést naSeho vyzkumu, tedy cast kvalitativni. Zde tedy
probéhne analyza a interpretace dat ziskanych prostiednictvim rozhovoru se tfemi uciteli
pusobicimi na zékladnich Skolach. Jelikoz v pribéhu procesu kddovani pracujeme ve tiech
fazich, bude tato kapitola rozdélena na tii celky — oteviené kodovani, axidlni kodovani a
selektivni kodovani. Ve fazi otevieného kodovani pak pro prehlednost celou kapitolu jesté

rozdélime dle vytvotrenych kategorii.

6.1 Oteviené kodovani

Tato podkapitola se bude vénovat vyhradné prvni fazi kodovaciho procesu, tedy fazi ote-
vieného kodovani. Na zakladé podobnosti a souvislosti jednotlivych jednotek (kodu) bu-
dou vytvoreny kategorie, ve kterych se budou tyto kédy sdruzovat. Nasledné vznikne
prostor pro komparaci a hledani vzajemnych souvislosti. Pojd'me si tedy jednotlivé katego-

rie a kody v nich obsaZené analyzovat, popsat a vysvétlit.

Tabulka ¢. 19: Kategorie €. 1

Nazev kategorie Stavajici zakotveni multikulturni vychovy v SVP

Ptislusné kody

Stavebni kamen multikulturni vychovy; KdyZ hodina nestaci; VyuZit prileZitost; Neni
nad dobré vztahy; Cas od ¢asu; Trochu hloubéji by neskodilo; AZ k jadru véci; Jasné
vymezeni; Obnovit prosim; Divoké vody multikulturni vychovy; SVP tak akordt

Popis

V této kategorii se zabyvame témi ¢astmi rozhovord, které komentuji stavajici
rozsah zaneseni multikulturni vychovy ve Skolnim vzdélavacim programu. Stejné
tak zde reflektujeme zmény, které by dle uciteld mély v této oblasti probéhnout.

To, jak je multikulturni vychova zakotvena v kurikularnich dokumentech je bezpochyby
jednou z nejzasadnéjsich véci, nebot’ pokud by byla tato oblast v Bilé knize vzdélavani,
RVP a SVP piehlizena, pak by se jen stéZi dostala do samotné vyuky. Kdyz jsme se ptali
na to, jestli je podle nich multikulturni vychova v jejich SVP zanesena dostate¢ng, vétsinou
nesouhlasné kroutili hlavou. Casto bylo uvadéno, Ze to, co je uvedeno v SVP a ma se stih-
nout za jednu hodinu, je neredlné. Bylo by tedy zkratka potieba této problematice vénovat
vice Casu. Ale jak, kdyz ¢as je drahocenna komodita? A kdyz je navic ¢as rozdélen piesné

na hodiny, je zle. V jedné z vypovédi si pak muzeme v§imnout, ze néktefi i pfesto, Ze maji
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na tematiku vyhrazenou jen hodinu nebo dv¢, vénuji piesto problému vice ¢asu, a to pokud
uznaji za vhodné, ze dané téma muize déti obohatit a pomoci jim. Naopak je nutno reflek-
tovat 1 fakt, ze ne vSichni jsou pro delsi a ¢astéjs$i vyuku. Mohli jsme totiz slySet také nazor
ucitele, ktery tvrdi, Ze by se to nemélo piehanét a ze by se multikulturni témata méla ucit
jen Cas od Casu — tedy nic soustavného. Mizeme se ptat pro¢ a patrné nas jako prvni na-
padne, Ze ,,zakopany pes bude pravdépodobn¢ v zacich samotnych, nebot’ téma je to pro
n¢ dle vétSiny vypovédi zabavné, ale pravdépodobné v takové mife, aby se probiralo ¢asté-
ji a pravidelné. Ucitelé vsak mluvi o tom, ze by se tato témata méla zminovat i tam, kde to
neni pfimo psano v osnovach. Tim ma byt mysleno to, ze multikulturni tematika jakozto
prafezové téma nemd vyhrazeny samostatny predmét a spada tedy spiSe do vychovnych
pfedméti. Zde je vSak patrny ddraz na to, aby se multikulturni vychova neobjevovala jen
Vv obcanské nauce nebo vychové k obCanstvi, nybrz vSude tam, kde je mozné tato témata
zminit ¢i na né néjakym zpisobem navazat. To 1ze chapat jako velmi pozitivni postoj ze
strany uditele, nebot’ jak Fik4 jeden z ugitelti, multikulturni témata jsou sice v SVP zanese-
na dostatecné, ale ne kazdy kantor se k nim dostane. Miizeme si jen domyslet, zda se jim
takovy ucitel chce vyhnout timysIné ¢i prosté vénuje vice ¢asu jinému tématu a na multi-
kulturni vychovu jiz nezbude Cas. Jeden z pedagogi pak také uvadi, ze multikulturni vy-
chova je pro ni velmi tenky led, kde kazda véc je diskutabilni a kazd4 druha pak souvisi
s politikou. Nicméné na ¢em se shodli vSichni je skutecnost, Ze by se zakotveni multikul-
turni vychovy v jejich SVP mélo aktualizovat a také samotné tematické okruhy by mély jit
vice do hloubky, nikoli jen brouzdat po povrchu. Zajimavé je, Ze navzdory ocekavani méli
vsichni ucitelé o svém SVP dokonaly prehled, okamzité nasli tematické okruhy a presné
veédéli, co v nich je, nékteti S neuvéritelnou piesnosti, 1 kdyz nutno dodat, Ze okruhi tykaji-
cich se multikulturni vychovy bylo v téchto dokumentech povétsinou velice malo. Ucitelé
se tedy snazi vyjit s tim, co maji, i kdyz by jisté ocenili, kdyby se tomuto tématu vénovalo
alespon o trochu vice Casu, $lo by se vice do hloubky problému a také by se jasné vymezi-

lo, ¢emu se maji vénovat, nikoli jen povrchné.
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Tabulka ¢. 20: Kategorie €. 2

Nazev kategorie Vlastni iniciativa a pomucky ve vyuce

Nad rédmec osnov; Maximdini snaha; Skdkat jako blecha; Cas a chut kantora; Se-
Prislusné kody | mindre nade vse; Ucebnice? Vibec!; Dojizdim zbytky; Je to na mé; Nejsem interne-
tovy typ; Na vlastni kiZi; Neosobni internet

Tato kategorie obsahuje jednotky vztahujici se k vyuce samotné — respektive k
Popis preferovanym pomuckam, a to ve vztahu k ¢innosti, kterou v disledku rozsahu
multikulturni vychovy v SVP vykonavaiji ucitelé navic.

Jak jsme se dozvédéli z pfedchozi kategorie, ucitelé se vesmés shoduji, Ze s tim co maji
k dispozici, se pracovat da. OvSem z fraze ,,da se s tim pracovat” je patrné, Ze to zadna
slava nebude. To bylo také velmi ¢itelné z tvaii pedagogti, kdyz tato otazka padla. Az na
jednu vyjimku vSichni ucitelé uvedli, Ze pokud by vychazeli pouze z uéebnic, byla by vyu-
ka velmi stroha a neaktualni. Tim se dostavame k iniciative, kterou ucitelé dobrovolné
podstupuji. Nikdo je totiz nenuti, aby témata struéné pospana v jedné kapitole ucebnice
obcanské vychovy, prohlubovali. Mizeme klidné fici, ze pouze jejich zasluhou jsou déti
vyucovany aktualnim a hlubs§im informacim. Tim samoziejmé nechceme tvrdit — a ani uci-
telé ne — Ze ucebnice jsou k nicemu, to vV Zadném piipadé. Jen je patrné, Ze bude pravdépo-
dobné jesteé n&jaky ten Cas trvat, nez si multikulturni vychova najde mezi ostatnimi tématy
takové misto, aby ji byl vénovan dostatek prostoru a pozornosti ze strany autord, vydavate-
1t a nakladatelstvi u¢ebnic a $kolnich materialii. Pokud vsak ucitelé projevi aktivitu a inici-
ativu, coz se ukazalo jako pravdivé, lze nalézt rizné metodické materialy ¢i ptirucky, kte-
rych je uz dnes pomérné solidni mnozstvi. Pfes to vSechno bychom vsak radi zdtraznili
ryze prakticky pfistup jednoho z pedagogt, ktery se rozhovoru zlcastnil. Ten totiz uvedl,
Ze co si sam na vlastni kizi nezkusi, to ve vyuce aplikovat nebude. Tento pedagog se tak
zcastnil jiz nespoCtu riznych programil, seminafi a projektd, které byly zaméfeny vy-
hradné na multikulturni vychovu. Zajimavosti pak je, Ze internet mu nic nefika, dle jeho
vypovédi je to neosobni. Ze slov tohoto ucitele je patrné, Zze se mu tento zplisob velmi
osvedcil — navic pak uci to, ¢im si sdm prosel, coz o vSech ucitelich fici nelze. Jak vidime,
ucitelé tedy musi byt velmi aktivni, pozorni a musi také vyvijet znac¢nou aktivitu, pokud
cht&ji déti kvalitné naucit to, co povazuji za dilezité. Lze tedy fici, Ze v tomto piipadé
opravdu délaji maximum. Také snaha implementovat multikulturni témata do jinych pted-

JOA)

métl je vice nez chvalyhodna a o ucasti na nespo¢tu semindii a programl ani nemluve.
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Ucitelé tedy, zda se, délaji prvni posledni, aby détem poskytly kvalitni informace. Doufej-
me tedy, ze situace se bude vyvijet tak, aby jim jejich usili a nasazeni usnadnila a v dobrém

vratila.

Tabulka ¢. 21: Kategorie ¢.3

Nazev kategorie Lidé vyuéujici MKV a rozdilnost jejich zpUsobi a metod

Vic hlav, vic vi; Aktivizace staci; Nekoncici prinos programi; Kazdy je jiny; Nejsem v
tom sama; Zddné vyjimky; Sila internetu; Dramatické okénko; Ucebnice nestaci;
Néco se tu najit dd; Video nevedeme; Ucitel obcanky; Je nds tu vice; Projekt? Pro¢
ne!; Dalsi hra¢ jménem OSPOD; Pul na pul; Kli¢ k uspéchu

Prislusné kody

Ndplni této kategorie je predevsim objasnit, kdo na zakladnich Skoldch multikul-
Popis turni vychovu vyucuje a jaké zplsoby a metody k takové vyuce vyuziva. Zajima
nas, jaké metody se osvédcuji a které naopak pfilis Uspéch nemaji.

Z vypovédi uditelt mizeme vyvodit hned n¢kolik zajimavych udaji. Tim prvnim je fakt,
ze vSichni Gc¢astnici rozhovoru vyuéuji vychovu k obc¢anstvi. A to i pfesto, ze se multikul-
turni témata dle slov vSech ztcastnénych vyskytuji nejen v ob¢anské nauce a podobnych
predmétech. Samoziejmé jsme se dozvédéli, Ze ve vychove k obcanstvi je tato problemati-
ka zastoupena nejvice. Druhym zajimavym zjiSt€énim je skute¢nost, Ze tuto problematiku
uci na Skole vzdy jesté nékdo. Coz samo o sobé neni az tak prekvapivé, ale v malych $ko-
lach by tomu tak vzdy byt nemuselo. To je vSak jen tvaha. Co je ovSem fakt, je Ze ucitelé
vyzdvihuji pfedné dvé véci, které se jim osvédcily. Tou prvni je pouZiti aktivizacnich me-
tod, které ucitelé velmi pozitivn€ hodnoti. Také Zaky pak dle jejich slov takova forma vyu-
ky bavi. Jak jsme se dozvedéli, ne vzdy je vSak mozné aktivizaéni metody s uspéchem po-
uzit. Ucitelé totiz vétSinou shodné tvrdi, Ze velmi zalezi na konkrétnim ro¢niku, konkrétni
tiid¢é a zacich samotnych. Dal$im zajimavym zji$ténim je to, Ze nikdo ze zicasténych uci-
telti nepouziva k vyuce zadné audiovizualni pomucky, tedy video, film, dokumentarni sni-
mek apod. Pravdépodobné se tedy tento zplisob vyuky nikterak neosvédcil nebo pro tuto
oblast ani neni vhodny. Co se vSak osvédcilo velmi, jsou jiz v ptedchozi kategorii zmino-
vané projekty, besedy a programy. Dva ze tii zaCastnénych uciteld maji s takovou aktivitou
zkuSenosti a oba dva pozitivni. I pfesto, Ze jeden z nich ji délal pfed deseti lety a druhy
pfed nedavnem, oba souhlasi s jejich pfinosem. Pokud se nad tim zamyslime, pak dospé-

jeme K nazoru, ze to co si ¢lov€k muze osahat, zkusit, ochutnat, obléct nebo jinym zptiso-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 76

bem poznat, to je asi ze v§eho nejucinnéjsi. Mohli bychom détem neustale davat prednasky
o urcité kultufe, ale nejvice si toho stejné odnesou tehdy, kdy se mohou s pfislusSnikem
takové kultury setkat. Stokrat bychom mohli mluvit o tom, ze to co je typické pro nas, ne-
musi byt typické pro ostatni, ale ¢lovék se nejlépe pouci, az kdyz to sam zjisti — kdyz to
sam vidi, sly$i nebo jinak vnima. A to je oproti ¢emukoliv jinému obrovska vyhoda téchto
projektd a programt. Jeden z pedagogi k tomuto dodava, ze nejvétsi tispéch mély takoveé
akce, do kterych se déti upln¢ ponofily a na které se pfedem pfiipravovali, napiiklad
s pomoci rodi¢ii — pak naptiklad déti piinesly jidla typicka pro urcity narod nebo se naucily
tanec, kterym slavi domorody kmen v Africe pfichod desté. Zde je vsak treba dbat na to,
abychom pfislusniky kultur a jinych skupin brali individualné a nechépali je vSechny stej-
né. Tyto postupy a zptsoby vyuky se osvédcCily nejvice. Co se naopak dle vypovedi ucitelti

osvédcuje nejméng, je teoreticky vyklad, coz neni nikterak piekvapivé.

Tabulka ¢. 22: Kategorie €. 4

Nazev kategorie Aktudlni vyskyt MKV ve vyuce

Prislusné kody

Hlavné ta obcéanka; Samostatné ne; Vime co, nevime jak!; Nékde miri, nékde vic;
Obcanka je stéZejni; Pro sestdky zdklady; Obcanka neni vse; Absence konkrétniho
tématu; MKV kam se podivds; Soucasné déni; Implementacni snahy

Popis

Neméné dllezita kategorie je pak soucasna mira implementace multikulturni
vychovy do vyuky. Zajima nas predevsim, v jakych predmétech se multikulturni

témata objevuji nejvice a co ucitellim v této oblasti chybi.

Kdyz jsme se ptali na vyskyt multikulturni vychovy jako samostatného predmétu, vSichni
shodné odpovédeli, ze takovy pfedmét u nich na Skole neexistuje. Neni se ¢emu divit,
v RVP je totiz multikulturni vychova popsana jako prifezové téma a mezipfedmétova ob-
last, nikoli jako samostatny predmét. Jak jiz bylo feceno, nejvice se multikulturni vychova
objevuje v obcanské vyuce, vychové k obCanstvi, pfirodopisu, déjepisu a zemépisu. Multi-
kulturni tematika se také ¢astec¢né objevuje i v nizsich ro¢nicich, zaklady tak mizeme najit
napiiklad v Sesté tfidé. Pedagogové védi, co maji ucit a v ramci jakého predmétu, ale ja-
kym zptisobem? Jak konkrétné postupovat? Takové instrukce samoziejmé nemaji a jak
jsme se dozveédéli jiz v predchozich kategoriich, musi si poradit sami. V ptirodopise tak

mohou narazit na multikulturni tematiku v rdmci déleni ras, v d&jepise naptiklad
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V souvislosti se stéhovanim narodti a podobné. Nékde ve vétsi mife, nékde v mensi. Dle
vypovédi jednoho z ucitell se zase miizeme dozveédét, ze se multikulturni témata objevuji
naptiklad v sedmé tfid¢, a to formou aktualit. Jelikoz je multikulturni vychova pomérné
dosti spjata se soucasnou situaci u nds i ve svéte, je pomerné snadné ji ,,nendpadné® skryt
vV ramci aktualit, které si zaci maji pfipravit. Ucitelé se tedy snazi multikulturni vychovu
implementovat do vSech moznych pfedmétt, kde si najde alespont minimalni uplatnéni.
Jeden z ucitelt vyucuje mimo jiné i hudebni vychovu, kde se také snaZi tuto oblast promit-
nout. Mtizeme tak ¢init naptiklad pomoci etnické hudby, ktera je typicka pro uréitou kultu-
ru, skupinu ¢i oblast. O etnické hudbé jako nastroji k multikulturni vychové mluvi napfi-
klad Burkovicova, ktera ji sice vztahuje na predSkolni oblast, ovsem nikde neni psano, ze
bychom stejnou metodu nemohli s tspéchem uzit v ramci vyuky na zakladni $kole. Co
ucitelim v této oblasti chybi je vSak pfilisnd povrchnost okruhi a uvitali by proto, kdyby
byly tyto okruhy popsany vice do hloubky a bylo zietelné, co ucit.

Tabulka ¢. 23: Kategorie €.5

Nazev kategorie Nazor uciteli na multikulturni vychovu

PFislusné kody

jiné kultury; Bez MKV to nepUjde; Bezcenné miliony; Nepfilis nadéjné vyhlidky

Vedeni k porozuménf; Jedno z mnoha; Zhava novinka; Potfeba multikulturni vycho-
vy; KaZdy ma pravo na pravo; Cim vic, tim lip; Cas vs. pozadavky; Zddné téma neni

problém; Polemika moZzna; Vétsinou se chytnou; Jenom ne inkluzi!; Kapacita-nesta-
Ci; Stoprocentni dlleZitost; Problémy? To neznam!; KdyzZ je prace konickem; Od
sousedll po holocaust; Seminare, to je moje potéseni; Znalec programu; Absence

Multikulturni vychova je bezesporu velmi zajimavé téma, zvlasté pak v dnesni dobé.

Popis A jelikoZ toto téma Casto vyvolava kontroverzi, zajimalo nas, jaky ndzor maji na tuto

problematiku pravé ,jeji“ ucitelé.

Nepochybné velmi dilezitad kategorie je pravé tato — zabyva se totiz nazorem ucitelll na
multikulturni vychovu jako takovou. Dale nas také zajima, jak ucitelé chapou multikulturni
vychovu a jak hodnoti jeji dalezitost. Podle jednoho z uciteld neni toto téma zadna novinka
k ¢emuz dodava, Ze se s multikulturni vychovou setkal jiz pted 10 lety v rdmci vyukového
projektu. Z takové informace lze soudit, Ze snahy o idealni aplikaci a implementaci multi-
kulturni vychovy do vyuky trvaji jiz delsi Cas, ale jak je vidét, patrné vSak dosud nedozral
¢as pro multikulturni vychovu, nebot’ jsou pied touto tematikou stale upfednostiovana

témata jina. Zaci povétSinou presny vyznam pojmu multikulturni vychova neznaji, avSak
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ucitelé se spiSe snazi zaky vést k porozuméni redlnych situacim a skutecnostem, nez aby
vysvétlovali podstatu pojmu samotného. Zjistili jsme také, ze z4ci situaci ¢asto bagatelizu-
ji, aniz by pfemysleli o podstaté a jadru véci. To je vSak v tomto véku pochopitelné. Jeden
z ucitel navic vysvétlil, ze toto se déje prevazné v nizsich ro¢nicich, konkrétnéji v paté a
Sesté tfidé. Mlzeme tedy fici, Ze v tomto véku si zaci, jak jsme zminovali jiz diive, pfina-
$eji nazor z domu, od rodicti nebo v hor§im piipad¢ z televize. V tomto veéku se tedy ucite-
1¢ spiSe snazi zakum vysvétlit, Ze vSichni lidé by si méli byt rovni a kazdy by m¢l mit stej-
nybrz vyzdvihuji rovnost lidi, ale zaroven vysvétluji, ze lidé jsou rozdilné a maji rozmanité
zvyky a tradice. Zaky timto zpasobem piipravuji na feSeni a chapani slozitgjsich situaci,
vztahil ¢i problém, se kterymi se setkaji pozdéji. DozvEédéli jsme se, Ze ucitelé s timto té-
matem nemaji absolutné Zadny problém a chtéli by ho vyucovat v daleko vétsi mife, ba co
vic, vétSinu z nich vyuka téchto témat velmi bavi, coz je bezesporu velka vyhoda ve vyuce.
Pokud totiz ucitel neni angazovany, téma které uci ho nebavi a nejradé¢ji by ho viibec nedé-
lal, jaky dopad to bude mit na kvalitu vyu€ovani? Jisté ne pozitivni — proto je diilezité, aby
se ucitel s tématem alesponi do ur€ité miry szil. Multikulturni vychova je jednim z ucitelti
brana jako konicek, coz je bezesporu pozitivni. Tento pedagog pak fekl, Ze tento obor by
m¢él stoprocentné vzkvétat, nebot’ jeho dilezitost je nevyhnutelnd. Také se dobrovolné zi-
Castiuje vSech dostupnych seminaiti a programut a dopliuje si tak své znalosti a dovednos-
ti. Multikulturni vychova tedy tomuto uciteli ne€ini Zadny problém a ani po dlouhém uva-
Zovani si nevzpomnél na zadné obtize nebo komplikace s touto oblasti spojené. Pokud se
tedy zamyslime nad touto kategorii komplexn€, mtizeme fici, Ze ucitelé vétSinou nemaji s
vyukou multikulturni vychovy zadny problém, az na vyjimky v podob¢ politiky a inkluze,
ktera vSak neni jeji pfimou soucésti, i kdyZ se s ni v mnoha ohledech ztotoziiuje. Ucitelé 1
pfesto chapou multikulturni vychovu pozitivné a zdiiraziuji nutnost jejiho prohloubeni.

Doufejme tedy, Ze tato oblast v budoucnu nebude opomijena.
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Tabulka ¢. 24: Kategorie €. 6

Nazev kategorie

Problematika multikulturni vychovy z pohledu uéiteld

Prislusné koédy

Tak takhle ne, pani ucitelko; Jen kolem nas se svét netoci; Konkrétnost pred abs-
trakci; Tenky led multikulturni vychovy; Praxe padajici hvézdy; Chaos je nds sys-

tém; S politikou netan¢im; Odbornik na pravdu; Je to potreba, ale sama do toho
nejdu; Potreba diference; Tézka volba; Jenom ne anglicky, prosim!; Neberou si
servitky; Tercem krutosti kdokoli; Obc¢as sem v tom sama; Problémy spis jinde;
Stud jako prekazka; Virtualni realita; Hlavné se nezesmésnit; Nesmi se to pre-

hnat; Jakost ro¢niku; Naznaky xenofobie; Babylonska véz; Hlavné Zzadnou vycho-

vu, prosim!; Domaci lenost

Popis

Jelikoz jsou s aplikaci multikulturni vychovy, tak jako s kazdym jinym tématem,
spojeny urcité problémy a obtize, snazime se vypatrat, ceho se tyto problémy

tykaji a jakym zplsobem se ucitelim dafi ¢i nedafti s nimi bojovat.

Zjistili jsme tedy, jaky nazor maji ucitelé na multikulturni vychovu. Ale s jakymi problémy
¢i obtizemi se pii jeji vyuce setkavaji? Tak jako kazda jina oblast, i multikulturni vychova
ma sva uskali, pokusme se tedy objasnit, co pedagogtim ¢ini potize. Ve vypovédich ucitelit
se objevilo, Ze zaci si Casto stéZuji na snahu pedagoga zanést multikulturni vychovu tam,
kde je to alespon trochu mozné. Zaci si pak stézuji, Ze takové téma patii do vychovy a ptaji
se, pro¢ se o ném musi bavit napiiklad v pfirodopise ¢i déjepise. Z tohoto problému lze
vyvodit dvé skutecnosti — prvni skutecnost je velmi pozitivni a ukazuje nam, Ze se ucitelé
skute¢né snazi multikulturni vychovu vyucovat, a to nejen tam, kde takto stanovuje SVP.
To je vskutku chvalyhodné. Druhou skutecnosti je to, Ze pokud by existovala multikulturni
vychova jako samostatny predmét, déti by si nemohli stéZovat na jeji pfitomnost jinde,
nebot’ by méla vyhrazeny vlastni prostor. To je v§ak béh na dlouho trat’. Také zde vyvstava
otazka, zda by zaci skutecné chtéli multikulturni vychovu jako samostatny predmét, kterou
se zabyvame podrobnéji v kvantitativni ¢asti naSeho vyzkumu.

Jeden z pedagogti se také svéfil, Ze z vyuky multikulturni vychovy neni vzdy nadsen, ne-
bot” dle jeho slov je multikulturni vychova prochazka po tenkém led€. Multikulturni vy-
chova ma totiz svym zaméfenim pomérné blizko k politice a v soucasné bouflivé dobé
uprchlické krize ma k ni jesté blize. A to se kazdému nemusi libit, obzvlasté pokud vlivem
této situace zaujme stanovisko, které je neslucitelné s postojem multikulturalismu jako
takového. Takovy ucitel pak bude tuto oblast vyucovat navzdory vlastnimu presvédceni a
patrné tedy s obtizemi. V tomto ohledu byla zminéna také inkluze, ktera byla jednim z uci-
teldi jako soucast multikulturni vychovy razné zavrhnuta. Tento pedagog zaujima k inkluzi

negativni postoj a striktné odmita jeji zavadéni do Skol. Argumentuje tim, ze kapacita tfidy
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neni neomezena, coz sice lze pochopit, ale nevysvétluje to podstatu takového postoje. Ne-
bot’ i takova piekazka by se dala jisté¢ pfekonat. Bez ohledu na blizkost a urcitou provaza-
nost s multikulturni vychovou viak inkluze v Ceské republice neni brana jako jeji soucést.

Dalsimi negativnimi aspekty, kterych si ucitelé v§imaji a se kterymi se setkavaji, jsou na-
ptiklad nezajem déti, pfitomnost diskutabilnich témat nebo preference socialnich siti pred
realnym kontaktem. UCcitelé se také shoduji, ze velmi zalezi na konkrétnim ro¢niku a na
konkrétnich détech, coz je pochopitelné. Se zajimavou vypoveédi se svéril jeden z ucitelt,
ktery popsal vyvoj multikulturni vychovy jako raketovy start se stejné rychlym padem a
naslednou netecnosti a stagnaci. Bohuzel vSak v nékterych ohledech musime dat uciteli za
pravdu, cozZ je bezpochyby velka Skoda. Soucasna vyhrocena situace pak nikterak nepii-
spiva k rozmachu multikulturni vychovy a jejimu rozvoji. S tim souvisi dalsi problém, a to
jazykova bariéra. V jazycich vidi vétSina ucitelll budoucnost, coz svéd¢i nejen o tom, zZe
lidé budou vice cestovat, ale ze i zde budeme mit vice pfilezitosti ke komunikaci s odlis-
nymi kulturami. Jeden z pedagogii pak uvedl, Ze multikulturni vychova mu necini potize
do té doby, nez ji bude muset vyucovat anglicky. To 1ze pochopit, avSak se vzrustajici mul-
tikulturalitou bude vzristat 1 potfeba znalosti cizich jazyka a stejné tak i1 potieba umét v
tomto jazyce vyucovat. Je vSak otazkou, v jakém ¢asovém horizontu se tento problém bude
jevit jako aktudlni. Muze to byt dfive, ale i pozdéji, velmi pravdépodobné se vsak s timto
problémem v budoucnu setkame. Ucitelé také reflektuji problémy s zéky, nebot’ ti jsou dle
slov uciteld schopni byt velmi kruti a nevybiravy, coz se samoziejmé miZe stat i pfi styku
s odlisnosti kultur. Prave tento problém ma multikulturni vychova zmirnit nebo v idealnim
ptipad€ dokonce eliminovat, coz je vSak spiSe nepravdépodobné, nebot’ se vzdy najde né-
kdo, kdo bude mit jiny postoj a jiny nazor — v negativnim slova smyslu. Zaci se také ¢asto
stydi o téchto tématech bavit, maji strach z nezndmého, miZzou se také objevovat naznaky
xenofobie. S tim v§im se pedagog vyucujici tuto oblast mize setkat. Je tedy dilezité, aby
byl pfipraven tyto problémy fesSit a védél jak je mozZno je fesit. Také by mél byt schopen
problémiim ptedejit, coz miiZe ovlivnit diskusi o problému, jesté¢ nezZ by mohl eventualné
nastat. Multikulturni vychova jisté neni prochazkou riZzovym sadem, ale také neni nemoz-
né obtiZe a problémy s ni spojené omezovat, redukovat a hledat cesty, jak se jim vyhnout.

Na to bychom se mohli v dal§im vyvoji multikulturni vychovy zaméfit.
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Tabulka ¢. 25: Kategorie €.7

Nazev kategorie Nazor zakd na multikulturni vychovu

Exotické téma; Multikulti klidné znovu; Jsou pro; Zabava napfic stereotypu;
Prislusné kody Strach z nezndmého; Pozitivni mensina; (Ne)vyhoda domdciho hristé; Nasi maji
vzdycky pravdu; Zvyk je Zelezna kosile

Jiz jsme tedy zjistili, jak se k multikulturni vychové stavi ucitelé, ale jak je tomu u
Popis zaka? Jaky maji nazor na multikulturni vychovu? Zeptali jsme se tedy uciteld,
jaké stanovisko k multikulturni problematice zaujimaji samotni Zaci.

Kdyz jiz zndme nazor uciteli na multikulturni vychovu, jaky vlastné maji postoj k tomuto
tématu samotni zaci? Jaky zastdvaji nazor? Zajima je tato problematika ¢i nikoli? Na tyto
otazky se pokusime odpovédét. V kvantitativni ¢asti vyzkumu nalezneme odpovedi samot-
nych zaki, zde vSak méme prostor pro porovnani jejich nazord s reflexi ucitelt. V této
kategorii nam vnikly dva tabory, coz je velice zajimavé. Je vSak tfeba fici, Ze i tyto dva
tabory spolu ¢aste¢né splyvaji, nebot’ jedno nevylucuje druhé. Prvni skupina je presvédce-
na o tom, ze zaci se téchto témat spise boji, maji strach z neznamého a neradi o tom mluvi,
stydi se jeden pted druhym a nechtéji vyjadiit, co si mysli, protoze se boji vlastniho ze-
smésnéni pred tfidou. Mozna by je tedy téma i bavilo, ale radsi nic nefeknou, jen aby to
nebylo Spatné a nestrhli na sebe nechténou pozornost. Také jsou ¢asto velmi ovlivnéni na-
zory rodict a to, co si pfinesou z domu jen velmi neradi méni. Najdou se vSak 1 ucitel¢ taci,
ktefi jsou presvédeni o tom, Ze zaky téma bavi, radi se o ném bavi a vzdy ho s radosti
probiraji. To je velice zajimavy rozpor. Jak je mozné, Ze jedny Zaky to bavi a druhé ne? Jak
Jiz bylo feceno, zalezi vzdy na konkrétnich lidech a na tom, jak funguji jako rocnik, ale
nemohlo by to byt jeste¢ v néem jiném? Domnivame se, Ze jistou vahu zde ma zplsob vy-
uky ucitele a jeho osobni pfistup k tématu a praktické zkusenosti. Jeden z ucitelt je velkym
zastancem programu, seminai a projektd, na kterych si je mozné na vlastni kiizi vyzkou-
Set vSemozné metody a aktivity uré¢ené k multikulturni vychové. Pravé tento ucitel je neob-
lomn¢ presvédCen, Ze zaci se k této problematice stavi ¢elem a bavi je to. Je tedy mozné, ze
prakticky styl vyuky, s vyuzitim celé fady aktivizanich metod a prvkd, spojeny s beseda-
mi a projekty pofadanymi ve Skole i mimo ni, je vskutku U€¢inny a ma pozitivni efekt na
zéky. A jak se zda, i na ucitele samotného, nebot’ kdyz jsou zéaci spokojeni, vyuka je kva-
litni a Zaky bavi, ucitel dobfe odvedl svou praci, za coz je mu odménou praveé spokojenost

zaka.
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Tabulka ¢. 26: Kategorie ¢.8

Nazev kategorie Zajem zaku o multikulturni vychovu

Aktivizaci kvituji s nadSenim; NadSeni a zabava; Zabava i touha; Zalezi na mate-
Prislusné koédy ridlu; Horké hlavy; Nesmi se to pfehanét; Jiné priority; Velka neznam3; Nebe a
dudy

V této kategorii se pokusime objasnit, jaky je z pohledu ucitelt skutecny zajem
Popis zakl v oblasti multikulturni vychovy. Stejné jako zjisténi nazoru zaku je pro nas
také jejich zajem o celou problematiku velmi dalezity.

V této kategorii se budeme zabyvat tim, jaky je zdjem zak o multikulturni témata a k ce-
mu piesné je jejich zajem smefovan. DozvédéEli jsme se totiz, jaky ndzor maji celkové na
multikulturni vychovu, ale pojd'me se zamyslet nad tim, jestli by naptiklad negativni nazor
na multikulturni vychovu nemohl byt ovlivnén tim, Ze bychom zaméfili pozornost na jinou
oblast, ale stale v ramci multikulturni tematiky. Nazor zaka na danou problematiku jde
totiz ruku v ruce s jeho zdjmem. Pokud ho tedy dané téma nezajima, pak se nelze pfili§
divit, Ze na n¢j ma bud’to neutralni nebo dokonce negativni nazor. A zajem zaka lze vzbu-
dit mnohymi zptsoby, pfedn¢ vSak mizeme vyuzit jiz zminénych aktivizacnich metod,
nebot’ dle zkusenosti vSech uciteli zacastnénych v naSem vyzkumném Setfeni mély tyto
metody pozitivni vliv na Zaky. Opét je vSak tfeba zdlraznit, Ze ne vzdy se tyto metody daji
pouzit a ne vzdy je to i vhodné. Mezi reflexe ucitell patii také zjisténi, Ze aby ziskali po-
zornost a aktivitu z4k1, je tfeba s tématem ,,Setfit*. Tim méme na mysli vyvarovat se ¢as-
tému opakovani, které zaky za chvili omrzi a ztrati zdjem 1 pozornost. Samoziejmé je ndm
jasné, Ze to se snadno fekne, ale hiife udéld, protoZe ucitel musi napliiovat plany vyuky a
nemuze se tak podfizovat vS§em rozmartm déti. SpiSe jde o to, dobie si vyuku vetné témat
a metod rozvrhnout — naplanovat si kdy jakou aktivizacni metodu pouziji a kdy zase ne.
Zaroven ale musi mit ucitel ptipraveny zalozni plan, nebot’ ne vzdy je situace takova, jakou
jsme si ji pfedstavovali a planovali. Je tedy tfeba byt pfipraven na vSe a vzdy mit v zaloze
néco, ¢im si ziskat pozornost zaki a tim v nich i vyvolat zajem o dané téma. Jeden z ucite-
14 se na toto konto vyjadfil tak, ze dnesni déti se nadchnou pro mélo co a je velmi tézké si
ziskat pozornost kdekoli, natozpak v multikulturni tematice. Protichiidny nazor vSak ptidal
ucitel, ktery tikd, Ze Zaci jsou touto oblasti pfimo nadSeni a skutecnost, Ze toto téma je pro

né neznamé a exotické, tomu jen pfispivd. Domnivame se, ze i v tomto piipad¢ vyvolava
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zajem zaka pristup ucitele, ktery voli velmi netradi¢ni a neotielé aktivity. Musime tedy

op¢t zduraznit diilezitost volenych zptsobi vyuky.

Tabulka ¢. 27: Kategorie €.9

Nazev kategorie

Praktické zkusenosti s rozdilnosti

Prislusné kody

Jen hrstka odlisnych; Bezvadna a inteligentni; Naucend nedlivéra; PrehliZzeny ta-

ne¢nik; Uték do sebe; Zatim jen Romové; Skoda té stejnosti; Vietnamky bez pro-

blém; Cim pozdéji, tim hi¥; Sotva par déti; Cim mensi, tim Sikovnéjsi; Vzdélani
nade vse; Mongolskd pohodlnost; Nezbyva nez smeknout klobouk

Popis

V ramci naseho vyzkumného Setreni také nesmime opomenout zaky, kteri pocha-
zeji z kulturné ¢i jinak odliSnych prostredi a navstévuji mistni Skoly. Zjistit jak se
tito Zaci v takovém prostredi chovaiji a jak se ostatni chovaji k nim, to je podstatou

této kategorie.

V této kategorii se budeme vénovat ryze praktickym zkusenostem uciteld, a to konkrétné s
zaky, jez jsou vlastné jednim z divodil vyuky multikulturni vychovy jako takové, nebot
tito zaci pochazeji z kulturné ¢i jinak odliSného prostfedi a jednim z Ukolt multikulturni
vychovy je pravé vést déti (a nejen déti) k pochopeni odliSnosti a rozdilnosti at’ jiz ve
vzhledu, prosttedi odkud pochazeji, jazyku ¢i chovani. Jaké jsou tedy zkuSenosti pedagogii
S témito zaky? VSichni ucitelé se shodli v tom, ze ¢im dfive zak nastoupi, tim 1épe. Pokud
tedy bude vyristat a stykat se se stejnym kolektivem od prvni tfidy az po devatou, je mno-

wewr

hem jist€j$i, Ze ho ostatni pfijmou. Pokud zak piestoupi z jiné Skoly napfiklad jiz na druhy
né vhodné pfijmout mezi sebe. Dalsi shoda panuje v tom, ze takovych zaki za celou dobu
své praxe neucili mnoho. VétSinou se jednalo o dva nebo tfi Zaky, prevazné romského nebo
vietnamského ptvodu. Co se tyCe romskych déti, jeden z ucitelti velmi litoval toho, ze
romského Zika, ktery piisel v paté t¥idé kolektiv nepfijal. Rekla, Ze se ta tfida uzaviela a
nikdo s nim nekomunikoval. Byl to Zdk velmi komunikativni, takové chovani mu tudiz
pfineslo velky smutek a zklamani. Dalsi zkuSenosti s timto zakem i s ostatnimi zaky z od-
lisného prostiedi jsou pozitivni, takze tento ucitel nema s jinymi kulturami a narody pro-
blém. Navic vyzdvihuje velké muzikalni nadani zminovaného romského zaka — zde je
velmi dobte viditelna riiznost a rozmanitost nasich kultur. Dalsi z ucitelt ma podobné zku-
Senosti a fika, Ze az na lehce sniZzené ,,u¢ebni dovednosti*“ zaznamenala pouze jeden kon-
flikt, kdy romsky Zak utekl ze Skoly. Zde mliZeme jen hadat, co ho k tomu vedlo. Je mnoho

riznych vysvétleni, od nechuti byt ve Skole az po Sikanu s rasovym podtextem. Nicméng 1
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tato situace se vyreSila a zadné jiné problémy se neobjevily. Tteti z uciteld pak dopliuje
své zkuSenosti a pfedné vyzdvihuje vietnamskou divku, ktera se béhem osmé a devaté tiidy
byla schopna naucit ¢esky jazyk tak, ze zvladla piijimaci zkouSky na gymnazium. Je zna-
mo, ze v tomto véku je mozek schopen velkych vykont, tady ovsem velkou roli hrala pra-
vé kultura, ktera velmi dba na vzdélani a také si na ném zaklada. Nelze nez smeknout klo-
bouk, nebot’ vykon je to vskutku vyznamny, navic s piihlédnutim k tomu, Ze ¢eStina neni
nikterak snadny jazyk a také k tomu, Ze v tomto véku bojuje s CesStinou i1 spousta ¢eskych
déti. Nesmime vSak vSe pfisuzovat roli kultury, protoze kazdy je jedine¢ny a kazdého je
tteba soudit bez ohledu na to, do jaké kultury spada nebo jaké je narodnosti. I kdyz nas
Casto svadi fici, ze pro Romy je typické muzikalni nadani a pro Vietnamce zase jejich pii-
zpusobivost a vytrvalost. A€ se jedna o aspekt pozitivni ¢i negativni, vzdy musime mit na
paméti to, ze kazdy je jedine¢ny a i kdyz miize byt vliv kultury zna¢ny, vzdy zélezi jen na

konkrétnim ¢lovéku.

Tabulka ¢. 28: Kategorie ¢.10

Nazev kategorie Vliv multikulturni vychovy na Zaka

Prislusné kody

Uték ze stejnosti; V rozdilech je krasa; Jak malo staéi k obdivu; Pfipravu dopredu
Zerou!; Se vsim vsudy; OdliSny zak jako metoda vyuky; Volné ruce; S plnou para-
dou; Jiny, pfesto mezi svymi; Zddna nuda; Na to je moc brzy; Povznasejici volnost;
Dlouha cesta pres chichotani; Prevence problému; Opakovani je matka moudros-
ti; Maly Uspéch, dobry Uspéch; Aspon trocha moudrosti; Hlavné nendpadné; Kdo
si hraje, nezlobi; Fungujici aktivizace; Rozdilnost pristupd; Smysl toho vieho; Mla-
di a radikalni; KrGcek po kracku

Popis

Tato kategorie se zabyva otazkou, jaky vliv na Zaka skute¢né ma multikulturni
vychova, k cemu je vede, jak se pfi vyuce této problematiky chovaji nebo jakym
zplsobem uvazuji. Pokud totiz nebudeme védét, jakym smérem multikulturni
vychovu zacilit a jak na zaky plsobit, jen stézi budeme jeji vyuku moci vylepsit.

Velmi nas zajima také otazka vlivu multikulturni vychovy na Zaka. A nejen to. Chceme se
dozveédet také to, jak bychom na zaky méli pusobit s co nejvétsi efektivitou. Jaky postup
zvolit, abychom zaky ovliviiovali, samoziejmé v pozitivnim slova smyslu. Pfedné je nutno
fict, Ze vliv multikulturni vychovy se projevi pravdépodobné az ¢asem, v pribchu dal§iho
zivota zakl. Tézko totiz soudit, jak moc multikulturni vychova ovlivnila jejich chovani,
pokud nikdy nem¢éli ptileZitost takové poznatky a schopnosti vyuZzit. S velkou pravdépo-

dobnosti ale diiv nebo pozdéji tyto poznatky v Zivoté uplatni. A jakym zplsobem tak ucini,
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to zalezi praveé na form¢ ovlivnéni multikulturni vychovou a na individualité jedince. UCi-
telé se vétsinou shodli v tom, ze multikulturni vychova je téma exotické a zajimavé, i kdyz
v n€kterych budi strach z neznamého — presto je to vSak pro vétSinu zakl poutavé. V ne-
kterych vSak naopak vzbuzuje touhu po poznéni, objevovani rozdilti a odliSnosti. Neni to
»denni chléb® v podobé matematiky nebo CeStiny, takze zéaci se k tomu stavi jinak. Zde
vSak mizeme narazit, protoze dva ze ti ucitelii uvedli, ze pokud déti slysi slovo vychova,
moc se jim do toho nechce. Avsak multikulturni vychova je, jak vime oblast mezipfedmé-
tova, tudiz ji lze ,,propaSovat® do riznych predméti. S tim se také poji zkusenosti nékolika
ucitelt, ktefi tvrdi, ze dobrym postupem je servirovat multikulturni vychovu nenapadné a
skryté, ve formé cileného, ale utajeného ptisobeni. Zni to zvlastné, ale neni to nic pievrat-
ného — pokud totiz déti nebudou mit pocit, Ze je do nich néco nasilim ,,vtloukano®, pak
pfijmou informace daleko snadnéji, nez by tomu bylo v opa¢ném ptipadé. Shoda panuje
také v ptipadé zpisobu — dle ucitelil je nejlepsim zpusobem, jak na zaky pusobit, uziti ak-
tivizacnich metod, postupt a aktivit. Dle jednoho z ucitelii pak ma nejvétsi efektivitu tako-
va aktivita, na kterou se zaci mohou dopfedu pfipravit, pracovat na jeji ptipravé, vylepso-
vat apod. To lze pochopit, nebot’ vétsina lidi radéji doptedu vi, do ¢eho jde a radi se na to
ptipravi. Pokud je ¢lovék zaskocen, jen méalokdo umi ukdzat vse, co v ném je a co by uka-
zat chtél. Dalsi ucitel pak dodava, ze pokud maji Zaci v takovych aktivitach vétsi miru vol-
nosti nez obvykle, vyvolava to v nich pfijemné pocity a aktivita je zcela pohlti. Samoziej-
mé je tfeba stanovit ur€ité hranice, které by se nemély piekrocit, ale jako metoda piisobeni
na zéky a pozitivniho ovliviiovani jejich hodnot, postojii a nazorti je to vynikajici volba.
Avsak ne vzdy to jde hladce. Jeden z ucitelt ik, ze n€kdy trva velmi dlouho dobu, nez se
spolu se zadky posune dal — na aroven, kde by mohl realizovat uderng;$i metody a postupy.
Dodava, ze ptes usklebky a posmésky vede velmi dlouha a strastiplna cesta. Dalsi pedagog
v souvislosti s vlivem multikulturni vychovy vyzdvihuje — pokud se ndm takova moZnost
naskytne — metodu vyuziti zaka z kulturné ¢i jinak odlisného prostiedi. Nutno fici, Ze tato
varianta je jist¢ velmi G¢inna a také nesmirn¢ zajimava, avSak ne vzdy je mozné ji vyuzit —
jeji dostupnost a naroc¢nost je ziejma. Nesmime totiz dovolit, aby byl zadk pochopen jako
typicky ptiklad urcité kultury, kde se vSichni chovaji totozné jako on. Musime opét myslet
na potiebu individualismu, abychom v détech probudili pozitivni smysleni a plsobili na
jejich nazory, hodnoty a postoje. Pokud tedy v détech zanechame alespon minimalni pozi-
tivni stopu a vliv, pak miZzeme mluvit o velkém Uspéchu — nesmime totiz chtit vS§echno

hned a musime postupovat po malych krocich.
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Tabulka ¢. 29: Kategorie ¢.11

Nazev kategorie Faktory pusobici na Zaka

Diktat rodiny; Zase ta bedna; Nonstop provoz; Co na to televize?; Kam vitr, tam
plast; Pfes to nejede vlak; Média — mocna zbran; Formuijici rodina; Blahové mys-
leni; Minimalni vliv; Ve slépéjich idola; Zdroj bizarnosti; Vrstevnicka sila; Neldpros-
nost ¢asu; Park? Ale kdepak!;

Prislusné kody

V pribéhu Zivota si ¢lovék tvori nazory vlastni, ale spoustu nazorl také prejima,

¢imz se nechava ovlivnit. Zejména v prabéhu skolni dochazky je pak jedinec ovliv-

novan mnoha faktory. Tato kapitola si klade za cil zjistit, jaké faktory zaky nejvice
ovliviiuji, a to nejen v oblasti postojl k odliSnostem.

Popis

Chceme se vsak dozveédét také to, jaké faktory plisobi na zaka pii formovani jeho nazort,
postoju a hodnot. Zeptali jsme se tedy vyucujicich, co nejvice ovliviiuje formovani osob-
nosti zakd, a to v oblasti multikulturni vychovy. V této kategorii zavladla pomérné jedno-
zna¢na shoda. Vsichni shodné tekli, a to bez delsiho uvazovani, ze nejvétsim a nejdilezi-
t&jSim faktorem plisobicim na Zaka je bezesporu jeho rodina. Rodina je totiz pro ¢loveéka v
tomto véku velmi dillezita, i ptesto, Ze to tak né¢kdy nemusi vypadat. A to co fekne doma
otec nebo matka u obéda nebo vecere, to se zaryje do mozka déti s neuvéfitelnou vervou.
To mize byt velmi vyhodné, avSak naopak i velmi nevyhodné. Paklize totiz rodice za-
ujmou negativni postoj ke v§em odlisnostem, pak bude velmi tézké ve Skole zaka piesvéd-
¢it o opaku. Je tedy tieba na to jit jinak a v Zakovi vytvaret pocit, Ze neni k nic¢emu nucen,
ale ze je tfeba ptfijmou 1 odliSny ndzor. Méli bychom tedy na zéka plsobit tak, aby rozume¢l
tomu, ze kazdy ma pravo na svij nazor, ale zaroven by kazdy mél byt schopen sviij nazor
zménit pod tihou novych zjisténi, argumentt nebo jinych dikazl svého omylu ¢i nepies-
nosti. Jinymi slovy, Ze to co fika otec ¢i matka mize byt pravdivé a spravné, ale také ne-
musi. Co se tyCe vrstevnikd, zjistili jsme, ze spole¢né traveni volného ¢asu nékde v parku
nebo na hfisti je uz spiSe minimalni. Coz je velka Skoda. Vrstevnici se tedy stykaji vétSinou
ve Skole a dle ucitelll se spiSe moc neovlivilyji, a to nejen v oblasti multikulturni tematiky.
Ovsem kdo je ovlivnit miize a Casto se tak déje, to je bud’ viid¢i osobnost tiidy — charisma-
ticky jedinec, ktery tfidé dominuje — nebo jejich idol, podle kterého se budou oblékat, cho-
vat a také prebirat jeho ndzory a postoje. Ucitelé se vSak shodli jesté na jednom faktoru,
ktery ma na déti obrovsky vliv — nékdy i vetsi nez rodi¢e — a tim je televize. Televize a
média ovlivituje zaky takovym zplisobem, Ze si toho ani sami nejsou védomi. To, co slysi

vecer ve zpravach, to je pro n¢ pravda a dal nad tim bohuzel nepfemysli. V tomto véku
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jesté nejsou schopni dostatecné kriticky posuzovat zpravy servirované médii. Televize a
internet se tak déli o pomysIné prvni misto s vlivem rodiny. Bohuzel jsou vlivem médii
Casto zasazeni i rodiée, takze takto podsunuty a zprostfedkovany nazor v nich zistava vel-
mi siln¢ ukotven. Musime vSak doufat, Ze se postupem cCasu u téchto zakid vyvine zdrava
mira nedivéry a budou tak schopni 1épe posuzovat diveéryhodnost zdroji a informaci sa-

motnych.

Tabulka ¢. 30: Kategorie €.12

Nazev kategorie Multikulturni vychova — ano ¢i ne?

Vsudypritomna nutnost; Nejen pro nds se svét toci; Zrnko pisku v pousti svéta;
PFislusné kody Samostatné? Proc ne!; Rozdilnou formou; Navzdory pochybam; Musi byt, jinak
bude zle; Nejsme tady sami;

V této kategorii se zabyvdme predevsim otdzkou, zda bychom se multikulturni
vychové méli viibec vénovat. Méla by se vyucovat? Je pro nas dulezita? Tyto
otazky jsme také kladli uciteldm a snazime se tak zjistit, zda ma multikulturni

vychova smysl ¢i nikoli.

Popis

Polozili jsme si také otazku, zda ma multikulturni vychova viibec smysl. Je k né¢emu dob-
rd? Méla by se vyucovat nebo nikoli? To jsou otdzky, které vrtaji hlavou nejen nam, ale
patrné€ 1 ucitelim touto tematikou poveéfenym. Proto jsme se jich na toto téma dotazovali.
Navzdory tomu, Ze jeden ucitel vyjadiil obavy o sméfovani multikulturni vychovy do poli-
tické oblasti, se vSichni shodli na tom, ze multikulturni vychova musi byt kazdopadné 1
nadale soucasti zakladniho vzd€lavani. A nejen to. VSichni také potvrdili, Ze na svété
nejsme sami a Ze nejen pro nas je svet stvoren. Musime se ted’ neustédle ucit, jak nejlépe
vychazet s lidmi a také sami se sebou. Pokud navic pfihlédneme k soucasnému vyvoji v
oblasti migrace, pak musime uznat, Ze multikulturni vychova rozhodné& neni zbyte¢nou
snahou. Zjistili jsme také, ze by ucitelim nevadila multikulturni vychova ani jako samo-
statny predmét, coZ se ovSem neda fici o zacich, kteti maji dle vysledkli z kvantitativni
¢asti vyzkumu spiSe opacny nazor. Z hlediska uciteli je také nutné zachovat jakousi roz-
dilnost pfistupii k multikulturni vychové — tim mame na mysli ucit jiné oblasti Sestou tiidu
a jiné oblasti tfidu devatou, a to za pouziti odliSnych metod. Zkratka ptizptsobit se mite
znalosti, povaze tfidy a schopnostem kolektivu. U¢itelé tedy chdpou multikulturni vychovu
jako néco, co zde musi byt, bez ¢ehoz to zkratka nepijde. Pokud by tomu tak nebylo, pak

bychom se navzajem ani nedomluvili a ani nedohodli. Tim je myslena rozdilnost komuni-
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kace a rozdilnost nazord, postoji a hodnot. Pokud v§ak multikulturni vychova neztrati své
postaveni — 1 kdyz nijak vyrazné vysoké — pak budeme schopni vzajemné spolu zit, mluvit

a chovat se k sob¢ alespont v ramci moZznosti s respektem, solidaritou, pochopenim a bu-

deme tak schopni vychazet spolu v dobrém.

Tabulka ¢. 31: Kategorie ¢.13

Nazev kategorie

Budoucnost multikulturni vychovy

Prislusné kody

Budoucnost v jazycich; Skola jako cesta k pochopent; Ti, co tahaji za nitky; Opacny
efekt; Strach plodici stereotypy; Dokud nejsou problémy; Hlavné homogenni spo-
le¢nost, prosim!; Strach jako strategie; Budoucnost v informacich; Stejna snaha,
rozdilny vysledek; Nutny vyvoj

Popis

Jaké jsou vize ucitell v oblasti multikulturni vychovy? Jakou budoucnost ji prikla-
daji? Jakym smérem se bude ubirat? To jsou otdzky, které jsme si polozili a na
které hleddme odpovéd. V této kategorii zjistime, jakou budoucnost ucitelé mul-

tikulturni vychové prorokuji a jak chapou jeji vyvoj.

Zavérecnou kategorii se nemohlo stt nic jiného, nez vyhlidky na budoucnost multikulturni
vychovy. Jaké jsou vize ucitell a jak se divaji na dalsi vyvoj multikulturni vychovy, to jsou
otazky, které jsme ucitelim kladli a které nam pomuzou pochopit, jaky dopad na nas mul-
tikulturni vychova ma a jaky by mohla mit. Vétsina ucitelt se zde shodla v tom, ze bu-
doucnost multikulturni vychovy zadina a kon¢i pfedev§im na moznosti vzajemné komuni-
kace. A protoZe pomoci posunkll a gest se sice komunikovat da, ale ne vzdy efektivné a
pokoji. Pokud totiz dva lidé nejsou schopni vzajemné si sdélit ur¢ité komuniké, pak jsou
jen stéZi schopni pochopit jeho vyznam. Nebo dojde k situaci, ze se sice navzdjem pochopi
— ale Spatn€ — a to mize vést mnohdy k horSim vysledkiim, nez kdyby se nepochopili vii-
bec. V jazycich je tedy ukryta budoucnost multikulturni vychovy. Budoucnost lze také
spatiovat v bofeni stereotypli a chapani kazdého ¢lovéka jako jednotlivce. V tomto sméru
nam prave Skola poskytuje vynikajici prostiedi pro zbourani — nebo jesté 1épe — nevytvore-
ni si negativnich stereotyptli. U¢itelé se zamysleli nad soucasnou situaci a pozastavili se nad
tim, Ze lidé bohuzel premysleji tak, ze dotycného ¢loveéka, pochazejiciho z odlisného pro-
sttedi, toleruji (nikoliv akceptuji) do té doby, nez nastane néjaky problém. Poté uz v mnoha
ptipadech zacnou do feSeni situace zatahovat rasu, kulturu, zvyky a tradice. Domnivame

se, ze to je nas velky nesvar. Nemame pochopeni pro nic a nikoho jiného, nez nas. Dokon-
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ce by velké mnozstvi lidi uvitalo, kdyby v Ceské republice byli jen Cesi, nikdo jiny. Tako-
vy pohled je bohuzel velmi omezeny, nebot’ jiné kultury a narodnosti nAm mohou piinést
mnoho dobrého. Lidé vSak takové véci bohuzel nechtéji slyset a spise se spokoji s tim, co
jim je servirovano médii — voli tim padem strach a nezijem jako svou strategii. To také
souvisi s obavou jednoho z uciteld, ktery tvrdi, Ze spolecnost je nastavena spise negativné a
budoucnost multikulturni vychovy tedy nevidi zrovna rtzove. Schvaluje ji a chape ji jako
pfinos informaci, které pomohou ke zkvalitnéni a rozsifeni rozhledu zaki, avsak o jeji osud
se obava. Uvidime sami, jak se nase spolecnost k tomuto problému postavi, jestli celem,

nebo zase zvoli strategii strachu a sladkého nevédomi.
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6.2 Axialni kodovani

V prvni fazi kdédovaciho procesu jsme diky rozloZeni textu na samotné jednotky (kody)
zjistili podstatu vypovédi uciteld. Nasledné jsme vytvorili kategorie, které shlukovaly kody
vztahujici se ke stejné oblasti nebo s podobnym vyznamem. Tim jsme sice ziskali ponékud
hlubsi vhled do rozhovort, avSak nikoli dostate¢né hluboky. A praveé s hloubkou analyzy
nam pomuze axialni kodovani, diky kterému vytvofime paradigmaticky model. Tento mo-
del nam umozni systematicky a do hloubky uvazovat o vztazich mezi jednotlivymi tdaji, v

tomto piipadé kategoriemi (Strauss a Corbin, 1999, s. 72).

Obrdzek ¢. 1. Paradigmaticky model

Kontext Strategie jednani

Pri¢inné podminky I

Ustfedni jev £ Nasledek

A

——>

_
_J

v

l

Intervenujici podminky

l I = intervenujici podminky
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Pokusme se tedy objasnit vyznam vyse zndzornéného paradigmatického modelu. Nejprve
je tieba fici, ze paradigmaticky model by mél postupovat od pii¢innych podminek k
ustfednimu jevu, nasledné pfes intervenujici podminky ke kontextu a strategii jednani az k
nasledkim (Strauss a Corbin, 1999, s. 72).

Jako tUstfedni kategorie, mySlenka a jev byla zvolena otazka tykajici se smyslu multikul-
turni vychovy. Byla zvolena pfedevs$im z toho divodu, Ze data se ji tykaji v nejvétsi mife,
protoze at’ se ptame na cokoli ohledné multikulturni vychovy, vzdy mluvime v podstaté i o
jejim smyslu. Na ni se poté vazou vSechny dalsi udaje, at’ jiz pfiCiny, kontext ¢i nasledky.
Co je tedy pfi¢inou smyslu multikulturni vychovy? Co urcuje to, jestli multikulturni vy-
chova ma smysl ¢i nikoli? Zjistili jsme, ze je to predné nadzor uciteli, ktefi ji vyucuji a
pfedné, nazor zakl samotnych. Pokud totiz budou mit Zaci na multikulturni vychovu nega-
tivni ndzor a budou zaujimat odmitavy postoj, pak bude mit multikulturni vychova smysl
jen stézi. Aby méla takova pedagogicka prace néjaky smysl, pak je nanejvys vhodné, aby ji
ten, na kom je tato prace vykonavana, pfijimal nikoliv s odporem a z donuceni, ale s urci-
tou mirou zvédavosti a touhy po znalostech. Protoze takova prace dostava smyslu tehdy,
pokud je za ni vidét i vysledek. Nazor ucitell je pak pti¢innou podminkou smyslu multi-
kulturni vychovu velmi podobnou, nebot’ prace ztraci na vyznamu a kvalité, pokud ji sami
délame s odporem. To znamen4, Ze jen tézko docilime kyZenych vysledkil, pokud budeme
délat vSechno proto, abychom se multikulturnim tématiim vyhli nebo se jim vénovali jen v
mife nezbytné nutné. Samoziejmé, Ze pfi snaze dosahnout co nejlepSich vysledki a ukazat
tak smysl multikulturni vychovy, se mizeme setkat se spoustou potizi, problému a pieka-
zek. A to mize byt dalsi pri¢inou uspéchu, nebo netspéchu. Smysl multikulturni vychovy
totiz ovliviiyje 1 to, jak dobie se pedagogliim s takovou oblasti pracuje a s jakymi problémy
se setkava. Lze pochopit, Ze smysl nebude dostate¢né naplnén kupiikladu ve tfid¢, kde se
zaci nechtéji zapojovat do vyuky nebo se zaky, kteti si z domu pfinasSeji neoblomné pie-
svédceni a nazory zprostiedkované rodi¢i. Pokud bude mit pedagog naopak Stésti a s zad-
nymi problémy se nesetka, pak je velka Sance, Ze se nejen dospéje ke smyslu multikulturni
vychovy, ale ziska pozitivni silu, kterd ho miize motivovat k dalsi praci nebo k lepSim vy-
kontim. Co se ty¢e podminek, vyskytuje se zde jedna jiz zmiflovand, ktera mize celé usili
velmi zkomplikovat nebo zcela zhatit. Mluvime zde o faktorech vlivu na Zaka. A jak jsme
zjistili, tim nejvétSim faktorem jsou rodina a televize. Oboji miZe mit na Zaka takovy vliv,
ze se nam zkratka nepodafi ho pfesvédcit o opaku, nebo o existenci jiného nazoru. Vliv ale

muze byt i pozitivni, ovSem ten se tyka spiSe rodiny, nezli televize. Takové plisobeni také
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do urcité miry souvisi s celkovym vlivem a G¢innosti multikulturni vychovy na Zzakovu
osobnost. Dilezitou podminkou je pak realna podoba vyskytu multikulturni vychovy ve
vyuce. Pokud totiz vyuka této oblasti probiha jednou za rok, a to navic formou co nejmen-
Siho usili ze strany pedagoga, pak Ize o smyslu takové vychovy pochybovat. Jak jsme se
navic dozvédéli, zaci v tomto véku jsou sice schopni pojmout obrovské mnozstvi informa-
ci, ale 1 pfesto je tfeba jim to dilezité Casto opakovat a vracet se k tomu. Pokud se tedy
multikulturni vychova odbude jednou hodinou za pul roku, pak neni pfili§ velka Sance, ze v
détech néco zlistane a ze si z takové vyuky néco hodnotného odnesou. Frekvenci vyskytu
multikulturni vychovy pak ovliviiuje osobnost pedagoga, ale také jeho nazor. Zde mizeme
najit souvislost. Paklize bude ucitel zastavat negativni nazor k multikulturni vychové, pak
je velmi pravdépodobné, Ze se ji bude snazit vyhnout nebo jeji vyuku omezit na minimum.
Stejné tak mizeme najit souvislost i s metodami, které dany pedagog preferuje. Mize se
napiiklad stat, ze ucitel, ktery si libuje v rozmanitych aktivizacnich metodach, nebude mit
prostor a piilezitost v jinych tématech tyto metody aplikovat, a proto se muze ¢astéji vracet
k multikulturni vychove, ve které se mu naptiklad tyto praktiky osvéd¢ily nebo pokud ma
ptfipravené aktivity konkrétni, které lze aplikovat jen v této oblasti. Zde se ndm potvrzuje
také to, Ze zalezi nejen na tom, jestli to délame, ale i jak to délame. Multikulturni vychova
totiz mize byt ve vyuce pfitomna a mize se ji vénovat i dost Casu, ale pokud nebude vyu-
¢ovana tak, aby si z toho zéci odnesli co nejvice, ale spiSe tak, aby mél ucitel s ptipravou a
realizaci co nejméné prace, pak je takova vychova taktéZ odsouzena k mensimu, ne-li zad-
nému Uspéchu — a tedy i smyslu. Pokusme se vysvétlit také kontext celého paradigmatic-
kého modelu. Kontext zde spoc¢iva predevsim v samotném zakotveni multikulturni vycho-
vy ve Skolnim vzdé€lavacim programu a v zdjmu zakt o multikulturni vychovu. U druhého
zminovaného kontextu, tedy zdjmu Zaka, mizeme nalézt velmi zajimavou souvislost, a to
souvislost s nazorem zaka. Tyto dvé véci se totiZ navzdjem ovliviiyji a celkové pak ovliv-
fyji 1 samotny smysl takové vychovy. Pokud totiZ roste nas zajem o konkrétni oblast, da se
ocekavat, Ze 1 ndS nazor na ni bude pozitivnéjsi. Za predpokladu, ze nas vSak dana oblast
ani zdaleka nezajim4, bude nd$ nazor na ni patrné neutralni. Pokud tedy chceme zlepsit
nazor zakl na multikulturni vychovu a tim dostat jejiho smyslu, musime nejprve zvysit
miru jejich zajmu. Co se tyge miry zakotveni multikulturni vychovy v SVP, zde miizeme
uvazovat tak, ze pokud nebude multikulturni vychova zanesena v SVP, pak se s velkou
pravdépodobnosti nebude ani vyucovat. Vidime tedy, Zze tento kontext ovliviiuje smysl

multikulturni vychovy a jeji pfitomnost ve vyuce. To vSak neni vSe, nebot’ stejné tak pliso-
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bi i na soucasny stav multikulturni vychovy, formuje problémy spojené s vyukou této ob-
zbytnymi udaji jsou pak strategie jednani. Zde je tfeba zminit piedevsim ucitele, jeho zku-
Senosti a jeho zpusoby, schopnosti a také metody. To jak, bude multikulturni vychova vy-
padat, nam nikdo neudavé. Jediné co vime je, ¢eho bychom méli dosdhnout. A prave to,
jakym zpuisobem se ptiblizovat k takovému cili je strategie jednani. Pokud tedy budeme na
zéky pusobit vyhradné frontaln¢, budeme je zahrnovat teorii a definicemi, tvrdé znamkovat
a zkouSet, pak se patrn¢€ ke stanovenému cili budeme dostévat slozité a pies nechut’ zaku.
Nemusi tomu tak byt vzdy, ale lze to predpokladat. Pokud na zadky budeme naopak putsobit
tak, aby je vyuka bavila, napliiovala a jesté si odnesli hodnotné poznatky, pak takova snaha
stoji 1 za zvySené Usili. Jestlize jsou navic ve tfidé€ ¢i Skole zaci z odliSnych prostiedi, pak
prakticka zkuSenost s jejich vyukou patrn€ ovlivni osobnost ucitele a jeho zpiisoby a meto-
dy. To, jaké ma ucitel zkuSenosti s rozdilnosti, pak navic ovliviiuje to nejhlavnéjsi, to jest,
jestli ma multikulturni vychova viibec smysl. Mlizeme se totiz setkat i se situaci, ze pokud
ma ucitel v této oblasti predsudky a stereotypy, pak pravdépodobné o smyslu jeji vyuky
neni nikterak presvédéen. Dostavame se k zavéru, tedy nasledkum. Jeden z nejdilezitéjsich
nasledka otazky, zda ma multikulturni vychova smysl, je jeji budoucnost. Pokud bychom
totiZ na tuto otazku odpovédeli zaporné, pak jsou vyhlidky na aspéSnou budoucnost multi-
kulturni vychovy spiSe mizivé. Pokud bychom odpovédéli kladne€ — a pokud by tak ucinila
vétsina — s velkou pravdépodobnosti bychom se za ¢as mohli radovat z rozkvétu multikul-
turni vychovy a tfeba i s ustanovenim vlastniho, samostatného predmétu. Co je vsak jesté
dalezitéjsi je to, zda tato snaha vyustila ve vysledky. Na tuto otdzku si alespon prozatim
nemuzeme odpoveédét. Budeme si muset pockat na to, az zaci s odstupem c¢asu zhodnoti,
zdali jim multikulturni vychova néco pfinesla, néco dala a zda je n&jakym zptisobem pozi-

tivné ovlivnila.
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6.3 Selektivni kodovani

Abychom zavrsili proces kodovani a mohli udaje systematicky uttidit, zakotvit a nasledné
vylozit srozumitelnym zptisobem, provadime tieti fazi kédovani, a to kodovani selektivni.
Nejprve je tieba si stanovit centralni kategorii, kterd bude zastfesujici a kolem které se bu-
dou integrovat a kumulovat kategorie dalsi (Strauss a Corbin, 1999, s. 86).

Centralni kategorii, kterou jsme pro nas vyzkum zvolili, je kategorie vyjadiujici vztahy se
vSemi kategoriemi ostatnimi. Zvolili jsme tedy ,,Multikulturni vychova — ano ¢i ne?*. Tato
kategorie byla taktéz stanovena jako centralni neboli ustfedni jev v rdmci axidlniho kodo-
vani, avSak protoze presahuje do vSech ostatnich sfér a dimenzi, zvolili jsme ji 1 zde.
Otazka zda ma multikulturni vychova smysl je pfi¢inou i nasledkem zarovenl. Pokud o ni
pfemyslime jako o pficiné, pak je kladnd odpovéd’ na ni startovnim impulsem pro jeji im-
plementaci do skolstvi. Jestlize ji budeme chapat jako dusledek, pak o ni pfemyslime jako
o vystupu, o hodnoceni a o u¢innosti. Zaroven je také kontextem, je tim, o ¢em se bavime,
kdyz hodnotime jakykoli jeji multikulturni vychovy. Ndzory zakt i ucitelt jeji smysl zaro-
ven utvareji, avSak odpovéd’ na otazku jejiho smyslu na druhou stranu jejich nazory formu-
je a pretvari. Stejn¢ tak se smysl multikulturni vychovy odrazi v problémech, které jsou s
ni spojeny, nebot’ jak se fika, problémy jsou od toho, aby se feSily. A od toho tu multikul-
turni vychova je. I kdyZ se snaZi jim i1 pfedchézet, u¢i je i fesit. ZastfeSujici kategorie, smy-
sl multikulturni vychovy, ovliviiyje také to, jaky bude redlny vyskyt multikulturni vychovy
ve Skolach v ramcei vyu€ovani. Pokud ucitel citi, ze multikulturni vychova smysl ma, pak je
velmi pravdépodobné, Ze do vyuky dé co nejvic svého usili. Paklize je ale presvédcen o
opaku, jen stézi mizeme ocekdvat maximalni aktivitu. na otdzku, zda méa multikulturni
vychova smysl, se v§ak nemusime ptat pouze uciteld. Tou druhou velmi dilezitou skupi-
nou jsou totiz zaci a jejich nazory. A to, jestli chapou solidarni a mirové souziti lidi z od-
lisSnych prostfedi a kultur pozitivné nebo negativné, ur€uje, jestli je takové téma viibec za-
jima. Proto miizeme piedpokladat, ze pokud na nasi klicovou otazku o smyslu multikultur-
ni vychovy odpovi kladnég, pak i jejich zajem o multikulturni tematiku bude vétsi a hlubsi.
To samé pak lze pfenést i na zakotveni této oblasti v SVP, jen s tim rozdilem, Ze se nebu-
deme ptat zakd, nybrz uciteli a vedoucich pracovnikii. Jadro ale zdstava stejné — nelze
predpokladat, Ze pokud se témto lidem bude jevit multikulturni vychova jako zbyte¢na a
neuZzitecnd, Ze budou lobovat za jeji zafazeni do Skolnich programi a tematickych plani

nebo za jeji Castéj$i vyuku v hodindch rtiznych ptedméti. Multikulturni vychova muize
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zménit postoje, hodnoty ¢i chapani nejen zakd, nybrz i ulitel, o emz se piili§ nemluvi.
Ucitel je preci taktéz jen ¢lovek a i on mize byt multikulturni vychovou ovlivnén a zasa-
zen. Smysl multikulturni vychovy tedy lze spatfovat i v tomto sméru a je tieba si uvédomit,
ze multikulturni vychova miize pomoci zménit zazité nazory ¢i zkuSenosti, nebo zmirnit ¢i
odstranit stereotypni uvazovani, a to na obou stranach. Multikulturni vychovy také pisobi
na ucitelovi zptsoby vyuky, jeho metody a postupy. Jak jsme jiz zminovali diive, odpoved’
na otazku smyslu multikulturni vychovy mutze vyrazné ovlivnit ucitelovu ¢innost v tomto
sméru. To, jaky vliv na zdka mé& multikulturni vychova, bezpochyby urcuje jeji smysl.
Smysl je tedy disledkem toho vlivu a miize byt také jeho pficinou. Muze se tak stat tehdy,
pokud odpoveéd’ zodpovézeni otazky smyslu multikulturni vychovy nezodpovi zak, nybrz
n¢kdo jiny. Oblasti, na kterou zcela jist€¢ multikulturni vychova a otdzka jejiho smyslu pli-
sobi, je jeji budoucnost. To jak je chdpana ted’ urci jeji blizkou budoucnost. Samoziejmé
tuto tendenci miize ovlivnit ndhla zména ve svété ¢i v politice, ale to ted’ neni podstatné.
Podstatné je to, ze pokud multikulturni vychovu zavrhneme ted’, pozdgji bychom toho
mohli litovat a jiz nebude moznost vzit v§echno zpét. Proto bychom nad touto otazkou i

oblasti méli vazné premyslet.
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6.4 Shrnuti kvalitativni ¢asti

Abychom méli predstavu o tom, k jakym vysledkiim jsme dospéli, je nutné si ziskané po-
znatky utfidit. Pojd'me si tedy shrnout, co se nam prostiednictvim rozhovoru a jejich na-
sledné analyzy a interpretace podatilo zjistit.

Co se ty¢e zakotveni multikulturni vychovy v SVP, zjistili jsme, Ze se jedna povétsinou o
témata velmi abstraktni a Siroké. Ucitelim tedy chybi hlubsi a konkrétnéjsi vymezeni té-
mat. Dale jsme vypatrali, ze Casova vytizenost jim znesnadiuje aplikaci multikulturni vy-
chovy, nebot’ by tak museli ¢init na ukor jinych oblasti. VétsSinou by tak uvitali multikul-
turni vychovu jako samostatny predmét.

V souvislosti se zakotvenim a aplikaci multikulturni vychovy na $kolach jsme také prisli
na to, ze k jeji vyuce uditelé nevyuZzivaji jen standardni postupy. Naopak v této oblasti vét-
Sinou projevuji velkou miru iniciativy a fikaji, ze pokud by tak necinili, multikulturni vy-
chova by §la ucit jen ve velmi omezeném méfitku. Napiiklad v ucebnicich obcanskych
nauk se sice ¢as od Casu né&jaké multikulturni téma vyskytuje, ale bohuzel nikdy nejde do
hloubky. Nevyhodou ucebnic je pak také jejich neaktualnost, nebot’ vétSinou nemohou
reflektovat aktualni situaci. Ucitelé proto Casto vyuzivaji internet, pfednasky, programy ¢i
seminare.

Ze ziskanych dat je zfetelné, Ze uditelé vyviji maximalni snahu multikulturni témata probi-
rat v co nejvice predmétech. Pokud se jim naskytne pfileZitost navazat na néjaké téma pra-
vé prostiednictvim multikulturni vychovy, vzdy tak ¢ini. Multikulturni problematika se
také Casto promita v aktualitach, které n€kteti ucitelé radi vyuzivaji, aby déti vedli k reflexi
soucasného déni a k ptemysleni o ném.

Diky ziskanym datim jsme méli moznost vypatrat, jaké metody a postupy v ramci multi-
kulturni vychovy ucitelé nejvice vyuzivaji a s jakym Uspéchem. Zjistili jsme, Ze nejvice
pouzivané jsou aktiviza¢ni metody, které se také setkavaji s uspéchem u déti. Ucitelé vSak
dodavaji, ze vzdy zalezi na konkrétni tfidé a na tom, jak dany kolektiv funguje. Podstat-
nym faktem je také to, Ze nejcastéjsi kontakt s multikulturni vychovu maji ucitelé obcanské
vychovy.

Pokud se zaméfime na nazory uciteld na multikulturni vychovu, vSichni ji povazuji za di-
lezitou. Na druhou stranu jsme také pfisli na to, Ze se v této oblasti vyskytuji i ur¢ité obavy.

Obavy se tykaji pfedevsim politické povahy nékterych témat, do kterych se tak uciteliim
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nékdy pfili§ nechce a také inkluze, ktera je chapana negativn€. Nehled¢ na to se vSak
vSichni shoduji v tom, Ze multikulturni vychova se ucit musi a musi se také dale rozvijet.
Pokusme se také vyjadfit, jaké problémy spojené s vyukou multikulturni vychovy ucitelé
reflektuji. Krom¢ vySe zminénych obav ohledné inkluze a politiky pak vyvstavaji problé-
my, jako je nezajem zaku, vliv soucasné situace, xenofobie nebo preference socialnich siti
pted realitou. Multikulturni vychové pak také byla vycitana jeji nedostatecnd piiprava a
naplanovani a stejné tak jeji dlouha stagnace. S vétSimi a vaznéjSimi problémy se v této
oblasti ucitelé nastésti nesetkavaji.

Pétrali jsme také po tom, jaké jsou nazory zakid na multikulturni vychovu. Zjistili jsme, Ze
zaci v této oblasti zainteresovani nejsou, téma jako takové je moc nezajima a vétSinou k
nému také zaujimaji negativni postoj. Urcity vliv na nazory Zakt ma pak zcela jisté sou-
Casna situace spojend s uprchlickou krizi. Jsou vSak 1 taci, ktefi tuto oblast povazuji za
velmi dulezitou a navic je i bavi. Spousta z nich sviij ndzor ale rad¢ji nefekne — nechtéji tak
riskovat, ze by se jejich nazor setkal s nepochopenim a vysméchem ostatnich.

S nazorem z4ku jde ruku v ruce jejich zajem. Jak jsme vyzkoumali, s jejich zdjmem o da-
nou oblast velmi Gzce souvisi forma vyuky. Pokud tedy ucitel disponuje schopnosti umét
vybrat a pouzit vhodnou metodu, je schopen zakiv zajem ziskat a upoutat. Naopak ke ztra-
té z4jmu muze dle ucitelt dojit tehdy, pokud je téma probirano az pftili§ Casto. Tehdy zajem
74kl opada.

V oblasti zkusenosti s odlisnymi kulturami ¢i narodnostmi jsme vypatrali, ze ucitelé vétsi-
nou mnoho zkuSenosti nemaji. Setkdvaji se predev§im s romskymi détmi a také s détmi
vietnamskymi. Povaha téchto zkusenosti je dle nich spiSe pozitivni. Dle ulitelti se nasli i
takovi jedinci, ktefi byli vyjimecné uspéSni a zdatni. BohuzZel se vSak stile setkavame s
problémem nedostatecného piijmuti jedince kolektivem. S pfipadem rasové motivované
Sikany ¢i jinych vaznych problému se vSak nastésti nikdo z ucitell nesetkal.

Zajimalo nas také, jaky ma na zadky multikulturni vychova vliv. Objevili jsme, Ze se Zaci
daji rozd€lit na dvé skupiny. Jedny téma bavi a pfipada jim zajimavé a poutavé, druhé téma
nebavi, maji z né¢ho strach a daji se tim padem ovlivnit pomérn¢ tézko. Ucitelé¢ se vSak
shodli na tom, Ze to jde a Ze multikulturni vychova jako prostfedek vedouci k solidarité,
vzajemné toleranci a pochopeni neni viibec marnou snahou. Nejvétsi vliv ma na zaka prak-
tickd zkuSenost a v této souvislosti ucitelé také mluvi o dalezitosti a uspesnosti aktivizac-

nich metod.
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V oblasti vlivu na zaky jsme také patrali po tom, jaké jsou faktory ovliviijici zdkovo uva-
zovani a jednani. Pfisli jsme na to, ze zde kli€ovou roli sehravaji zejména dva faktory. Tim
prvnim je rodina, kterd hraje prim v oblasti vlivu na dité¢. Druhym faktorem je televize,
kterou zminili vSichni dotazovani ucitelé, a to s notnou davkou zklamani. Lze tedy fici, Ze
nazor rodic¢l a vliv médii jsou tim nejzépadnéjSim, co na zéka pusobi. Jak jsme zjistili,
vrstevnici zde pfili§ nefiguruji.

Jednou z nejdulezitéjSich otazek pak byla ta, zda ma multikulturni vychova byt ¢i ne. Do-
zveédéli jsme se, Ze ucitelé jsou rozhodné pro to, aby multikulturni vychova byla ve vyuce
zahrnuta a chtéli by také, aby se provedly ur€ité zmény. Témi zménami maji na mysli
piedné aktualizaci této oblasti v kurikularnich dokumentech a vétsi propracovanost multi-
kulturnich témat. Nékteii by také uvitali, kdyby byla multikulturni vychova jako samostat-
ny predmét.

Co se ty¢e budoucnosti multikulturni vychovy, vSichni uditelé vyzdvihuji jeji dilezitost a
tvrdi, Ze pokud se na ni zanevie, bude to mit fatalni nasledky. Jeji budoucnost pak vidi také
v jazycich, které se snazi na svych Skolach co nejvice propagovat. Jsou zde vSak i obavy o
nepochopeni, negaci a strach ze strany vefejnosti. Mlzeme vSak fici, ze vize uciteli je
shodné v pottebé multikulturni vychovy, a to pokud mozno ve vétsi a propracovanéjsi for-

mé nez doposud.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Jelikoz vysledky naseho vyzkumného Setfeni nemiizeme zobecnit, nelze je vztahnout na
celou republiku. Avsak doufame, ze jsme objasnili alespon nékteré faktory a uskali multi-
kulturni vychovy v ramci Zlinského kraje.

V ramci naseho vyzkumu jsme vsak zjistili, ze zZaci maji smiSené pocity ohledné vyskytu
multikulturnich témat. To néas vede k zamysleni nad tim, zdali by v ramci zékladnich Skol
neméla probéhnout osvéta. Co kdyz je totiz tento neutralni postoj zptisoben nedostatecnou
informovanosti zakti? Co kdyz vlastn¢ nedovedou fici, co multikulturni vychova je, v ¢em
spociva a co od ni lze oc¢ekavat? To jsou vSechno otazky, které by si dle nasSeho minéni
zaci meli osvojit. Napadlo nés tedy, Ze bychom vytvofili jakysi poster, ktery by prostym a
jednoduchym zpisobem — v kostce — objasnil zaktim, co se pod pojmem multikulturni vy-
chova skryva.

Takovy poster by mél mit format alespoit A3 a m¢l by ve stru¢nosti a poutavé objasnit, 0
co se multikulturni vychova snazi. A jelikoz je mifen pfedevs$im na déti, mél by byt vyho-
toven takovou formou, aby Zaci srozumitelné a jasné pochopili vSe, co je na posteru uve-
deno.

V prvni ¢asti by bylo definovano slovo multikulturni vychova, a to formou co nejméné
odbornou, avsak stale pfesnou. Pokud by se totiZ Zdk u takového posteru zastavil, byla by
Skoda o jeho z4jem piijit po precteni prvni — nic nefikajici — definice. Musime se tedy sna-
zit podat informace co nejjednoduseji a nenasilné. Jeding tak totiz docilime kyzeného efek-
tu.

Druh4 ¢ast bude vénovéana poslani multikulturni vychovy — tedy o co jde a co se snazi.
Hned na to je vhodné navézat tim, pro€ je to tak dilezité. Zde je prostor ukazat statistické
tidaje o podtu cizincti v CR a naptiklad v USA a naznagit budouci vyvoj. Statistik vSak
opét uvadime pouze takové mnozstvi, aby Ctenar neztratil v disledku zaplavy ¢isel pozor-
nost a zajem.

Ukolem tieti &asti je pak zaptisobit na zakovi emoce — chceme Zékovi vysvétlit pro je ne-
zbytné byt schopen solidarity a vzajemného pochopeni a soucitu. Zde bychom také chtéli
umistit vhodn¢ zvoleny obrazovy materidl. Tim také doplnime cely poster.

Posledni ¢ast popisuje jednu z aktivit pouzitelnou pro vyuku multikulturni vychovy, ktera
by mohla Z4ka navnadit a namotivovat. Chceme na n¢j totiz zaptsobit a upoutat ho. Zavé-
rem celého posteru by mélo byt trefné a stru¢né poselstvi ¢i citat. Takové zakonceni cely

poster podtrhne a navic v zakovi miize zlstat toto poselstvi po delsi dobu.
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ZAVER

Na tomto misté¢ bychom radi fekli par slov o multikulturni vychové a vyzkumu, ktery s ni
byl spojen. Nejprve je tieba Fici, ze o multikulturni vychoveé a jejimu smyslu nepanuje sho-
da a kazdy ji navic chape v trosku jiném svétle a z jiného uhlu pohledu.

Multikulturni vychova neni v Ceské republice zadnou aktualni novinkou, nybrz jiz 1éta
stagnuje a ponékud se pozastavila ve vyvoji. Sama disciplina se vyviji stale, avsak jeji po-
doba na $kolach se neméni. Stale je pouze soucasti jinych pfedméti, piedev§im vak obcan-
ské vychovy.

Jeji prijeti ze strany zaku 1 ulitelti neni jednotné a stile se mizeme setkavat se spoustou
stereotypu a predsudki. V tomto sméru by tedy bylo vice nez vhodné téma multikulturni
vychovy ,oprasit”, aktualizovat a provést celkovou osvétu v tomto sméru. Tim bychom
1épe ptipravili pidu pro multikulturni vychovu a mozna by se i jeji vnimani podatilo zmé-
nit. Doufejme, k lepSimu.

Dnesni doba — spojend s uprchlickou krizi a teroristickymi utoky — vSak zplsobuje, ze se
tomuto tématu lidé vyhybaji, nechtéji ani slySet o pfijimani cizincti a kulturné odlisnych
lidi a uz viibec nechtéji slySet o tom, abychom nase déti ucili s takovymi lidmi dobie vy-
chazet a podporovat je. Bohuzel, v tomto sméru se projevuje velky strach, ktery ma za na-
sledek nepochopeni multikulturni vychovy. Nebo jeji $patné vylozeni. Nebot’ pravé multi-
kulturni vychova by mohla v této situaci do jisté miry pomoci. Nelze totiz zastavit momen-
talni vyvoj a je zfejmé, ze multikulturalita v Ceské republice je nevyhnutelna. Méli by-
chom se tedy co nejvice snazit presvédcit lidi o kladech této discipliny.

Ucitelé jsou v této oblasti kriti¢ti méné, i kdyz maji jisté obavy spojené pravé s multikul-
turni vychovou. Situaci, at’ jiZ soucasnou, tak budouci, v§ak nemlzeme piehliZet a je tfeba
veédét co nejvice informaci, které ndm mohou pomoci. Také je dilezité, abychom se vyhnu-
li bezmeznému a absolutnimu pfijimani zprav medii. Je nezbytné, abychom kazdou zpravu
nejprve analyzovali, zamysleli se nad ni a nad jejim kontextem a az poté si utvareli nazor.
Meédia nas vSak zahlcuji negaci a multikulturni vychova ma pak velmi sloZitou pozici a
tézky udél.

Déti zaujimaji velmi zajimavy postoj. AC vyjadiuji pomernou nechut’ ucit se této oblasti,
pfesto v ni vidi pfinos a uzitecnost. Jak je to mozné? Pro¢ se multikulturni vychovu ucit
moc nechtéji, ale mysli si, Ze by jim v zZivoté byla ndpomocna? Mlzeme se zamyslet nad
tim, jestli pravé jiz diive zmiflovany strach neni tim faktorem, ktery multikulturni vychové

znesnadnuje jeji postaveni. Strach totiz mize zpusobit to, Ze Zaci sice chapou smysl multi-
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kulturni vychovy, ale ptes strach, ktery je v nich neustale utvrzovan, se nechtéji o této te-
matice bavit. V tomto sméru bezpochyby zasadni roli sehravaji i rodice, jejichZ postoj je
dalezitym faktorem uspéchu ¢i neuspéchu multikulturni vychovy.

Tento vyzkum se snazi poskytnout uceleny pohled na to, jak chapou multikulturni vychovu
dvé klicové slozky jeji aplikace — ucitelé a zaci. Stejné tak se snazi poodkryt budoucnost
vyvoje multikulturni vychovy. Doufame, ze by tento vyzkum — a¢ v omezeném métitku —
mohl poskytnout nahled do soucasné problematiky multikulturni vychovy a jeji aplikace.
Mohl by také odhalit smér jejiho ubirani a tomu piizpusobit nase snahy tuto oblast rozvijet
a prohlubovat.

Na zavér Ize fici, Ze multikulturni vychova v Ceské republice sice postupné dostava urité
obrysy, ale jeji zakotveni a misto, které je pro ni vyhrazené, je stile velmi omezené a ne-
pfili§ rozsahlé. Nezbyva tedy nez multikulturni vychové prat, aby si kone¢né nasla své
misto a dostala jasny a zfetelny tvar. Doufejme proto, ze multikulturni vychova neupadne v

zapomnéni a v budoucnu bude vzkvétat.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK

Dobry den mili Zaci, milé Zakyné,

ackoliv se vam to moznd prave ted’ nezda, praveé vy - zaci, jste jedna z n¢kolika klicovych slozek, které maji
tu moznost fici svilj nazor a néco tak ovlivnit. Jsem studentem UTB — vysoké $koly ve Zlin€ a v ramci vy-
zkumu, ktery provadime, je mym ukolem zjistit, jestli jSou ve vasi vyuce zafazena témata zabyvajici se
jinymi kulturami, lidmi z riznych zemi, jejich zvyklostmi, tradicemi atd. a do jaké miry vas tato proble-
matika zajima, o ¢em byste chtéli hovoFit apod. Dotaznik je zcela anonymni, nikde se tedy nepodepisujte!

Data budou zpracovana pouze pro ucely diplomové prace. Za vyplnéni dotazniku Vam velmi dékuji a pieji

hodné zdaru v budoucim Zzivoté.

Jste:
Muz

o Zena

Jaky roc¢nik navstévujete?
8. ro¢nik

o 9.roénik

3. Existuje na Vasi §kole samostatny piedmét zabyvajici se napf. vychovou k to-
leranci, respektem k odli$nym lidem a skupinam — nap¥. k osobam z jinych
kultur, k lidem jiné narodnosti atd.?

Ano (pokud ano, pfejdéte na otazku Cislo 7)
Ne

4. Pokud takovy predmét nemate, zabyvate se podobnymi tématy v ramci jinych
predméti (nap¥. ob¢anska vyuk a atd.)?
(1 = maximalni souhlas; 5 = minimalni souhlas)

1 2 3 4 5

5. Pokud tato témata ve vyuce nemate ani jako predmét ani jakou soucast jiného
predmétu, chtéli byste, aby se tato témata zavedla?
(1 = maximalni souhlas; 5 = minimalni souhlas)

1 2 3 4 5

6. Chtéli byste, aby se tato tematika vyucovala jako samostatny predmét?
(1 = maximalni souhlas; 5 = minimalni souhlas)



7. Jaka témata by se Vam libila ¢i Vas zajimala?
(I = maximalni souhlas; 5 = minimalni souhlas)

o Kulturni odlisnosti

o Rasismus

o Zvyklosti riznych narodi
o Rozdily v nazorech

o Riznorodé ndbozenstvi

o Mensiny v CR

N = = = e e
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o Pficiny strachu z neznamého

8. Je pro vas piinosné se ve §kole o téchto tématech bavit?
(1 = maximalni souhlas; 5 = minimalni souhlas)

9. Jak casto byste chtéli tuto tematiku probirat?

o 2x tydné

o Ixtydné

o 1xzal4dni

o Jednou za mésic
o Parkrat do roka

o Nikdy

o Jinak, uved'te jak:

10. Pokud tato témata probirate, provadite ve vyuce nékteré z uvedenych ¢innos-
ti?
(1 = maximalni souhlas; 5 = minimalni souhlas)

o Pisemné ulohy (vyplnovani atd.)

o Vyklad (ucitel sam vyklada uéivo) 1 2 3 4 5
o Hrani roli (scénky) 1 2 3 4 5
o Video 1 2 3 4 5
o Diskuze 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5

o Skupinové prace



11.

12.

13.

14.

Ohodnot’te jednotlivé prvky ve vyuce, které jsou pro Vas v takové vyuce diile-
Zité.
(1 = maximalni souhlas; 5 = minimalni souhlas)

Osobnost ucitele 1 2 3 4 5
Pestré aktivity v hodinach (Casté stfidani riznych ¢innosti) 1 2 3 4 5
Moznost fict svilj nazor 1 2 3 4 5
Probirané téma 1 2 3 4 5
Jaké metody vyuky téchto témat by se Vam nejvice libily?

(1 = maximalni souhlas; 5 = minimadalni souhlas)

Vyklad uéitele 1 2 3 4 5
Skupinové aktivity 1 2 3 4 5
Video/audio 1 2 3 4 5
Hry 1 2 3 4 5
Setkani se studentem z odlisné kultury 1 2 3 4 5
Projektova prace (dlouhodobé&jsi vytvareni 1 2 3 4 5
projektu zaméteného na urcité téma)

Vyuka v ptirodé 1 2 3 4 5
Exkurze 1 2 3 4 5

Jak moc by podle Vas mél ucitel/’ka promitat do vyuky své nazory ¢i piesvéd-
deni?
(1 = velmi Casto; 5 = nikdy)

Jsou pro uditele, ktery vede takovou to vyuku, diilezité tyto charakteristiky?
Jakeé vlastnosti by podle Vas mél ucitel mit?
(1 = maximalni souhlas; 5 = minimalni souhlas)

Znalost 1 2 3 4 5
Humor 1 2 3 4 5
Originalita 1 2 3 4 5
Autorita 1 2 3 4 5
Nadhled 1 2 3 4 5
Schopnost se vcitit 1 2 3 4 5



15. Co byste takovou vyukou chtéli ziskat? Co byste si z ni chtéli odnést?
(1 = maximalni souhlas; 5 = minimadalni souhlas)

o Nové znalosti 0 mensinach
o Obohaceni o nové zkuSenosti
o Umét spolecné zit s riizné odliSnymi skupinami osob

o Schopnost stat si za svym nazorem

N N
N NN NN
w W W W W
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o Ziskat novy nahled

16. Myslite si, Ze naucené poznatky v Zivoté uplatnite?
(1 = maximalni souhlas; 5 = minimalni souhlas)

De¢kuji za Vas cas!



PRILOHA PII: OTAZKY V ROZHOVOR U

[1] Jak je oblast multikulturni vychovy zakomponovana u Vas na $kole? Je sou-
¢asti néjakého predmétu?

[2] Jste jediny, kdo tuto oblast na VaSi Skole probira, nebo je néjaky Kkole-

ga/kolegyné, ktera tuto oblast také uci?

[3] Jaky je Va§ nazor na multikulturni vychovu? Je pro Vas tézké vyucovat pravé

multikulturni oblast? Bavi Vas to?

[4] Jak reaguji Zaci na témata zabyvajici se multikulturni spole¢nosti? Zajima je

tato problematika?

[5] Pouzivate k multikulturni vychové néjaké specialni postupy ¢i techniky? (pro-

jekty, filmy, scénky apod.)

[6] Myslite si, Ze je multikulturni vychova v dnesni dobé dilezita? Méli by se ji Za-
ci ucit?

[7] Jaky je V4§ nizor na miru zaneseni této problematiky v SVP vasi $koly? Mys-
lite si, Ze je dostatena, méla by se rozSirit nebo naopak zazit? (Drzite se v

ramci oblasti stanovenych SVP nebo vychovu v tomto sméru prohlubujete?)

[8] Mate néjaké zkuSenosti nap¥. s integraci kulturné odliSnych zZaku ¢i s interakci
majorit a minorit na Skole? (Pokud ano, myslite si, Ze multikulturni vychova
néjakym zpiisobem ovliviiuje chovani Zaka a jejich postoj k odliSnostem?
Jak?)

[9] Co vSechno si myslite, Ze Zaky nejvice ovliviiuje v oblasti postoji k odliSnostem
a chapani jejich narodni identity?

[10] Jakou si myslite, Ze ma multikulturni vychova budoucnost? Jaka je Va-

Se vize? Spatiujete v multikulturni vychové néjaké nedostatky, problémy nebo

naopak néco pozitivniho, vyhodného?



PRILOHA P III: TRANSKRIPCE ROZHOVORU C. 1

Tazatel: Rad bych se Vas zeptal, jak je oblast multikulturni vychovy zakomponovana u

Vas na skole? Zdali je jako samostatny pfedmét, nebo v ramci jiného predmétu?

Pani B.: My to nemame jako samostatny piedmét, my to mame v pfedmétech vychova
k obcanstvi a dalo by se fict zhruba od toho 7. do 9. ro¢niku. V tom 6. ro¢niku tam je to
spise takové seznameni s obci, s méstem a jsou tam takové ty zvyky a obyceje pfes ten
Skolni rok, ze ty décka jsou takové malinké. Ale samoziejmé se tam muze vyskytnout né-

jaka otazka, ze kdyz probirate tfi krale Ze jo, tak to neni problém.
Tazatel: Aha, takZe se tam obcas néco objevi?
Pani B.: Ano, ale jinak je to vlastné zakomponovéno az v tom 7., 8. a 9. ro¢niku.

Tazatel: A tam se to tiecba projevuje v jaké mife, nebo jak moc je tam multikulturni vy-

chova
Pani B.: Jestli chcete, mtizu Vam dat k nahlédnuti i tematické okruhy. *cekd na reakci*
Tazatel: V ramci SVP?

Pani B.: Ano piesné. *souhlasné prikyvuje a spousti na obrazovce pocitace dokumenty,

které popisuji jednotlivé okruhy*
Pani B.: Nezlobte se, hned Vam to... *snazi se co nejrychleji najit konkrétni dokument*
Tazatel: Vibec nic se nedéje, uplné v pohodé.

Pani B.: *dokument byl nalezen* Divejte, tieba kdyZ tam dame tu osmicku tfeba jo, to je
jedno a dame tam tu vychovu k obc¢anstvi. Tak tady tieba je to oblast vnimani, prozivani, je
tady sebehodnoceni, sebevnimani a posuzovani druhych lidi. Jo tfeba tak to tady mame
zatazeno. Je to tfeba jenom jedna hodina, ale kdyz vidim, Ze to ty décka chytne nebo mame
néco piipraveného a je to ucelné, tak tomu samoziejmé vénujeme vic casu. *premysii a lze
vypozorovat, ze na stejnou myslenku jeste navaze* A kdyz se to objevi jeste¢ n¢kde jinde,
dejme tomu tfeba Clovék a svét prace v devitce, kdyZ bereme nezaméstnanost, ja se jich
ptam tieba, ktefi 1lidé maji problém na trhu prace... a samoziejmé tam musime i ten pro-
blém vzpomenout *podivd se mé, ceka jak budu reagovat a povzdychne si* Joo takze,
prosté kdyZ na to narazim, byt to neni cilen¢ tady v této oblasti, tak to vzdycky vzpomenu.

Ale Ze by to bylo prosté rozskatulkovany tplné, to tady zase... to tady neni.

Tazatel: Tady vidim mezilidska komunikace, konflikty v mezilidskych vztazich



Pani B.: Ano i tady, i tady... *prikyvuje*... takze néco tam je no.

Pani B.: Neni to po cely rok jako ze by to aktivné, ale jako takové, ja si myslim narazovky,

ty tam jsou no.

Tazatel: A myslite si, e je to u Vas v SVP zakomponované dostateéné, nebo je vas osobni

nazor, ze by to tam mohlo byt rozvedené vice a vénovat tomu jakoby vic ¢asu?

Pani B.: *okamzik premita*No ja si myslim, ze by to mohlo byt trosku vic, protoze tady
tteba je dobré v tom, kdybychom se bavili tfeba dejme tomu o rasovych diskriminacich a
podobné, tak tady tieba ja v té osmicce a devitce co ted’ u¢im, tak tam problémy nejsou,
protoze tam... *formuluje odpoved™ kdyz to feknu blbé&, jsou vSichni stejni. *sméje se*
Ale prosla jsem ro¢niky a 1 jiné Skoly, kde prosté to tam bylo a myslim si, Ze to je potie-
ba... jooo sezndmit prost¢ ty décka stim troSku vic. Je zase néco jin¢ho, kdyZz oni
s ruznyma détma... *neni si jista, zda souhlasim s jeji terminologii* Kdyz to feknu, ehm,
budu to nazyvat takhle, jestli to nevadi...

Tazatel: Nevadi.

Pani B.:*zhluboka se nadechne* Kdyz to vezmu tfeba od prvni tiidy, kde si ty déti na
sebe zvykaji, poznavaji se a znaji se, nez kdyz to dit¢ sem pftijde tfeba - ja nevim — V plilce
osmicky, devitky. Tam uz potom muze byt to dit€ vyclenovano z kolektivu a podobné. A
tam tfeba si myslim, Ze 1 kdyZ to neni nikde v osnovach a podobné, tak Ze v t€ch vycho-
vach neni prosté marn¢ tady tohle téma vzpomenout a pobavit se o tom.

Tazatel: Ono to pozdé&ji asi i pomtize s tou integraci a jako prevence vyclefiovani ze?

Pani B.: *souhlasné prikyvuje* Ehm, pfesné, ja bych byla jako urcité pro to aby se tomu
vénovalo vice Casu, ale tam je toho tolik v téch pozadavcich. Ja bych se rada o tom bavila,
ale zase prosté... *povzdychne si*...nestihnu to ostatni, néco musim zkratit, je to pak na
ukor néceho jiného.

Tazatel: Je jesté nékdo, kdo v hodinach tuto oblast probira, nebo jste jedina?

Pani B.: Myslite jako kdo to ma vystudovano?

Tazatel: Ne, tak to nemyslim, spiSe jestli vyucujete takova témata jenom Vy nebo i nékdo
jiny?

Pani B.: No j4 mam vlastn¢ vystudovanou vychovu ke zdravi a chemii a sem vychovny

poradce a oni to tak propojuji, jakoze to spolu tak souvisi ty pfedmét. Takze mné to blizké



je, problém mi to ned¢€la, ale tady ptimo to uci jesté¢ minimalné dalsi tfi ucitelé. .. Pani fedi-
telka to tak néjak mezi nés rozhodila, podle uvazku. Takze ale urcité to vzpomenou, neni
tam zadny problém, ze by se néCemu vyhybali, to si nemyslim. Ale v jaké mife, to uz ne-

dokazu posoudit...
*klepani na dvere kabinetu a nepredpokladana, asi pétiminutova pauza*
Pani B.: Pardon, j4 se moc omlouvam. *zda se, Ze ji pauza mrzi*

Tazatel: Vibec nic se nedéje! A ti ucitelé, o kterych jste mluvila... ti to ucili v ramci jaké-

ho predmétu, nebo kde na to téma jesté narazeji?

Pani B.: Ne ne ne, oni udili diiv pfim o obcanku, takze oni o tom mluvili pfimo v té ob-

¢ance.

Tazatel: A tieba v piirodovédé nebo v podobném predmétu se s timto tématem nikdo ne-

setkava?

Pani B.: No jestli myslite v pfirodoveédé i tu chemickou Cast... *dlouze premysii*... noo...
spise jako ne no, i kdyZ je tam vlastné téma Lidé a svét, a tam to je jako spiS historie, 16¢i-
va, narkotika a tak no... Ale v pfirodopise tam jo, tam jo, tam se v Sesté tfid¢ uz probiraji
rasy a aji v Sestce v déjepisu, na zacatku, tam probiraji déleni lidskych ras, tak tam na to
taky narazite. Takze spiSe ten pfirodopis a déjepis. Ale taky spiSe jen tak okrajove, Ze to

neni moc do hloubky.
Tazatel: Je pro Vas tézké tu multikulturni problematiku vyucovat? Bavi Vas to?

Pani B.: *krdtce se zamysli* Ja sem takova jako... *je vidét, Ze ji napadla jind myslen-
ka*.... mné to nedéla problém ucit v ceském jazyce, protoZze ted’ka chodim na studium ang-
lictiny. Mluvit o néem takovém mi ned¢€la problém, nebo ja nevim, nékdo ma tieba pro-
blém se bavit o sexudlni vychove. To ja jako v pohod¢, akorat ¢lovek si vzdycky musi ty
décka ot'ukat a troSku je ukocirovat, protoze oni jsou nékdy vulgéarni na jakékoliv téma,
byt’ berou berusky nebo Romy nebo cokoliv jo... tak dokdzou byt kolikrat kruti a mit tako-
vé smésné nardzky, i sami na sebe — mezi sebou jako spoluzici.

Tazatel: Na to jsem se Vas pravé chtél zeptat. Jak vlastné zaci reaguji na takova témata, na

multikulturni vychovu?

Pani B.: *bleskove odpovida* Oni se o tom radi bavi, ale jsou takovi... jakoZze spoustu
veci si pfindsi z domu. Jo Ze je tam né&jaky ten stereotyp posuzovani, joo jak se k tomu sta-

vime, at’ jsou to tfeba ted’ Ukrajinci, uprchlici, Ze je tam takova ta fobie, Ze se bojime né-



¢eho noveé prichoziho. Jo tam oni prosté maji a spis asi teda jak to probiraji v té rodiné no.

*pokrci rameny™® Ale nékteti se k tomu vyjadii zase jako pékné no, ale tak to je tézko.

Tazatel: Pokud bychom to tedy vyjadiili pomérove, tak asi spiSe menSina jich to bere po-

Zitivng?

Pani B.: Mensina, hm urcité. *prikyvuje* Ono totiz je pak dilezité s jakym, kdyz nazvu
déti materidlem, s jakym materidlem pracujete a co je takhle zajima a kdo ma jaky piehled.
Joo, komu to trosku pali, tak se dokaze prosté néjak oprostit a fict co si o tom mysli. I jako
svlj nazor, ktery ma n¢jakou hlavu a patu, ale nékdo to prosté¢ vyhrkne Ze... to jim zase
musim vysvétlit, ze jako takhle ne, Ze na svlij ndzor maji pravo, ale trosku se drzet pti zemi

a
Tazatel: A kdyz se o této problematice bavite, zajima je to téma?

Pani B.: *premysli a formuluje myslenky* No podle m¢ je to bavi, chytne je to, akorat ne-
vim, jako kdybych to méla probirat tieba po cely Skolni rok, jako tam nevim jak by je to
vzalo, jakou napli bych tam dala, nevim no... protoze to jsou vétSinou diskutabilni hodiny,
ze jo, takze... nevim no... On je vétSinou spi§ problém je k né€emu vyburcovat, k néjaké
aktivité, nékdy se stava, ze jenom ja vedu monolog a viibec se nikdo nechytd. Ale jako na
tato témata, nemeéla jsme problém Ze by se mi nikdo neozval, Ze by se nebavili a jako ne-
fekli. Kdyz to srovnam s jinymi tématy, tam je Casto tfeba je do toho - jak se fika - doko-

pat. Tady toto jako, spi$ to nebyl problém.

Tazatel: Pouzivate k vyuce multikulturni tematiky né&jaké specialni postupy, metody atd.?

Naptiklad modelové situace, projekty, video apod.?

Pani B.: *krdtce zauvazuje* No ja si spi§ informace, nebo to o ¢em chci mluvit, shanim na
internetu, ze jo, divam se. A co pouzivame, v ramci cvi¢eni komunikace, tak prosté n¢jaky
problém, néjaky stret jo a jako vyfesit. TakZe v podstaté modelové situace. Ale videa, to

ne, na to se nedivame.
Tazatel: Jak se tieba ty modelové situace osvédcily?

Pani B.: Nooo, to de od roka. Podle toho, jaké mate déti. Tteba ja ted’ mam trosku problém
S tim, Ze oni se ani ne tak boji, spi§ se stydi vystupovat jeden pted druhym. Takze to je
takové to chichotani a podobné¢ a nez k né€emu dojdeme, je to strasné usili a mnohdy to
nema ani ten efekt, ktery to ma mit. Ale z ptedchozich let jako jsem s tim byla velice spo-

kojena. *prikyvuje* Joo, ty protoze ty décka daji prichod t€ém emocim, miizou tam tfeba



do néceho bouchnout nebo v ramci Gnosnych mezi fict sprosté slovo. *smeje se* Ale
prosté §lo to! Ted’ s tim mam prosté troSku problém... oni se znaji od Sesté tfidy, protoze
do Sesté sem piestupuji zaci z jiné Skoly, ktera je jen do 5. Ttidy, jezdi ndm na rizné setka-
vaci programy, ale fakt nevim ¢im to je, *zesmutnéla™ ja bych mozna tekla, Ze je to tim, ze
vétSinu Casu travi u toho pocitace, a ze i kdyz bydli vedle v bardku, tak si radsi napiSou,
nez aby se sesli osobné. Jo se mozna nékdy boji i toho, Ze by se zesmésnili v té tfide€, ze by

se jim smali. Je to takové tézké no.

Tazatel: Myslite si, Ze je v dne$ni dob¢ multikulturni vychova dulezita? M¢li by se ji Zaci
ucit?

Pani B.: UrcCite. *zamysli se a potvrdi* UrCite.

Tazatel: Dobie, rad bych se Vas jesté zeptal, jaky je Va$ nazor na zaneseni multikulturni
vychovy v kurikularnich dokumentech? O SVP jste jiz mluvila, myslite si, Ze je tedy mul-

~row

tikulturni vychova v SVP vasi §koly dostateéné zaneseno?

Pani B.: Mohlo by to byt vic do hloubky, jako... myslim si, ze kdyz to maji ty tfi roky, po
téch urcitych fazich v téch hodinach, tak to teoreticky takhle staci asi, ale vzdycky zalezi
na tom, jak se ty déti chytnou, co d¢late a co vSechno jim budete jako fikat, a to je rok od
roku prost€ jiné. Mozn4 tieba jinak by to tam mohlo byt napsané anebo by tam mélo byt
vice vidét, Ze se to tyka multikulturni vychovy. To urcité ano, ale *povzdechne si a sprask-
ne ruce*ja sama za sebe si myslim, Ze délam maximum. *sméje se* Joo prosté to zkouSim

— tam kde to neni ocividné, tak to zkousim, kdyZ se néco objevi, tak to tam zavedu.

Tazatel: Kdyz jste mi ukazovala ty okruhy z SVP, jakym zptisobem s tim okruhem pracu-
jete? Mate v ném 1 uvedené, jaké pouzit materidly a podobné? Nebo si to pfipravujete spise

sama?

Pani B.: *durazné kyve hlavou*Ano ano sama, musim si to pfipravit. Vychazim... vlastné
jsou ucebnice... takZe my kdyZ méame ucebnice, ja se podivam, a kdyz je to nedostacujici
nebo prosté chei najit néco jiného, tak to musim prohloubit tim, Ze si materidl musim najit,

joo... neda se.

Tazatel: Ale je to vase iniciativa, teoreticky byste to prohlubovat nemusela, pokud byste

sama nechtéla?

Pani B.: Noo... *povzdychne si a pomerné dlouze premysli* to je trosku problém. Dneska

jsme se o0 tom s kolegynémi bavili rano, Ze se vymyslel pied par lety néjaky skolni vzdé¢la-



vaci program napied a az potom za dva tii roky se k tomu dostavali ucitelé. Joo a ty uceb-
nice, tak jak je to tieba v chemii - Ze osmicka nebo devitka - to je super, ale na ty vychovy
tam tfeba my jak to mame, tak jA mam od Sestky po devitku, ale vytahuju si z toho co, kde
a Vv jakém predmétu bych v tom ro¢niku potiebovala. Jo, ze to neni tak ucelené prosté. Ne-
ni to tak, ze otevieme ucebnici a dneska budeme na stran¢ té a té€ a jedem. Joo, to né. Takze
ja si jako ty informace takhle sem tam sbirdm. Joo, i ty staré ucebnice, je jich tady spousta

a... *ukazuje na police plné knih a ucebnic* jestli se chcete podivat?
Tazatel: Jestli Vam to nevadi, rad.
Pani B.: A v kazdé je prosté néco. *sklada na stitl asi 4 ucebnice a hleda dalsi*

Pani B.: Jo a jesté plus materidly co mam z vysky a co jsem si sama sesbirala. Jo, ja ne Ze
bych nebyla zastdncem ucebnic, to v zddném piipadé, urcité jsou tam pekné véci, ale ja
prosté¢ pokud miZzu, tak si udélam takovy... *hleda vhodné slovo* ..jakoZze rozlet. Joo,

drzim se toho, ale! *slovo ale velmi zdirazni*
*behem hovoru stdle listujeme starymi i novéjsimi ucebnicemi*
*nalezli jsme téema, které by mohlo s multikulturni vychovou alespon vzdalené souviset*

Pani B.: Joo tady to je obCanka a rodinka, tady vidite tieba ,,Skupina vrstevniki*, ,,Nasili®,
,Osobni bezpeci* Joo to se da s lecCim spojit, je to 1 v t& vychové ke zdravi, da se o tom

p€kné mluvit.
Tazatel: Néco se tady urcité najit da. *souhlasné prikyvuje*
Pani B.: Jo to urcité néco jo.

Tazatel: Ale ze by tam byla zminéna pfimo multikulturni vychova nékde? Nebo nazev

kapitoly, to asi ne Ze?

Pani B.: Ne to bohuzel neni, to tam viibec jako. J& sem zatim ani nepatrala, jestli n€jaka
takova ucebnice existuje, ale jak fikam, ja kdyz nejsem spokojena jak to v téch ucebnicich
je, ja si materialy snazim najit, Ze jo.

Tazatel: Jasné, rozumim, dékuji. A mate n¢jaké zkusSenosti tady tieba s kulturné nebo ji-

nak odliSnymi zaky? S menSinami a podobné?

Pani B.: Uhm, jasné... *formuluje myslenky a zda se, zZe Si vV duchu vybavuje riizné Zaky*
Premyslim, my jsme tady méli akorat... *pauza™ ...déti z domova... *opét pauza*... Ro-

my, ale jinak... jinak ne. Jinak ne, nikoho. I co si vzpominadm na jiné Skole, co jsme ucila,



tam byli taky jen Romové, jinak sem jako nezaznamenala nic, zadnou jinou skupinu. Coz

je jako na druhou stranu zase Skoda, protoze zistavame jenom tak jako homogenni.

Tazatel: Vy uz jste se o tom zminila pfedtim, myslite si, ze by multikulturni vychova moh-

la ovlivnit zaclenéni kulturné, narodnostné ¢i jinak odlisnych zak?

Pani B.: J4 si myslim, Ze jo, protoze vétSinou kdyZz se o tom problému mluvi, tak ty décka
pak nekoukaji jak tele na nové vrata, s otevienou pusou. Urcité je to lepsi, kdyz o tom do-
predu mluvi. *zamysli se a zatvari se rozhorcené* Akorat tady mi vzdycky jako vybafava,
jako to zruseni téch zvlastnich skol a vSichni do zakladek a vSechno jednotné... jako s tim
tteba nesouhlasim. *tvdri se velmi striktne* Jako to ne, protoze mit ve tfidé¢ X zaka - riz-
nych zaki a jeste tfi dalsi dosp€lé osoby ve formé asistentd, ta tfida neni nafukovaci jako!
*je tim velmi pohorsena*® Ale takhle normaln€ do tfidy je jako zaclenit... myslim si, Ze by
to svym zplisobem mohl byt pfinos i pro ty décka. Zase by se dozvédély néco jiného a o
kultufe, o vSem, Ze by to bylo fajn. Ale zase vy miiZete fict co chcete, mizete je na to néjak
pripravit. Ale stejné, osobnost toho ¢lovéka je rtiznd, jak se zapise, jak ho oni vezmou...
*nedokonci vétu a pokrci rameny* Ze zacatku ho Ze jo, vyzkousi jaky je a budou toho o

ném chtit zjistit, mozna se i na tom né&jak pfizivit, ale pak jako tézko fict no...

Pani B.: Jo vidite *ndhle ozila*, jesté jsme tu vlastné meli dvé... dvé Vietnamské divky,

ale jedna piesla zpatky.
Tazatel: Byly tam né&jaké problémy?

Pani B.: Nebyly, né, ty divky mluvily pékné... *preformuluje*... no pékné — v ramci
moznosti mluvily velice pékné Cesky. Ti rodic¢e uz na tom byli hiif, ale ty déti joo, to bylo

V pohodgé.

Tazatel: Jaké faktory podle Vas nejvice ovliviiuji zaky v oblasti té odli$nosti postoji, cha-

pani kulturnich rozdilnosti a podobné&?
*od zacatku dotazu je videt, Ze odpoved ma jiz pripravenou™

Pani B.: Televize. *pronese s velkou vaznosti* Média, tlaceni médii. A doma potom,
prosté ta diskuse téch rodict, jaky oni maji postoj a co je Spatné a co je dobré. Takze asi
tohle. Protoze oni se... *formuluje myslenky*...asi nedokazi vzit jeste¢ do té reality, jaké to
je a neni. Kdyby tfeba nardz opustili zemi, Ze kdyby tady bylo néco $patného, hledali by
pomoc nékde jinde a nebyla jim nabidnuta, protoZe oni si myslim to berou jako samoziej-

most. Jo, Ze kdyz to nepiijde, Ze jim druhy pomuze.



Tazatel: A co tfeba vliv vrstevnika?

Pani B.: *pozdvihne oboci a zatvari se spise nesouhlasné* Vrstevnici... no.... vrstevnici
spi$ ani tak ne, protoze si myslim, ze to jsou takova telatka jako jeden vedle druhého, asi
jako ze si predavaji nazory ani né tak své, jako spise ty ziskané z té televize nebo od téch
rodi¢li. Spi§ mozna tieba ti starsi jako no. Ti, co jsou pro né n¢jakou modlou nebo ja ne-
vim, Ze je poslouchaji, hltaji kazd¢ jejich slovo, tak ti je urCit€¢ mtizou ovlivnit. Ale takhle
kdyz to vezmu v té tfidé mezi sebou, Ze by se ndzorove jako n&jak ovliviiovali, to mné
osobn¢ jako nepiijde no. Ta televize, ta je opravdu Silena. *navazuje na televizi* Jo, kdyz
my mame ty aktuality v téch vychovach, tak... *zasméje se*...tak oni by uvéfili snad vse-
mu. Aktuality typu neStastny kin ukoncil sviyj zivot skokem pod vlak *usmiva se a neve-

Ficné krouti hlavou™® N¢, to je opravdu §ilené, to je fakt dés!

Tazatel: Jakou budoucnost by podle Vas mohla multikulturni vychova mit? Jaka je vase

vize?

Pani B.: *zhluboka vydechne* No... I z toho déni , co je tady dneska, i ve svété, tak ja si
myslim, ze kdyz to protlaci z vrchu, tak jako to pijde, ale... mezi lidma si myslim, Ze se to
obratilo spi§ v tu negaci a v tom vy¢leiovani. *zjevné chce jeste néco dodat* Jako 0 tom
mluvit urcité, ale bojim se aby to neziistalo tak, ze jak se fika ,,vlk se nazral a koza ziistane
cela®, ze se to mine ucinkem. Diky tomu Ze 1idé maji strach z riznych véci Ze jo, protoZze
kdyz si fekneme cikan, predstavime si nékoho, kdo krade, Ukrajinec = levna pracovni sila,
Vietnamec = ted’ kromé prodavani obleceni nebo jidla i péstovani. TakZe ti lidi to maji tak
zaSkatulkované, ale zas je pravda Ze kdyZ se objevi n&jaké takové dité€ v té tfid¢ a je to
vSechno v pohod¢ a v poradku, tak - ne ze by ti rodice z toho byli nadSeni, to ne — ale be-
rou to tak, Ze je to normalni. A asi kdyby si mohli vybrat, tak si myslim, Ze by chtéli asi
stejnou skupinu. Nikoho jiného a odli§ného. Protoze spousta lidi kdyz vidi nékoho zahale-
ného, tak ani nikam nevychazi ze. UZ je tam prost€ ten strach, anizZ bychom toho ¢lovéka

poznali bliZ. Je to v nas.
Tazatel: Dékuji moc a jesté bych se Vas rad zeptal na zavére¢nou otazku.
Pani B.: * prikyvuje*

Tazatel: Jak vidime, dnes se spolecnost stava stale vice nehomogenni. A v budoucnu tomu
s velkou pravdépodobnosti nebude jinak. Myslite si, ze by multikulturni vychova - pokud
by se tieba teoreticky vyucovala 1 samostatné — mohla pozitivné ovlivnit déni ve spolec-

nosti?



Pani B.: Urcité. Urcité, ty décka by ziskaly vice informaci. Jako ja urcité nejsem proti aby
to bylo jako samostatny pfedmét. Jestli od té Sesté tiidy nebo pozd¢j, to nevim, samoziej-
mé by to muselo byt jinou formou pro Sest’aky a pro devataky. Ale urcité by se to nemuse-
lo minout G¢inkem. *zamysli se* Ale jak to potom pojmou, jestli to budou brat tak jakoze
jenom ptedmét... *pauza a zdvizené ruce*... jestli to ve vas néco zanecha, to uz zalezi na
kazdém, to uz jako tézko fict, to uz se neovlivni. Ale zase pro¢ to nezkusit a pro¢ o tom
nevykladat ze, takze jako... ja sem urcit€¢ pro. Akorat si myslim, Ze ta spoleCnost je tak

negativné naladénd, tady v tomhle sméru, ze... to bude velmi te€zké.

Tazatel: Tak ja Vam mockrat dékuji, moc si toho vazim. Dekuji. *je piekvapena, zZe uz je

rozhovor u konce, ale je pozitivné naladéna*



PRILOHA PIV: TRANSKRIPCE ROZHOVORU C. 2

Tazatel: Jak je oblast multikulturni vychovy zakotvena u Vas na $kole? Je soucasti néja-

kého pfedmétu?

Pani W.: Tak jak ja u¢im obcanskou vychovu v 7. ro¢niku, tak povétSinou to byva tireba
v téch aktualitach. Jo, décka maji tieba aktuality, takze to po nich chei, jo, aby to bylo ta-
kové vzdycky jako aktudlni, aby to bylo z toho déni ve svéte, nebo kdyz to ma tieba na-

vaznost tfeba na region. TakZe takhle se to snazime prosté propojit.

Tazatel: A déti se o toto téma zajimaji, bavi je to? Zajimaji se o déni ve svété nebo v regi-

onech?

Pani W.: Tak kdyZ se pfiznam, je to takové... *hledd slova*... viceméné... pro né... tako-
vé... vzdalené. Jo, jsou tieba jedinci, kteti v tom vyloZené Ziji, jako tfeba z rodiny jsoun
zvykli. Clovék se tak téch décek pta a uz vim, které z téch décek ma takovy ten vétsi roz-

hled tieba ze. Ale jsou nékteti, ktefi jako vibec tady ty véci nevnimaji.

Tazatel: U¢ite to jenom v ramci ob&anské vychovy, nebo se to prolina i do jinych predmé-

ta?

Pani W.: Vite co, tieba ja jak mam téch pfedmétt hodné jo - i ty pfirodopisy uéim — a
mam 1 vychovu k obc¢anstvi a toho ¢loveka a jeho svét anebo i1 tu hudebni vychovu, tak
jako snaZim se tam, vzdycky, jooo néco zakomponovat. Ale ty décka prosté nékdy feknou
Jjoo pani ucitelko, ale to je obcanka! Nebo to je déjepis! Joo prosté zac¢nou si jako todle,
tak jako Cloveék se tak jako snazi. Prosté nejsme tady sami sebestfedni ve stfedni Evropé,
funguji tady kultury a lidé, takZe aby se to jako trosku ucili je vnimat a tak. Jo takZe jako
urcité. Mné spis pfipadne, Ze to ma vétsi pfinos na nééem konkrétnim, s ¢im se miZzou se-
tkat v jejich zivoté, nez kdyz tam ¢loveék dava néjaké definice nebo néjakou teorii. Ale oni
to tfeba zase nepojmenuji jo, Ze to je tfeba multikulturalismus nebo multikulturni vychova

jo... ale Clovék se snazi je k tomu takto vést.

Tazatel: Jste jedind, kdo na skole tuto tematiku uci, nebo je jesté n¢jaka kolegyné/kolega,

kdo se tomuto také vénuje?
Pani W.: Nejsem, urcité nejsem. Vychovu k ob¢anstvi tady u¢ime asi ¢tyii *v duchu poci-
ta kolegy/né*... ano Ctyii lidé. .. i pani feditelka uéi vychovu v Sestce, takze tam se to urci-

té také objevuje. A myslim si, Ze i v zemepise, tam taky se to objevi. I v tom déjepise taky.



Neni to tak vylozené cilené, ze bychom to pojmenovavali na konkrétnich vécech a déckdm

to takhle fikali, ale ze je k tomu tak jako vedeme.
Tazatel: Jaky je Vas nazor na multikulturni vychovu jako takovou?

Pani W.: *zhluboka oddechne* Vite co... ja jsem délala - ale je to uz par let, protoze my
jsme Skola UNESCO - délala jsem vlastné koordinatora a je to ja nevim mozna 10 let, to
prave tehda zacalo, ta multukulturni vychova a multikulturalismus a tak a my jsme se vzdy
jednou za rok setkavali se Skolami UNESCO a to bylo jedno z téch témat. Bylo to nové,
takova novinka, takovy boom. Clovék se toho navic trosi¢ku obaval aby neslapl vedle. Ale
postupem ¢asu mné to ptipadlo, Ze jsme to tak né&jak opustili. Ono se to tak n¢kdy v tom
Skolstvi stane, néco se rozjede — n&jaka novinka — ted’ se to vyzkousi, zjisti se, jak na to
décka reaguji a zjisti se tieba, Ze to neni Upln¢ Zhavé, Ze to za to nestoji. Takze tohle...
*zamysli se a formuluje myslenky*... a ja si myslim, Ze je to hrozné dulezité. A ted’ zrovna
jak je ta politicka situace a j& mam tieba uz ty patacky jo, tak oni to tak jako uplné nasavaji
od téch rodict. Oni pak tak jako bagatelizuji a ja nejsem zadny odbornik na to, abych jim
to mohla spravné vysvétlit tu situaci. Ja se snazim jim spis vysvétlit, Ze to jsou také lidé, ze
také maji pravo na zivot a tady tyto véci. A Ze bychom také némeli zaujimat néjaky vyhra-
nény postoj k tomu, ze bychom to méli sledovat, prodiskutovat to doma tieba s rodici, ale
neutvaret takovy ten radikalismus. A ty déti to dokdzi ten radikalismus! *upreny a vazny
pohled* Oni nemaji zabrany, oni to prosté feknou tak jak to mysli, tak jak to citi. A to pra-
véZe neni dobfe a mné pfipadne, ze tady v takovych meznich situacich, tfeba ta situace
s uprchliky, ze by ty décka mély mit n€jakou osvétu, i tieba v té Skole udélat besedu, pted-
nasku. Tém déckam se musi ukdzat, odkud ti lidé jsou, jaci jsou, prosté co jsou zac€. Takze
jako fakt, tohle mné hrozné moc chybi! Jo ja si na to tteba sama netroufnu, ale jako je to
potieba. ProtoZe oni pak utvoii takové tabory, Ze n€kdo k tomu nemd viibec zadny nazor,
nékdo tam néco slySel u tatky n€kde v praci, n€ktefi otcové zase tieba nadavaji doma u
vecete. TakZe oni ty décka to hooodné *velmi zduraziuje slovo hodné* nasavaji a myslim
si, Ze to potom s néma roste. Navic se ten svét ted” Uplné otvird, takZe mi to piijde ted’ fakt
hrozné dulezité téma. Ale tézko fict, jestli tfeba kantofi by si méli né¢im projit, nebo do
jaké miry... *prehodnocuje*... no to uz by bylo asi moc, kdyby si museli prochazet jeste
n¢jakym dalSim vzdélavanim, ale je to spiS o néjaké takové nastavbe, kterd by nam méla

nabidnout néco pro ty décka, uspotadat a tak jo.

Tazatel: A myslite, Ze by tieba konkrétné tady na Vasi skole mohl vzniknout n€jaky osve-

tovy program nebo néjaky projekt?



Pani W.: No tak urit€. Samoziejmé my musime pozadat n¢jaké instituce, které nam v tom

pomuzou.
Tazatel: TakZe momentalné se nic takového nepfipravuje?

Pani W.: Ne ne ne, to ne. Jo my tady tieba ted mame, ja ted’ pfesn¢ nevim, jestli je to

ten... *premysli nad nazvem*... OSPOD, jestli to fikam dobte? *Cekd na potvrzeni*
Tazatel: Ano, ano - odbor socialn¢ pravni ochrany déti.

Pani W.: Ano tak oni maji takova témata a vim, Ze se tam da pozadat o besedu — bud’ to
décka probiraji v téch hodinach anebo tfeba pravé néco mimo to, tu besedu, tfeba jednou
za rok. Takze klidné by mohli mit néco tady s tou tematikou no. Ale fakt jako to chce fun-
dovaného ¢lovéka, ktery tém décka da trosicku néjaky nadhled a ukaze jim v podstaté obé
strany mince. Jako fikdm, je to sloZzita situace a ¢lovék se v té politice neciti tak jako pevny

v kramflecih. *povzdech*Aby do toho mohl jit no...

Tazatel: Vy uz jste to troSku nakousla — jak Zaci reaguji na takova témata? Uvazuji nad

tim do hloubky?

Pani W.: Mdlo... ja4 myslim, ze strasné¢ malo. I kdyZz tfeba v devitce... *zvazuje*... no,
ono to prosté pro né neni takovy jako zajem. Oni se dneska nadchnou pro malo véci, Ze by

je to zajimalo, Ze by se nad tim néjak zamysleli.

Tazatel: Pouzivate k vyuce multikulturni vychovy néjaké specifické metody jako modelo-

v¢ situace, video, projekty a podobné?

Pani W.: Tak vite co, ja ted mam tu sedmicku a tam ne. Spi$ ten vyklad a tak. Ale s dru-
hou ptlkou déldm hry osobnostné socidlniho rozvoje - my jsme tady pied lety méli takovy
projekt a ja jsem to délala v ramci tfidnickych hodin. A vySla ndm tady takova kniZzecka
*ukazuje svazek* a jsou tam takové hry, které s néma hraju. A fikam si, kdyz ty décka se
nauci aspon trochu se k sobé navzdjem chovat, ze uz je to né€jaky maly kracek k tomu, ze
se budu chovat k tomu sousedovi nebo k n€komu jiné pleti s respektem. Tady ty hry se
setkaly pomérné s tispéchem. Ono by bylo dobré mozna, kdyby ty aktivity byly tieba mifte-
ny vite tak jako... podprahové. Ty décka by to urcité vzaly.

Tazatel: Takze na né pasobit nenasilng, skryté?

Pani W.: Ano ano, piesné. Ano. J& mam ty sedmaky tfeba a oni sou takovi divosi. Je tam
spousta décek v té tfid€ a oni neudrzi pozornost a docela to v té tfid¢ jako... *hleda vhodna

slova*... bouraji a rusi vSechno! *nestastny pohled* Ale tady ty hry jak jsme ted’ zacali,



tak ja jsem vzdycky na konci té hodiny tplné prekvapena. Oni se do toho najednou uplné
zazerou a najednou jsou z nich upln¢ jiné bytosti. A opravdu to vezmou i vazné. Jak fakt
na tu hru pfistoupi... *pokyvuje hlavou* A jako rtuzné jsou tam tak ve skupinkach, d¢laji
naptiklad néjakou scénku, néco fesi nebo hraji role a druzi je v tom hodnoti, tak to opravdu
funguje. Tteba pro ty osmaky, devataky... tam mozna néjaka beseda nebo tak, oni uz maji
pfece jenom trosku piedstavu, takze néjak nenasiln€ jim to vstépovat. Tém mladsim spis

tady ty hry nez teorii, klidn¢ ale 1 tém starSim.

Tazatel: Myslite si, Ze je toto téma dostate¢né zpracované, co se tyée vaseho SVP? Je tam

dostate¢n¢ zakomponované?

Pani W.: Tak asi by se to m¢lo aktualizovat. No ja teda nevim, jak to maji kolegové....
*povzdech a pauza* Vite ony jsou to ozehava témata a je to takovy ten nejisty led, takze do

toho nikdo moc nechce jit no.
Tazatel: Mate tady u Vas na skole néjaké zaky z jinych kultur, etnik a podobné?

Pani W.: Mame tady jen romské déti - ve druhém stupni je jedna divenka v devitce a chla-

pec v pétce a na prvnim stupni jsou tam ted’ bratii, myslim, Ze prvni nebo druha tfida.

Tazatel: A spatiujete né&jaké potize s jejich zaclenénim do kolektivu a do vyuky jako tako-

ve?

Pani W.: *chvilku uvazuje* No vite co, na druhém stupni vibec. Ta divenka co je tady, ta
je velice Sikovna a inteligentni, ale tam je to takovy ten jako... moZzna i z domu nebo z
komunity... takova ta neustala obrana, jako Ze ji nékdo pofad ublizuje, ale jinak bezvadné.
No a na prvnim stupni ten chlapec ten je mimotadné... jak to fict... socidlni! On by se
opravdu kamaradil vSechno, ale ty décka najednou se uzavrely, jo a oni ho jako viibec ne-
pustily prosté. *je videt, ze ji to mrzi* Takze on nema zadné problémy, vyborny vSechno,
jako vyukové je takovy slabsi, ale jinak vyborny. A tfeba v té hudebni vychové, skvéle
tancuje, je opravdu takovy muzikalni. Pani ucitelka se ho snazi porad tak néjak zarazovat,
ale ted’ka s to mozna uz trosku.... *napadla ji jinda myslenka*... no on je teda jesté takovy
jako typicky Rom, takze oni se uplné *slovo ,,upiné* velmi zduirazinuje* uzavieli a prosté
jako nechtéji. A protoZe to neni takovy agresivni typ, tak se jako Uplné€ stahl do sebe, ale
muselo to pro n¢j byt hodné t€zké. On je tady teda dva mésice, takze je to Cerstvé v podsta-
té, ted’ka mu piidélili asistentku, protoze byl takovy jako slabsi, ale... jeho bracha je vlast-
n¢ v t€ druhé tiidé a ten dokonce 1 utekl ze Skoly, ten je trosku problémovy, ale tento vi-

bec.



Tazatel: Myslite si, ze multikulturni vychova - tfeba ten Vas konkrétni projekt, ktery jste
délali - mize pozitivn€ ovlivnit jednani, chovani a smysleni zaka?

Pani W.: Kdyz se to bude d¢lat Castéji, prosté obcas kdyz se k tomu budeme vracet, nemu-
selo by to byt ani soustavné, tak i kdyby to bylo tifeba jen néjaké procento téch déti, které si
to jako najednou uvédomi, byl by to tspéch. Ono je to vSechno dlouhy proces prosté. Ty
décka i ve vyuce, v b&Znych vécech - to je napoprvé, napodruhé a nic Ze. Clovék se k tomu
musi vracet a n&jak to v nich porad probouzet. Clovék tak n&jak podvédomsé citi, Ze by se o
tom mél zminit, takze se snazime o tom mluvit, kolegyné jsou tady na druhém stupni také

velice Sikovné, takze ja si myslim, Ze v téch détech néco zistane.

Tazatel: Co si myslite, Ze Zaky nejvice ovliviiuje pii utvareni jejich postoji a podobné?

Jakeé jsou faktory, které na né nejvice plisobi?

Pani W.: Jak kdo, ale ja si myslim, ze hodné¢ i ti vrstevnici. ProtoZe oni zna¢nou ¢ést toho
dne stravi ve Skole a i v téch hodinach poslouchaji, co tam kdo tik4, co si mysli a jak se
kdo projevuje. Takze to si myslim, ze se na nich jako hodné¢ projevuje. Doma uz na n¢ asi
maji méné Casu. V té Skole maji takové skupinky, co tak jako drzi pospolu, ale po Skole se
stykaji spiS na socidlnich sitich... tam jsou potad... ale Ze by se tieba schéazeli v parku po

Skole a bavili se, to si myslim, Ze uZ min.
Tazatel: Jaka je podle vas budoucnost multikulturni vychovy?

Pani W.: %iZ ma pripravenou odpovéed™® No vite co ja sem jeSte¢ opomnéla? Jazyky!
*velmi dirazné* ProtoZe na to teda opravdu i pani feditelka dba. Aby ty décka mély vybér
z mnozstvi jazykll. Mdme tady rustinu, némcinu, anglictinu a francouzstinu. Tu angli¢tinu
maji povinn¢ a k tomu jeden dal$i jazyk nepovinné. A to je taky o tom, ze! *opét pomérné
durazné* Ale hodné to zalezi na vyucujicim, na aktivitach a podobn¢ jo, ale ta angli¢tina,
ta rozhodné vede. Vite, ono je to vSude kolem nich, takZe je jim to i blizké a musi. Takze
ty jazyky ur€ité. A samotna multikulturni vychova... ja myslim, ze to ma urcité smysl. Za
ty 1éta co u¢im, tak uz mam jakysi nadhled a vite co... u¢im ty décka prosté to, co ten zivot
pfinasi a kolikrat se opravdu setkdm s tim, Ze oni nevnimaji, oni si mysli, ze my jsme tady
ti jedini, pro které se svét to¢i. Myslim si, ze ta skola by jim to asi méla poskytnout, tady ty
informace a tak. Vést je k tomu aby ty décka chépaly ten kontext, to Ze jsme soucasti néce-

ho prosté. Takze ja jsem teda urcité pro.

Tazatel: Mockrat Vam dékuji za rozhovor!



PRILOHA P V: TRANSKRIPCE ROZHOVORU C. 3

Tazatel: Jak je multikulturni vychova zakomponovana u Vas na Skole? Je soucasti néjaké-

ho predmétu?

Pani M.: V podstaté podle SVP je zakomponovana do riznych predmétil, tam jsou vlastné
ta témata takhle dand a jinak pak hlavné ve vychové k obcanstvi a v déjepise, zemépise.
Jako samostatny pfedmét to neni, prolina se to tady v téchto predmétech. *je videt, Ze chce
Jjesté néco dodat* A v tom SVP jsou uvedeny okruhy jako Clovék a jeho svét a tak podob-
né, tam se to objevuje. Ale neni tam uvedené, jak bychom ho méli ucit, je tam jenom ten
okruh pfitazeny do urcitého predmétu. A v tom tematickém planu na kazdy predmét je to
dané v tom pfedmétu a my to znacime do tfidni knihy.

Tazatel: Jste jedind kdo na Vasi $kole tuto oblast probira, nebo jsou zde kolego-
vé/kolegyné, ktefi se této problematice také vénuji?

Pani M.: Je nas tady vic, je to... *premysli* ... napiiklad ucitel zemé&pisu, d&jepisu a i ji-
nych pfedmétl. Podivejte, *ukazuje tematicky plan* tady tteba vidite konkrétné do kterych
pfedméti co a jak spada.

Tazatel: Tady vidim zrovna MKV, je to multikulturni vychova?

Pani M.: Ano pfesné, to je multikulturni vychova, vidite Ze je tady nejvice ve vychové
k obcanstvi. A potom jesté v téch dalSich, ale uz méné. *odchazi k pocitaci a néco hleda*
*vola na me, at’ ji mezitim pokladam otazky*

Tazatel: Dobfe... *obdavdam se o kvalitu audiozdznamu* Jaky je Vas nazor na multikulturni
vychovu? Bavi Vs to? Stietavate se s néjakymi problémy?

Pani M.: Ne, problémy viibec - neni to slozité. M& to bavi, mam na to rizné seminéfe,
spoustu jsem toho absolvovala... *prichdzi zpét ke stolu, ale opét se vzdaluje na druhou

stranu pokoje a néco hleda*
Pani M.: M¢la bych tu mit néjaké papiry... *stdle hleda*

Pani M.: Tam mam takové vystupy, jedno se jmenuje Nasi sousedé a jedno Multikulti. A
jedno mam pak velmi zajimavy vystup, o holocaustu... *stale hleda* Takze vibec Zadny
problém mi to ned€ld, velice me to bavi a tady ty programy jsou fajn. A navic je jich po-

mérné... *V duchu jakoby pocita*pomérné hodné. Jo tfeba program Uprchlici, ten byl taky



bezvadny. Nebo tady toto... *ukazuje dalsi vystup*...také velice pékné. Tady jsou Multikul-

ti a tak, mam tu toho dost.
Tazatel: A aplikovala jste vSechny tyto programy ve vyuce?

*kratce zauvazovala* Jo, jo. VSechny. Pouzila jsem i cédécka, da se to dobie délat. Navic
bych fekla, ze tady je takové celkem exotické to téma pro né, protoze tady vlastné jina kul-
tura v podstaté neni... *zamyslela se*...V podstaté za téch deset rokd, co tady uéim, tak se
tady objevil vlastné jen jeden Vietnamec plus tii nebo ¢tyfi Ukrajinci a to jesté bylo tieba
Z n¢jakych smisenych rodin, jo ze matka Ukrajinka pfisla s ditétem a potom se tady vdala.
Takze je tady toho pomérné malo. Pro ty décka je to tim padem néco exotického a zajima-
vého, takze ja sem tady nikdy nezaznamenala zadny problém. Mozna spise tak lehce xeno-
fobniho, ve stylu jako je to cizinec, budu si na néj davat pozor, ale jinak nic. I tak se naSly
déti, které ho k sobé€ ptijmuly. Tady vidim jako problém spiS jazykovou bariéru. Madm zku-
Senost, ze pokud piijdou mali... to mam zkusSenost z minulého pracovisté, tam bylo hodné
Vietnamcti a Mongol... takze pokud pfisli mali na tom prvnim stupni... *fukdni na dvere a
kratka pauza*... tak oni protoze chcou, jsou schopni neuvétitelnych vykonii. *hbité nava-
zala* Oni to maji v téch rodinach hodné nastavené na to vzdélani, takze pro né je to ne-
smirn¢ dulezité. Plati si douc¢ovani, vSechno. Ale pokud pftijdou starsi, zvlasté pak ti Mon-
golové, tak s t€éma byly problémy, protoze oni nechcou. *pousmdla se a pokrcila rameny*
Tam ptevlada zase ta pohodlnost urcita. *sméje se*Pro mé tieba bylo zajimavé, kdyZz zacali
prichazet, nez sem rozpoznala kdo je Mongol a kdo Vietnamec. Mné totiz ta cizi rasa pfi-
padala hodné podobna. Stalo se nam, Ze jsme vedli Vietnamské dité k tlumoceni *sméje
se*... mysleli jsme, Ze je to Mongol. M¢li jsme také jednu Vietnamku, ktera pfiiSla
V osmicce a my to vétSinou délame tak, Ze to dité¢ dame o rok niZ aby bylo schopné dohnat
ten naskok v jazyce jo... a ona normalné€ v devitce byla chopnan zvladnout pfijimacky na
gympl! *velmi diirazné a vzrusené*V osmicce neuméla jediné slovo ¢esky! *velmi duraz-

né*To teda klobouk dolu.

Tazatel: To téma uz jsme trosku nakousli, ale jak se zaci stavi k multikulturni vychové?

Bavi je to? Maji v tomto sméru néjaké potize?

Pani M.: Bavi je to. Jo. Je to pro n¢ velmi zajimavé. Je to zajima a fekla bych, Ze dnesni
déti chcou, Ze po tom touzi. Ze to neni o tom, Ze by se ty décka uzaviraly. Je to zajima a
zvlast toto. Je to pro né€ jiny svét, ktery oni mizou poznavat. Cokoliv vybocuje je pro né

zajimavé. Mame tady tfeba hol€icku ze smiSeného manzelstvi CeSka-Anglian, kterd ma



pfijmeni v muzském rod¢, po tatinkovi. A to je pro né nesmirné¢ zajimavé. Ale v dobrém,

oni na ni viibec neuto¢i nebo tak kviili tomu... naopak je obdivovana! *sméje se*

Tazatel: Pouzivate k multikultuni vychové né€jaké specialni metody, postupy nebo techni-
ky?

Pani M.: Né. N¢ viubec. Jako pouzivam néjaké dramatické, aktivizaéni metody a modelové
situace,ale jinak nic extra specidlniho. Hlavné teda pouzivam materialy z téch program,
Z téch seminarii. Tim kdy?z si ¢loveék projde, tak ma prosté materiali dost.

Tazatel: A ty modelové situace, to se setkava s uspéchem, to je bavi?

Pani M.: Bavi! *rozhodné* Moc! Cim je to zajimavéjsi, tim vic je to bavi. Navic pokud si
to miizou dopiedu pFipravit, o to vic je to bavi. Rikam, ja tady ty déti moc nemam, ale kdyz
je mam, a maji o tom znalosti, tak oni to radi pfipravi a pfipravi to tieba i s typickym jid-

lem, s typickym oble¢enim... joo Ze to takhle udélaji.



Tazatel: Co se Vam nejvice osvédcilo z téch metod?

Pani M.: Uhm... *zamysli se*...no ja tedy kdyz o tomto hovotim, tak... *formuluje myslen-
ky*...pokud dit¢ z jiné kultury mam, tak vyuZiju toho, Ze ho mam a necham ty ostatni na-
hlédnout do jeho kulturniho svéta. A oni to délaji velmi radi. Ale zase nenecham ho vynik-
nout tfeba jako exota, joo. Ja jim tieba feknu, Ze si mizou cokoliv k tomu pfipravit, coko-
liv si piinést... *napadla ji jina myslenka*...nebo takhle, tieba ted’ka méli déti takovy pro-
gram z EU, a kromé¢ toho, ze k tomu maji takovy poster, o néjakich regionaliich toho statu,
tak... *formuluje slova*...maji za kol zaujmout tim statem v podstaté. TakZe oni i k tomu
vari, oni se k tomu oblékaji, oni si k tomu nosi... jo tfeba maji Dansko, donesou Lego a tak.
Snazi se néjakym zplsobem zaujmout a pobavit. TakZe pokud tam mam né&koho, kdo je
Z jiné zemé¢, nebo mé k tomu néjaky vztah... jo ale zas ho brat jako jednotlivce aby to neby-
lo tieba tak ,,toto jidlo nejime, protoze je hnusné®, takto ne ze. Ale je to navazané na to, ze

uz tam m¢li tfeba ja nevim, pizzu z Italie jo.
Tazatel: Myslite si, Ze je v dnes$ni dob& multikulturni vychova dulezita?

Pani M.: Ano! *s dirazem a ledovym klidem*Rozhodné by se ji zaci m¢li ucit, protoze
kam ten svét spéje... *povzdechne si*... to bychom se za chvilu ani nedomluvili. Tieba
v tom projektu Nasi nebo cizi o holocaustu, tam je takovy projekt o uprchlicich, ktefi nepa-
tfili ani do jedné zemé, ani na jeden bieh, bylo jich asi sto. A celd Evropa se zajimala, co
s tou stovkou uprchliklll bude, jaky bude jejich osud. Zajimali se o sto lidi. Ted nikoho

nezajimaji miliony... *spraskne ruce*A bude hif.
Tazatel: Jaky je V4§ nazor na zaneseni multikulturni vychovy do SVP na Vasi §kole?

Pani M.: Myslim si, Ze je tam dostatecné. Myslim si, Ze jo, ze je tam dost. Jako da se to
vyuZit, to co tam je. Jako v téch tématech je dostatecné zastoupena, spis jde o to, jestli se
Kk tomu ten kantor dosatne. Ja tfeba ani nepouzivam ucebnice, ty jsou staré, malo aktualni,
takze se spiS na ty témata co tam jsou snazim naroubovat ty programy a seminare, kteryma
jsem prosla, tam je toho nejvic. V téch ucebnicich toho je strasné malo. Kdybych jela jen
podle ucebnic, nestacilo by to. *je resolutni a krouti nesouhlasné hlavou*Takhle, ja navic
dojizdim staré ucebnice, tady se do té obCanky a tak moc neinvestuje, takze nejsou nové

ucebnice no a v téch co mame je toho velmi malo.

Tazatel: A z internetu ta témata tieba nedopliujete?



Pani M.: Ne ne, ja teda zrovna tohle... ne to ne. Mn¢ osobné to ptipada cizi, stdhnout si od
nékoho né&jakou ptipravu. Ja se do toho tézko dostavam. Ja to potfebuju mit tteba néjakou
zazitkovou formou, Ze si to absolvuji tfeba na sob€. Jedu na ten seminaf, tam si to vvy-
zkou$im na sob¢ a vim jak se to dél4, co to déla a tak jo. Kdyz si to pfectu takhle na tom

internetu, tak to moc... *krouti nesouhlasné hlavou*...to moc nejde no.

Tazatel: A kdyz tedy jedete na seminaf, tam vyzkousite novy program a ten pak aplikujte

do vyuky, s jakymi obtizemi se setkavate?

Pani M.: *dlouha odmlka* Co byva problém... *usilovné premysli* ...no problém byva
V obcance, protoze kdyz se néco jmenuje vychova, tak jim se do toho vitbec nechce, néco
délat a tak. Takze to je problém z nich néco vyrazit. A taky je problém v tom, kdyz maji
néco délat doma. I kdyz je to teda pomérné velmi malo prace. *tvari se zklamané* A je to

tieba jenom o tom néco vyhledat, ani to se jim nechce. Jinak ja si nestézuju.
*opét tukani na dvere, asi minutu pauza*

Pani M.: No a tak to tady chodi potad! *smeje se*

Tazatel: Mate tady frmol teda!

Pani M.: *sméje se* A to jesté neni nejhorSi! Uhmm, jaka byla otazka?
Tazatel: Bavili jsme se o téch problémech, jestli néjaké spatiujete.

Pani M.: *vzpomnela si* Jooo... ne ne, jinak m¢ asi nic nenapadd, nemizu si stézovat.
Tady ty aktiviza¢ni metody tou hravou formou, to je vétSinou bavi. Oni jsou za to radi, ze
nesedi v lavicich a nemusi si pofdd jen néco zapisovat a poslouchat ucitele. A jesté décka
hodné bavil ten projekt Multikulti, to se jim libilo. Oni tady n€kolikrat byli s tim projektem
na besedu bylo to na nékolik ¢asti, o tfeba jedné zemi konkrétni, to bylo velmi pékné. Byly
tady takové informacni tabule, prezentace, postery, povidani o jednotlivych zemich, néjaké
hry, obrazky aaa... *formuluje slova* ...4aa pracovni listy tam byly, které ty décka vypra-

covavaly.

*opét tukani na dvere*

Tazatel: Co si myslite, ze zaky v této oblasti nejvice ovliviiuje? Jaké jsou ty faktory, ktera
maji nejvetsi vliv?

*je videt, Ze chce odpoveédet jesté pred dokoncenim dotazu*



Pani M.: Rodina. *bleskurychle a bez otaleni vychrli* Pokud ta rodina je nastavena tak, ze

to nebere, tak je potom velice té¢zké je néjakym zplsobem pieorientovat, zpracovat.
Tazatel: A co tieba média nebo vrstevnici?

Pani M.: Média urcité jo. Hodné. Oni kupodivu maji piehled fakt jako, do nich se to vali,
jak oni furt cumi na tu televizu. V téch rodinach to normalné furt jede, oni piijdou ze skoly,
pusti tu bednu a to jede az do no¢nich hodin a oni v podstaté dé€laji vSechno tak néjak u
toho. Jo takze podle toho jak se to nastavi, tak to ta rodina hodn¢ piejima. Veskeré politic-
ky udalosti a vitbec. A co se vrstevniki tyce, tak pokud se najde néjaka charismaticka oso-

ba, ktera prosté zaveli, tak oni se nechaji ovlivnit, oni jdou za nim prost¢.

Tazatel: Myslite si, ze nad tim zprostfedkovanym nazorem od rodi¢ nebo z televize pre-
mysleji? Ze jsou schopni to racionalné zhodnotit?

Jak to tata prosté fekne, tak to je! *s usmevem pokrci ramena™

Tazatel: Na zavér bych rad slySel Vas nazor na budoucnost multikulturni vychovy. Jaka je

vase vize?

Pani M.: Multikulturni vychova musi byt...*odmlka* ...pokud ne, tak se tady povrazdime
na té planeté. Musi byt a musime si zvykat. Ja si myslim, ze my jsme tady takovy konzer-
vativni stat ve sttedni Evrop€. Ale musime si zvykat i na to, Ze jsou tady 1 jiné hodnoty,
jiné nazory, jiné pohledy na svét, jina barva kize a jiny zptisob chovani. Stoprocentné by

se to mé&lo dal vyvijet! *usmiva se*

Tazatel: Dékuji Vam mockrat, Ze jste si na mé nasla Cas!



