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ABSTRAKT

Moje bakalafské prace je zamétfena na rovné pravo vSech déti ke vzdélani, inkluzivni
vzdélavani. Vzhledem krozsahu prace se nezabyvam celou oblasti inkluzivniho
vzdélavani, ale pouze jeho socidlni strankou. V teoretick¢é casti uvadim informace
odbornikll jednak o pojmu inkluzivni vzdéldvani a pojmech souvisejicich, dale divody,
které vedly kjeho vzniku. Jde predevSim o divody vychdzejici z vyvoje moderni
a postmoderni spole¢nosti. V druhé ¢asti mé prace, empirické se snazim pomoci drobného
sociologického vyzkumu odhalit vyvoj interpersonalnich vztaht v klimatu tfidy a Skoly,
kterd se profiluje inkluzivnim vzdélavanim a Skoly a tfidy bézné, kde se vzdélavaji zéci
intaktni a v samostatné tfid¢ Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Na zakladé
analyzy a interpretace, kdy jsem porovnala vysledky svého vyzkumu v obou typech skol,
jsem dosla k zavéru, ze prostiedi Skoly profilujici se inkluzivnim vzdélavanim pozitivnéji

ovliviiyje klima tfidy a Skoly, nez prosttedi skoly s vzdélavanim béznym.

Kli¢ova slova:

Socializace, integrace, reintegrace, inkluze, integrované vzdélavani, inkluzivni vzdélavani,
intaktni déti, déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, pozitivni, negativni vylouceni ze
spole¢nosti, prosocidlni chovani, altruismus, multikulturni vychova, globalizace, etnikum,
patologické jevy, PPP, SPC, axiologie, etickd vychova, xenofobie, stereotypni pohled,
predsudky, rasismus, segregace, diskriminace, ptipravny ro¢nik, edukaéni prostiedi, klima,

atmosféra skoly, tfidy, klima ucitele.

ABSTRACT

My bachelor work describes and examines the straight right of all children to education,
inclusive education. Due to the scope of work I do not mention all areas of inclusive
education, but only its social side. The theoretical part includes the expert information both
on the concept of inclusive education and related terms, as well as the reasons that led us to
its creation. This mainly concerns the reasons based on the development of modern and
postmodern society. In the second part of my work, I am trying to detect the development

of interpersonal relationships in the classroom and school climate by using empirical



sociological research. The research is done at school that is profiled by inclusive education
and school with intact pupils and a separate class of pupils with special educational needs.
On the basis of the analysis and interpretation, I compared the results of the research in
both types of schools. I came to the conclusion that the school environment that is profiling
by inclusive education more positively affects the classroom and school climate than the

school environment with regular or integrated education.

Kli¢ova slova:
Keywords:

Socialization, integration, reintegration, inclusion, integrated education, inclusive educati-
on, intact children, children with special educational needs, positive, negative social exclu-
sion, prosocial behavior, altruism, multicultural education, globalization, ethnicity, patho-
logy, PPP, SPC, axiology, ethics education, xenophobia, the stereotypical view, prejudice,
racism, segregation, discrimination, preliminary year, educational environment, the clima-

te, the atmosphere of the school, class, teacher climate.
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UVOD

Casto se mi vybavi obrazek déti riizné barvy pleti, riiznych ras a vyznani, jak se drzi za
ruce a usmivaji se. Détem je jedno, ze né¢kdo jinak vypada. DéEti posuzuji bezelstné.

Vyrustaji vSak v urCitém prostiedi, které je néjak determinuje.

Determinace prostiedim probih4 prostfednictvim socialniho uéeni, socializace. Cim lépe je
¢lovék socializovan, tim 1épe se integruje do spolecnosti Socidlni u€eni zacina v roding,
ktera je primarnim socializaénim ¢initelem. Riazné rodiny nabizeji rizné styly vychovy
a spolecnost miuiZe nabidnout moznost stejného edukacniho procesu, vychovy a vzdélani

pro vSechny a to inkluzivnim vzdélanim.

Inkluzivni vzdelani je celospolecensky i celosvétovy vzdélavaci pristup, dotyka se kazdého
znas, 1 kdyz si to malokdo uvédomuje. V soucasné dobé¢ se do zna¢né miry meni
spolecnost v dusledku globalizace, tedy celosvétového propojeni ve vSech oblastech Zivota
na Grovni sociokulturni, ekonomické, politické.... Zivotni styl je podfizen vladé trhu
v konzumni spole¢nosti a manipulovan informacemi preddvanymi masmédii. V této dobg,
kdy dochazi k devalvaci hodnot, postojii, miry vkusu a estetického citéni, kdy dochazi ke
ztraté mravni zodpoveédnosti, mize byt inkluzivni vzdélani cestou k ndavratu k humannim
hodnotam. Podporuje myslenku pomoci, déti se nemuseji divat na své spoluzéky s velkymi
predsudky. Jejich vnimdni nemusi byt tak stereotypmni. Nabizi vSem stejny pristup ke
vzdelani, je spravedlive, nesegreguje. Je cestou k mozné socializaci Clenti spole¢nosti,
kterym by za jinych okolnosti mohlo hrozit az vylouceni ze spolecnosti (exkluze). Vzdyt
vime, ze pravé Romové jsou povazovani za vyloucené. To se vSak miize tykat i dalSich

skupin obyvatelstva, které jsou néjak odlisné.

Vychova déti v tomto duchu by se mohla promitnout i do spolecenského zivota. Teoreticky
by tento piistup mohl pomoci tesit i problémy socialni politiky statu jako je chudoba,
vyloueni ze spolecnosti, které do znaéné miry souvisi s nezaméstnanosti.

A nezaméstnanost vychazi ze Spatného vzdélani, také z lenosti, ale to sem nepatfi.
Priprava prostredi pro zaClenéni zaku, jichz se inkluzivni vzdélavani tyka, je tkolem i1
nove se rozvijejicitho oboru socidlni pedagogiky.

Inkluzivni vzdeélani vychazi z prava rovného vzdélani pro vSechny. Tyka se deti se

specialnimi vzdélavacimi potrebami, které jsou ohrozeny vyclenénim ze spolecnosti. Patii

sem d¢ti s riznym postizenim jako je mentilnim, somatickym, duSevnim, ale i1 déti
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s diagnozou vysokého nadani, dale déti s poruchou autistického spektra, déti cizinct, déti
z minoritnich skupin a dalsi. V Ceské republice se miize tykat pfedev§im romskych déti.

(Tannenbergova, 2011, s. 84).
V prvni kapitole se zaméfim na historické souvislosti s vyvojem inkluzivniho vzdélavani.

Ve druhé kapitole se pokusim objasnit socidlni souvislosti exkluze a inkluze. Dale potom
jejich spojitost se vzdélavanim, s novymi vyukovymi sméry a predméty. Uvadim zde
multikulturni vychovu, axiologii a etickou vychovu. V piikladu realizace projektu Eticka
vychova v Olomouckém kraji (kraji, ve kterém bydlim), cituji zavéry Saglové (2011, s. 6),
které jsou velmi povzbudivé pro podporu realizace inkluzivniho vzdélavani a ukazuji

nutnost inovace soucasného vzdelavaciho systému.

Opakem pozitivniho souZiti v souc¢asné globalizované spolecnosti jsou projevy xenofobie,
predsudkii, rasismu, které nasi spolecnosti mohou hrozit jako dusledky globalizace.
Nasledovala by exkluze a diskriminace, coz je vrozporu s humanismem, lidskym
pristupem c¢lovéka k ¢loveéku, jeho distojnosti, socidlni spravedlnosti aj. Touto zalezitosti

se zabyvam v dalsi kapitole.

V souvislosti se socialni spravedlnosti je tieba vénovat velkou pozornost minoritni skupiné

nasi spole¢nosti, kterou jsou Romoveé. Proto se také o nich zminuji ve své praci.

Samostatnou kapitolu vénuji klimatu skoly a tridy, kterd je vyznamnym socializaénim
Cinitelem. Pravé inkluzivni vzdélavani by mohlo ovlivnit klima Skoly 1 tfidy v ,,pfatelském

duchu, v duchu vzijemné ucty, pomoci, spolupréce, vciténi se do druhého, altruismu atd.

Inkluzivni vzdélavani neni jen vizi, ideou, ale je i pravn¢ a mordln¢ zakotveno, jak dale

uvadim.

Ve své praci se chei tedy zabyvat inkluzivnim vzdélavanim jako pozadavkem spolecnosti,
popsat soucasnou spolecenskou situaci a podminky a dale zduraznit jeho pridanou
hodnotu, socialni vliv na hodnotovou orientaci. Také se chci zaméftit na uplatnéni poznatkii
socidlni pedagogiky v oblasti utvaifeni spoleCenskych vztahi a podpory rozvoje

integrované osobnosti.

Provedu drobny sociologicky vyzkum. Cilem mého vyzkumu je zjistit jak prostredi

inkluzivniho vzdeélavani ovliviiuje klima skoly a tridy. Pokud ho ovliviuje, pak do jaké

4

miry.
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Pro sviij vyzkum jsem si zvolila kvalitativni metodologii, metodu polostrukturovaného
rozhovoru s pedagogickymi pracovniky ve Skole s béznym vzdélavanim a ve Skolach
s inkluzivnim vzdélavanim. Vzhledem k rozsahu prace nemohu zahrnout podrobnéjsi

zkoumani klimatu z pohledu jeho riznych spoluaktért.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYVOJINKLUZIVNIHO VZDELAVANI

1.1 Historie vyvoje inkluzivniho vzdélavanini

O potieb¢ spolecného vzdélavani se mluvi v zemich Evropy jiz od 60-tych let minulého
stoleti. Bylo ziejmé, Ze lidem, ktefi maji sice stejné potieby jako ostatni, ale vzhledem ke
svému specifickému problému (handicapu v urcité oblasti), tyto potieby mohou jen stézi

realizovat (Vitkova, 2004, s. 9).

Lechta, 2009 (podle Miihlpachr, 2010, s. 25) piSe, ze koteny inkluzivniho vzd€lavani
muizeme najit v USA v Pensylvanii. Podle soudniho rozhodnuti v roce 1954 je inkluze

vSech zakl do statnich skol Cestna, etickd a spravedliva.

Je prirozené, Ze iniciatorem tzv. ,,Skoly pro vsechny”, jak se tento typ vzdélavani zacal
obecné oznacovat, byla mezinarodni organizace UNESCO (Organizace Spojenych naroda
pro vychovu, védu a kulturu). Myslenkou této organizace je prosazovani zékladnich prav
kazdého individua a jednim ze zdkladnich prav je pravo na vzdélani. Vysledkem této
iniciativy, kterd zapocala praveé koncem Sedesatych let, bylo vyhladseni Mezinarodniho dne

postizenych déti v roce 1981.

Pojmy inkluze a inkluzivni vzdélavani se pak zaaly pouZivat od roku 1994, kdy na Svérove
konferenci specialniho vzdeélavani ve spanélské Salamance, se shodly vlady 92 zemi a 25
mezinarodnich organizaci na ak¢énich ramcovych podminkach vzdeélavani zdki se

specialnimi vzdélavacimi potrebami.

V Ceské republice se zaalo mluvit a poté i organizovat vzdélani ve smyslu integrovaném,
potazmo inkluzivnim aZz po roce 1989. Jak v zemich Evropy, tak i v CR je Gast&ji
pouzivand varianta kompromisu v pfistupu integrovaného/inkluzivniho vzdélavani.
V nekterych Skoladch existuje specidlni tfida, vedle hlavniho vzdélavaciho proudu.
V nékterych Skolach vsak probihd i skuteéné inkluzivni vzdélavani, kde se v hlavnim
vzdélavacim proudu v jedné Skole vzdélavaji déti intaktni i1 déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. V zahrani¢i je integrované vzdélavani zatim rozsifeno mnohem

vice, nez u nas (Vitkova, 2004, s. 9 - 10).

Vyznam skoly pro vSechny spociva v tom, ze kazdy jedinec potiebuje ze své ptirozenosti
napliovat svoje potieby. Vizdal (2009, s. 50) vysvétluje teorii A. Maslowa (1908 - 1970),
aby doslo k naplnéni potfeb vyssich, musi byt naplnény potfeby nizsi a jediné tak mize

dojit k wvyvoji integrované osobnosti. Podle né& clovek vyuzZiva svij potencial
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k seberealizaci, tedy k uskutecnéni viastniho Ja. Tento proces se uplatiiuje prostiednictvim

viastni tvorivosti.

Déle uvadi hierarchicky model lidskych potieb A. Maslowa: (podle Vizdal, 2009, s. 50).

8. TRANSCENDENCE
/ spiritualni potfeby, kosmicka identifikace

/ \

7. SEBEREALIZACE

potfeba naplnit sv(j potencial, mit smysluplné cile

6. ESTETIKA

potfeba krasy a harmonie

5. POZNAN]

potfeba znat a rozumét, dozvidat se nové véci

/ \

4. UCTA, RESPEKT

potfeba sebedlvéry, pocitu vlastni hodnoty a zdatnosti, sebeucty a respektu druhych

3. PRIMNKNUTI

potfeba nékam patfit, byt zapojen, milovat a byt milovan

2. BEZPECI

potfeba byt zajistén, v pohodli, byt v klidu, nemuset mit strach

1. BIOLOGICKE POTREBY

jidlo a piti, kyslik, odpoc&inek, sexualni vyziti, uvolnéni napéti

Tabulka ¢.1

Kdybychom se chtéli zaméfit na prvni rovnopravného vzdélavani , nasli bychom pocatky
uz ve starém Recku ve vychové filosofa Platona. Ten popsal své pedagogické nazory ve
svych dilech Ustava a Zakony. Inkluzivni vzd&lani se projevuje v tom, Ze v tehdejsi dobé
pozadoval vychovu ,,veskeré mlddeze z rodin svobodnych obcanu, tedy hochii i divek*, piSe
(Jazl, 2010, s. 98 - 99). Samoziejmé se jednalo o Uplné jiné vztahy ve spole€nosti s jinou
strukturou a jinymi pravidly a zakony. Z hlediska tehdejsi doby bylo samoziejmé do
vychovy nezahrnovat otroky, ktefi byli ,,jen instrumentum vocale®, tedy mluvicimi néstroji
a vSechny ty, ktefi nebyly za svobodné povazovani. Také lidé, kteii se ocitli v socialni

tisni, to neméli jednoduché, mohli si totiz za svou chudobu sami. Nemocné mélo smysl
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1&¢it jen v ptipadé€, ze se budou moci vratit do prace, pisSe Hroncova, 2008 (podle Juzl,

2010, s. 99).

Pohled na vychovu socidlnim smérem posunul vyznamny fimsky fe¢nik a vychovatel
Marcus Fébius Quintilianus. ,,spolecné vzdélani® vidi v nutnosti Skolniho vzdé€lani, ne
individualniho, kde se dit¢ mulze poucit z uspéchii a netspéchi druhého. Ve svém

vrcholném dile ,,0 vychové fe¢nika* rozpracoval zasady didaktiky.

Déle pak vidime prvni skutecné snahy o vzdélavani vSech, i kdyZ ne dohromady, napft. ve
Spanélské pedagogice, kde tento smér prosazoval Vives, v italské pedagogice to byl Don
Giovanni Bosco, kterého nazyvali ,,Apostol vychovy“, myslel i na lidi, propusténé
z vézeni. Za pripomenuti stoji i FrantiSek Salesky, ktery zalozil Bratrstvo kiize, jehoz
z4jmem byla charitativni cinnost a vyuka chudych. Vyznamnym piedstavitelem
pedagogického mysleni v duchu svobody a rovnosti je francouzsky myslitel Jean Jacques
Rousseau. Své pedagogické zasady vytyCuje vjednom ze svych nejznaméjSich
pedagogickych spistt Emil, ¢ili o vychoveé. Mluvime-li o pedagogice ve smyslu socialnim,
pomoci druhym, zaclenéni chudych déti do vychovy a vzdélavani, musime zminit
i Svycarského pedagoga zacatku 19. stoleti Johanna Heinricha Pestalozziho. Byl to
skute¢ny altruista, nezistné¢ pomahal druhym. Zakladal tistavy pro chudé a bezprizorné déti.
Tém zde byla zajiSténa vychova, Skola 1 prace. Zalozil i Gstav pro vzdélavani ucitelt
domécich 1 zahrani¢nich. Svoje pedagogické zkuSenosti sepsal vromanu Linhart
a Geltruda. Z historie je patrno, ze stradani, chudoba a vylouceni ze spole¢nosti nebylo
vSem lhostejné i kdyz spole¢nost tyto jevy brala vzdy za svou soucast (Jazl, 2010, s. 97 -

117).

1.2 Pozadavek spoleCnosti na inkluzivni vzdélavani

Kazda doba s sebou nesla ur€ity styl mysleni, spole¢nost fungovala na zakladé urcitych

filosofickych principt, z nichz se utvarela i politicka pravidla.

Jinak byla chapdna pomoc tém, kteti byly vylouceni ze Zivota spole€nosti nebo kterym
vylouceni hrozilo ve starovéku, jinak ve stfedovéku a jinak v dob&é moderni. VSechny
vyvojové etapy vSak v tomto ohledu maji jedno spolecné. Kazda snaha pomoci vychdzi
z myslenky pomoci tém, kteri si sami pomoci nedovedou. Ve starovéku a stiedovéku se

nedalo pomyslet na pomoc potfebnym jinak nez nezistnou altruistickou snahou.
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Dnes, je tato pomoc souéasti politiky statu. Ukolem kazdého statu by méla byt snaha o
podporu rozvoje vlastniho potencialu kazdého Clovéka. Zakladem rozvoje je vzdélani.
dostat kazdy a op€t by mohl najit svoje misto ve spolecnosti. V tizivé socialni situaci zatim
pomaha stat v rdmci své socialni politiky statu. Stale vice by vSak méla byt socialni pomoc
mela byt zalozena na vzdjemné vypomoci rodinné i tteba sousedské, na raznych sitich
vzajemné pomoci a svépomocnych hnutich, ale i na kiestanské charité, riznych nadacich a
dalsich organizacich. Uvédoménim si potieby této pomoci se totiz ve spolecnosti objevuje
jeden velmi dulezity prvek, ktery provazi pomoc lidem od nepaméti a z modernich
spoleCnosti pomalu mizi. Je to jiz zminény altruismus, neziStnd pomoc druhému,
prosocialni chovéni. Zaklady prosocidlniho chovdni mnozi z nas ziskali jiz v zacatku své
vychovy, vrodiné béhem primarni socializace. Prosocialni chovani a altruismus jsou
ozdravnou silou soucasné spolecnosti zalozené na trznim hospodafstvi, kde se humanni

hodnoty zaménuji za materialni statky.

I ze strany EU je kladen poZadavek na inkluzivni vzdeélavani. Je to logické vzhledem
k faktu, ze spolecnost se proméiuje v multikulturni v disledku globalizace, propojeni
svéta, které sebou nese i spolecny zivot lidi riznych narodnosti a etnik a riizného vyznani.
Abychom v takové spolecnosti mohli zit, je tfeba naucit se toleranci vii¢i témto zménam,
lidem, ktefi je pfinaSeji. Je tfeba podporovat prosocidlni jedndni spolecnosti, aby se
nenaplnila kritika némeckého sociologa Ralfa Dahrendorfa o chudobné jedné treting
obyvatel, do niz budou casto patfit pfislusnici jiné rasy ¢i etnika. Proto je tfeba i jim

pomoci integrovat se do spolecnosti (Muselikova, et al., 2012, s. 36).
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2 EXKLUZE A INKLUZE

2.1 Integrace do spole¢nosti

Integrace se tyka zaclenéni vSech osob néjak odlisnych véetné cizinci, ktefi ptichdzeji do
naSi zemé. V tomto pojeti je integrace definovana jako ,.komplexni proces postupného
zacleniovani nové prichozich do stavajicich vazeb a struktur spole¢nosti, ktery ma své

ekonomické, socialni, kulturni, pravni a politické aspekty. (Dluhosova, 2008, s. 81).

Tak je integrace definovana usnesenim vlady ¢. 126/2006 v Koncepci integrace cizincli na
tizemi CR. V aktualizované Koncepci je ,, kladen diiraz na jednotlivce, tedy na jeho osobni
usili a odpovédnost vedouci k jeho samostatnosti, nezavislosti a zaclenéni do spolecnosti.
Cizinec je vniman predevsim jako clen spolecnosti, nikoli jako prislusnik urcité komunity.*

V koncepci je kladen diraz na zakladni ptedpoklady integrace:

- ,,znalost ceského jazyka cizincui,
- dosazeni ekonomické sobéstacnosti, zejména prostrednictvim zaméstnani,
- orientace cizince v Ceské spolecnosti,

- rozvoj vzdajemnych vztahii mezi cizinci a majoritou ,, (DluhoSova, 2008, s. 81).

Novakova (2004, s. 9) piSe o integraci, ze ji lze chapat jako zpétné pfijeti vyloucené
skupiny.,,Integrace je casto chapana jako reintegrace, ktera nasleduje po obdobi

I3

segregace.

2.2 Integrace, novy vzdélavaci smér

Integrovanym vzdélavanim chapeme zpisob zaclenéni zakl se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami k hlavnimu vzdélavacimu proudu v béznych Skolach a jejich pfijeti ostatnimi
zaky, uciteli, spolecnosti. Takovy zdk je integrovian jednak formou individualniho
zacleneni do bezné tridy nebo se jedna o tzv. skupinovou integraci, coz jsou specialné
zFizované specialni nebo tzv. malé tridy. Vyznamem integrovaného vzdélavani je, ze
zakim s riznou mirou postizeni je poskytnuta stejna zkusenost, jez je poskytnuta i jejich
zdravym vrstevnikiim. Piedpokladem pfistupu k integrovanym détem je ohled na jejich
specialni zvlastnosti a potreby, proto je jim v téchto Skolach vénovina specidalne

pedagogicka podpora. (Vitkova, 2004, s. 20).

Jak pise Vitkova (2004, s. 20) dale, vedle integrace se objevuje i termin inkluze. Ten je

zaCatkem zcela nového sméru v pfistupu k praviim na vzdélani déti s riiznym postizenim,
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ale 1 dalSich déti, kterych se tykalo vzdélavani ve specidlnich Skolach. O jaké déti jde,
uvadim samostatné v nasledujici ¢asti. Inkluze vychazi jednoduSe z myslenky, zZe ,,je
normalni, byt jiny.* Myslenkou tohoto sméru vzdélavani tedy je, aby se Zdci s riiznym
postizenim vitbec nevyclenovali a méli moznost stejného vzdélavani jako jejich zdravi
spoluzaci. ,, Vétsina soucasnych autorii je presvédcena, Ze integrace predstavuje na prvinim
misté predmét reformy vzdélavani. A pravé vtomto bodé dochdzi ke zmené pojmu

integrace smerem k pojmu inkluze “ (Vitkova, 2004, s. 20).

2.3 Inkluze jako proces a inkluze jako zpisob vzdélavani

Vavtik (2010, s. 31) piSe o inkluzi z pohledu sociologického: ,,inluze je socidlni zaclenéni,
kdy lidé maji rovné prileZitosti Zit Zivot srovnatelné kvalitné jako ostatni, mit prdci,

ucastnit se spolecenskych akci atd. “.
Inkluzi tedy rozumime socialni zaclenéni do spolecnosti. Inkluze je opakem exkluze.

Ke vzdélavani smérem k inkluzivnimu se priblizuje celd transformace Skolstvi
a vzdélavani, jejim cilem je vytvofeni demokratick¢ a humanni Skoly, kterd zdlraziuje
pravo rovného pristupu vSech v hlavnim vzdélavacim proudu. Mame na mysli prava déti,
zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami (Vitkova, 2004, s. 19).

Tannenbergova (2011, s. 84 - 85) vysvétluje pojem ,, déti, Zaci se specialnimi vzdelavacimi
potirebami®, ktery zahrnuje déti s riznym postizenim jako je mentalnim, somatickym,
dusevnim, déti se specifickymi poruchami uceni nebo chovéni, déti postizené z diivodu
dlouhodobé nebo chronické nemoci, ale i déti s diagndézou vysokého nadani, dale déti
s poruchou autistického spektra, déti z minoritnich skupin (pfedevsim romskych skupin
v CR) a dalsi. Tyto skupiny vybocuji zpriméru a hrozi jim pozitivai nebo negativni

vylouceni ze spolecnosti

Vzhledem k novému sméru ve vzdélavani je tfeba zdiraznit zmeénu zpiisobu clenéni
postizenych. Diive se postizeni Clenili podle I¢kaiské terminologie na kategorie, podle
kterych se budovaly specialni $koly pro mentalné, smyslové a télesné postizené. Dnes se
jedinci ¢leni podle stupné a hloubky postizeni, které je chadpano jako dimenze, jez ma svoje
specialni potieby, na které je reagovano specidlnimi podpirnymi opatfenimi. V riznych
zemich se stdva béznym, Ze zéci s leh¢im az stfedné tézkym postizenim se vzdélavaji
v béZzném typu Skol. Jsou to Zaci se specialné vzdélavacimi potfebami, jimz je vénovana

specialné pedagogicka podpora (Novakova, Z., 2004).
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Aby mohli navstévovat béznou Skolu, je tfeba pfipravit jim podminky. Napt. vozickar
narazi na problém uz u vchodu do skoly, nedostane se dovnitf. V tomto ptipadé velmi
pomuze schodistova ploSina, kterd je bézné dostupna, a tak ptislusné technické vybaveni
Skoly umozni béznou ¢innost zaka s postizenim, stejné jako pripravené ucebni pomicky

umozni zapojit se do vyukového programu s ostatnimi zaky.

S rozvojem inkluzivniho vzdélavani souvisi 1 nové pozadavky na ucitele. Aby byly pIné
pfipraveny podminky pro déti se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami, ucitelé
a vychovatelé si dopliuji vzdélani v riznych oblastech specidlni pedagogiky na raznych
seminafich apod. Také spolupracuji s vychovnym pracovnikem, vétSinou i se Skolnim
psychologem, pilisobicim pfimo na Skole, k dispozici je i1 specidlni pedagog (asistent) pro

dité, které by se bez jeho pomoci nemohlo zaclenit.

Vyznam inkluzivniho vzdélani spoc¢iva i v tom, Ze na ,,bézné Skole* (neinkluzivni), kde
jsou téz zaci s vadami uceni, nepracuji odborné Skoleni pracovnici na poruchy uceni, ani
poradci, ktefi by se détem vénovali. PPP jsou odlouceny od pracovisté skoly a i kdyz daji
odbornd doporuceni, konkrétni Skola je mnohdy nedodrzuje znejriznéjsich divoda.
Pritom pro podporu rozvoje sebevédomi ditéte, které se s touto vadou, za kterou nemuze,
potyka, je velmi dilezité ,netrestat ho za to, za co nemiize a to nezdjmem a Spatnymi
znamkami. Rozhodné nejde o déti, které nejsou schopny se zatradit do spoleCnosti a byt
jejimi Cleny, které mohou prozit kvalitni a plnohodnotny Zivot.

Novakova (2004, s. 9) definuje inkluzivni vzd€lavani jako proces zaclenovani
tzv. ,,uplného*, aby déti staly pired co mozna nejmensim rizikem pozd¢jsiho socialniho

vylouceni. ,,Uplnym* zac¢lenénim rozumime inkluzivni za¢lenéni.

Aby k ,,aplnému* inkluzivnimu vzdélavani mohlo dojit, je tieba, aby se lidé vzijemné
ptijali i se svymi rozdily a vzdjemné se respektovali. Z tohoto pohledu je tedy zifejmé, ze
inkluzivni vzdélavani, je slozity spole¢ensky proces, ktery vyzaduje pripravenost pedagogii
k vyuzivani novych vychovnych a vzdé€lavacich programi, kterymi se umozni pfiprava
pudy pro inkluzivni vzdélavani. Jednim z t€chto novych smért je 1 multikulturni vychova,

o které se blize zminim v dalsi ¢asti.

Aby k tplnému inkluzivnimu vzdélavani mohlo dojit, musi se také ¢lovék a potazmo cela
spolecnost ucit zbavovat se strachu z né¢eho nového, z odlisnosti, které s sebou piinaseji
rizné etnické skupiny, ale i lidé rlizné postiZeni. Je tfeba nauclit se toleranci k témto

odlisnostem na stran¢ jedné a k pochopeni téchto odliSnosti na strané druhé. To vSak
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vyzaduje 1 zménu pfistupu spolecnosti po strance psychologické 1 pravni, Také je tieba

dbat na pripravenost ucitelti 1 zaki pasobit v ,,novém* prostiedi.

Pfi pohledu na nase Skolstvi je tieba zdUraznit, Ze je stdle zaméfeno na monokulturni
pohled na svet, coz znamend Ze zivot jedince je popisovan z pohledu vétSinové spolecnosti.
J. Pricha podtrhuje vyznam multikulturni vychovy, popisuje i vhodné ucebnice, které jsou
vice ¢1 mén¢ koncipovany pro multikulturni vychovu a potazmo vhodné i pro inkluzivni

vzdélavani (mozno nastudovat v jeho literatute).

Je tfeba si uvédomit, Ze ne vSichni lidé s n€jakym handicapem nebo odliSnosti chtéji byt
zaClenéni do vétSinové spolecnosti. Sami trvaji na vyclenéni na zékladé své odliSnosti,
ktera je zékladem vytvafeni jinych hodnot. Mize jit o skupiny cizinci se silnym
naboZzenskym zaloZzenim nebo o romské skupiny, které nemaji zidjem o spolecné
zaClenovani. Tento fakt se tyka i celé skupiny lidi se sluchovym postizenim, ktefi chapou
sami sebe jako ¢ast samospravné kultury. Ta chce separaci, ne inkluzi (Miihlpachr, 2010,

s. 26).

V souvislosti s témito skute¢nostmi chci zminit koncepci Pozdka (2009) o tzv.
koadaptacnim trendu v ptistupu k postizenym. PiSe o ni (Miihlpachr (2010, s. 26). Vztah,
ktery se ma vytvorit mezi minoritou a majoritou, ma byt vztah zalozeny na partnerstvi, kde
se hodnotovy systém nechape jako jediny. Na zdklade hodnot prolinajicich se mezi
majoritni a minoritni spolecnosti se vytvari nova hodnota, kterou je tieba dlouhodobé

rozpracovavat.

Klein, 2010 (podle Miihlpachr, 2010, s. 24) , idea inkluze je chapana jako zakladni
politicka myslenka a socidlné eticka koncepce od obdobi osvicenstvi a jako takova je
zakotvena v parlamentarnim pravnim radu jako jedno ze zakladnich lidskych prav. Oproti
hlavnimu cilu inkluze je postaven narok na individualni vzdélavani. Pedagogicka metoda
se muzZe menit pouze tehdy, pokud budou pouzity specialni metody, pristupy, postupy

‘

a organizace vzdélavani .

Podle Konvence Spojenych narodli o ochrané prav lidi s postizenim piijaté v roce 2007 ma
byt toto téma posunuto z okraje spolecnosti do jejiho centra.” Potfeby a pozadavky lidi
s postizenim by mély byt soucasti politickych, hospodaiskych, socialnich

a administrativnich procesu.”, jak piSe (Miihlpachr 2010, s. 27).
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Dilezitou podminkou inkluzivniho vzd€lavani je posun v mysleni lidi, jejich schopnost
pochopit potfeby lidi, kterych se inkluze tyka. K tomu napoméhaji vyukové sméry

zatazené do rdmcového vzdélavaciho programu, jako je 1 multikulturni vychova.

2.3.1 Multikulturni vychova

Jak jiz bylo uvedeno vyse, na jedince je kladena celd fada pozadavkil, aby se mohl stat
platnym cClenem spolecnosti. Aby se stal on i jeho déti sobéstatnymi, musi mit urcité
vzdélani, které mu umoziuje zacClenit se do spolecenskych struktur, zaujmout urcité
spoleCensky zadouci role a pozice. A pravé k tomu je tteba prijeti ditete do ttidy, do Skoly
bez predsudki, s toleranci k jeho odlisnostem, aby se i ono mohlo v¢lenit do kolektivu,
protoze jen takové podminky mu umozni spravnou socializaci. Spravna socializace je
zakladem zadouciho rozvoje osobnosti.. Socializace probihd socidlnim ucenim, coz je
ziskavani zkuSenosti z prostfedi na zdklad¢ interakce.. K tomu mohou pomoci i nové se
utvarejici ucebni témata, ktera reaguji na rozvoj a zmény ve spolecnosti a jsou obvykle
zafazena do Ramcového vzdélavaciho programu jako prafezova témata. Prifezove téma je
téma, které ma byt propojeno sobsahem rlznych pfedmétl. Jednim znich je

1 multikulturni vychova.

J. Pricha se zabyva multikulturni vychovou, ve své knize uvadi jeji ,,uslechtilé poslani: ,,
Multikulturni, (interkulturni) vychova je edukacni cinnost zameérena na to, aby ucila lidi
z riznych etnik, ndrodii, rasovych a nabozenskych skupin ZzZit spolu, vzdjemné se
respektovat a spolupracovat. Provadi se na zdkladé ruznych programu ve Skoldch
a v mimoSkolnich zarizenich, v osvétovych akcich, v reklamnich kampanich, v politickych
opatrenich. Jsou v ni spojovany velké nadéje i znacné financni prostiedky, ale jeji skutecny

efekt neni spolehlive prokazan “ (Priicha, 2011, s. 15).

Tedy, zékladni procesy zaclenéni, integrace Uzce souvisi s vlastnimi schopnostmi
a dovednostmi vyplyvajicimi ze znalosti jedince. A praveé znalosti na zakladé kterych se
jedinec rozviji, ziskava z velké Casti ve Skole. Je tedy zfejmé, ze pozadavek inkluzivniho
vzdélavani je na misté.

Na zaklad€ novych vychovnych styla se upeviiuji i zakladni hodnoty lidstvi.

2.3.2 Axiologie, slozky vychovy

Ve své praci jsem se pokusila zjistit, do jaké miry inkluzivni vzdélavani prispiva ke zméné

hodnotové orientace lidi. V této souvislosti je dobré zminit hlavni téma pedagogiky,
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filosofie 1 socidlnich véd - axiologii, tedy védu o hodnotach. (Miihlpachr 2010, s. 20 - 21)
pise: ,Je pravdou, ze clovek nema moznost volby hodnot okolniho svéta, protozZe je do
sveta hodnot vsazen. Vyber hodnot je jedincem ovliviiovan vychovou v rodiné i piisobenim

spolecnosti. “

., O definovani pojmii, jako je dobro, zboznost, krasa se pokouseli jiz filosofové ve
starovéku. Harmonie télesnych a duSevnich hodnot — kalokagathia — patrila k nejvyssim
metam svobodného cloveka. Platon, Zak Sokrata, vidi. realny svet jako odraz dokonalého
sveta ideji. Nejvyse vystupuje idea dobra jako symbol mravnosti. ,,Jak déle piSe Miihlpachr,
stanoveni obecné platnych hodnotovych norem. Nejvyssi hodnotou je priroda. Mnozi
ucenci uprednostnuji jako hlavni hodnotu vzdelani, které je prostredkem k omezeni socialni
nespravedlnosti a cestou clovéeka k novym obzorum a idealum rovnosti, spravedinosti pro

v§echny, mravnosti a lidskych svobod *“.

I dnesni clovek, ktery zaujimd ve spolecnosti mnoho roli, je ditétem, rodicem,
zaméstnancem, podnikatelem, uzivatelem svého volného casu, potiebuje ke svému
vSestrannému pusobeni komplexni, vSestrannou vychovu, kterd zahrnuje slozku
rozumovou, mravni, pracovni, estetickou a télesnou. Nedilnou soucasti vychovy je
podpora pri utvareni hodnot. Jednou z dulezitych hodnot je tcta k druhému a to bez
ohledu na jeho télesny, dusevni stav, barvu pleti nebo vyznani. S tim Gzce souvisi rovné
pravo kazdého na vzdelavani, tj. inkluzivni vzdélavani. Jednou z podpor takové vychovy je
1 projekt, ktery bézi v olomouckém kraji, kraji, Jde o projekt podporujici etickou vychovu,

o némz se dale zminuji.
2.3.3 Projekt ,,Centrum podpory etické vychovy v Olomouckém kraji*

Eticka vychova je zékladni vychovou v kazdé spolegnosti. Jiz ve starém Rimé& Marcus
Fabius Quintilianus, vynikajici rétor, teoretik fecnictvi a pedagog prosazoval zasadu:
,Hlavnim cilem vychovy je mravnost, k niz vzdélani naukové je spiSe prostiedkem. ,, I Jan
Amos Komensky, ucditel narodi, tikal: ,.Skola bez kazng, mlyn bez vody.”“ Nékde jsem
cetla moudrou vétu: ,,Lidé se u¢i byt dobrym l¢katem, pravnikem, biologem ale neuci se

byt dobrym ¢lovékem.

I v dnesni spoleCnosti by méla byt etickd vychova soucasti vychovy v rodiné i ve Skole.
Protoze jak vSichni citime, je tato vychova trochu opomijena, objevuji se doplikové

vychovné programy, které se ji snazi vratit ono dulezité misto, které ji nalezi.
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»V Olomouckém kraji probihd v nékterych materskych skolach a zakladnich Skoldach
grantovy projekt , Centrum podpory etické vychovy® s cilem poskytnout trvalou
metodickou pomoc Skolam, které se rozhodnou predmét Eticka vychova zaradit do svého
SVP. Uciteliim je nabidnut i akreditovany vzdélavaci kurz pro budouct ucitele etické
vychovy. Je pravdou zZe chybi povédomi a podpora etické vychovy od urovné vedeni skol az
po sirsi pedagogickou verejnost. Na druhé strané je ale velmi pozitivné hodnocen kladny

vliv na klima tridy diky systematickému, osobnéejsimu a prozitkovemu stylu prdace, kterou

hodiny etické vychovy poskytuji* (Saglova, 2011, s. 5).

Hodnotova orientace, etickd vychova a znalosti jedince ovliviiuji i jeho kritické mysSleni,
(mimo jinych aspektl), na jehoz zéklad¢ si déla vlastni ndzory, které jsou ovlivnény jeho

postoji.

2.3.4 Xenofobie, stereotypni pohled, predsudky, stigmatizace, lidovy rasismus, ra-

sismus

z ptijimani jakychkoli odliSnosti, souvisi s xenofobiim postojem.
A pravé absence ve vysvétlovani odlisnosti, vyvolavajicich tento nezadouci postoj Uzce
souvisi se spolecCenskymi problémy, se stereotypnim vnimdanim, predsudky, xenofobii

a lidovym rasismem a rasismem.
Podstatou xenofobie je nediveéra k odchylkam, k odlisnostem.

Stereotypni pohled znamena zafixované vnimani ur¢ité skupiny lidi. Clovéka nevnimame
jako individualitu, ale pfipisujeme mu vlastnosti skupiny, jiz je clenem. Takze konkrétniho

jedince se vlastn¢ ani nesnazime ani nechceme poznat (Vizdal, 2005, s. 28).

Toto vnimani umoznuje rychle a jednoduse si o nékom utvofit nazor. Nazor je ale
povrchni. Vysledkem je jednoduché feseni spolecenskych problémil, coz se mnohdy muze

zdat ptitazlivé, pravdou vsak je, ze kofenem mnohych problému.

Se stereotypnim pohledem souvisi i predsudky, které jsou zalozeny na ideologickém
presvédceni nebo ndbozenské vife. Zde chybi kritické uvazovani (Vizdal, 2005, s. 28).

Ptedsudky pak uz nemaji daleko k rasismu.

RozliSujeme lidovy rasismus a rasismus. Lidovy rasismus vychazi ze stigmatizace. Tim, Ze
y Y y )

je n¢kdo jiny zafazen mezi nds, uz dostava nalepku své ,,jinakosti“. Tak, jak je majoritni

spolecnosti vniman, za¢ne se vnimat i on sam a zacne se podle toho chovat. Normy



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 24

majoritni spolecnosti nejsou pro n¢j, zacne je porusSovat a na to prave ,lidovy rasismus*

¢eka. Ma dikaz, ze ten Clovek, ta skupina je skutecné jina, takova, jak o ni smysli.

Rasismus je vS§ak mnohem nebezpecnéjsi nez lidovy rasismus. Vychdzi z ideologie, nestavi
na lidovych ptedsudcich, ale snazi se racionaln¢ zdivodnovat. Nabizi jednoducha tfeseni
slozitych rasovych a etnickych spole¢enskych socidlnich situaci v kombinaci s pocitem
moci na zéklad¢ své ideologie. (,,Ideologie je spojena s fenoménem nadvlady a moci. ).
Z toho plyne nasilnicky charakter rasismu. Rasismus se snazi izolovat az likvidovat odlisné

rasové¢ a etnické skupiny (Alan, 2008, s. 11).

Socialni pedagogika, do jejiz oblasti zajmu patii i priprava vychovného prostiedi, mize
pomoci snizovat tyto celospoleCensky zazité¢ zpisoby vnimani tim, ze pomtize vytvaiet
»pratelské® prostiedi pro inkluzivni vzdélavani ptipravou takovych vychovnych podminek,
ze déti se budou kamaradit a divat se na sebe bez prehnaného stereotypniho vnimani,
budou se totiz ucit ziskavat informace o ,,jinych® kamaradech v praxi. Je ziejmé, Ze
funkcionélni vychova (bezdé¢na, neptimd) — vychova prostiedi, je u€innéjsi, nez vychova
intencionalni (zdmérnd, ptim4) a tak mimo Skolu ziskané stereotypni vnimani by mohlo byt
prozitky déti ve tiid¢€ ,,otupeno® a déti by mohly spiSe hledat svoje individudlni kvality.
Rozvoj klimatu v prostfedi inkluzivniho sméru vzdélavani a v prostfedi bézného

vzdélavani porovnavam v empirické ¢asti své prace.

Faktem je, Ze spolecné vzdélavani umoznuje vSem détem rovny start a stejné vzdélavaci
podminky. Déti majoritni spolecnosti jsou spolu s ostatnimi détmi a mohou je 1épe poznat
a porozumét jim, a to plati i naopak. DeEti minoritnich spole¢nosti pak nemusi byt

vyclenovany z majoritni spole¢nosti a nemusi byt vnimany jako jiné.

Pokud by totiz déti mensinovych skupin byly vyclenovany ze spolecnosti, byly vnimany
jako jiné, sami se za¢nou vnimat jako jiné. Tak je to nejen s détmi, ale i s dospelymi.
Pokud se vnimaji jako jini, zacnou se i jako jini chovat a zacnou neditverovat majoritnimu
prostredi. To ve svém diisledku miize koncit nerespektovanim nebo porusovanim obecné
platnych norem. VyuUsténim je potom tzv. lidovy rasismus, kdy lidé majoritni spole¢nosti

odsuzuji pravé toto chovani, vylucuji ,,odlisné* a odtud je jen kracek k diskriminaci.
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2.4 Spolecnost, exkluze a diskriminace

O exkluzi piSe Vaviik (2010, s. 31) jako ,,0 socidlnim vylouceni, jako o vylouceni ze
Zivota spolecnosti“, je to opak inkluze. Jako hlavni pficiny socialni exkluze vidi M. Vaviik

predevsim tyto divody:

»hedostatek financnich prostredkil,
- nedostatecné vzdélani a znalosti,

- diskriminaci.

(Diskriminace je vtomto kontextu chdpdna jako , Spatné zachdzeni na zaklade

odlisnosti. )

O socialnim vylouceni se zacalo diskutovat mezi odborniky ve druhé polovin¢ 80. let
a pocatkem 90. let. Na zaklad¢ téchto diskusi pak Rada Evropy vypracovala zakladni teze

a teorie o socialnim vylouceni.

Socialni vylouceni je vysledkem nerovnosti pro vSechny. Pro vSechny, ktefi maji zajem
ucastnit se na spole¢enském zivoté. Socialni vylouceni je charakterizovano jako disledek
nerovného pristupu jednotlivei nebo celych skupin obyvatelstva k péti zdkladnim zdrojim

spolecnosti:

- ,, ke vzdelani,

- ke zdravotni péci,
- k zaméstnani,

- k bydleni,

- k socialni ochrané‘“ (Muselikova, et al., 2012, s. 36).

K socialné vyloucenym se fadi i ¢lenové romské mensiny, o nichZ se zminim v souvislosti

s inkluzivnim vzdélavanim.

2.5 Romové a inkluzivni vzdélavani

Vétsina zaku tidy ,klasické” skoly fekla: ,,Nebudu si sni hrat, protoze je cikéanka.
Vétsina zaku tiidy skoly s inkluzivnim vzdélavacim smérem fekla: ,,Je sice tmavsi, ale je
dobra kamaradka.*

Jde o celkem zavaZzny socidlni problém spole¢nosti. ,,Ukolem teorie i praxe socidalni

pedagogiky ma byt v reSeni socidalnich problémii spolecnosti, predevsim prevence nezli
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represe* (Juzl, 2010, s. 6). Prevenci samoziejmé zajiStuje svym vychovnym pusobenim

Skola 1 rodina.

Vychova je urCovana spoleCenskymi potfebami a z4jmy. Protoze celospolecenskym
zajmem je i romska otdzka, vychova mladych Romu by méla probihat tak, jako u vétSinové
spole¢nosti, v duchu cilevédomé ptipravy ¢loveéka pro spolecenské funkce i pro osobni
zivot. Tim, ze se malého Roma strani uz déti v zakladni Skole, ale do spole¢nosti nevrusta.
Pokud by ale ucitel, velkd autorita predevSim déti na prvnim stupni, déti vedl v duchu
multikulturni vychovy, mohl by pomoci détem vétSinové i mensinové spoleCnosti, najit
k sobé cestu. Déti by se mohly navzijem lépe poznat, mohli by si lépe porozumét

a respektovat se.

. Multikulturni vychova tedy umoziiuje poznavat, tim padem rozumet, pak respektovat (jiné
kultury, etnika a ndrody) a schopnost s nimi Zzit, koexistovat a kooperovat. Multikulturni
vychova vSak musi pusobit i opacnym smerem, tj. aby margialni skupiny a etnika

respektovali kulturu, zvyklosti a tradice domaci (hostitelské) zemeé “ (Juzl, 2010, s. 63).

Inkluzivni vzdé€lani uzce souvisi jak s vySe uvedenou multikulturni vychovou, tak i s fadou

dalsich novych vyukovych metod.

Nic se nestane samo od sebe. A tak je ziejmé, ze ocekavame-li zménu pristupu vétsinové

spolecnosti, zménu v moznosti zaclenéni romské mensiny, musime proto néco ud¢lat.

., Romsky zZdk je povazovan za dite, které Zije v socialné vyloucenych lokalitach nebo
v lokalitach ohrozZenych socidlnim vyloucenim. Analyza CAC zroku 2006 oznacuje za
socialni vylouceni ... proces, v jehoz ramci je jedinci, skupiné jedincu ¢i komunité vyrazné
znesnadnovan c¢i zcela zamezovan pristup ke zdrojiim, pozicim a prileZitostem, které
umoznuji zapojeni do socialnich, ekonomickych a politickych aktivit majoritni spolecnosti“

(Kaleja, 2010, s. 71).

Toto dité je ze spolecnosti vyclenovano uz od skoly, nékdy uz od Skolky. Mnohdy je to
zpusobeno stylem zivota v romské komunité, kde jsou jiné limity vychovy, mnohdy
nezadouci a patologické pro vétSinovou spolecnost. Celkova zivotni perspektiva romskeé
komunity je odli$na. Jejich postoje k zivotnim hodnotam se 1isi, at’ uz jde o vzdélani, praci,
zdravy Zivotni styl, a viibec celkovou kvalitu zivota (Kaleja, 2010, s. 72). Také postaveni
jednotlivych ¢lenti v roding, vztahy mezi sourozenci, vztahy mezi détmi a rodici, vnimani

ulohy divky a chlapce a v neposledni fad¢ i sexudlni vychova, Zivot a zakladani rodiny jsou
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zcela jinak chapany nez v nasi kultufe. Zde se vracim k vyznamu multikulturni vychovy na

vyvoj mezilidskych vztahd.

Skola s inkluzivnim vzd&lanim, kde déti neopovrhuji odli§nostmi a naopak se je snazi
pochopit a pomahaji si, znacn€ souvisi 1 s pedagogickym oborem socialni pedagogiky,
jejimz tukolem je pfiprava vychovného prosttedi a prevence patologickych jevli ve

spolecnosti.

Podle nékterych autorti mé socidlni pedagogika funkci Zivotni pomoci. V tomto duchu piSe
slovenska predstavitelka socialni pedagogiky BakoSova (2008, s. 48 - 49) o vychovg, ,.Ze
clovek potrebuje takovou vychovu, kterda ho vede k tomu, aby umél Zit, aby jeho Zivot byl
naplnén trvalymi hodnotami, které budou mit nejen individualni dosah a rozmer, ale budou
akceptovatelné a vyznamné i na spolecenské urovni. ,, Autorka ma na mysli vychovu, “
ktera prispéje k dobrému souziti manzelii, partneru, lidi ruznych ras, naboZenskych,
politickych presvedceni, etnickych skupin. Jde o vychovu, jejimz vysledkem bude citlivost
vici necitlivosti jinych, solidarita s lidmi, kteri zaZili ndrocnou Zivotni situaci, souciténi
s nemocnymi, starymi a bezmocnymi.” BakoSova shrnuje pohled na socidlni vychovu
takto: ,,Jde o vychovu pomahajiciho charakteru, kterda vede cloveka k tomu, aby byl

I3

clovekem. *

ey e

protoze jak se piSe Barel, , odrazuje je plnéni povinnosti. Projevuji se vysokou mirou
nesamostatnosti. Vyzaduji absolutni vedeni. Konflikty mezi spoluzdky resi casto agresivne,
hrubé, neprimérenym zpiisobem, Chybi rad z domaciho prostredi, Ti, kteri se vzdelavat
chtéji, jsou spontanni, potiebuji vsak neustdilou motivaci, vedeni a potrebuji neustdle
slyset, ze to, co delaji, délaji spravné a k nécemu to vede*“ (Kaleja, 2010, s. 72 - 73). Proto
Skola, kterd chce vychovavat romské déti, si musi najit cestu k jejich rodi¢im. Tim se
vytvori celkové lepsi klima ve Skole a také lepsi tfidni klima, kde vyuka, ktera dité rozviji

v mnoha ohledech, probiha mnohem snadné;i.

Ve vyuce se rozvijeji védomosti, dovednosti a navyky, které¢ se méni ve schopnosti. Velmi
dilezité je podporovat rozvoj vSech déti tfeba tim, Ze u téch pomalejSich najdeme néjakou
dispozici, kterou dit¢ ma a pro kterou ho mohou ,,brat” i ostatni déti v kolektivu. Tim
podporujeme rozvoj jeho osobnosti, zvySeni sebediivéry, coZ pomuze ve vsech oblastech
jeho zivota, i v uc€eni. U téchto déti je moZno vyzkouSet i tréninkovou metodu

v

EEG - bio - feedback, podrobn¢;jsi informace o ni naleznete na internetu.
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V dne$ni dobé se objevuji aktivity naznacujici zakonitost budouciho rozvoje Skolstvi,

a sice smérem k inkluzivnimu vzdélavani, jak uvadim déle v ptikladu z ¢lanku z internetu.

Pti udélovani ,,Ceny za skolni dobrocinnost“, ziskali tuto cenu studenti z broumovského
gymnazia vychodnich Cech za pomoc ve svém volném ¢ase romskym détem a détem ze
socialné slabsich rodin., Casto je to poprvé, kdy se o né nékdo zajimd, mohou o sobé
nékomu vypravet, svérovat se. Ziistava v nich uplné novy zazitek. Jeden prviacek dokonce
navrhoval, Ze by propadl, aby za nim jistda slecna z tercie mohla dadl dochdzet...*

http:/www.aktualne.centrum.cz/domaci/regiony/kralovehradecky/clanek.phtml?id=757301.

Pomoc malych studentll z Broumova romskym détem a détem socialn¢ slabsim, vidim jako
jeden z piikladi budoucnosti v inkluzivnim vzdélani. Hlavni mySlenka pomoci je zde ale
zatim uplatnéna mimo ramec Skoly. I spolecnost si tohoto pfistupu ceni, jak je patrno
z textu nahote a romské déti jsou také spokojené. Tento piistup a tak i inkluzivni Skola si
nenasilné hledd cestu k romskym détem a jejich rodindm, aby je vtahla do edukaéniho

procesu.

I sami predstavitelé riznych romskych skupin zdlraziwuji, ze je nutné zamérit se na
predskolni pripravu téchto déti, aby byly schopny Gsp&iné zvladat edukaéni proces ZS,
stitedoskolsky, pripadné vysokoskolsky.

Ukolem predskolniho zafizeni, mateiské Skoly je piiprava déti na vstup do ZS.
Predpoklada se, Ze tyto déti jiz znaji zédkladni spoleenska pravidla, samoziejmé i jazyk, Ze
rodiée maji zdjem na jejich dal§im vzdélavani a Ze plynule pfejdou do ZS. Neni tomu tak
ale vzdy. Jde predevsim o déti romské a nékteré déti ze socialné znevyhodnénych rodin.
Témto détem velmi pomaha tzv. pripravny rocnik, kde se déti seznamuji s tim, co je ceka
v prvni t¥d& ZS. Je to takova $kola naneéisto, ziskaji ¢asto prvni informace, které jim
pomohou pii nastupu do ZS a neciti se ztraceni, jsou schopni se zapojit. Dité, které prijde
do Skoly a je pripraveno na jeji pozadavky, ma otevieny dvere do budouciho
plnohodnotného Zivota. Takové dit¢ je schopno pfizpisobit se ucebnim naroktim, ale
zvladne i skryté socializa¢ni kurikulum $koly. Uspé&sny start, ale i neustala podpora uéitele,
pfipominani faktu, Ze uceni knéemu vede a také pratelskd atmosféra kolektivu
(podpotena i multikulturni vychovou), umozni détem takové tfidy vytvotit dobré tfidni

klima. Takové déti jsou pak ptipraveny pro inkluzivni vzdélavani.

Inkluzivni vzdélavani potlacuje rasovou nesndsenlivost, segregaci a naopak podporuje

toleranci, pratelstvi.
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Skola, kterd zajistuje inkluzivni vzd&lavani, vyzaduje mimo jiné kompetence i uméni
spravné komunikace s romskou mensSinou, aby nedoSlo k nepochopeni projednavané
zaleZitosti ze strany ucitele nebo rodi¢e. Oboustranna komunikace a snaha o spolupraci je
velmi dilezitd. Vystizné to vyjadiuje Kaleja (2010, s. 74) takto: ,, Skola, kterd chce tispésné
vzdeélavat romske deti, musi téz najit cestu k jejich rodiciim. Musi byt iniciatorem procesu,
ktery pomiize prekonat onu vzdjemnou bariéru nediivéry a nepratelstvi a musi rodice
presvedcit, ze vzdelani pro jejich deti je opravdu dulezité. Bez spoluprdce s rodinou
nemuze mit Skolni prdce déti uspokojivé vysledky. Je tedy na ucitelich, aby se snazili od
pocatku navazat s rodici ditéte pozitivni vztah, a proto museji predevsim jednat s rodici
jako s partnery, mluvit s nimi nejen o Skolnich problémech, ale zajimat se o celou

rodinu...(Clovék v tisni, 0.p.s., 2002).“
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3 INKLUZE VE VZDELANI, PRAVNI A MORALNi PODPORA

3.1 Priehled dokumentii v nichZ je zakotvena potreba inkluzivniho vzdé-
lavani
Spolecensky vyvoj jde ruku v ruce se zménami, které v ni probihajicich. I Skolsky systém
se méni, je transformovan a to jak v zahrani¢i, tak v Ceské republice. Cilem
transformacniho procesu je vytvoreni demokratické a humanni Skoly, kde vSechny déti
maji rovné pravo na vzdélani. Celosvétovou podporu rozvoji nového typu vychovy
a vzdélani poskytl projekt UNESCO ,, School for all, 1991 (Skola pro viechny). Zde jsou
charakterizovdany zmény ve vychovnych pristupech. Tyto myslenky byly prijaty celou radou
zemi. U nas vySel metodicky material ,,Kurz integrace déti se specidalnimi potrebami,

1997

vvvvvv

- Listina zakladnich prav a svobod (ktera se usnesenim piedsednictva CNR 2/1993 stala
soucasti Ustavniho pofadku Ceské republiky), zdiraziuje pravo vsech déti na vzdélani,
podle tohoto dokumentu nejsou déti rozdéleny na intaktni a handicapované (handicap

zdravotni, socialni

- Umluva o pravech ditéte (mezinarodni dokument), fikd se vném: ,,Smluvni strany se
shoduji, Ze vychova ditéte ma smérovat k rozvoji osobnosti ditéte, jeho nadani a jeho

rozumovych schopnosti na nejvyssi moznou miru.“ (zakon CSFR ¢&. 22/91 Sb.),
- Umluva o pravech lidi s postizenim,

- Bila kniha je Narodni program v rozvoji vzdélavani v Ceské republice (ktery vznikl
v roce 2001) na zakladé zasedani v roce 1999, kde byly schvéaleny vladou Ceské republiky

cile vzdelavaci politiky,

-, Skolska legislativa ,,se opira o program rozvoje vzdeéldvaci soustavy , Kvalita

a odpovédnost“ (1994) “

- Antidiskriminacni zdkon ¢.198/2009 o rovném zachazeni a o pravnich prostfedcich

ochrany pied diskriminaci

- Smérnice MSMT CR k integraci déti a zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami do
Skol a skolskych zatfizeni (C.j. 13710/2001-24 ze dne 6.6.2002), , shrnuje legislativni

podminky pro integraci zdravotné postizenych deti a zdkii a definuje dité nebo Zdka se
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specidalnimi vzdélavacimi potrebami, podle této smérnice mohou byt déti a Zaci se
zdravotnim postizenim integrovani do materskych, zakladnich a stiednich Skol, pokud maji
zajisténou odbornou specidlné pedagogickou péci. ,, Ukoly jsou delegoviny na reditele
skoly, specialne pedagogicka centra a pedagogicko-psychologické poradny* (Vitkova,
2004, s. 21).

- Dale povazuji za nutné zminit se o faktu, o némz pise Tannenbergerova (2011, s. 84 - 85)
o rozhodnuti mezinarodniho soudu pro lidska prava ve Strasburku. Tykal se faktu, Ze
romské déti byly zatazovany do zvlaStnich Skol. Svym rozhodnutim zajistil, aby dochéazelo
k segregaci a diskriminaci, za niz byla Ceskd republika odsouzena timto soudem
v listopadu roku 2007. Podle rozhodnuti mohou byt do zvlastnich Skol zarazovany déti
pouze na zéklad€ diagn6zy mentdlniho postizeni. Nutno dodat, ze tento problém, se netyka

jen Ceské republiky .

3.2 Moralni diivody pro inkluzivni vzdélavani

Neopomenutelny je moralni diivod pro inkluzivni vzdélavani. Jde o to, Ze je rozhodovano
o vzdélani déti podle toho, s jakym postizenim se narodilo. Dité si samo nevybere a je
o ném n¢jak rozhodnuto. Moralni divody jsou podpoieny vySe uvedenymi pravnimi
dokumenty, které vychazeji z moralky, pravo je moralni. Moralni ditvody jsou podporeny
i novym zpusobem clenéni postizenych. UZ se jedinci necleni podle 1ékafské terminologie
na kategorie, podle nichz byly zafazovani do specialn¢ ptfipravovanych Skol, ale cleni se
podle stupne a hloubky postizeni, které je chapano jako dimenze, ktera ma svoje specialni

potieby, jez jsou feSeny specidlné podplirnymi opattenimi.
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4 PROSTREDI, KLIMA A ATMOSFERA SKOLY A TRIDY

Jak jsem jiz uvedla, pfipravenost ucitelli pro nové sméry vyuky je velmi dilezita. Ale ani

bez ptipravené¢ho edukacniho prostiedi neni mozny proces inkluzivniho vzdélavani.

Edukacni prostredi je takové prostiedi, ve kterém probihaji edukacni procesy. Tvoii ho
fyzikalni podminky a zucastnéné subjekty, edukator a edukant, ktefi na sebe plisobi ve
vzajemné interakci svou komunikaci v psychosocidlnich vztazich. Tak se vytvaii urcité

edukacni klima v rodin€, ve skolni tfidé a podobné¢ (Jizl, 2010, s. 17).

Protoze prostfedi je socializa¢nim Cinitelem, je tfeba klast velky dlraz na Skolni prostredi,

které vyznamné determinuje jak Zdky, nasi budoucnost, tak 1 ucitele.

Nize uvadim graf, ktery piehledné znazoriiuje vztah mezi prostiedim, klimatem

a atmosférou podle Laska (2001, s. 41).

Prostiedi

Atmosféra

Obrazek ¢.2

Blize se budu zabyvat edukaénim prostiedim, klimatem a atmosférou tfid. Podle Capka

edukacni prostiedi tfidy tvofi:

- fyzikalni faktory, které zahrnuji vybaveni tidy, osvétleni, barvu stén apod.,
- psychosocialni faktory,
O stabilni jsou trvalejsi socidlni vztahy vytvéiejici se mezi aktéry edukacniho
procesu = klima tridy,
0 proménlivé jsou kratkodobé stavy vznikajici interakci mezi ucastniky

edukacniho procesu = atmosféra ve tride.

Dale Capek uvadi definici klimatu podle (Priicha, Walterova, Mares 1998, 2010, s. 107)

, Klima predstavuje dlouhodobéjsi socialné emocionadlni naladéni, zobecnéné postoje
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a vztahy, emocionalni vypovedi ZzZakii dané tridy o wuddlostech ve tridé vcietne

pedagogického piisobeni ucitelii skoly“ (Capek, 2010, s. 13).

Podle Vykopalové je socialni klima ttidy ,,Soubor vSech vnéjsich i vnitinich podminek
puisobicich ve vzdjemné soucinnosti zaku i ucitele a vzdajemné ovlivijici jejich chovani
(Vykopalova, 1992, s. 5).

Klima tfidy definuje v knize Lasek takto:. “Klima tridy predstavuje trvalejsi socialni
a emocionalni naladeéni Zakii ve tride, které tvori a prozivaji ucitelé a zdci v interakci®.
(Lasek, 2001, s. 40)..

Klima kazdé tiidy je tedy specifické. Vytvari se na zaklad¢ vzéjemného pisobeni zakl
mezi sebou, ale 1 vzajemného pusobeni ucitele na zaky a naopak. Kvalita klimatu tfidy
zavisi na mife vzajemné spoluprace. Je tfeba poznamenat, Ze urcitym spolutviircem

ttidniho klimatu jsou i rodice.

Kerlinger 1972 (podle Laska 2001, s. 41) ,,hovori i o klimatu ucitele, které charakterizuje
Jjako:ucitelovy zpiisoby chovani, které urcuji nebo ovliviuji citové a socialni ovzdusi
tridy.

,» Minulou hodinu jsme se ucili o mozku. Dnes to opakovat nebudeme, dnes mam v hlavé

néco jiného. “ (Capek, 2010, s. 16).

Ucitel je duleZitym spolutviircem tiidniho klimatu. Mé velmi dulezity tikol, a to vytvofit ve
ttidé vztahy vedouci ke spolupraci a podpote. Dobré tfidni klima je totiz zaloZeno na

spolupréci.

Pro zaky je uditel vyznamnou osobnosti autoritou, mentorem... hned pii jejich nastupu do
Skoly. Proto by mél spliiovat i ur¢ité mravni a osobnostni predpoklady. Jeho cit a takt mize
velmi ovlivnit utvéfejici se vztahy. Ucitel by mél dat vétSi diraz snaze o kolektivni
spolupraci a svou osobu pfehnan¢ neupiednostiiovat. Ucitel by mél byt piirozenou
autoritou, rddcem, ,,vedoucim tymu“. M¢l by ptedejit zbyte¢nym hadkam a posméchu déti
mezi sebou, vysvétlenim, ze rozdily u riznych déti, jako jsou tfeba jen bryle, jinad barva
vlast, velikost, ale 1 narodnost jsou pfirozené. Jeho zplsoby chovani a jednédni s Zadky by
mély byt nenasilnou motivaci k takovému jednani déti mezi sebou, v némz budou mimo
jiné patrny i znamky altruistického, prosocialniho jednani, které¢ se vyznacuje skutky a Ciny
vykonavanymi ve prospéch druhého bez ocekdvani odmény. Déti by mély byt vedeny

v duchu hledani svych individualnich kvalit a potlaceni stereotypniho vniméni.
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‘

. Zak dava pozor, jestli davam pozor, a kdyz si mysli, Zze nedavam, tak nedava pozor.*

(Capek, 2010, s. 20).

Zaci jsou také spolutviirei klimatu.

Zaky utvafené klima tiidy se méni podle jejich vyvojového zrani. Jiné je klima t¥idy zaka
mlads$iho Skolniho véku, jiné je v obdobi puberty stiedniho Skolniho véku a jiné je

v postpubertalnim obdobi star$iho $kolniho véku a ve tiidach stfedoskolskych® (Capek,

2010, s. 30 - 32).

., Predavam ti domdci ukol. Rekni otci, Ze uz se dost zlepsil, ale porad to neni to, co od

ného cekam. “ (Capek, 2010, s. 24).

Rodice ovliviji tridni klima neprimo pies plisobeni na svoje déti. Tim, jak je oblékaji, jak
jim radi, jak feSit vztahy s kamarady, jak jim pomadhaji v pfipravé do Skoly, jak mluvi

o uciteli, o Skole a podobné (Capek, 2010, s. 24 - 28).

O klimatu bych tekla, ze nas provazi v kazdé oblasti naseho Zivota. Je nesporné, ze
spolecenské klima plisobi na socidlni skupiny, jakymi jsou i. Skolni tfidy, tak jako klima
pfirodni pasobi na jedince. Z kazdého mracku mize prSet nebo se miiZe rozjasnit
a rozjasnit klima je ukolem i socidlni pedagogiky, kterda mé& pomoci pfipravit vhodné

edukacni prostiedi, pfedevsim vychovné , které ovlivni i to vzdélavaci.

Atmosféra je momentalni stav tfidy, podle situace. Jind je atmosféra ptfed pisemkou, jina
pfed prdzdninami, jina, kdyz zacne tieba snézit. Atmosféra je momentalni emocionalni

naladéni.

S ohledem na vyse napsané bych tedy klima tfidy definovala stav trvalejSiho naladéni
spoleCenskych vztahi urCité skupiny lidi. Na zakladé interaktivnich vztaht téchto lidi se
klima postupné pfeménuje podle riznych vnéjSich a vnitinich podminek zicastnénych
jedincti, kterymi jsou v daném piipadé¢ edukator (vyucujici) a edukant (zak), ptipadné

rodic¢e edukanta.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 VYZKUM

5.1 Etika vyzkumu a jeho zakladni vlastnosti

Korektni védecky vyzkum, jeho realizace a publikace by mél byt provadén v duchu
etickych principii. Touto zélezitosti se zabyva Pricha (2011, s. 23 - 44), ktery piSe, ze
definitivni znéni etického kodexu bylo schvaleno na 18. konferenci CAPV (&eské asociace
pedagogického vyzkumu). Jde o ,,soubor zdakladnich zdasad pro dodrzovani moralniho
jednani pri vyzkumné cinnosti. ““ Inspiraci ¢eského etického kodexu se staly jiz existujici

kodexy pftijaté diive v zahranici.

Dvé zakladni vlastnosti vyzkumu jsou validita a reliabilita. Chréastka, 2007 (podle

Zumarova, 2011, s. 62) dodava dalsi vlastnost, a to prakti¢nost vyzkumu.

Zumarova (2011, s.62) OK vysvétluje validitu, jako , schopnost vyzkumného ndstroje
zjistovat to, co zjistovat ma.“ Gavora, 1999 (podle Zumarova, 2011, s. 62) OK uvadi, ze
kazdy vyzkumny néstroj je pro rizny vyzkum vice ¢i méné validni, proto je tieba zvolit
takovy, ktery je vhodny pro konkrétni metodu zkoumaéni. Slovy Kerlingera, 1972, s. 453
(podle Zumarova, 2011, s. 62) OK lze validitu vyjadiit otazkou: , MéFime skutecné to, o

cem se domnivdame, ze merime? “

Pti tvorbé svych vyzkumnych otdzek jsem se snazila o to, aby byl obsah otdzek v souladu
s obsahem zjisStované oblasti, tedy, aby mtj vyzkum byl validni. Jde o ,,0bsahovou

validitu “Gavora, 1999 (podle Zumarova, 2011, s. 63).

Chréstka, 2007 (podle Zumarovéa, 2011, s. 64) uvadi jesté predikéni validitu, , kdy se

posuzuje, do jaké miry provedené setieni vypovida o budoucim vyvoji objektii. *

vvvvvv

ktera je zalozena na zvoleni spolehlivého, piesného vyzkumného nastroje, vhodného pro
odpovidajici vyzkum. Reliabilita vyzkumnych nastroji je rGzni. U vysoké reliability
vyzkumného nastroje by se mélo pii opakovaném méfeni proménné dojit k podobnym

vysledkiim.

Gavora, 1996 (podle Zumarova, 2011, s. 65).uvadi jako piiklad vysoké nebo nizké

reliability vyzkumného néstroje hodiny, a to hodiny slunec¢ni, mechanické a elektronické.

[RA4
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dano tim, ze presnost slunecnich hodin je zavisla na vnéjSich podminkéach a predevsim na

rocnim obdobi, pfesnost mechanickych hodin zase zavisi na opotfebovani mechanismu.

5.2 Vyzkum, metodologie vyzkumu

Ve své praci se chci pokusit zjistit, jak inkluzivni vzdeélavani oviiviiuje mezilidské vztahy.
Zda se potfebna pomoc spoluzakiim, tolerance odliSnosti a dalsi jevy s inkluzivnim

vzdéelanim souvisejici, promitaji v kvalité klimatu tfidy i Skoly.

Chci tedy ukézat inkluzivni vzdeélavani jako pozZadavek spolecnosti a zdiraznit jeho

pridanou hodnotu, a to socidlni vliv na hodnotovou orientaci.

Cilem mé prace tedy bude zjistit viiv inkluzivniho vzdélavani na klima tridy a Skoly a na
mezilidské vztahy. Rozdilnost klimatu Skoly a tfidy zjistim jeho srovnanim ve Skole

profilujici se inkluzivnim vzdélanim a v bézné skole, kde jsou vzdélavany deti intaktni.

Abych mohla provést vyzkum ve vysSe zminéné oblasti, pokusila jsem se nejprve
prostudovat a sestavit teoretick¢é informace odbornikil, zabyvajicich se vychovou
a vzdélavanim v souvislosti s inkluzivnim vzd€lavanim. Daéle jsem vybrala odborné
informace na téma spoleCenskych patologickych jevii a jejich pfi¢in v souvislosti
s globalizaci, které souviseji s ménici se spolenosti a soucasné pozadavkem spolecnosti na
inkluzivni  vzdélavani. Vybrala jsem pasaze zodborné monografie, sbornikil

a internetovych ¢lankd.

Nez jsem zacala s védeckym vyzkumem, musela jsem si stanovit mefodologii, teorii
védecké metody Kerlinger,1972, 2005 (podle Faberova, et al., 2011, s. 17) piSe, ze,
., védecka metoda je soubor principii, zpiisobii a prostiedku ziskavani védeckych poznatkii.

«

Je to urcity, prisnymi pravidly vymezeny postup, jeho teorie se nazyva metodologie. ‘

Jak jsem jiz vySe uvedla, zabyvam se vyzkumem Skolniho prostiedi. Jde tedy o vyzkum
pedagogicky a jak uvadi Faberova (2011, s. 18 - 19) v pedagogice a psychologii se ve
vyzkumu vyuziva take pristup kvantitativni a kvalitativni, nékteii autofi dopliuji jeste
ptistup smiseny.

Zumérova (2011, s. 59) charakterizuje kvantitativni vyzkum, jako vyzkum, ktery se ,, opird
predevsim o vymezeni méritelnych promeénnych. Jde o zamérnou, systematickou cinnost,
pri které se empirickymi metodami zkoumaji (verifikuji, overuji a testuji) hypotézy
o vztazich mezi jevy. Casto se resi jeden nebo vice problémii (navzdjem souvisejicich

a propojenych).
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Kvantitativni pfistup je deduktivni, vychédzi zhypotézy, hypotéz, které se ovéiuji.
Nejcastéjsi metodou vyzkumu je dotaznik, pozorovani. Zjisténa data se kvantifikuji,
vyhodnocuji v grafech. Stanovena hypotéza se bud’ ovéfi nebo vyvrati. Jde o metodu
objektivnéj$i nez je metoda kvalitativni. Vyzkumnik si totiz zachovavd odstup od

zkoumaného.
Jako zpiisob ziskavani védeckych poznatkii jsem pouzila metodologii kvalitativni.

Tuto metodologii jsem pouzila ztoho divodu, abych se dostala do uz§iho kontaktu
s respondenty a prostfedim, které zkoumam. V odborné casti jsem teoreticky zjistila
potfebné informace, ale myslim si, ze kontakt s timto prostifedim muiize moje poznani jesté

vice obohatit.

Kvalitativni metodologie je narocnéjsi jednak ztoho diivodu, Ze vyzaduje vice znalosti
vyzkumnika o zkoumané oblasti, ale také proto, Ze vyZaduje vice casu. Casoveé narocné je
provadéni samotnych rozhovort, piepisovani otdzek a jejich vyhodnoceni induktivni

analyzou Manadk, Svec, 2004 (podle Zumarova, 2011, str. 69 - 70).

Hendl piSe, Ze ,, cilem je objasnit, jak se lidé v daném prostiedi a situaci chovaji, pro¢
Jjednaji urcitym zpiisobem, jak organizuji své kazdodenni aktivity a interakce.“ Hendl 2005

(podle Zumarova, 2011, str., 70).

Kvalitativni metodologie je empirickym vyzkumem, ve kterém nejprve zjiStujeme
konkrétni data a pak je zobeciiujeme. ,,Tento postup od jednotlivych dat k jejich
zevSeobecneni nazyvame indukci.. “(Ferjencik, 2000, s. 25). Jde o sbirani dat, kterd se
analyzuji, interpretuji a pak vyzkumnik miZze stanovit hypotézu. Vyzkumnik zde zkouma
kvalitu pomoci stanovenych vyzkumnych otazek. Nejcastéjsi vyzkumnou metodou je tedy

rozhovor, ale 1 pozorovani. Tato metoda ma blize k subjektivismu. (Ferjencik, 2000, s. 30).

Kvalitativni metodologie zacala byt ve vyzkumu v socialni pedagogice upfednostiiovana
v 60. letech. , Cilem vyzkumnika je proniknout do svéta cloveka a divat se na svet jeho

ocima.“ (Bakosova, 2008, s. 71).

5.3 Vyzkumna metoda a rozhovory

Jako vyzkumnou metodu jsem zvolila polostrukturovany rozhovor. Rozhovoru jsem dala
prednost, protoze piimym kontaktem s prostiedim Skoly, ktera se profiluje inkluzivnim
vzdélavanim mohu zjistit vic. Také respondent vtomto piipadé mad mnohem vice

zkuSenosti a mohl moje otdzky i poznani jeSt€ vice obohatit. Volila jsem rozhovor
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polostrukturovany, kde jsem si stanovila hlavni okruhy, k nimz jsem sestavila otazky,

a soucasn¢ jsem meéla moznost se v pripad¢ potieby zeptat jesté na doplnujici informace.
Nize uvadim typologie rozhovoru, typy a jejich vyhody a nevyhody.
Typologie rozhovorii:

- poznavaci rozhovor, interview, nastroj, kterym se ziskavaji informace,

- formativni rozhovor, nastroj na ovliviiovani (Ferjencik, 2000, s. 174).

V mém ptipad€ jde o rozhovor poznavaci, tedy interview, kterym ziskdvam informace.
Zjistuji tzv. fakta tvrda a mekka. Tvrda fakta jsou napf. narodnost, pohlavi, vk, bydlisté,
vzdélani, aprobace a povolani. M¢kka data jsou napf. zkuSenosti, postoje, nazory,
hodnotovy systém, ptéani, potieby, tedy ,,data, kterd maji subjektivni povahu“ (Lazarova,

2007, s. 20).
Typy rozhovorii:

- strukturovany- dotaznik podany ustni formou, neméni se zde potadi otazek, casové
nejméné narocny, nejjednodussi na vyhodnoceni,

- polostrukturovany — nejde o presné¢ dodrzeni pfedem piipravenych otazek,
vyzkumnik reaguje na podnéty od respondenta, nejrozsifenéjsi forma interview,

- nestrukturovany — jde o dialog vedeny na urcité téma, jehoz smér tazatel ridi, vétsi
pozadavky na vyzkumnika, musi byt zkuSeny a schopny adekvatné¢ reagovat na

vvvvvv

s. 90 - 91).
Kazda vyzkumna metoda ma svoje vyhody a nevyhody.

Vyhody:

vyzkumnik je v pfimém kontaktu s respondentem,

- otazky mohou byt béhem rozhovoru pozménény ze strany vyzkumnika
i respondenta,

- moznost ziskani divérnych nebo osobnich informaci,

- moznost sledovani verbalni i neverbalni komunikace respondenta,

- eliminace obtizi pfi psaném projevu.
Nevyhody:

- Casova narocnost (navstéva respondenta, piepis odpovédi),
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- niZ8i pocet zkoumanych osob,

- veétsi mira subjektivismu (osobni zaujatosti a tim ovlivnéni rozhovoru
vyzkumnikem),

- kvalita znalosti zkoumané oblasti vyzkumnika ovlivni vysledek vyzkumu stejné

jako kvalita interakce mezi vyzkumnikem a respondentem,

Ferjencik, 2000 (podle Skutil, et al., 2011, s. 90.) vidi rozhovor jako zakédované informace
prenasené od respondenta k tazateli. Tazatel je musi rozkédovat, musi je pochopit tak, jak

je m¢l na mysli respondent. Ferjencik shrnuje problematiku rozkddovani informace takto:

-, reSené malokdy odpovida zamyslenému,
- prenos deformuje informaci,

¢

- slova a vypovedi mohou mit mnoho riiznych vyznamii. ‘

Abych rozhovorem dosahla pozadovaného vysledku, musim se snazit co nejlépe realizovat

Jjednotlivé faze rozhovoru jak je uvadi napt. Vizdal (2005, s. 33 — 34).

1. Pripravné a uvodni casti rozhovoru musim vénovat nejvetsi pozornost. Zahrnuje
pfipravu otazek (podrobnéji se této oblasti veénuji nize) a navazani kontaktu

s respondentem.

2. Po navazani kontaktu a vysvétleni divodu svého rozhovoru se u respondenta dostavam
k jadru rozhovoru, v mém piipad¢ poznavaciho. Respondent mi zodpovi moje otazky,

formulované jako polostrukturované.

3. Zaverem rozhovoru konci moje povidani s respondentem. Vhodné rozhovor ukon¢im,
dalezité je dodrzeni stanoveného casu, informuji o tom, kde bude dostupnd hotova

bakalarska prace véetné vyhodnocenych informaci, které jsem od respondenta ziskala.

vavavava

vvvvvv

validitu vyzkumu, a to spojit cil vyzkumu s teorii.

Potfebu spravného naplanovani vyzkumného postupu a stanoveni dobrych vyzkumnych
otazek shrnuje podle Skutila Rondon: ,, ..dobry vyzkum se vyznacuje vysokou
kompatibilitou ucelu vyzkumu, teorie, vyzkumnych otazek, metod, vybérovych strategii

a postupii pro zajisténi validity vysledku. “ Rondon, 2011 (podle Skutil, et. al., s. 54 - 55).
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Podstatou tedy bylo, Ze jsem si musela zvolit takové otazky, na zaklad¢é kterych zjistim

odpovédi na cil svého vyzkumu:
Pfi stanovovani otdzek jsem se fidila pfedevsim témito zasadami:

1) vyzkumnik v rozhovoru nevystupuje jako dominantni osoba,
2) ptat se na nékolik hlavnich otazek doplnénych maximaln¢ 5-ti podotazkami,
3) otazku zacinat co, jak,
4) pozor na dvouhlaviiové a dlouhé otadzky (pf. Mas s tim zkuSenosti a pokud ano,
tak...),
5) ., whybat se zavadeéjicim a navodnym otazkam (napr. ,, Takze, vy Fikate, Ze...),
6) vyhybat se zapornym vyraziim,
7) mohu se zeptat na zaklade jeho informaci (pr. Co rozumite pod ,, konstatovanim, Ze
to, co rekl, je pro Vas inspirativni, zajimave, neprijemné. ),
8) béhem rozhovoru netfikat sviij ndzor, zda je néco pravdivé atd. to zjistim az
porovnanim vysledkt sesbiranych dat,
9) pfi tvorbé otazek musim dbat na to, aby byly:
0 validni k odborné ¢asti,
0 reliabilni k pfedmétu vyzkumu,
O zachovaly si maximaln¢ objektivitu, dat tedy pozor na to, aby posuzovani

bylo objektivni a nedélat zdvéry na zaklade vlastnich domnének.

Vyse uvedené zasady vychazeji z ,,Metodiky psani odborného textu a vyzkumu v socialnich

vedach* (Radvan, Vaviik, 2009, s. 49). Nize uvadim znéni otazek.
Otazky jsem rozd¢lila do n€kolika oblasti:

- Udaje o respondentovi (otdzka ¢. 1,8)

- obecny ndzor na pojeti inkluze a integrace (otazka €. 2, 3,9,10)

- podminky a diivody vzniku inkluzivniho sméru (otazka €. 4, 5)

- vztahy, klima tfidy (otazka ¢. 6, 11,12,13,14,16)

- vztahy, Skolni a mimoskolni aktivity (otazka ¢.11,15)

- jaké uprednostiiuje respondent hodnoty ve Skole (otdzka €. 12,17)

- nazor na pfipravny ro¢nik otazka ¢€.7,18)
Reditel

1) Udaje o respondentovi:
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2)

3)

4)

S)

6)

7)

Ucitel

8)

a) pohlavi,
b) vek,
c) aprobace, profese, (vyucované predméty).
Co je podle Vas inkluze, jaky vliv ma inkluze na klima Skoly, tfidy?
a) Co je to inkluze?
b) Jaké cilové skupiny zahrnuje?
c) PovaZzujete se za Skolu inkluzivni?
d) V ¢em se profilujete jako Skola inkluzivni?
e) Jaky vlivma inkluze na klima tfidy, Skoly?

f) SOUD -Jaky smér vzdélavani je podle Vas lepsi?

Jaky si myslite, Ze je rozdil mezi Skolou béZznou a Skolou, ktera se profiluje
inkluzivnim vzdélavanim?

a) Co je inkluzivni skola?

b) Co je neinkluzivni Skola?

c) Ucil jste na n&jaké takové Skole?
Co Vas vedlo k rozhodnuti jit smérem inkluzivniho vzdélavani?

Co vSechno musi skola ud¢lat proto, aby byla inkluzivni?

a) Jak naroéné¢ se Vam jevi/lo pfejit na Skolu s inkluzivnim smérem
vzdélavani?

b) Jak jste se vypotfadali sekonomickou zatézi (s organizaci podplirnych
pomticek a dal§iho potfebného vybaveni pro specialni potieby zaktl) ?

c) Jak je tieba pracovat s zaky, aby uméli zit v takovém prostredi?

d) Piijali jste n€jaké nové pracovniky v rdmeci inkluzivniho vzdélavani?

e) Jakou ptfipadnou zménu ve skladbé pfedmétli pro Vas piechod na inkluzivni

vzdélavani znamenal?

Co Vam déla ve skole radost?

(Poznamka: Cilem je identifikace hodnot.)

Jaky mate ndzor na nulty ro¢nik pro ptipravu nékterych déti (prevazné romskych a

ze socidlné znevyhodnénych rodin)?

Udaje o respondentovi:
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a) pohlavi,
b) vek,
c) aprobace, profese, (vyucované predméty).
9) Co je podle Vas inkluze, jaky vliv mé inkluze na klima skoly, tfidy?
a) Co je to inkluze?
b) Jaké cilové skupiny zahrnuje?
c) PovaZzujete se za Skolu inkluzivni?
d) V ¢em se profilujete jako Skola inkluzivni?
e) Jaky vlivma inkluze na klima tfidy, Skoly?

f) SOUD -Jaky smér vzdélavani je podle Vas lepsi?

10) Jaky si myslite, Ze je rozdil mezi Skolou b&Znou a Skolou, kterd se profiluje
inkluzivnim vzdélavanim?
a) Co inkluzivni Skola?
b) Co je neinkluzivni Skola?

c) Ucil jste na n&jakeé takové Skole?
11) Jak tesi ucitel ve tfidé problémové situace s vyukou zaku a jejich chovanim?

12) Jak vnimate tfidu jako kolektiv béhem vyucovani?
a) Mluvi zak béhem vyucovani, aby byl v opozici k uciteli?
b) Mluvi zak béhem vyucovani, aby si s ucitelem ujasnil probiranou latku?

¢) Mluvi 74k z jiného divodu?

13) Jaky je ptistup ucitele k zakim?
a) Berete v ivahu individualni zvlastnosti zéka pti vysvétlovani uciva?
b) Jak?
¢) Co kdyz zak nepochopi probrané ucivo a ma se na néj navazovat novym

ucivem?

14) Jak zajistuje Vase Skola, aby se zak stal ,,dobrym clovékem*?
a) Souhlasite s réenim J.A.Komenského: ,,Skola bez kazné je jako mlyn bez
vody*?
b) Soud: D4 se pro podporu tohoto réeni néco udélat?
¢) Vnimate narust nebo ubytek problémového chovani s piechodem na
inkluzivni vzdélavani?/ v poslednich letech (plati pro skolu se vzdélavanim

béznym?
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d) Vnimate soucasny zpusob vyuky jako zpusob, ktery napomahd rozvoji

celistvé lidské osobnosti?

15) Jaké mate Skolni a mimoSkolni aktivity, krouzky?
a) Ovlivilyji tyto aktivity postoje zaktl, ucitell, rodict ke Skole? Pokud ano,

jak?

16) Jak Skola podporuje déti vjedndni ve smyslu solidariry, vzajemné pomoci a

spoluprace, schopnost tolerovat odliSnosti?

17) Co Vam déla ve skole radost?
(Poznamka: Cilem je identifikace hodnot.)

18) Jaky mate néazor na piipravny rocnik pro piipravu nékterych déti (pfevazné

romskych a ze socidlné znevyhodnénych rodin?)

Pred zacatkem rozhovoru jsem se pokusila prostfednictvim uvodniho dopisu stru¢né
vysvétlit pro¢ mam o rozhovor zajem. Dopis jsem zaslala na Skolu pani feditelce pies
e-mail. Uvodni dopis spliioval i pozadavek dodrZeni etického vyzkumu. Obsahoval i jistou
formu informovaného souhlasu s provedenim rozhovoru, tj. jakou formou mohu
zaznamenavat udaje, informaci o tom, ze osobni tdaje sdélené v rozhovoru budou pouze
pro moji potiebu pro moznost vyhodnoceni otdzek a také informaci o zvefejnéni hotové

bakalafské prace. Znéni dopisu je uvedeno v ptiloze €. 1.

Vzhledem k rozsahu své prace jsem pro svilj vyzkum zvolila nereprezentativni vyzkumny
vzorek, takze vyzkum nebude reprezentativni. Pouzila jsem metodu polostrukturovaného
rozhovoru, v némz jsem polozila otazky osmi respondentiim, které jsem rozdélila do dvou
skupin:

Skupinu A tvofili dvé ZS, které se profiluji inkluzivnim vzd&lavanim, celkem sedm

respondentll. Se svolenim vedeni $koly nize uvadim adresy Skol:

- ZS§ Vitkov, Komenského ulice, 324 zaka

- ZS Otrokovice, Travniky, kolem 300 zakt
Skupinu B tvofila jedna ZS, kde probihd vzdélavani intaktnich déti a v samostatné
integrované tfidé¢ vzdélavani déti se SVP. Muzeme tedy fici, ze jde o Skolu béznou
s integrovanym vzdélavanim. Déti maji spolecné dva predméty. Mluvila jsem s jednim

respondentem.

Vsechny Skoly ze skupiny A 1 B jsou moderni, sidliStniho typu.
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Dale uvedu blizsi charakteristiku vyzkumného vzorku a rozhovory s respondenty skupiny

A aB.
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Rozhovory
Skupina A

Rozhovor &.1 s pani feditelkou

Po odeslani svého dopisu se zadosti o moznost uskutecnéni rozhovoru a po doruceni
souhlasu jsem se vydala do prvniho mésta, kde funguje Skola se zaméfenim na inkluzivni
vzdélavani. Skola se nachazi ve Vitkové, Komenského ulici, okresu Opava. Podle slov
respondenti, je zde velkd nezamé&stnanost a dost rodin socialné slabsich. Ve mésté jsou ZS
Skoly dvé. Ve druhé je pfes 100 zaka, vyucuji se zde Zaci intaktni. Tuto Skolu jsem si
vybrala jako prvni, protoze byla Ligou lidskych prav ocenéna jako ,,Férova Skola®, ktera
podporuje rovné pravo na vzdélani, tedy inkluzivni vzdélani. Uvadim adresu $koly, protoze
ve Vitkovée jsou zdkladni Skoly dvé a pani feditelka mi sdé€lila, ze mam uvést, o kterou

Skolu se jedna.

Na rozhovor jsem se téSila, protoze se jednalo o mou prvni zkuSenost se Skolou, o které
jsem dosud jen slysela. Uz na dvefich pfed Skolou jsem cetla, ze zde pracuje Skolni
psycholog i specialni pedagog a Ze Skola je ocenéna projektem ,,Férova skola“. Myslim
docela zajimavé informace pro rodice, které chtéji svoje dité nebo déti svéfit instituci,
zajist'ujici vychovu a vzdélavani jejich ratolesti.

Uz kdyZ jsem vesla, vidéla jsem na sténach riizné diplomy a ocenéni za Gcast na rtiznych
projektech a soutézich. Skola se ucastni napf. tdchto projektii: Multikulturni vychova (jako
projekt pro vyuku ucitelit) a soucasné tento predmét vyucuje i na Skole, dale projektu

Zakovsky parlament, Ekoskola, Skola sportu, Comenius a Preshranicni spoluprdce.

Poradenské centrum skoly tvori reditel skoly, vychovny kariérovy poradce, metodik

prevence a specidlni pedagog (http://zs.vitkov.indos.cz/).
Rozhovor se uskutecnil s pani feditelkou a se tfemi p. ucitelkami.

Nejprve jsem mluvila s pani feditelkou. Pani fteditelka, kterda ma na starosti agendu

a manazerské povinnosti, vénuje se i vyuce jednoho predmétu podle své aprobace.

Na otazku, co je podle ni inkluze, bez vahani odpovédéla, ze vzdélavani vSech a zahrnuje
déti intaktni 1 d€ti s riznymi vzdélavacimi potfebami, ale jen ty, jez jsou schopny se
alesponi s asistentem vzdélavat. Déti s mnoha kombinovanymi vadami, jez jsou na lizku
a potfebuji péci zde samoziejmé vzdeélavany byt nemohou. Za skolu inkluzivni nebo jinak

feceno, za Skolu, kterd presla na novy smér vzdélavani se nepovazuji, prosté timto smérem
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vzdélavani skola jde uz del§i dobu. Podle jejiho soudu nejsou ni¢im vyjimecni. Pani
feditelka tedy nevidi Zadny rozdil mezi Skolou béZznou a skolou profilujici se inkluzivnim
vzdélavanim. O klimatu Skoly i tFid sveédci mimo jiné i fakt, Ze déti dojizdéji do zdejsi Skoly
i z okoli, misto aby navstévovaly Skolu v miste svého bydliste. Nékteré déti dokonce

vstavaji uz v pét hodin rano, aby se dostaly do ranniho klubu.

Ptesto jsem se zeptala, co jejich Skolu vedlo jit timto smérem. Jak jiz fekla, Slo o pFirozeny
vyvoj, ktery vychéazel z podstaty situace jejich mésta. Ve Vitkove je jesté jedna zékladni
Skola a jedna skola specidlni. S jeji kvalitou mistni nebyly spokojeni. Lépe fteceno,
nechtéli, aby jejich déti chodily do Skoly specidlni. Ve mésté je dost nezaméstnanych
a také socialn¢ slabSich rodin. Proto déti zacaly byt pfijimany pravé zde a souCasné se
objevila vétsi potieba specialniho piistupu k dyslektikiim, dysgrafikiim, ale také k détem se
sluchovymi vadami a s vadami feci. Dnes je ve Skole 325 zakt, z toho 75 déti se SVP. Na
otazku, zda maji hodn¢ déti se SVP, nejprve odpovédéla, ze ne, teprve potom si spocitala,
ze jich je dost. Sprijimanim zZdaku se SVP se zvysily naroky na ucitele, na jejich
kompetence. VSichni ucitelé maji jiz davno absolvovany kurz pro ,dys*“ poruchy,
vychovatelka ma logopedicky kurz. Jsou zde i1 déti, i kdyZ jich neni mnoho, které potiebuji
asistenta. Dokonce je zde i dité cizince, které neznalo vubec cesky, kdyz do Skoly
nastupovalo. Dnes uz uceni docela dobte zvlada, i kdyz nad ¢arkou nebo ,,1,y* pani

ucitelka pfimhoufi oko.

Na otazku, co vSechno musi Skola udélat proto, aby Sla inkluzivnim smérem, mi pani
feditelka odpovédéla, ze je tieba dvou véci. Jednak vedeni musi byt zastitou a hlavni je, ze
se musi CHTIT. Obtizna je oviem ekonomicka zatdz. Ziizovatel §koly, méstsky tfad
nebere zatim Skolu jako Skolu se zaméfenim inkluzivnim (umoziujici nizsi pocet zaka ve
tfid€, vybaveni pro specidlni potieby zaki atd.), coz ji zté€zuje situaci.

Ale co je podstatné, hledaji se cesty a snad po slouceni dvou skol, se stanou $kolou s touto
dochézky. Je k tomu vytvofen adaptacni program, ktery pfispiva k rozvoji lepSiho klimatu
Skoly i tfidy.

Aby vSe mohlo fungovat jak ma, bylo podle slov pani feditelky tfeba ptfijmout i dalsi
pracovniky. V soucasné dob¢ ve skole tedy pracuji kromé ucitela, vychovatelt a vedouciho
klubu i vychovny kariérovy poradce, metodik prevence a specialni pedagog, ten vSak na

0,6% tvazku. Skola souasné spolupracuje s nékolika PPP, specialnim centrem,
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neurologii, socialnim odborem (kde fes$i napt. Casté absence, jez mohou byt skrytym

zaskolactvim).

Na otazku, zda bylo tifeba pfistoupit k néjaké zméné ve skladbé predméta fikd pani
feditelka, ze $kola u¢i podle celého SVP a samoziejmé respektuje piipadné individualni
vyukové plany nékterych zakd. A co déla pani feditelce nejvetsi radost ve skole, tedy,
jakou hodnotu uptednostiiuje? Ukéazala mi skolni Setfeni ,,Pohoda‘. Jeho vysledky ji délaji
radost. Vyplynulo z négj, ze 90% déti ma divéru v uditele, Ze chodi rady do Skoly a vyuka
se jim libi.

Na posledni otazku ohledn& potieby p¥ipravného roéniku odpovédéla, Ze je potiebny. Ze
informace ze Skolky rozhodné nejsou dostacujici v tom, co by se déti mohly naucit, protoze
jsou jiz schopny se pfipravovat na Skolu (zatim se stane, Ze déti v prvni tfidé neznaji tfeba

ani barvy).

Z celého rozhovoru byl citit velky zajem p. feditelky o déti. Po tom, co mi odpovédéla na

vSechny dotazy, jsem ji podékovala a popiala hodn¢ uspéchti v této Cinnosti.
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Skupina A

Rozhovor &.2 se dvémi p. uditelkami ZS

I kdyz jsem méla v imyslu sejit se s kazdou pani ucitelkou zvlast, bylo velmi zajimavé
hovofit s nimi dohromady. Rozhovor byl plny informaci, kazda p. ucitelka pfidala svoje

zkuSenosti a nazory. V celku byly shodné. Popsala jsem v§echny nazory.

Pani ucitelky jsou stfedniho véku, na Skole plisobi kolem deseti let a uci predmeéty podle

své aprobace. VSechny absolvovali pfinejmensim kurz pro SPU.
K rozhovoru se tfemi ucitelkami jsme se sesli ve sborovné.

Nejprve jsem vysvétlila znovu divod nasi schiizky, i kdyz jsem predpokladala, Ze pani

teditelka jiz zakladni informace ptedala.

Pak jsem se zacala ptat. Prvni otazka byla stejnd, jako pro pani feditelku, tykala se inkluze.
P. ucitelky byly s timto pojmem velmi dobie obeznameny, inkluze znamena vzdélavani
vSech, samoziejm¢ 1 déti z rizikovych a socidln¢ slabSich rodin. Za Skolu inkluzivni se
povazuji. Smér vzdélavani na Skole ovliviiuje 1 klima tiidy a Skoly. Z Setteni ,,Pohoda®,
které Skola provedla vyplyva, Ze déti nevédi, co je to Sikana. O dobrém klimatu Skoly
svéd¢i 1 to, Ze sem pfichdzeji déti zjinych Skol, které mély problémy néjriiznéjsiho
charakteru, od uceni po kolektiv ve Skole. Napt. chlapecek, ktery mél problémy
s kolektivem, fekl pani ucitelce po urcité dob¢€, ze uz ho neboli biisko, kdyz ma jit do
Skoly. Déti bavi styl u€eni, bavi je zazitkova vychova. P. ucitelky jsou spokojeny se stylem
vzdelavani, ktery na Skole probihd, uceni jde dobte. Kdyz pry piestoupi zak z jiné skoly,
vétSinou neni ve vyuce tak daleko, jako tady. Na moji otazku rozdilu mezi integraci
a inkluzi zaznéla také zcela jasna odpoveéd. Integrace znamenad, zZe se musi prizpusobit dité

podminkam skoly a v inkluzi se podminky skoly prizpusobuji ditéti.

Zeptala jsem se, jak ucitel fesi problémové situace s vyukou zdka a jejich chovanim.
P. ucitelka mi fekla, Ze situaci spolu rozeberou, zjisti, kde se stala chyba, zak je pochvalen,

za to, ze na to piisel a ocenén 1 znamkou.

Zajimalo mé, jak ucitel vnima tfidu jako kolektiv béhem vyucovani. P. ucitelky maji
jednotny postup pro praci s kolektivem. Kazda trida, zaci samotni si stanovi pravidla, je to
demokraticky pristup. Tato pravidla potom sami dodrzuji. Ale neni to zase tak jednoduché.
Ucitel musi pfispét znacnou mérou. Ucitel musi zadat dodrzovani pravidel a musi byt

disledny. Ucitel vnima kolektiv zakli jako spolupracujici. VZdy na zacatku hodiny zaky
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vyzve, ze kdyby néfemu nerozuméli, maji se zeptat. Castd je i prace zakl ve skupinéch,
kdy zaci mohou spolu komunikovat. Vyznamna je 1 skuteCnost, ze se déti uci
sebehodnoceni. Vzdy za ctvrtleti si provedou vlastni jednoduché hodnoceni ze vsech

predméti do zakovské knizky nasledujici formou: © ®.

Klima skoly 1 tfidy ovliviiuji 1 Skolni a mimoSkolni aktivity, proto m¢ zajimalo, jaké zde
jsou. Skolni aktivity jsou zde stejné jako jinde. Ale v n&¢em se prece lidi. Uskuteénéné
aktivity maji zpétnou vazbu. P. ucitelka tim mysli, Ze kdyz jdou déti tfeba do divadla,
neberou to pouze jako ,uliti se* z hodiny. P. uéitelky détem vysvétli, ze tu akci musel
nekdo zorganizovat, vysvétli vychovny divod, pro¢ do divadla jdou. A tak uci deti vazit si
i prace jinych.

Velky zajem je o Skolni klub i o druZinu, v jejim ramci probihaji i z&jmové aktivity. M¢la
jsem moznost podivat se na prostory, kde déti travi odpoledne volny cas. I kdyz si
p. ucitelky posteskly, Ze prostory jsou malé, déti zde mély dostatek pohodli. Bylo zde
nckolik mensich mistnosti zafizenych pohodlnou sedackou, stolky a zidlemi a rliznymi
hrami. Maji zde Gtulnou kuchyiiku s mikrovinkou, strojkem na parky v rohliku a podobné
(samoziejmé pro vétsi déti). Také je zde mala télocvicna, kde jsou mice, Zebfiny, lavky
a dalsi potfebné véci ke sportovnimu vyziti. Kdyz jsem s pani ucitelkou prochéazela
chodbou, prvni, co jsem registrovala, byl hlasity smich, ktery se ozyval znékolika
mistnosti. Do jedné jsme nahlédly. Sedéla tam tii dévcata na gauci (dvé blondynky a jedna
Romka) a smaly se. Na chodbé pak vesele pfibehl k pani ucitelce chlapec (no spise prisel
na kyblikach jako na chudéach) a pozdravil pani ulitelku, skoro ji objal. Mezi Skolni
aktivity patfi samoziejmé¢ 1 pravidelné pondé€lni doucovani. Pokud déti neznaji ucivo
a nechodi ani na doucovani, kontaktuje pani ucitelka rodice, pro¢ nepfijdou, no a pak uz
déti prijdou. V ramci Skolni i mimoskolni aktivity maji déti fadu spolecnych zazitkd,
spojuji je projekty i v zahrani¢i, maji $kolni Gasopis, ulastni se projektu ,.Skolni
parlament”. Tyto aktivity détem davaji velkou moZnost se uplatnit, seberealizovat,

komunikovat s uciteli i mimo ramec vyucovani, rodic¢e jsou nadseni.

Kontakt s rodici je samoziejme udrzovan i formou tfidnich schlizek. Ale aby tfidni schtizka
splnila ucel v pravém slova smyslu, chodi na ni rodi¢ spole¢né s ditétem. Mohou se tak

tteba vysvétlit situace, které by jinak mohly byt Spatné pochopeny. Ditéti se dava prostor.
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A jak pristupuje ucitel k zakiim, bere v ivahu jejich individualni potteby? Respektuje SVP
zakl. Kdyz tieba pisi diktat, nékteré déti dostanou jinou praci. Nikdo se jim nesméje.

A kdyz zék nepochopi probrané u¢ivo, mize jit na pravidelné pondélni doucovani.

Skola se snaZi o to, aby se z ditéte stal ,,dobry ¢loveék* tim, ze dba na dobré klima ve tiide¢,

pedagogickém sboru a to se pienasi i domu.

Kézen ve skole je pfirozeny jev, jak jsem jiz uvedla, ve tiidach je pevné stanoveny rad,
ktery si urcili sami z4ci a p. ucitel se snazi o jeho duisledné dodrzovani. P. ucitelka kazen

hodnoti jako lepsi nebo stejnou.

Déti se k sobé chovaji ohleduplné, neposmivaji se sob¢, kdyz jeden pise diktat a druhy ma
jinou praci. P. ucitelka tika, ze kdyz zak neni dobry v néjakych pfedmétech, ma moznost
ukazat v ¢em jiném je dobry. Jako piiklad uvedla Zaka, ktery sice v uceni nevynikal, ale
sestavil auto, které mu Skola posle na vystavu. Ostatni spoluzéci to védi a povazuji si ho
proto. Prosté je tfeba najit v ¢em je dobry, kdyz se dobie neuci, dodala p. ucitelka. Jak mi
tekla uz p. feditelka, ve Skole je 75 déti s SVP, dale jsou zde dvé déti na vozicku, jedna

divka nahluchld a jeden autista, ktery m4 asistenta. Pomoc je pry samoziejma.

Déti maji samoziejmé spoustu probléml a otdzek. K tomu slouzi pomoc Skolniho
psychologa, k némuz mize dité¢ zajit vzdy, kdyz je Skolni psycholog k dispozici. Také
vychovny poradce - metodik prevence a specialni pedagog jsou k dispozici.

Na posledni otazku, kdy jsem zjiStovala ndzor p. ucitelek na nulty ro¢nik, mi odpovédély
stejn¢ jako p. feditelka, ze je potfebny. Po ukonceni rozhovoru bylo citit piijemnou
pohodu, rozhovor se odehraval v pozitivni a pratelské atmosféie a tak jsme se i rozchazeli.

Kdyz jsem $kolu opoustéla, piipadala jsem si jak ,,ve snu“. Skola pfedstavovala to, o ¢em

jinde jen sni.
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Skupina A

Rozhovor €. 3 s p. feditelkou a tfemi p. ucitelkami a pfilozeny dopis vychovné poradkyné

Pro tento rozhovor jsem si zajela do Otrokovic, kde je umisténa opét zajimava skola ktera
povazuje rovné pravo vSech déti na vzdélavani za samoziejmé. Otrokovicim dominuje
firma Barum, ale i pfesto je zde pry velkd nezaméstnanost. Na skolu jsem se téSila. Patii

také mezi ty, jez dostali ocenéni ,,Férova Skola“ za sviij ptistup k pravu na vzdélani.

Ve skole mé& opét zaujala spousta diplomil za Gcast v riznych soutézich a projektech, napft.
projekt Ekoskola, Zdakovsky parlament, sponzor ZOO, Skola spolupracuje s mateiskou
Skolou pri pripravé predskolnich deti na uspésné zahdajeni skoly, snazi se o kvalitni vyuku
cizich jazyku (AJ od prvni tridy a druhy cizi jazyk NJ), od Skolniho roku 2010/2011 je
pilotni Skolou kin-ballu, Skola vyucuje podle SVP pod ndzvem , Pomdhdme si riist*
a nabizi Skolni bezpecné a privétivé klima a respektuje vztahy Zdak — ucitel — rodic.

Ve skole také pracuje sdruzeni rodicu, které organizuje napt. vanocni a velikono¢ni dilny,
sportovni turnaje a jiné, rodi¢e jsou zapojeni do sbéru vrski PET lahvi na financovani

Skolnich akci pro déti.

Skolni poradenské pracovisté tvori reditel skoly, zastupkyné Skoly a garant tvorby SVP,
Skolni psycholozka, vychovny poradce, poradce pro volbu povolani, Skolni metodik
prevence, garant spoluprdce s MS, Garant tvorby SVP, garant pro praci s nadanymi Zdiky

(http://www.zsotrtrav.cz/).

Pti vstupu do Skoly nelze prehlédnout napis ,, spravedliva skola, skola pro vsechny*. Snad
vSechny Skoly by mély byt spravedlivé a pro vSechny, ale zdejsi Skola se mize takovym
napisem opravdu pysnit. DEti to vnimaji jako samoziejmé. Napis ma vyznam i v tom, ze si

ho kazdy i nevédomky pfecte a tato informace se mu ukldda do podvédomi.

Rozhovor se tentokrat uskutecnil s p. feditelkou a tfemi p. ucitelkami soucasné. Jesté jsem
dostala dopis od p. ucitelky, kterd pracuje i jako vychovna poradkyné, kterému se budu
také vénovat. Po kratkém cekani mé pozvala p. feditelka do své kancelére, kde uz cekaly
1 vySe zminéné p. ucitelky. Atmosféra byla vstiicna a piijemna. Opét jsem vysvétlila, pro¢

mam o rozhovor zajem a ¢im se zabyvam. Pak uz jsme si zacali povidat.

Presny vek zucastnénych opét nebudu uvadeét, jen feknu, ze 2 Zeny mély kolem 40-ti let,

jedna kolem 45 let a jedna kolem 50-ti let. VSechny uci podle své aprobace.
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Na prvni otazku, co je to inkluze jsem dostala jednoznacnou odpovéd’, ze se jedna
0 potreby vyuky na miru Zakovi. Ve Skole se vzdé€lavaji déti intaktni, déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami (déti s poruchou uceni, SPU, s poruchou chovéni, ADHD
a s vadou feci.). Dale jsou zde zaclenén jeden je zdk se sluchovym postizenim, které je
korigovano kochlearnim implantatem a druhy zdk s lehkym mentdlnim postizenim a PAS
(poruchou autistického spektra). Tito zaci potiebuji ke svému vzdélavani asistentku

pedagoga. Je zde 1 jeden cizinec, ktery nastoupil do 2. tfidy a viilbec neumé¢l esky.

ProtoZe Skola zacletiuje vSechny zaky bez rozdilu, povazuje se za Skolu inkluzivni, 1 kdyZz
na druhé strané nutno fici, Ze nevidi rozdil mezi rozliSenim na inkluzivni a neinkluzivni.
Podstatou je, ze se zde vzdy kladl diraz na specifické potieby. Inkluze ma podle
p. feditelky na klima tfidy i Skoly jednoznacné pozitivni vliv. Podle jejiho soudu i soudu
p. ucitelek je inkluzivni vzdélavani urcité lepsi. Zavérem p. ucitelka p&kné definovala
rozdil mezi integraci a inkluzi. Integrace je stav, kdy se zak prizpiisobuje systéemu a inkluze

je stav, kdy se systém prizpusobuje Zakovi.

Zajimalo mé, co skolu vedlo jit pravé timto smérem. P. feditelka mi vysvétlila, Ze neslo
o n¢jaké rozhodnuti, ze Slo o normdlni styl prace Skoly, ktera chtéla =zajistit lepsi

podminky vzdélavani.

I kdyz Skola nabizi rovny piistup ke vzdélavani vSem, coz vyzaduje piipravenost prostiedi
1 specialnich pomtcek pro vyuku, zfizovatel tak Skolu oficidlné nevede, proto Skola nema
splnény vSechny piredpoklady, coz by usnadnilo jeji Cinnost. Naptiklad, Skola neni
bezbariérova. Ke cti ovSem je, Ze v pfizemi je specidln¢ ziizené WC pro vozickare.
Ztizovatel financuje psychologa, ktery je pro skolu velkou pomoci. Jinak Skola nema nic
navic, feeno slovy p. feditelky. Ve tfid¢ je 28 zaki, vhodné by bylo alesponn 22 zakd.
S integrovanymi zaky spolupracuje vychovna pracovnice, zdak s autismem mad asistentku.
Pro tohoto zaka skola ptipravila specialni mistnost vedle jeho tfidy, Zde je zatizeno vse, co

autista potiebuje.

Ucitelé postupné zvySovaly svoje kompetence. Dnes uz vSechny p. ucitelky maji
absolvovany kurz pro vyuku déti s poruchami uceni (dale jen s SPU). Ve skole je ziizeny
i krouzek pro tyto déti, ktery funguje jedenkrat tydné po vyucovani. Pani vychovatelka ma
kurz logopedicky. Skolni psycholog, kterého jsem jiz zminila, vede krouzek pro déti
s poruchami chovani (dale jen ADHD). ZazZitkovou formou zde navozuji situace

a vysvétluji si, pro¢ urcité véci jsou spravné a jiné ne. Psycholog spolupracuje i s SPC.
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Skola spolupracuje i s PPP mimo $kolu. V ramci inkluzivniho vzdélavani §kola zadnou
zménu v pfedmétech neprovedla, protoze u¢i potfdd stejnym zplsobem, ale doSlo ke
zvySeni kompetenci pedagogli a vychovatele. P. feditelka by si pfala mit moznost
proskoleni pedagogt pro pfistup k zaklim s vyvojovymi poruchami, pfijmout asistenty pro

déti s ADHD a zajistit lepsi vybaveni pro zéky. Problémem jsou finance.

Na mou otazku o feSeni pfipadnych problémovych situaci mi pani ucitelka tfekla, Ze se
snazi hledat pfi¢inu a problém vyftesit. A jak vidi pani ulitelka tfidu jako kolektiv béhem
vyudovani? Zaci mluvi v hoding jen v piipadé, kdyZ se cht&ji zeptat na probiranou latku.
Rozhodné nevyrusuji bezdivodné ani nejsou v opozici k uciteli. Jak dale uvadim, na praci

s kolektivem ve tfidé se podili uz od zacatku i psycholozka.

Také mé zajimaly Skolni a mimoskolni aktivity a zda ovliviiuji i postoje rodict ke Skole.
Uz vyse jsem uvedla Skolni krouzky psychologa pro déti s ADHD, krouzek pro déti s SPU,
v ramci Skolni druziny se déti stykaji u spole¢nych aktivit, mohou psat i domaci tkoly.
Soucasti Skolni druziny jsou rizné zdjmové krouzky i logopedicka prace p. druzinarky. Uz
to, ze rodiCe spolupracuji s uciteli a posilaji déti do krouzki, vtahuje rodice do interakce se
Skolou. Ale i napf. sbirani vrSkii rodici, jak je uvedeno vyse, pro financovani Skolnich
aktivit, je velmi dobra spoluprace. Uvedu jesté jeden piiklad zmény postoju rodic¢i diky
chlapeckovi s PAS, o némz jsem jiz také psala. Chlapecek chodil do Skolky s détmi,
s nimiz mél jit i do Skoly. Ale néktefi rodice se postavili proti tomu. Pedagogové na Skole
vSak rodicim neustoupili. Dnes rodi¢e dékuji pedagoglim za to, Ze détem umoznili tuto

zkuSenost. Déti, ale 1 rodic¢e pochopili, Ze jiny neni zv1astni.

A jaky je pristup ucitele k zaktim? Pedagog rozhodné bere v tivahu individuélni zvlastnosti
zaka, pfi samostatné praci ma pro néj ptipravenu verzi odpovidajici jeho schopnostem.
Doucovani na skole neni, pokud déti né€emu nerozumi, mohou se p. ucitelky zeptat nebo

to probrat doma s rodici.

Na otazku, jak Skola zajist'uje, aby se zak stal dobrym ¢lovékem mi p. uclitelka fekla, ze
pfed zapisem probihd 3x setkdni s predskolacky. Tohoto setkdni je pfitomna
i p. psycholozka, ktera déti pozoruje a komunikuje s rodi¢i. Uastni se i zapisu. I dale se
zajima o déti. Sleduje je o prestavkach i1 v hodiné. Pro kazdou tfidu je pak nastaven projekt
na podporu tfidniho kolektivu, ktery vychazi ze sociometrického vyzkumu. Skolni
psycholog je k dispozici i détem. Déti k nému mohou sami zajit, chtéji-li se o nécem

poradit. V ptipad¢ potieby psycholog jedna i s rodici.
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74k se stava lepsim ¢lovékem i souZitim se viemi riznymi spoluzaky. Uéitel vysvétli, pro¢
je zak jiny, ale détem fekne jen to, co musi, nijak to zbytecné nerozvadi. Nastavi se
pravidla. Déti citi, Ze se Zak chova jinak. Napf. u Zdka s PAS a leh¢i formou mentélniho
postizeni ucitel vysvétlil, pro¢ se chova jak se chova, pokud chlapec dostane zachvat,
odchazi s pani asistentkou do své pripravené¢ mistnosti. To, aby se zdk stal dobrym
¢lovékem zalezi na mnoha faktorech. Skola mize dat uréitou vychovu moralni, sméfovat
k urcitym hodnotdm a poskytnout vzdélani. Tato Skola mé nastavena pravidla a ta se musi
dodrzovat. Ucitel je vysvétli, v piipad€ potieby spolupracuje s psychologem, vychovnym
pracovnikem i externimi institucemi. Zda se, ze Skola ma dobré jméno, protoze i z jinych

Skol sem pieslo par déti z divodu Spatnych vztahii a zde doslo k napravé.

Celym textem se prolind mySlenka solidarity, vzdjemné pomoci a spoluprace i schopnost
tolerovat odlisnosti. Nyni uvedu informaci z dopisu od vychovné poradkyné, ktera mi piSe,
ze dve déti s tézS§im postizenim (zdk s lehkym mentalnim postizenim) a zak s tézkym
sluchovym postizenim jsou pro Skolu velkym piinosem. Jak uvadi, déti se od prvni tiidy
uci chapat, ze jedinecnost a odliSnost kazdého z nés je naprosto ptirozena véc. Diky t€émto
détem se ostatni zaci nauci spoustu dovednosti a navyka pottebnych do zivota, uéi se
respektovat své rtizné potieby. Napt. ve tiidé, ve které je zak s kochlearnim implantatem,
déti od prvni tfidy mluvi vyrazné a nahlas, aby jejich spoluzédk dobfie slySel, uci se pfi
mluveni neskdkat do feci, nemluvit jeden pies druhého. Tyto dovednosti v zivoté urcité
dobte vyuziji. DéEti se uci socidlnimu citéni, uci se, ze je tfeba si navzdjem pomahat. Dalsi
p. ucitelka mi uvedla ptiklad ze tfidy, kdy chlapecek s autismem piechazel na novy 1ék
a p. asistentka zrovna nebyla ve tfidé. Chlapec dostal jeden ze svych zachvatii a spoluzéci
mu sami pomohly. Dalsi ptiklad, spoluzacka méla narozeniny a rozdavala bonbony.
Chlapec s autismem to neregistroval a po hodiné odchazel ze tiidy. Spoluzacka ho

dohonila a dala mu bonbon.

Vychovna poradkyné uvedla vyznam ptitomnosti déti s postizenim 1 z pohledu uciteld, coz
je ur€ité zajimavé. PiSe, ze pro pedagogy je pfitomnost takovychto déti ve tfidé novou
zkuSenosti. Je tieba pfizplisobit vyuku potiebdm vSech déti. Déle pise, ze velkym
pomocnikem jsou SPC, se kterymi vyucujici téchto znevyhodnénych déti v prubéhu celého
Skolniho roku ¢asto spolupracuji. Vyuzivaji také sluzeb skolni psycholozky. Velmi dilezita
je 1 spoluprace s rodinou. Vychovna poradkyné si posteskla, Ze pfi praci s témito détmi by
byla pfitomnost specidlniho pedagoga na skole velkou pomoci a ze uclitelé a asistenti

pracujici s témito détmi by si zaslouzili lep$i finan¢ni ohodnoceni. V zavéru dopisu
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Vv

nebo mentalnim ma svij vyznam a vyjadiila nadéji v to, Ze se ve stat¢ najde dostatek
finan¢nich prostiedki k tomu, aby se tyto déti mohly spomoci asistentl, piipadné

specialnich pedagogti nadale zaclenovat do vyuky na zdkladnich skolach.
A co d¢la pedagogtim ve skole radost? Je to spokojenost déti, jejich veselé tvare uspéchy.

Posledni otazka se tykala nult¢ho ro¢niku. Podle vSech zucastnénych nulty ro¢nik neni
potieba, protoze Skola dobte spolupracuje se Skolkou a zbytek zalezi na rodi¢ich. Také

dodaly, ze u nich neni moc Romii.
Rozhovor utekl jako voda a byl ¢as se rozloucit. Nejradéji bych jesté sedéla a povidala, ale
p. feditelka 1 p. ucitelky uz mély dalsi povinnosti. Tak jsem jim pod¢kovala za Cas, ktery

mi vénovaly, poptéala hodné Gispécht v dalsi praci a rozesly jsme se.
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Skupina B

Rozhovor €. 4 s pedagogickym pracovnikem

Tentokrat jsem navstivila Skolu, kde probiha v samostatnych tfidach vzdélavani déti
intaktnich a v samostatnych tfidach déti integrovanych a to déti se specifickymi poruchami

u¢eni. Skola je moderni a plisobi péknym dojmem.

Nachazi se ve méste, kde je pres 50 000 obyvatel. Je zde jesté nékolik dalSich zakladnich
Skol. Mé&sto je stiedné velké, je zde primérnd zaméstnanost, neni zde tedy nadprimeérna
nezaméstnanost. Neni zde zadna Skola profilujici se inkluzivnim vzdélavanim, na zakladé
rozhodnuti zfizovatele jsou v ZS s béznym vzdélavanim samostatné tfidy s integrovanymi
zaky. Tato Skola na m¢ pusobi tak, jako Skola do které jsem chodila i ja. O pirestavkach
velky kiik, chaos a poStuchovani déti. Na druhé stran¢ ale nutno fici, Ze déti intaktni

a integrované se vesmes kamaradi . Adresu na prani respondenta nebudu uvadeét.

Skola se ucastni projektu ,,Zajisténi rovmych prilezitosti pro Zdky sSPU ze
specializovanych trid se zaky beznych trid“. Na zéklad¢ tohoto projektu byly na Skolu
prevedeni zaci II. stupné (od 5. ro¢niku) s SPU. Dale se Skola v€nuje rozsifené vyuce
jazykt, prostfednictvim modernich technologii (interaktivni tabule, pocitace pro zaky
s pfistupem na internet, $kolni server, ktery nabizi vyukové programy) zkvalitiiuje vyuku.
Jednim ze zajimavych projekta je projekt pro zéky z integrovanych tfid, na zédklad¢ kterého
bude moZno nabidnout pocitatové vybaveni i jim. Jak fikd respondent, projekt je zaméten
1 na zpracovani metodiky pro vychovu zakti s SPU, dale krozvoji jejich socialnich
kompetenci, na vypracovani IVP, na nové formy a metody tykajici se reedukace, rozvoj
psychiky a rozumovych ¢innosti. Soucasti projektu je i zvySovani kompetenci pedagogii

pro praci s détmi.

Uvitala mé pedagogicka pracovnice, kterou budu nazyvat respondentem B. Jde o Zenu
sttedniho véku, pfijemného vystupovani. Rozhovor se uskutecnil opét v piijemné
atmosfére. Nejprve jsem respondentovi B podrobnéji vysvétlila ditvod svého rozhovoru.

Zakladni informace m¢la jiz z mého tivodniho dopisu.

Respondent B vyucuje podle své aprobace, prace ve Skole se mu libi, tik4, ze skola je jeho

druhym domovem.

Nas rozhovor jsem zacala otazkou na téma rozdilu integrace a inkluze. Po chvilkovém

promysleni odpovédi mi respondent fekl, Ze u nich probihd vzdélavani integrované, ze déti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 58

s SPU (specialnimi poruchami uceni) jsou v jedné tfid€é. Jsou zde zaClenény nejen deti
s ,,dys® poruchami, ale také déti, které ,,nezapadly*. Nejsou zde vSak déti s poruchami
chovéni. VSechny musi mit vyjadfeni z PPP. Na otazku jaky ma integrace vliv na klima
Skoly, mi respondent B fekl, Zze déti hodné zlobi, zrovna byla piestavka a n€kdo ndm silné
vrazil do dveti. Tak pry bézn¢ vypada prestavka. Na otazku, jak se spoluzaci stavi k ditéti
s asistentem, které je zaclenéno do bézného vyucovaciho procesu mi respondent B fekla,
ze v 9. tfid¢ je dité takto zaclenéno a 1 asistent potvrzuje, Ze zde neni vidét pomoc

spoluzaki.

Zeptala jsem se, co jejich skolu vedlo jit smérem integrace. Pry Slo o rozhodnuti mésta,

ziizovatele.

Respondent B se vyjadtil ve smyslu, ze se integrovanym détem spise ubliZuje, protoze se
na né berou Silené¢ ohledy. Na prvnim stupni je to jest¢ dobré, déti stihaji, ale na druhém
stupni musi déti zvladnout stejné osnovy jako déti intaktni, nesta¢i vSak na to, pak
kolabuji. Pro tyto déti vypracovala kola dodatek k SVP s mirné sniZenymi naroky.
Integrace ztraci smysl, protoze témto détem nepomiiZzeme, jak fik4 respondent B, protoze
v patnacti letech jsou ,,hozeni na n&jaky uéiidk™ a tam maji problémy, protoze na ZS mély
dobré zndmky (1 a 2) a ted’ jsou Spatni. Otazkou je, jak to ty déti nesou. I rodi¢e chodi do
Skoly, ztézuji si, ze je Skola fadné nepfiipravila.

Ve tfidé¢ je Ctrnact integrovanych zdkd, coz odpovida tficeti zdkim ve tiidé s zaky
intaktnimi.

S zéky se nijak specialné nepracuje, s zaky intaktnimi se sziji celkem dobfe, o ptestavkach
je vidét, ze maji vici sobé pratelské vztahy. Objevuji se samoziejme bézné problémy.
respondent B uvedl, Ze Skola je také skolou sportovni, je zde sportovni tfida. Nékteii zéci

ze sportovni tfidy nejsou prilis vstiicni ke slabsim zaktm.

S vytvofenim integrovanych tiid nedoslo ke zmén¢ predméti. A respondent B soudi, Ze
aby se zkvalitnila vyuka ve Skole, bylo by tfeba, aby byl ve tfidé¢ mensi pocet zaku,
maximalné 20. Ale trend je 30 a vic. V integrované tiid€ se pocet zakli dodrzuje. Tam je
jich 14. Do bézné tfidy déti intaktnich by se dal zaClenit i Zak se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami s asistentem, bylo by vsak tfeba, aby ve tfidé¢ bylo maximalné 24 zak.

S piipravnym ro¢nikem respondent B nesouhlasi. Rika, pro¢ suplovat $kolky. Ze svych

dlouholetych zkuSenosti vi, Ze témto détem nulty ro¢nik viibec nepomiiZe. Je to jen dalsi

finan¢ni zatéz pro stat.
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Respondent mi také tekl, ze déti, kter¢ maji problém s vyukou, mohou jit za svou
ucitelkou, aby jim ucivo znovu vysvétlila. Kazda p. ucitelka ma konzulta¢ni hodiny, které
jsou vsak velmi mélo vyuZzivany. Na mou otazku, zda rodie o této moznosti doucovani
veédi, odpovédéla, ze ano, ale 2/3 téchto rodicl jsou nizsi inteligence, jsou socialné slabsi
a této moznosti nevyuzivaji. No a jak se stavi p. ugitelka k problémovému chovani? Resi
piipad od piipadu, hleda pfi¢inu problému a snazi se situaci fesit. Béhem vyucovani zaci
mluvi, kdyz se jim zrovna p. ucitelka nevénuje, ale také kdyz se snazi si ujasnit probiranou
latku, nekdy jsou dokonce v opozici k uciteli. A jaky je pristup ucitele k zakim? Ucitel se
snazi vysvétlovat probirané ucivo v§em zakiim spolec¢né, samoziejmé ptihlizi k jejich SVP.
Faktem je, Ze kdyz se ucitel zaméti na jedno dité, ochuzuje ostatni, jak fika respondent B,
a ti se navic zanou bavit. Zajimalo mé, co Skola d€la proto, aby se zdk stal dobrym
clovékem. Respondent B usoudil, ze se nedd délat nic, dne$ni konzumni spolecnost je
nastavena tak, jak je. Také zminila znesnadnénou verbalni komunikaci, kdyz prevladaji
prvky jako internet a mobily, dit€¢ se neumi poradné vyjadiovat. Chybi zajem o véci, chybi

kreativita. Se zménou piistupu k vychoveé déti se zhorsuje 1 kazen.

Ale je tfeba fici, Ze Skola nabizi celou fadu aktivit, které déti vedou ke spolupréci,
k solidarité¢ i k toleranci odliSnosti. Jde o sponzorské akce jako jsou sbirky na slepé,
sponzoruji hol¢icku z Afriky, také ptispivaji Klokankovi a maji sviij podil na hypoterapii
pro potiebné déti. Ucastni se riiznych aktivit pro déti, jako je Den déti, Den zem&. Hezkou
akct, ktera sblizuje déti ve Skole je den, kdy star$i Zaci, devataci vyucuji mladsi zaky. Tato
akce ma vyznam i v tom, ze d€ti maji moznost poznat naro¢nou praci ucitele. Sami pak
p. ucitelce fikaly, jak mladsi déti vyruSovaly v hodin€, jak uceni bylo naro¢né. Na druhou

stranu to déti sblizuje, kdyZ se potkaji mladsi se star§imi, pozdravi se a povidaji si.

Déti intaktni maji s détmi s SPU spolecné té€locvik a volitelné predméty. I kdyZ déti nemaji
specialni pfedmét, ktery by jim mél pomoci naucit se tolerovat odliSnosti at’ rasove,
kulturni nebo na zaklad¢ schopnosti, ned¢laji mezi sebou rozdily. P. ucitelky s détmi mluvi
a vysvétlyji intaktnim détem odlisny pfistup tfeba v klasifikaci a toleranci ke znalostem
téchto déti. Rozhodné ale netoleruji projevy ublizovani nebo Sikany, naopak nabadaji
k pomoci a ochrané slabsich déti. Skola zatim nemusela Fesit zadné vazné situace tohoto

druhu. Déti relativné splynuly, respondent B to nazval ,,malou inkluzi.

Zajimalo mé, jaké jsou ve Skole Skolni a mimoSkolni aktivity. Respondent B jich

jmenovala celou fadu. Mimo konzulta¢nich hodin, které jsem jiz zminila, jsou zde rizné
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zajmoveé krouzky, jako francouzstina, krouzek divadelnich ochotnikli, vyznamné je

sportovni zalozeni Skoly, je zde kvalitni Skolni fotbalové hiisté a mnoho dalsiho.

A co d¢la respondentovi B ve Skole radost? KdyZ je dobra atmosféra a déti vstiicné. Kdyz
u¢i, ma radost z hodiny, ktera proplyne v kamaradské atmosfétre, ma radost, kdyz dobie

dopadnou pisemky, kdyz rodice na tiidni schlizce uznaji argumenty vyucujiciho.
Zéaveérem mi respondent B sdélil, ze kolektiv ucitelti ve skole je vyborny.

Povidéni bylo velmi pfijemné, oteviené, a ¢as rychle plynul. Nezbylo mi, nez pod¢kovat za

zajimavé informace, popiat Skole hodné tspéchti a rozloucit se.
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ANALYZA A INTERPRETACE ROZHOVORU

Na zéklad€ porovnani rozhovort s respondenty skupiny A (Skoly které umoznuji rovny
pristup vSech déti ke vzdélani, inkluzivni vzdélani) a s respondentem skupiny B (Skola, kde
se vzdélavaji déti intaktni a déti s SPU jsou integrovany v samostatné tfid¢) jsem dosla
k nasledujicim zavérim.

Definice rozdilu mezi integraci a inkluzi

Vsichni dotazovani respondenti dobie definovali rozdil mezi integraci a inkluzi.
Pti integraci se zak ptizpusobuje prostiedi a pii inkluzi je prostiedi pfizpisobeno zakovi.

Vliv inkluze, integrace na klima tfidy, Skoly

V tomto bod¢ se nazory respondentli rozesly. Respondenti skupiny A shodné konstatovali,
ze inkluze pozitivné ovliviiuje klima tfidy a Skoly, kdezto respondent skupiny B tvrdi, ze
zaci jsou velmi hlu¢ni, hlavné z integrovanych tiid, ale na druhé strané tika, ze déti se

spolu skamaradily.

Z tvrzeni respondentl jednoznacné vyplyva, Ze ve Skolach se zaméfenim na inkluzivni
vzdélavani je klima vstiicnéjsi. Inkluzivni vzdelavani tedy podle mého vyzkumu ovliviiuje
klima skoly a ttidy pozitivnim zpiisobem. Tento smér vzdélavani sméiuje ke snaze pripravit
»pratelské” prostiedi pro vSechny zucastnéné. Zde vidim velkou piilezitost pro praci
socialniho pedagoga, protoze ukolem socidlni pedagogiky je piiprava vychovného

prostiedi, které by mélo plsobit spiSe preventivné nez terapeuticky.

Rozdil mezi inkluzivni, integrovanou a béznou Skolou vidi pouze respondent skupiny B. Z

jeho nazoru vyplyva, ze to neni pro zaky dobré, spiSe jim to ublizuje, protoze jsou jim
umoznovany ulevy a jsou mirnéji hodnoceni, coz jim ublizi pti prestupu ze zakladni Skoly
na ucilisté. Respondenti skupiny A shodné tvrdi, Ze se za inkluzivni nepovazuji, ze takto
uci uz dlouho a zjistily, ze spadaji pod inkluzivni, az kdyz se o nich zacalo v této
souvislosti mluvit.

Ve skole s* inkluzivnim* vzdélavanim se piechdzelo pfirozenym pozvolnym zplsobem ke
zméndm vyukovych metod a prostfedi, aby se prizpiisobilo potfebam zakl. Zde jde

o0 vytvoreni potieb pro zaky, aby je §kola mohla vzdélavat.
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Ve skole s ,integrovanym* vzdélavanim se na zéklad¢ nafizeni zfizovatele vyvolala
potieba vytvofit integrované tiidy. Zde jde o potfebu Skoly vytvofit integrované tfidy. Ty
vSak zatim nezajist'uji dostate¢né plnéni potteb ucitelli ani zak.

Z vyse uvedenych informaci vyplyva, Ze respondent skupiny B k Zakum pristupuje jako
,kjinym*“. Jako jini nemaji tito Zaci moznost svého srovnani s zaky intaktnimi, co se
znalosti tyka, ale védi, ze maji na zéklad¢ potvrzeni narok na ulevy. Kdyby ,,jini* Zéaci
pracovali mezi ostatnimi intaktnimi Zzaky, bylo by tfeba vice inovovat metody vyuky, aby
vyhovovaly vSem. Tim by se mohlo dosdhnout vyrazn¢jsiho vyuziti potencidlu kazdé

osobnosti jako ve Skolach s inkluzivnim smérem.

Skolni vzd&lavani zahrnuje tyto cilové skupiny

Respondenti skupiny A ftikaji, ze se v jejich Skole vzdé€lavaji déti intaktni spole¢né s détmi
se specidlnimi vzdelavacimi potfebami (SVP, ADHD, téz8i postizeni - PAS, sluchové
postizeni, déti cizincli (jeden nastoupil ve druhé tfide€ a viibec neumél ¢esky), Romové, déti

ze socialné slabsich rodin).

Respondent skupiny B tik4, Ze se v jejich Skole vzdélavaji déti intaktni, je zde tfida
sportovni a déti integrované, které jsou oddéleny do samostatnych tfid (patii sem déti
s SPU, ale ne déti s ADHD, v 9. tiid¢ je integrovany zak s asistentem). Vytvorila se zde

tzv. ,,mala inkluze*, déti maji spole¢nou télesnou vychovu a volitelné predméty.

Pozndmka: Zadny respondent se nezminil o ditéti nadprimérné nadaném, které také patii
mezi déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Nepochybuji, Ze i takové déti se v téchto
Skolach vzdélavaji.

Zde je ztejmé, ze Skolu s inkluzivnim smérem vzdélavani navstévuje vice déti s rozlicnymi

specialnimi vzdélavacimi potrebami nez Skolu s integrovanymi ttidami..

K rozhodnuti jit smérem inkluzivniho, integrovaného vzdélavani vedlo nasledujici

Vsichni respondenti skupiny A tvrdi, ze pfesly ktomuto sméru vzdélavani sami,
nenasilnou formou. Spise je k tomu vedly okolnosti, protoze se nachazeji v oblastech, kde
je velka nezaméstnanost a s ni souvisejici chudoba a bylo tieba néco udélat proto, aby déti
nemusely chodit do specialni Skoly, kam byly zafazovany. Ve Vitkové€ rodic¢e piimo zadali

o prijeti svych déti na béznou skolu.
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Respondent skupiny B ftikd, Ze tyto tfidy byly zfizeny na zéklad¢ rozhodnuti mésta. Tato
Skola se nachazi v primémém meésté, kde neni kriticky stav chudoby nebo

nezameéstnanosti.

Faktem je, ze k dosaZeni lepSiho vysledku vede pfirozend, nenucena cesta .Na zakladé¢
analyzy potieb se Skoly pokousi dosdhnout pozadovaného cile. V tomto piipadé jde
o vytvofeni potfeb déti se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami i1 déti intaktnich pro
moznost nabidky kvalitni vyuky. Tyto potieby jsou zaclenény do SVP a stavaji se jeho
hlavni mySlenkou. Jak fekla feditelka jedné Skoly ze skupiny A, management zastiesuje

tuto myslenku a dale ji rozviji, ta pak vede k lepsim vysledkim.

Skola udélala nasledujici proto, aby mohla jit inkluzivnim, integrovanym smérem

vzdélavani

Skoly skupiny A s inkluzivnim smérem vzd&lavani se nijak specialné nepfipravovaly. Ale
jisté je, ze aby zvladly pozadavky stim spojené, museli byt proskoleni pedagogicti
pracovnici pro praci s zaky s SPU, protoze pak je ,,miuzZe mdloco zaskocit, fecCeno slovy
p. feditelky jedné z téchto ,,inkluzivnich* 8kol. .S tim jde ruku v ruce i pozvolny pfechod
na rtizné alternativni vyukové sméry jako je zazitkova pedagogika a dalsi. Ve skole pracuje

Skolni psycholog i vychovny poradce. Také je navdzand uzka spoluprace s SPC a PPP.

I skola skupiny B s integrovanou tfidou vyuziva vychovného poradce, kterym je na
castecny uvazek ucitel, stejné jako ve Skole se vzdélavanim inkluzivnim. I zde pracuje na
casteCny uvazek Skolni psycholog. Respondent skupiny B také zdaraziiuje nutnost
spoluprace s SPC a PPP. Ucitelé se u€astni projektu na zvySovani odborné kompetence pro

praci s détmi s SPU.

Obé Skoly byly postaveny pied stejnou situaci, coz je naucit se spolupracovat s détmi, které
maji n&jakou specidlni vyukovou potiebu. Uz nestaci ,,jen” nadiktovat latku, zadat kol
a opravovat vysledky. Psychologicky vyzkum a diagnostika pokrocily a bylo zjisténo
mnoho specifickych poruch uceni a jinych znevyhodnéni, kterd se spravnym ptistupem daji
ptekonat. Nejde vSak jen o tento fakt. Na druhé stran€ jde i o to, Ze spolecnost se neustéle
vyviji a méni, proto i pozadavky na edukaci se méni a je tfeba na né reagovat. To vSak
vyzaduje jednak vétsi spolupraci odbornikt, ktefi pfimo na Skole pracuji (vychovny
poradce, Skolni metodik prevence, specialni pedagog, psycholog...), ale také upravu
podminek vyuky na miru t€émto détem. Jde o nové piistupy, k nimZ musi byt ochota, musi

se skutecné chtit a tato iniciativa musi byt zastfeSena vedenim skoly. Z vysledkt vyzkumu
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je patrno, ze Skoly se védomé ¢i nevédomé novym pozadavkim prizpusobuji. Cilem by

mélo byt , aby pedagogické pracovniky v jejich praci nemohlo nic zaskocit.

S Zéky je tieba pracovat nasledujicim zptsobem, aby uméli v takovém prostredi Zit

Respondenti ze skupiny A fikaji, Ze je tifeba stanovit si jasnd pravidla a pracovat
s kolektivem tfidy tak, aby déti méli respekt k praci druhych, tedy i ucitele, ale i respekt
k sob¢ navzajem. Take je tieba, aby umély tolerovat a hlavné chapat odliSnosti, coz se ve
Skoléach s preferenci rovného prava na vzdélani dafi. Velkou pomoci je Skolni psycholog.
Ten pomaha vytvofit plan prace s kolektivem pro konkrétni tiidu na zéklad¢ svého
pozorovani a sociomerického vyzkumu. Na zaklad¢ takto stanoveného programu ucitel
dasledné hlid4d dodrzovani pravidel. Pak dosahne i toho, Ze ve tfid¢ zaci mluvi v hodin¢
pouze kdyz se potfebuji zeptat na probirané ucivo. Ucitel musi také strucn€ a jasné
vysvétlit détem, v ¢em je jiny zaclenény zak. DéEti, ale i rodice se nauci chapat, ze byt jiny
je normalni, uci se socidlnimu citéni, uci se, ze je potieba si navzajem pomahat. Je tieba
davat pozor na to, aby zaci s SVP nezneuzivali svych ulev. Ve tfidach, kde jsou zéci
s vétSim postiZzenim, je vidét pomoc a pochopeni ostatnich zaki.

Respondent skupiny B fika, Ze pfedevS§im v integrovanych tfidach neni moralka plné
uspokojiva. Udrzeni kdzn€ je narocnéjsi, pfi praci s jednim zédkem, se ostatni pfestanou
soustiedit, vyru$uji. Zaci vyuZzivaji toho, Ze maji potvrzeni na to, co se po nich mize
pozadovat. Toho vyuzivaji 1 rodice. Ve tfid¢, kde je integrovany zak s asistentem neni
patrna pomoc ze strany spoluzakl.. V integrované tfid¢ je 14 zdkd, coz se rovna bézné

obsazené tfid¢ intaktnimi zaky.

Skoly profilujici se inkluzivnim vzdéldavanim maji propracovanéjsi praci s kolektivem nez
Skoly bézné. Je to znat 1 na Skolnim a tfidnim klimatu i na vztahu rodict ke skole. Tieba uz
jen v tom, Ze spousta déti se do Skoly tési a rodice je sem posilaji i ze vzdalenéjSich mist,
kde je také zakladni Skola.. Ale urcité pozitivni jevy uz jsou ve Skolach s integrovanymi
tfidami vidét (vysvétlovani nutnosti rozdilné klasifikace zakl, pomoci a ochrany slabsich
zakl). .Jinak se déti samy piizplsobuji podminkam, jak uZ vyplyvé z podstaty integrace.
Pozitivni na tomto klimatu je, Ze nékteré déti intaktni a integrované se navzdjem kamaradi.
Ale na druhé stran¢ jeSté déti nejsou tak daleko, aby dokazali respektovat zéka se
specidlnimi vyukovymi potfebami a pomahat mu. Takovy zak navstévuje jednu tfidu této

Skoly spole¢né s asistentem.
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Vliv na skladbu pfedmétu

Respondenti skupiny A nemluvily o vyrazné zméné ve skladbé predmétti. Vyucuji podle
SVP ptizptisobenému pro jejich §kolu, ktery pokryva bézné pozadavky. Respondenti jedné
Skoly skupiny A se ucastni projektu o rozvoji multikulturni vychovy. Pedagogové se

vzdélavaji v tomto sméru a vyucuji i déti ve Skole.

Ani respondent skupiny B nepotvrdil, ze by Skola provedla néjakou specialni upravu

pfedmétl, pouze pro zZaky s SPU mirné sniZzila klasifikacni Grroven.

Ani v jednom ze zjistovanych sméri vzdélavani zatim neni patrna vyraznd zména ve
skladbe predmetii. Nutno vsak ftici, ze Skola s inkluzivnim smérem vzdeélavani, kterd je
v kontaktu s vétSim poctem rtiznorodych zaka, se jiz zaméruje na multikulturni vychovu.
Obecné, spiSe nez zména predmétil je patrny posun ve zpisobu vzdélavani, coZ otvira nové
pristupy k zakiim. Ty jsou otevienéjsi, vedou k vétsi spolupraci, coz pozitivné plisobi i na

zménu klimatu.

ResSeni problémovych situaci s vyukou a chovanim

Tento bod se prolind s predchazejicim, kde se zabyvam tim, jak je tfeba s zdky pracovat,

aby uméli v takovém prostiedi zit.

V obou pripadech zalezi na Skolnim a tfidnim klimatu, které zavisi na mnoha okolnostech

bézného Zivota skoly.

Ve ttidach skupiny A je mén¢ problémt s chovanim. Béhem hodiny dité nevyrusuje, mluvi
pouze pokud si chce ujasnit probiranou latku. Diky disledné praci pedagoga se daii
dodrzovat pravidla tfidou stanovena (pravidla stanovena demokraticky). Zaci se uéi
respektovat praci pedagoga a pedagog respektuje praci zdka. Samoziejmé se objevuji
problémové situace. Zde se shodly respondenti skupiny A i1 B, Ze se snazi pfijit na pficinu
problému a problém vyfesit. Navic jeden respondent skupiny A fekl, ze poméha Zdkovi
pric¢inu odhalit a pokud se mu to podafi, je ocenén jednikou.

Ve trfidach skupiny B p. ucitelky s détmi mluvi a vysvétluji intaktnim détem odlisSny
ptistup tieba v klasifikaci a toleranci ke znalostem téchto déti. Rozhodné ale netoleruji

projevy ublizovani nebo Sikany, naopak nabadaji k pomoci a ochran¢ slabsich déti.

Vsichni respondenti zdUraznili, ze nefeSili jest¢ problém se Sikanou. Ve tfidach skupiny

wevr
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U obou skupin vidime novy prvek, kdy ucitel nepracuje jen s intaktnimi détmi a musi
vytvorit nova pravidla proto, aby jednak on ptezil ve tfidé a zvladl déti a néco je naudil, ale
také proto, aby déti byly schopny divat se na druhého s tctou bez posméchu i1 kdyz je ten
druhy jiny. Ve skole, kde jsou pouze déti intaktni tento prvek Casto postradame (vyhrava
siln¢j8i), slabsi je v ustrani a kolikrdt nemd Sanci se prosadit. Ve Skolach srovnym
pristupem ke vzdélavani se nadéjné rozviji nové klima v duchu respektu a ucty, kde i ten
,»slabsi* miize mit Sanci seberealizace v oblasti, ve které vynik4. Nebude se totiz stydét se

projevit.

Ptistup ucditele k zakim

Respondenti skupiny A 1 respondenti skupiny B pfistupuji k zakim podle jejich

individudlnich potieb.

Tento ptistup je dan schopnosti ucitele a to jak lidskou tak profesiondlni. V soucasné dob¢
je zaddané pro moznost pochopit potieby zakil se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Tyto
kompetence mohou vSak uciteli pomoci 1 v jeho ucitelské praxi s intaktnimi zaky. Z toho
plyne, Ze nové pristupy ke vzdélavani vedou ucitele ke zkvalitnovani jejich prace, coz

zpétné pusobi na zlepsovani skolniho i tridniho klimatu.

Zajistovat vychovu ditéte se snahou, aby se z néj stal dobry ¢lovék

To by mél byt ukol predevsim rodicii (rodina je primarni socializa¢ni Cinitel), ale sviij podil

na tom mad i Skola. Na tento bod navazuje i nasledujici, proto je vyhodnotim spole¢né.

Jak $kola podporuje déti v jednani ve smyslu solidarity, vzdjemné pomoci a spoluprace,

a ve schopnosti tolerovat odliSnosti

Respondenti skupiny A vychovavaji ve Skole dobrého c¢lovéka uz souzitim se vSemi
spoluzéky, vysvétli, pro¢ je nékdo jiny a Ze byt jiny je normalni. Spolupracuji se Skolnim
psychologem, maji vychovného poradce, chtéli by specidlniho pedagoga, izce spolupracuji
s SPC, s PPP. Zduraziuji nutnost spoluprace s rodici. ,,.Skola se snazi o to, aby se z ditéte
stal ,,dobry clovek® tim, Ze dba na dobré klima ve tride, pedagogickém sboru a to se
prenasi i domii. “, fe€eno slovy respondenta skupiny A.

Respondent skupiny B 7ikd, Ze se neda délat nic, soucasny styl Zivota je ovlivnén konzumni
spolecnosti, kde penize maji velky vliv, déti se moc nesnazi, chybi jim vzor, prevlada on-

line komunikace. Zakladni vychovu dité ziskava v rodin¢.
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Z téchto udaji vyplyva, ze pedagogové skoly s rovnym pravem ke vzdélavani neztratili
viru v moznost vychovy déti. Naopak dovedou podchytit mista, ve kterych je potieba
zasahovat. Spole¢né¢ s odbornymi pracovniky, ktefi pedagoglim pomahaji, vytvateji
pratelské klima Skoly 1 tfidy, které je pozitivné formujicim prvkem funkcionalni vychovy.
Ve skole s integrovanou tfidou celkem na moznost néco s détmi délat po strance vychovy,

rezignovali.

Tim, ze jsem zjiStovala, co respondentim déld ve Skole radost jsem se snaZzila

identifikovat, které hodnoty uptednostiiuji.

Respondentiim skupiny A dé€laji radost usmévy, spokojenost déti, ditvera v ucitele, také to,

ze déti rady chodi do Skoly a vyuka se jim libi.

Respondentovi skupiny B d€la radost, kdyZ je dobra atmosféra a déti jsou vstricné, pti
vyucovani ma radost z hodiny, kterd ,,proplyne” v kamaradské atmosféte, ma radost, kdyz

dobte dopadnou pisemky, kdyz rodice na tfidni schiizce uznaji argumenty vyucujiciho.

Tady se ucitelé¢ shodnou. Dobré klima, ispéchy zakt a pohodova atmosféra je jednoznacné
ptanim vSech. Z odpovédi je patrno, Ze na rozdil od respondentt skupiny A, ktefi takové
klima potvrzuji, respondent skupiny B je za takové klima, Gspéch a vstficnost spise
vdécny.

Nazor na pfipravny rocnik (pfevazn€ pro vzdélavani déti romskvch a ze socialné

znevvhodnénych rodin)

Respondenti skupiny A se zde rozchazeji v nazoru. Respondenti z 1. a 2. rozhovoru se
shoduji vtom, Ze nulty ro¢nik je potiebny. Informace ze Skolky rozhodné nejsou
dostacujici v tom, co by se déti mohly naucit, protoze jsou jiz schopny se pfipravovat na

Skolu (zatim se stane, ze déti v prvni tfidé neznaji tfeba ani barvy).

Podle vSech respondentii z rozhovoru €. 3 nulty ro¢nik neni potieba, protoze Skola dobie
spolupracuje se Skolkou a zbytek zalezi na rodic¢ich. Také dodaly, Ze u nich neni moc

Romu.

Respondent skupiny B s nultym roénikem nesouhlasi. Rik4, pro¢ suplovat §kolky. Ze
svych dlouholetych zkuSenosti vi, Ze t¢émto détem nulty ro¢nik viibec nepomiize. Je to jen

dalsi finan¢ni zatéz pro stat.

Na pftipravny ro¢nik je podle respondentti velmi nejednotny ndzor, 1 kdyz se da fict, ze

respondenti skupiny A inklinuji k ndzoru, Ze urcita systematicka priprava deti pred
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vstupem do Skoly je potrebnd. Jde o ptipravu, kterou ma Skola pod dohledem, at’ uz jde
o piipravny roénik nebo o piipravu ve $kolce, se kterou ale §kola spolupracuje. Skola chce
mit déti ptipravené. Piipravenost déti pii vstupu do prvni tfidy jisté ovlivni 1 celkové klima
ttidy.

Vyse uvedené informace neustdle odrazeji typ klimatu ve Skole i ve tfidé skupiny
u skupiny A i1 B. Na zéklad¢ zjisténych udaji tedy mohu konstatovat, ze inkluzivni skoly
jednoznacne vytvareji vstricnéjsi klima, déti jsou zde spokojenéjsi, vztahy mezi zéky,
uciteli 1 rodi¢i jsou vstficn&j$i. Déti ve t¥id€ jsou uznalejsi k praci ucitele a vice ho
respektuji. I rodice jsou se skolou spokojeni, ucastni se riznych Skolnich akci, dokonce

sami n¢které organizuji.

Podminky pro vznik inkluzivnich Skol, které jsem si do svého vyzkumu vybrala, byly
odrazem prostiedi, v nichz se Skoly nachazeji. V obcich bylo dost rodin socidlné slabsich,
protoze jde o oblasti s velkou nezaméstnanosti. Rodi¢e nechtély, aby jejich déti chodily do
zvlastni skoly, proto Skoly z mého vyzkumu zacaly vytvaret takové podminky, které détem
umoznily se v nich vzdélavat (naptf.zvySovani kompetence ucitelli, vyuka novymi
metodami a dal§i). Skoly jsou v procesu zmén, neustéle na sobé pracuji a zdokonaluji svoje

moznosti.

Pouzitd metodologie polostrukturovaného rozhovoru mi umoznila dostat se do uzsiho
kontaktu s respondenty a prostiedim, které jsem zkoumala. V odborné ¢4sti jsem teoreticky
zjistila potfebné informace, ale kontakt s timto prostfedim mi umoznil moje poznani jeste

vice obohatil.

Pfi svém zkoumani a vyhodnocovani jsem se snazila co nejvice o zachovani objektivismu,
1 kdyZ si uvédomuji, Ze kvalitativni metodologie, jejiz zdkladni metodu — rozhovor jsem
pouzila, je svou podstatou subjektivni. O objektivitu jsem se snazila vlastni kontrolou
nestranného posuzovani a zachovanim si odstupu a nadhledu, abych byla schopna

kritického mysleni pfi vyhodnocovani, analyze a interpretaci ziskanych dat.

K pochopeni urcitych souvislosti v mém vyzkumu mi pomohlo i pozorovéni, ale pfirozené,
nestrukturované. Protoze neSlo o zamérné, planovité, cilevédomé a systematické

pozorovani, nejsou z ného vyvozeny zadné zavéry.

Vysledky mého vyzkumu maji slouzit jako podpora rozvoje inkluzivniho vzdélavani ve

veétSim rozsahu.
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ZAVER
Cilem mé prace bylo zjistit viiv inkluzivniho vzdelavani na klima tridy a Skoly a na
mezilidské vztahy. Rozdilnost klimatu Skoly a tfidy jsem zjistovala jeho srovnanim

ve Skole profilujici se inkluzivnim vzdélanim a v bézné Skole, kde jsou vzdélavany déti

intaktni.

Provedla jsem drobny sociologicky vyzkum. Na zéklad¢ analyzy a interpretace rozhovort
jsem porovnala vysledky svého vyzkumu v obou typech skol a dosla jsem k zdveru, ze
prostiedi Skoly profilujici se inkluzivnim vzdélavanim pozitivneji ovliviiuje klima tridy
a Skoly, nez prostiedi Skoly s béznym vzdélavanim. Divody, které mé vedly k tomuto
zjisténi uvadim nize.

Podstatné je, ze vSichni respondenti dovedli definovat integrované i inkluzivni vzdélavani.
Z vyzkumu vyplyva, ze ucitelé inkluzivni Skoly nevidi rozdil mezi , béznym*
a ,,inkluzivnim, integrovanym‘ vzdélavanim na rozdil od ucitele skoly se vzdelavanim

béznym. Pro¢ tomu tak je?

Inkluzivni vzdélavani v téchto Skolach bylo vyvoldno potrebou zdkii, respektive jejich
rodicu, kteti nechté€li, aby jejich déti byly vzdelavany v systému specialniho Skolstvi, kam
byly odborniky doporu¢ovani jako jedinci s postizenim. Slo pfedeviim o zaky se socidlnim
znevyhodnénim. Totiz, Skoly, profilujici se inkluzivnim vzd€lavanim, které jsem
navstivila, se nachézeji v oblastech s velkou nezaméstanosti. Je zde dost rodin se socialnim
znevyhodnénim. Bézné zakladni Skoly v téchto oblastech vySly rodi¢im vstfic a zacaly
zaky ptijimat. S tim vSak vznikla potieba ucitelii zvysovat svoje kompetence, aby se mohli
zaktim plné vénovat. Pod zastitou vedeni $koly a potvrzenim této myslenky v SVP se méni
ptistup k zakiim ve Skole, protoZe jsou zde déti i sjinymi specidlnimi vzdélavacimi
potfebami ne jen déti se socidlnim znevyhodnénim, je teba prizpiisobit jim i prostiedi.
Skoly s inkluzivnim smérem vzdélavani, které jsem navstivila, se sami rozhodly jit cestou
prosazujici rovnd prava na vzdélavani a to bez vnéjsi pobidky ztizovatele. Naopak bezna
skola s integrovanou tridou, ktera takto funguje na zaklade vnéjsiho narizeni zrizovatele,
nemusi mit vnitini presvédceni o potiebé vzdelavat zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a proto se tato myslenka jesté plné nepropracovala do SVP. Také zde chybi
postupna piiprava uclitelll v oblasti specidlniho ptistupu podle SVP. Ale na zdklade
ziskanych zkusenosti podle slov respondenta jiz ucitelé zacali zvySovat svoje kompetence

1 zde.
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Ve skole, kde se myslenka rovného prava na vzdélani odrazi ve vizi Skoly, se odrazeji

i interaktivni vztahy v rovném pravu.

Skola s inkluzivnim smérem vzd&lavani ma propracovanéjsi praci s kolektivem, na
individudlnich metodach pfistupu k zakim spolupracuji pedagog, Skolni psycholog,
vychovny poradce a ptipadné i specialni pedagog. Tento smér umoziuje individudlnéjsi
pristup k jedinci (at uz se SVP nebo bez né&j) s vyraznéjSim vyuzitim potencialu jeho
osobnosti Jak zdiiraznil ucitel — respondent, je tieba ddvat pozor na to, aby se zak ani rodi¢

nenaucil vyuzivat potvrzeni o svém handicapu ve sviij prospéch.

Na zakladeé novych metod ve vzdeélavani se oteviraji nové pristupy k zakum, které umoznuji
upravu podminek vyuky na miru témto détem.. Tyto podminky vedou jak ke spoluprdci, tak
k lepsimu pochopeni probirané latky, ale 1 druhych, coz pozitivné piisobi i na zmeéenu
klimatu. Ucitel musi byt diisledny, dbat na dodrzovani stanovenych pravidel. Pravidla jsou
stanovena demokraticky, détmi samotnymi. Protoze se ve tfidach nachazeji déti se SVP,
vysvetli ucitel, Ze jsou deti ,,jiné* a proC se k nim jinak ptistupuje. U¢itel - respondent vSak
zdiraznil, Ze vysvétleni je kratké, ale vystizné. Nechce situaci nijak podrobné rozebirat.
Nastavi se pravidla. Déti citi, Ze jejich spoluzdk se chova jinak. Déti se tak uci chapat, ze
byt jiny je normalni. Jejich humanni hodnoty se tak rozvijeji na zdklade kazdodennich
spolecnych zkusenosti za pomoci ucitele a ostatnich odbornych pracovnika, na zdaklade
socidlniho uceni. Neni tfeba zdlraziiovat, jaky vyznam ma pozitivné utvarené klima tfidy
a Skoly. Ziskavani ucty a respektu se pak neodrazi jen ve vztahu ditéte k ditéti, ale 1 ve
vztahu k uéiteli, rodi¢am a spolecnosti. Clovék se miize nauéit vice vnimat ¢lovéka jako
individuum se svymi potiebami, nez jen jako soucdst urcité skupiny, kterd je dana

specifickymi znaky (coZ je vnimani, percepce na zéklad¢ stereotypti a predsudki).

I v bézné Skole ucitel Zaky informuje o tom, pro€ jsou n€které déti mirnéji hodnoceny. Déti
maji na svlij handicap potvrzeni. Nekdy vSak potvrzeni détem o jejich specialni vyukové
potiebé spise skodi podle slov p. ucitelky, protoze jak déti, tak rodice se s nim ,,ohdné&ji*,
tikaji, ze déti maji narok na rizné ulevy, coz jim sniZuje motivaci ke snaze dosahovat
lepsich vysledkti. Moralka ve Skole neni Spatnd, ale déti jsou dost hlucné, pti sebemensi
moznosti v hodin¢ nepozorné a tak pro ulitele i pro zdka je hodina nékdy ndro¢néjsi.
Respondent bézné Skoly vyjadiuje ndzor, Ze pokud se vénuje jednomu zakovi, ostatni

ochuzuje, nemuze jim poskytnout potfebnou vyuku a déti jsou nepozorné, za¢nou se bavit.
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Naproti tomu ve tfid¢ inkluzivni déti védi, ze maji v hodin€¢ mluvit jen v piipadé, kdyz

potiebuji s né¢im poradit, jak vyplyva z vysledku vyzkumu.

Ve skole s inkluzivnim smérem, ale i v bézn¢é Skole, kde je integrovana tfida, vidime novy
prvek = ucitel nepracuje jen s intaktnimi Zaky. Zména zaku a jejich potieb s sebou piindsi

1 potiebu vytvorit nova pravidla a pristupy

Zéaveérem bych rada uvedla na konkrétnim ptipadu porovndni rozvoje tridniho klimatu
v obou typech Skol. Jeden respondent ze Skoly profilujici se rovnym pravem na vzdélavani
mi fekl o chlapeCkovi s PAS (porucha artistického spektra) kombinovana s lehéim
mentalnim postizenim, ktery chodil s jejich sou¢asnymi zaky uz do Skolky. Chlapecka
Skola pftijala jako svého zdka. Nékteii rodice se postavili proti tomu. Pedagogové na Skole
vSak rodicim neustoupili. Dnes rodice dé¢kuji pedagoglim za to, Ze détem umoznili tuto
zkusenost. Déti, ale i rodice pochopili, ze byt jiny, je normalni. To, ze déti pomohly tomuto
spoluzakovi v dob¢ neptitomnosti jeho asistentky, kdyz dostal zachvat, také néco vypovida

o vztazich ve tfidé, tedy o klimatu ttidy.

V bézné Skole také maji integrovaného Zéka s asistentem ve tfid€. Ucitel mi vSak sdélil, Ze

néjaka pomoc od spoluzakil neni patrna.

Ve skole s rovanym pravem vsech zakl na vzdélavani se vyucuji déti s vice riznymi druhy
postizeni véetnd ADHD. Skoly s obéma typy vyukovych sméri spolupracuji s odborniky
s PPP a SPC a vyuzivaji i sluZzeb odbornych pracovnikii ve Skole. Piesto ve Skole, ktera
prosazuje rovna prava vSech déti na vzdélavani, inkluzivni vzd€lavani, se klima vyviji

pozitivnéji.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

ADHD Déti s poruchou chovani.

PAS Porucha artistického spektra.

PPP Pedagogicko-psychologicka poradna.
SPC Specialné pedagogické centrum.
SVP Speciélni vzdélavaci potieby

SVP Skolsky vzdélavaci plan.

UNESCO Organizace spojenych naroda pro vychovu, védu a kulturu
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2. Graf vztahu mezi prostiedim, klientem a atmosférou
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha P 1 Dopis do skol



PRILOHA P .1: DOPIS DO SKOL

Dobry den pani feditelko,

rada bych se Vas zeptala, zda bych mohla na Vasi skole uskutecnila vyzkumny rozho-
vor na téma rovny piistup ke vzdélavani - inkluzivni vzdélavani. Vim, ze jde o novy vyu-

kovy smér, zajimaji mé nazory a postoje k tomuto sméru s ohledem na klima Skoly a tfidy.

Rozhovor je k mé bakalarské praci, ve které se pokousim zjistit vliv inkluzivniho vzdéla-
vani na klima tfidy a Skoly a na mezilidské vztahy. O vysledcich svého vyzkumu Vas budu

informovat.

Také bych Vas rada informovala, ze vyhotoveny vytisk uvedené bakalarské prace bude

ptistupny v knihovné IMS Brno a na internetu.

Pted uskute¢nénim rozhovoru bych Vas s laskavosti pozadala o souhlas, zda mohu ve své

praci zvetejnit adresu Vasi skoly.

Z4dné osobni idaje nebudou zvefejnény a vie bude pouze pro moji potiebu pro vyhodno-

covani vysledki vyzkumu.
Dé&kuji za ochotu podilet se na vyzkumu.
Pteji pekny den.

M. Rolencova





