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ABSTRAKT

Bakalatskéd prace s ndzvem Analyza soucasnych alternativnich Skol poskytuje piehled
soucasnych alternativnich Skol a alternativnich programu na zakladnich Skolach.

V teoretické ¢asti se zabyvam tzv. Bilou knihou a Ramcovym vzdélavacim programem
pro piedskolni i pro zékladni vzdelavani. Vysvétluji co je alternativni Skola, jeji vznik,
historii, funkce a vlastnosti alternativnich $kol, rozdily mezi alternativni a tradi¢ni $kolou.
Na zavér teoretické ¢asti Se zaméfuji na jednotlivé typy soucasnych alternativnich $kol
a alternativnich programu, jejich pivod, podstatu a cile.

Prakticka ¢ast vychazi z dotaznikového Setieni, kde byly nejdiive stanoveny cile vyzkumu
a formulace hypotéz. Cilem prace pak bylo ptedevsim zjistit nazory rodi¢u déti
v matefskych skolach mezi alternativnimi typy a alternativnimi programy $kol a standardni

(béznou) zakladni Skolou. Tyto cile byly naplnény.

Klic¢ova slova: Alternativni Skola, tradi¢ni zakladni Skola, individualni pfistup, spoluprace,

svoboda, samostatnost, vzdélavaci program.

ABSTRACT

Bachelor thesis entitled Analysis of Current Alternative Schools provides an overview
of current alternative schools and alternative programmes in primary schools.

In the theoretical part | deal with the White Paper and the Framework Educational
Programme for pre-school and primary education. | explain the idea of alternative school,
its origin, history, functions and characteristics, the differences between alternative and
traditional schools. The end of the theoretical part is focused on different types of current
alternative schools and alternative programmes, their origin, nature and goals.

The practical part is based on a questionnaire survey and it begins with setting of the
research objectives and hypotheses formulation. The main aim of the work was to ascertain
the views of parents of children in nursery schools on alternative types of schools and their
alternative programmes as well as on standard (common) primary schools. These

objectives have been achieved.

Keywords: Alternative school, traditional primary school, individual approach,

cooperation, freedom, self-reliance, educational programme.
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UvVOD

Z historie Ceské republiky a jejiho pedagogického zaméfeni vime, Ze¢ méa vzdé&lavani
bohatou a dlouholetou tradici, avSak pied rokem 1989 pedagogika na vSech urovnich
nenabizela zadné alternativni pfistupy k vychov€é a rozvoji ditéte, ale pouze
standardizované sluzby, bez ohledu na individualitu jedince ¢i jeho potieby. Devadesata
l1éta v8ak piinesla zajem vefejnosti o alternativni $koly a na povrch se dostavaji nové

alternativni pfistupy a metody.

Tyto alternativni pfistupy a metody se staly nedilnou a nepostradatelnou soucasti
novodobého ceského Skolského systému. Objevuji se na vSech tUrovnich a to jiz
v piedskolnim stadiu, kdy dité¢ nastupuje do mateiské Skoly a poprvé se samo zacletiuje
do kolektivu a vytvaii si socialni pozici. Mateiské Skoly pusobi na dité také v rozvoji
komunikace, spoluprace, autority uciteld, sebeovladani, sebedivéry, prizplisobivosti
a v mnoha dalSich vlastnostech nezbytnych pro dalsi vyvoj ditéte v moderni spole¢nosti.
Ve Skolnim obdobi se dit¢ pomoci alternativnich pfistupti dale zdokonaluje, rozviji
a formuje se jeho osobnost. Skola (at’ uz jakakoliv) se tak stava mistem, které je vedle
rodiny nedilnou soucasti Zivota ditéte a proto je dulezité, aby se dité v téchto zatizenich

citilo dité dobre.

Svét alternativnich Skol je zna¢né dynamicky, modely alternativnich postupil se neustale
vyviji a proméiuji, vznikaji stdle nové modernéjsi koncepce. Kazdy z té€chto ptistupli se
snazi rizné zaujmout, at’ uz jde o koncepci, cile a kurikula, tak o formy a metody jejich
vychovné vzdélavaciho plsobeni napf. vyukou cizich jazykti, hudebniho zaméteni
¢ijinych moznosti, kterych je na dneSnich Skolach nepieberné. Stdle Ccastéji jsou
do programi a vychovnych metod zapojovani, kromé samotnych déti a uciteld i jejich
rodi¢e. Stavaji se soucasti modernich vyucovacich metod k prospéchu déti 1 jich

samotnych, nebot’ neztraceji kontakt s vlastnim ditétem a se svétem, ve kterém dité zije.

Cilem mé bakalatské prace bude poskytnout rodicim i Siroké vefejnosti piehled
soucasnych alternativnich kol a alternativnich programi na zakladnich Skolach,
zkompletovat postupy 1 vychovné metody téchto Skol, ptedstavit jejich priority a poukazat
na rozdily mezi témito Skolami a tradi¢ni (béznou) Skolou. V praktické casti bakalaiské
prace se pokusim zjistit, zda je pro rodice duilezité zakladni vzdélani pro budouci rozvoj

jejich ditéte a k jakému typu zakladni $koly rodi¢e predskolnich déti inklinuyji.
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|. TEORETICKA CAST
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1 Cesky $kolsky systém

1.1 Bila kniha

Cesky $kolsky systém vychdzi predev§im ze zékona &. 561/2004 Sb., o piedskolnim,
zékladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdé¢lavani (dale Skolsky zakon), ktery
vydalo Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, a ktery ,upravuje predskolni,
zdakladni, stredni, vyssi odborné a nékteré jiné vzdélavani ve Skolach a Skolskych
zarizenich, stanovi podminky, za nichz se vzdelavani a vychova uskuteciiuje, vymezuje
prdava a povinnosti fyzickych a pravmnickych osob pri vzdélavani a stanovi pusobnost
orgdnii vykondvajicich statni spravu a samospravu ve Skolstvi“* a na zdkon navazujicich
programi a dokumentl, jako napf. Narodni program rozvoje a vzdélavani v Ceské

republice, tzv. Bila kniha.

Bila kniha, kterd byla vlddou Ceské republiky schvalena v roce 2001, je chipana jako
projekt, ktery utvaii myslenkova vychodiska a taky v§eobecné a rozvojové cile. Bila kniha
definuje sttednédobé, ale i dlouhodobé plany pro rozvoj ve vzdélavaci oblasti, ma urcitou
koncepci a na zaklad¢ analyzy Skolstvi a vzdé€lavani, stanovuje pro jednotlivé stupné

vzdélavani i1 jednotlivé vzdélavaci oblasti soubory doporuceni a poiadavky.2

Je to zaroven otevieny dokument, ktery je v pravidelném horizontu kontrolovan
arevidovan (roku 2002, 2005, 2007, 2011 byla Bild kniha aktualizovana), a do kterého se
promitaji také stranky kazdodenniho zivota, at’ jiz technického, ekonomického, lidského,
politického atd. Zivota, se kterymi je protknut cely Skolsky systém. Vymezuje téZ urcitou
formou vzdélani, kterd jsou odvozovana jak z individualnich potieb jedince zaméteného na
jeho osobni rozvoj, tak spolecenskych potieb. Zabyva se téZz cili vychovy a principy
vzdélavaci politiky, evropskou a mezinarodni spolupraci ve vzdélavani, vzdélavanim
na vSech urovnich, tj. od ptedSkolniho vzd€lavani az po vzdélavani dospélych vcetné
rekvalifikaéniho a dal$itho profesniho vzd€lavani. Snazi se vymezit vzdélavani jako

komplex a je rozdélena do ¢tyt zakladnich ¢asti:

- vychodiska a ptfedpoklady rozvoje vzdélavaci soustavy

- predskolni, zékladni a stfedni vzdélavani

b Skolsky zdkon [on-ling]. c2012 [cit. 2012-10-13]. Dostupny z WWW: <http://www.msmt.cz/dokumenty/upIne-zneni-zakona-c-561-
2004-sb>, s. 2
2 SKUTIL, M., ZIKL, P. a kolektiv. Pedagogicky a specidlné pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Grada, 2011, s. 15
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terciarni vzdélavani

vzdélavani dospélych.

Bila kniha a jeji vzdélavaci soustava se soustfed’uje na nasledujici cile:

rozvoj lidské individuality, soustfed’'uje se pfedevSim na fyzické i psychické
zdravi jedince, jehoz cilem je rozvoj Clovéka a vyuziti jeho individualnich
schopnosti;

zprostiedkovani historicky vzniklé kulturni spolecnosti (véda, technika, moralni
hodnoty ...), jde o zajisténi kontinuity mezi budouci a soucasnou generaci
ve vzdélavani, uchovani a rozvijeni narodni a jazykové identity a ochrany
kulturniho dédictvi;

vychova Kk ochrané Zivotniho prostiedi ve smyslu zajisténi udrZitelného rozvoje
spolec¢nosti, jedna se o vytvoteni zdravého vztahu k pfirodé€, Zivotnimu prostredi
a predevsim pak odstranovani chudoby ve svéte;

posilovani soudrZnosti spolecnosti, snaha o stejny pfistup ve vzdélavani bez
jakékoliv nerovnosti, a to v otdzce socialni, kulturni, etnické ¢i zdravotniho
postizeni. Je zde snaha také o toleranci a multikulturalitu - menSinové Skolstvi,
dvojjazyéna vyuka, integrace vSech skupin do spolecnosti véetné vychovy
k lidskym pravim,;

podpora demokracie a ob¢anské spolecnosti, vzdélavani a Skola jsou prvnim
prostiedim, kam jedinec vstupuje z uzavieného rodinného prostiedi, proto je
dilezity vztah mezi ucitelem a Z&kem, jejich vzijemny respekt, rovnopravnost.
V tomto $kolnim prostiedi a spole¢nosti je velmi dulezity demokraticky i kriticky
pristup k Sifeni informaci a postoji medii (tzv. medialni vychova);

vychova k partnerstvi, spolupriaci a solidarité evropské i globalizujici se
spolecnosti, usili o bezkonfliktni zivot a usili omezit negativni postoje druhych
jedinct i jinych narodi, mensin a kultur a respektovat odlisnosti mezi nimi;
zvySovani konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity spolecnosti,
vzdélavaci systém mé podporovat rozvoj lidskych zdroja, ovliviiovat a zvySovat
kvalifikaci a flexibilitu pracovni sily a vyuzivani novych technologii;

zvySovani zaméstnanosti, pfedpokladem je mit dobré vSeobecné 1 odborné

znalosti, které se cely zivot prohlubuji. Jde téZ o schopnost nachazet zaméstnani
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a to i1 v zahranici, uplatiiovat své znalosti, byt flexibilni, samostatny, umét pracovat

s komunika&nimi technologiemi a v neposledni fadé umét kriticky myslet.

1.2 Ramcovy vzdélavaci program

Ramcovy vzdélavaci program vydava Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské
republiky v souladu se Skolskym zdkonem a v prvnim c¢lanku definuje stanovené,
schvalené, zavazné kurikularni dokumenty pro vzdélavani zakt od 3 do 19 let. Kurikularni
dokumenty jsou zpracovany ve dvou urovnich - statni a Skolni. Statni uroven ve
vzdélavacim systému je predstavena Narodnim programem vzdélavani (NPV)
aramcoveé vzdélavacimi programy (RVP). NPV stanovuje vzdélavani jako celek,
RVP stanovuje vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy (pfedSkolni, zakladni a stfedni
vzdélavani). Skolni troven prezentuje $kolni vzd&lavaci programy, na zikladé nichz

probiha vzd&lavani na jednotlivych skolach.*

Systém kurikuldrnich dokumentti zachyceny ve schématu:

STATNI NARODNI PROGRAM VZDELAVANI (NPV)
UROVEN

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY (RVP)

RvP | —> | RVPGV OSTATN(
RVPPV | — | 2v RVP*
- RVP
sov
SKOLNI ' Y Yy v
UROVEN SKOLNIi VZDELAVACI PROGRAMY (SVP)

Legenda: RVP PV - Rdamcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani; RVP ZV -
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani; RVP GV - Ramcovy vzdélavaci
program pro gymnazialni vzdelavani; RVP SOV - Ramcovy vzdeélavaci program

(programy) pro stredni odborné vzdélavani.

8 Bild kniha [on-ling]. c2012 [cit. 2012-10-15]. Dostupny z WWW: <http://www.msmt.cz/files/pdf/bilakniha.pdf>, s. 14-15
* Ramcovy vzdélavaci program pro piredskolni vzdélavani [on-line]. ¢2012 [cit. 2012-10-15]. Dostupny z WWW:
<http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-pv>, s. 5
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*Ostatni RVP - Rdamcové vzdeélavaci programy, které kromé vyse uvedenych vymezuje
Skolsky zdkon - Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni umélecké vzdelavani, Ramcovy

vy , . ’ N A oy v )
vzdelavaci program pro jazykoveé vzdélavani, pripadné dalsi.

1.3 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV) je rozdélen do dvanécti
kapitol, ve kterych jsou vymezeny ukoly a cile predSkolniho vzdélavéani, vzdélavaci
oblasti, které stanovi, jak se ma zachazet s ditétem a jeho télem, psychikou, jazykem a feci,
poznavacimi schopnostmi atd. RVP PV dale stanovuje vzdélavaci obsah a rozsah
vzdélavani, podminky predskolniho vzdélavani, napt. Zivotospravu ditéte, psychosocidlni
podminky, organizaci a fizeni matetské Skoly, persondlni a pedagogické zajisténi
a Vv neposledni fadé i samotnou spolutcast rodi¢i. RVP PV nezapomind ani na déti se
specialnimi vzdelavacimi potiebami ani na déti mimotadné nadané. Obsah RVP PV vsak
neni zavazujici pro déti samotné, ale stanovuje zavaznd pravidla, podminky a pozadavky

pro institucionalni vzd&lavani dsti.°

PiedSkolni vzdélavani je zajiStovano matefskymi Skolami, do kterych dochazi déti od tii
do Sesti (sedmi) let a jsou zde pfednostné piijimany déti v poslednim roce pied zahdjenim
povinné Skolni dochazky. Matetské Skoly jsou rozd€leny do ttid, kde je mozné zaclenovat

déti stejného i rizného veéku.

Ukolem piedskolniho institucionalniho vzdélavani je vhodné dopliiovat rodinnou vychovu
a zabezpecit ditéti takové prostiedi, kde nalezne vicestranné a pfiméfené podnéty ke svému
vlastnimu rozvoji a u¢eni. Pfedskolni vzdélavani ma ditéti plnohodnotné obohacovat jeho
denni ¢innost za pomoci odborné péce, kterd mé ulehcit jeho dalsi Zivotni a vzdélavaci
cestu. Jeho tkolem je tak rozvijet osobnost ditéte, pfispivat k jeho télesnému rozvoji
a zdravi, osobni spokojenosti a pohod¢ ditéte, seznamovat ho se spolecnosti, svétem

a naucit ho normam a hodnotam, které spole¢nost uznava.

Dal§im dualezitym ukolem a specifikem piedskolniho vzdélavani je zajistit takové

vzdélavani, ve kterém budou déti co nejvice podporovany ve svych osobnostnich

® Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [on-ling]. ¢2012 [cit. 2012-10-15]. Dostupny z WWW:
<http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-zv>, s. 9
8 BECVAROVA, Z. Kvalita, strategie a efektivita v #izeni matei'ské §koly. Praha: Portal, 2010, s. 31
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rozvojovych moznostech, coz znamena pfizpisobovat se vyvojovym fyziologickym,
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kognitivnim, socidlnim a emotivnim potiebam déti v jejich vékové kategorii.

Ke splnéni vyse uvedenych ukoli a specifik je proto velmi dulezité, aby ptedSkolni
vzdélavani v matetskych Skolach probihalo odpovidajici formou a metodou, kde budou
pouzity vhodné nastroje k zajimavé, radostné, spokojené a obohacujici ¢innosti déti. VSak
i sam velky filosof, myslitel a pedagog Jan Amos Komensky (28.03.1592 - 15.11.1670)
napsal knihu Orbis Pictus (Svét v obrazech), kde propagoval princip uceni zalozeny na hie,

neboli §kolu hrou.

1.4 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (RVP ZV) pokracuje svou koncepci
v Ramcovém vzdélavacim programu pro ptedskolni vzdélavani (RVP PV). Principy
RVP 2V

- definuje povinny zaklad vzdélavani zaka,

- specifikuje klicové kompetence, které maji dosdhnout Zaci na konci zékladniho
vzd¢lavani,

- vymezuje piredpokladané vystupy a obsah vzdélavani u zakl s lehkym mentalnim
postizenim,

- do zakladniho vzdélavani zatazuje priifezovd témata s vyrazné formativnimi
funkcemi,

- snaha o kompletni pfistup vzd€lavani s vhodnym propojovanim, flexibilitou
vzdélavacich postupl, metodami a formami vyuky se vSemi individudlnimi
potiebami zaki,

- adaptace vzdélavaciho obsahu pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami,

- stfedni Skoly stanovuji poZzadavky pro pfijimaci fizeni na jejich vstup do stiedniho
vzdélavani.®

Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani dale zohledituje potieby a moZnosti
zakl, uplatiuje individualizaci vyuky podle potieb a schopnosti Zzakl, produkuje

rozvinutou nabidku povinné volitelnych predméth, vytvaii ptiznivé Skolni klima (sociélni,

" Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani [on-line]. 2012 [cit. 2012-10-15]. Dostupny z WWW:
<http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-pv>, s. 8

8 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [on-line]. ¢2012 [cit. 2012-10-15]. Dostupny z WWW:
<http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-zv>, s. 10
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emocionalni, pracovni), prubézné¢ hodnoti vysledky zaki na zékladé jejich individualnich
vykont, oslabuje pfi¢iny k vyclenovani zakt do specidlnich tfid a zvyraziuje soucinnost

s rodic¢i zaka.

RVP ZV stanovuje cile zdkladniho vzdélavani, které maji zakiim pomoci rozvijet klicové
kompetence a poskytnout pevny zaklad vSeobecného vzdélavani. Mezi cile zdkladniho
vzdelavani mizeme tedy zaradit:
- naucit zaky uceni a podnitit je k celozivotnimu vzdélavani,
- povzbuzovat zaky k tviréimu mysleni a K racionalnimu uvazovani,
- naucit zéky vSestranné, u¢inné a pfimo komunikovat,
- ucit zaky spolupracovat a uznavat ostatni,
- vést zdky k tomu, aby se stali svébytnymi a zodpovédnymi osobnostmi, ktefi
uskute¢iiuji sva prava a povinnosti,
- ucit zaky vnimat pozitivnhimu citovému pfistupu k druhym lidem, okoli a pfirode¢,
- podnécovat zaky k ochran¢ fyzického, dusSevniho a socialniho zdravi,
- sméfovat zdky k respektu k jinym lidem, jejich kulturnim hodnotdm a ke
spolecnému ziti s ostatnimi lidmi,
- podporovat zaky v rozvoji vlastnich schopnosti, védomosti a zodpovédnosti pii

rozhodovani o Zivotnim a pracovnim zaméfeni.’

Zakladni vzdélavani je jedinou etapou, kterd je povinna pro celou populaci zakd. Tato
etapa je rozdélena do dvou navazujicich stupiii, které se zabyvaji obsahovymi,
organiza¢nimi a didaktickymi formami a technikami §kolniho vyucovani.

1. stupen - jeho pojeti je zamétené na plynuly piechod déti z prostiedi rodinné vychovy
a predskolniho vzdélavani, kde je nutné naucit dit€¢ povinnému, pravidelnému
a systematickému vzdélavéani. Tento ptrechod do zdkladniho vzdélavani patii k jednomu
Z nejtézsich obdobi (nové prostiedi, Zaci, ucitelé, jiny denni rezim, zplisob prace...), proto
je nezbytné poznavat zaky jako jedince s rozvijenim jejich individualnich potteb, jejich
Moznostmi a zajmy. Zaci na 1. stupni ziskavaji zakladni navyky a §kolni dovednosti, které
jsou nezbytné pro formovani osobnosti zéka.

2. stupen - Zaci si zde osvojuji navyky, dovednosti, védomosti a schopnosti samostatné se

ucit a utvaret si hodnoty a postoje vedouci ke kultivovanému zivotu, k respektovani prav

® Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [on-line]. ¢2012 [cit. 2012-10-15]. Dostupny z WWW:
<http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-zv>, s. 12-13
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a povinnosti kazdého obcana. Zakladem je zde také Siroky rozvoj zakl a provazanost

vvvvvv

pracovat s zaky na projektech ¢i dlouhodobéjsich ukolech, kde se Zaci u¢i odpovédnosti,

komunikaci a respektu k ostatnim. '

RVP ZV také vymezuje klicové kompetence, a to jako soubor védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot pro rozvoj ¢loveéka a uplatnéni se ve spolecnosti. Uceni se
klicovym kompetencim je dlouhodoby a slozity proces, ktery provazi zéka cely Skolni
zivot (ptedskolni, zékladni 1 sttedni vzdélavani) i v pritbéhu jeho dalsiho Zivota. Klicové
kompetence se vzajemné integruji a pro jejich rozvoj a vyvoj jsou nezbytné veskeré
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vzdelavaci aktivity a konani, které se ve Skolach uskutecnuyji.

RVP ZV definuje v ramci klicovych kompetenci, jaké by mél mit znalosti kazdy zak
na konci zékladniho vzdélavani:

- kompetence k uéeni - umét vybirat spravné metody, strategie a zpusoby vlastniho ucent;
nachdazet a klasifikovat informace k pochopeni a vyuziti pti uceni; spojovat obecné terminy
do souvislosti a propojovat do dalSich vzdélavacich oblasti; poznavat smysl, ucel a cil
uceni a mit k nému pozitivni vztah

- kompetence k FeSeni problému - vnimat a rozpoznat problémové situace, premyslet
0 pfi¢inach za pomoci vlastniho minéni a zkuSenosti; obstaravat si informace, analyzovat
je a nachazet vhodné zplsoby k feSeni problému; kriticky myslet a odpovédné
se rozhodovat a obh4jit si sva rozhodnuti

- kompetence komunikativni - umét pisemné i ustné formulovat a vyjadfovat své
mySlenky a ndzory; naslouchat, pfemyslet, umét reagovat, diskutovat, argumentovat;
vyuZzivat informacéni a komunikacni prosttedky

- kompetence socidlni a personalni - spolupracovat, utvafet pozitivni atmosféru
ve skuping; pfijimat role; navazovat a upeviiovat mezilidské vztahy, poskytnout pomoc;
diskutovat a respektovat rtizné nazory, ¢erpat ze zkuSenosti druhych; ovladat a tidit svoje
jednani a chovéni, sebetctu k sobé samému, zdravé sebevédomi

- kompetence ob¢anské - respektovat druhé, jejich hodnoty, vcitit se do jejich situaci;
odmitat fyzické 1 psychické nasili; znat a chapat spoleenské normy a zakony; uvédomovat

si sva prava a povinnosti vii¢i okoli; pomahat v krizovych situacich ohrozujicich zivot

0 Rémcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [on-ling]. ¢2012 [cit. 2012-10-15]. Dostupny z WWW:
<http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-zv>, s. 12
' WALTEROVA, E. a kol. Uloha $koly v rozvoji vzdélanosti. 1. dil, Bmo: Paido, 2004, s. 256-259
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a zdravi ¢lovéka; zachovavat tradice, historii, kulturni bohatstvi; respektovat a zkvalitnovat
zivotni prostredi

- kompetence pracovni - dodrzovat pravidla ochrany Zivota a zdravi; spravné a bezpecné
pouzivat nastroje a vybaveni pfi préci; piizptsobovat se pracovnim podminkam ¢i jejich
zménam; vyuzivat svoje dovednosti a zkuSenosti v pracovnim a profesnim Zivoté

& v podnikatelské sféte. ™

Zékladni vzdélavani je v RVP ZV rozclenéno do deviti vzdélavacich oblasti, které jsou
tvoteny vzdelavacim oborem(y): Jazyk a jazykova komunikace, Matematika a jeji aplikace,
Informacni a komunikacni technologie, Clovék a jeho svét, Clovék a spolecnost, Clovek
a priroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi, Clovék a svét prace. RVP ZV vymezuje
jejich jednotlivou charakteristiku, cilové zaméfeni, vzdélavaci obsah a také ocekavané
vystupy, které jsou jak orientacni (na konci 3. ro¢niku), tak i zdvazné (na konci 9. ro¢niku).
Jednotlivy vzdélavaci obsah miize byt integrovan nebo naopak rozdélen do vice
vzdélavacich obord. V. RVP ZV je definovano i1 ucivo, které je Skolam doporucené

a chapané jako nastroj k dosazeni oekavanych V)'Istupﬁ.13

V prvni ¢asti mé bakalafské prace jsem se snazil nastinit hlavni body Narodniho programu
rozvoje a vzdélavani v Ceské republice, tzv. Bila kniha a Ramcové vzdélavacich programi
vydavanych Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy. Je nesporné, Ze tyto
dokumenty jsou jednim ze stézZejnich pii vzdélavani, a to jak ptedskolnich, tak i1 Skolnich
déti. Vzdélavani je proces bezesporu dlouhodoby a tyto dokumenty mohou slouZit jako
vychozi bod, od které¢ho je mozné se odrazit do dalSiho vzdélavani, ale i jednotlivé

celoZivotni cesty.

12 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [on-ling]. ¢2012 [cit. 2012-10-15]. Dostupny z WWW:
<http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-zv>, s. 14-17
3 Tamtéz, s. 18
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2 Alternativni skola

2.1 Vymezeni pojmu

Pojem ,,alternativni* (Skola, vzdélavani) pochazi z latinského slova ,,alter a v ptekladu se
vyznacuje jako druhy, odliSny, zastupny nebo nadhradni. Alternativni Skola je tudiz chapana
nezavisla skola, oteviend $kola aj. Pro n¢koho je alternativni skola kazdé, ktera se jakkoliv
odliSuje od tradi¢ni Skoly, pro n€koho to muze byt Skola, kterda musi spliovat jasna
pravidla, podminky nebo programy. Nelze proto jednoznac¢né vymezit jeden pojem, ktery

by spojeni alternativni Skoly jednoznaéné definoval.

Existuji ovSem urcita obecna vymezeni daného pojmu, kterd lze najit v pedagogickych
encyklopediich ¢i slovnicich. Naptiklad némecky slovnik pedagogiky vymezuje ve volném
ptekladu pojem alternativni Skoly jako:

Vzdélavaci instituce, které se odliSuji pln€ nebo jen z€asti svymi cili, obsahy, formou uceni
a vyucovanim, organizaci Skolniho zivota a kooperaci $koly s rodi¢i. Vychazi z kritiky
vefejnych statnich Skol. Alternativni Skoly jsou povazovany za reformni Skoly predev§im
z hlediska svych odlisnych zakladi v oblasti antropologie, filozofie ¢i pedagogiky.
Alternativni §koly jsou vétSinou zfizovany nevetrejnym subjektem, jsou orientovany na déti

a na budoucnost. Miizeme je také nazyvat jako svobodné skoly.**

Anglicko-¢esky slovnik pedagogicky definuje alternativni $koly takto: ,, Skola, jejiz cile,

obsah nebo metody vyucovani se lisi od standardnich “« 15

V pedagogickém slovniku se pro alternativni Skoly uvadi toto: ,,Alternativni skoly lze
chapat jako obecny termin pokryvajici vSechny druhy skol (soukromé i verejné), které maji
jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych, normdlnich)
Skol vzdelavajictho systému. Odlisnost miize spocivat ve specificnostech obsahu
vzdélavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledkii Zaki aj. Pojem
alternativni skola nelze tedy vztahovat pouze k soukromym skolam, resp. K typu zrizovatele

Skoly, protoze nestandardni mohou byt i nekteré skoly vefejné“.16

1 SCHAQB, H., ZENKE, K. G. Wérterbuch Pddagogik. Aktualisierte und erweiterte Neuausgabe. Miinchen, 2007, s. 22-23
5 MARES, J., GAVORA, P. Anglicko-cesky slovnik pedagogicky. 1. Vyd., Praha: Portal, 1999, s. 16
1 PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2009, s. 16-17
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Alternativni Skoly, at’ to jsou Skoly statni nebo soukromé, maji jeden spolecny ukazatel
oproti tradiénim (standardnim) typim Skol. Za tento spole¢ny ukazatel lze povazovat
jakoukoliv odlisnost (specificnost), ktera spociva ve snaze napi. v hledani lepSich,
efektivnéjSich zplisobt vzdé€lavani, v organizaci vyuky ¢i v novych kurikuldrnich
programech. Dale to muze byt odliSnost v proméné edukacniho prostfedi (napf. rizné
architektonické feseni tfid), v jiném zptisobu hodnoceni vykont studentt, ve vztazich mezi
vzdélavaci instituci a rodic¢i aj. Smyslem alternativnich Skol je tedy urcita pedagogicka
specificnost konkrétniho vzdélavaciho zatizeni nikoliv druh zfizovatele nebo zplsob
financovani. Pedagogicka specifi¢nost je tak tvofena za urCitym smyslem uskutecnéni
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konkrétnich funkei vzdélavani - v tom spociva obsah existence alternativnich skol.

2.2 Vznik a vyvoj alternativnich skol

Alternativni Skoly soucastné podoby vznikaly v riznych zemich za tuclelem zménit
dosavadni pedagogické teoric a organizace tradi¢nich Skol. Tyto zmény dosavadni
pedagogiky nastaly predev§im od pocatku 20. stoleti, obzvlasté pak ve 20. a 30. letech
ajsou spojovany se jmény pedagogl, jako byli M. Montessoriova, R. Steiner,
H. Parkhurstova a dal$i. Tento rozvoj pedagogiky byl vSak zpomalen okolnostmi, které
zasahly celou fadu evropskych zemi, at’ uz to byly politické ¢i faSistické systémy. Také
druha svétova valka ptibrzdila rozvoj alternativnich skol, a tak o dal$im rozvoji lze hovofit

az ve druhé polovin€ minulého stoleti.

V Ceské republice byl rozvoj alternativnich $kol vyznamné rozvijen v obdobi mezi dvéma
svétovymi valkami a nésledné az pocatkem devadesatych let, kdy skoncilo obdobi
socialismu a jeji ideologicka pedagogika, ktera odmitala a kritizovala jakékoliv alternativni
vzdélavani. '

Dulezitym aspektem ve vyvoji alternativnich Skol byla osobni zkuSenost zakladatell téchto
Skol, pfedevSim pak zkuSenost pedagogicka, ale také 1 zkuSenost z oblasti socialni,
politické ¢i 1ékarstvi. Mnozi zakladatel¢ alternativnich Skol, pochézejici z 1€kaiské profese
se vénovali handicapovanym détem a své ziskané poznatky pak nasledné vyuzivali

k rozvoji a vychové dalsich déti.

= PRfJCHA, J. Ahernativm' Skoly a inovace ve vzdéldavani. Praha: Portal, 2004, s. 20-22
8 SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni $koly. Brno: Paido, 1996, s. 10-14
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Alternativni Skoly v soucasnosti maji velmi rozmanity charakter a mohou se lisit obsahem

vychovné-vzdélavacich praci, organizaci, metodami atd. Vychazeji z kritiky dosavadniho

Skolstvi, kde je tradicnimu skolstvi vytykano predevsim:

nedostate¢ny rozvoj zaka po strance rozumové, citové a volni

nedocenéni tvurciho a pracovniho konéni zakt

kladeni malého darazu k estetickym, sportovnim a zdravotnim hlediskiim
vzdélavani

zaméieni na vykonové uceni

neumérny rezim Skoly a velky diraz na kdzen zakt

autoritativni vychova ucitelti vi¢i zakiim

necitlivy a neosobni pfistup pedagogii

mala spolupréace $koly s rodici, obci a ostatnimi institucemi.*®

Z vySe uvedené kritiky tradi¢nich $kol wvznikla nasledné¢ tato nova vychodiska

alternativnich Skol:

,,zmena celkové orientace skoly*;

komplexni rozvoj osobnosti v jednoté jeji stranky intelektudlni, emocionalni a volni;
nahradit dosavadni ,, skolu uceni* novou ,, Skolou tvitrci “;

posilit pracovni aspekty skoly (uskutecnit Skolu cinnou, pracovni, aktivni apod.);
zvySenou pozornost venovat aspektiim  estetickym (umélecké  kreativite),
telovychovnym a zdravotnim,

aktivizovat moralné vychovnou funkci skoly;

prohloubit kontakty skoly se Zivotem, se spolecnosti, s rodinou i s prirodou
prekonat tradicni formy vyuky ve tride formami skupinovymi a individudlnimi;
posilit ulohu hry v rozvoji jedince vedle uceni a prace;

prekonat strohé tradicni clenéni Zakii podle véku a vytvaret prirozené Zivotni
skupiny deti;

navodit novy partnersky vztah ucitelii a zakii a pozitivné zmenit celkovou atmosféru

Skoly «20

¥ SVOBODOVA, I., JUVA, V. Alternativni skoly. Brno: Paido, 1996, s. 6
2 Tamtéz, s. 6-7
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Na zaklad¢ téchto novych vychodisek alternativni Skoly plni své cile a plany, které
vychézeji z filozofie svych zakladatelt, a pomoci kterych naplituji své zaméry a cile

vzdélavani a vychovy jedince.

2.3 Vlastnosti alternativnich Skol

Kazda alternativni Skola ma svoje osobité vlastnosti, kterymi se 1isi od ostatnich. Tyto
vlastnosti neni jednoduché charakterizovat, presto se o n¢ pokusili némecti autoti Klassen
a Skiera, ktefi predstavili pét hlavnich bodi, pomoci nichz lze charakterizovat alternativni
skoly:

- Pedocentrismus - alternativni Skola se orientuje na osobu jedince, jeho blaho
a soucasné se vénuje jeho individualnimi potiebami.

- Princip aktivnosti - alternativni 8kola pouziva rtzné vyucovaci formy
(napft. rozhovor, skupinové i individualni prace, oblibené projektové vyucovani
atd.). Cilem vychovného procesu je rozvoj aktivity a odpovédnosti jedince.

- Snaha o komplexni vychovu ditéte - v alternativnich Skolach se neklade diiraz
pouze na intelektualni stranky rozvoje jedince, ale i na oblasti jeho emocniho
a socialniho rozvoje.

- Alternativni S8kolou se rozumi spolecenstvi nejen zaku, ucitelt, ale i rodict, ktefi
spole¢né vytvareji podoby a metody vychovy a vzdélavani.

- Princip ,z Zivota pro zivot” (v ptekladu ,Par la vie — pour la vie®) - cilem
vzdélavani je snaha o zapojeni jedince do edukacniho prostiedi i nad ramec Skolni

tiidy.?

Tyto zakladni vlastnosti vystihuji alternativni Skoly velice struén€ a obecné. Muzeme
vypozorovat, ze ze zakladnich vlastnosti alternativniho vzd€lavani se jednd predevSim
0 humanizac¢ni proces, ktery nahrazuje dosavadni vzdélavani na béZnych Skolach. Kromé

toho existuji 1 dalsi vlastnosti alternativnich skol.

Témito dal§imi vlastnostmi alternativnich $kol mohou byt:
- Pozitivni pristup - pochvala, Gusmév, pratelskd atmosféra, to vSe vede zdka

k maximalnim vykontim, piinasi dobry pocit z prace a podporuje jeho sebeduvéru.

2 pRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2004, s. 30-31
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Individualizace - dulezita vlastnost, kterda pomaha pti zvladani zak v zavislosti
na jejich temperamentu, rozdilnych ucebnich stylech, jejich pracovnimu tempu,
raznych schopnosti, zkuSenosti a védomosti.

- Vlastni ¢innost - jedna se o ¢innosti jako je rozhovor, diskuse, experiment, vyroba
a Konstruovani navrht, dramatizace a hra roli, tvlr¢i hra ¢i tvotivé psani.

- Variabilita - jde o schopnost dosazeni rtiznych vysledkt pfi vyuziti rozdilnych
postupti a metod, 0 predvidavost, toleranci a akceptovani rtiznosti.

- Svoboda - demokraticky pristup k pojeti zivota zakt, odpovédnost za své vlastni
jednani a rozhodnuti, k vytvareni vlastnich nazord.

- Kooperace - podpora spoluprace zakli bez toho, aby mezi sebou soupefili nebo
soutézili. Je zaloZzena na pomoci, rad¢, obhajobé vlastniho nazoru a pfijeti ndzoru
jinych. Zdmeérem je nenasilnost, empatie a souciténi.

- Konstruktivni prFistup - zak pouze nepiijima a neopakuje navrzené procesy,
ale sam se zapojuje na zakladé ziskanych zkusenosti a dovednosti, vytvaii si vlastni
uhel pohledu na véc a konstruuje svoje vlastni pozndni, snazi se porozumét,
komunikovat, kombinovat, asociovat.

- Smysluplnost a srozumitelnost - zakovi ziskané zkuSenosti, poznatky
a dovednosti pomahaji orientovat se ve svété i dal§im v zivoté.

- Hravost - vyznamny element ve vychové a vzdé€lavani, ktery se potvrdil
historickou zkusenosti i praxi.

- Zdravotni aspekt - d¢ti jsou vedeny k odpovédnosti za své vlastni zdravi, Skoly
uci déti jeho vyznam a chipani zdravi jako vyznamnou Zivotni hodnotu.

- Globalni pojeti - pomoci tematickych celkt, ve kterych je ucivo slu€ovéno, zaci

l1épe proniknou do souvislosti, celistvosti a vzdjemné souvislost jednotlivych sfér

svéta a jeho problémi.??

Neopomenutelnou vlastnosti alternativnich $kol je bezpochyby i demokracie. Demokracii
muzeme charakterizovat jako ,.zduraziiovini hodnot, jako jsou participace, spravedInost,
rovnost, spolecné rozhodovani, spoluprace, délba pravomoci, posilovani role riznych lidi

a jejich skupin, vzajemny respekt, rozmanitost atd.“*

. Jedna se tedy o postoje, které davaji
alternativnim Skoladm dostatecné pftilezitosti, které jsou soucasti jejich spolecného Zivota,

uceni a prace.

2 MANAK, J. a kol. Alternativni metody a postupy. Brmo: MU Brno, 1997, s. 12-13
ZPOL, M., RABUSICOVA, M., NOVOTNY, P. a kol. Demokracie ve skole. 1. vyd, Brno: MU Brno, 20086, s. 7



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 23

2.4 Funkce alternativnich §kol

Dalsim dulezitym aspektem k pochopeni alternativnich $kol je poznani, jaké funkce
alternativni Skoly vlibec plni. Zde se miizeme spole¢né zamyslet a polozit si otazku: Jaky
smysl maji vibec alternativni Skoly? Copak tradicni typy Skol nemaji jako svij cil
vzdelavat a komplexné rozvijet osobnosti déti? Samoziejmé, ze tradicni Skola tyto cile ma,
ale k pochopeni alternativnich Skol je podstatné zjistit kromé jiz popsanych vlastnosti

i funkce, které alternativni $koly plni.

V literatufe se uvadéji tyto funkce:

1. Funkce kompenzaéni - za vznikem alternativnich kol je snaha odstranit
nedostatky tradi¢nich typii Skol. Jednd se tedy o kompenzaci a schopnost
zabezpecovat potieby spolecnosti, které tradi¢ni Skola uspokojit nemuize.

2. Funkce diverzifikaéni - znamend, ze alternativni Skoly zajistuji rtiznorodost
a variabilitu ve vzdélavani a poskytuji rozmanitou nabidku eduka¢nich moznosti.

3. Funkce inovaéni - znamend, Ze alternativni Skoly vytvafeji prostor, ve kterém
se uskutecnuje experimentovani a riizné inovace v organizaci vzdélavani (nové
modely v procesu vzdélavani, organizaci a obsahu vyuky .. ).

Tyto funkce spolu s vlastnostmi jsou povazovany za pozitiva alternativnich skol, avSak pii
veskeré snaze, kterd jsou vynakladdana na jejich zavedeni do vSech typti skol, nardZzime na
ruzné tézkosti (napf. ztrata elanu a nadSeni propagatora alternativnich $kol, vyCerpani ...).
Piekazkou mlZe byt také samotnd filozofie vzdélavacich programt ¢i ideje alternativnich
Skol. Proto muzeme fict, ze alternativni Skoly vcetné jejich funkci a vlastnosti inspiruji
zajemce, kteti hledaji urcitou cestu a seberealizaci k naplnéni svych cili, které u tradi¢nich

Skol nenajdou.25

2.5 Srovnani alternativniho a tradi¢niho typu $kol

Tradi¢ni forma Alternativni forma

- vyuka se uskutecniuje dle pevne - vyuka a rozvrh dne se provadi
stanoveného rozvrhu hodin podle zajmu a aktualnich potieb déti

- jen ucitel ma pravdu, kterou transportuje - uCitel plisobi jako poradce, partner
zakim zaka

2 PRUCHA, J. Alternativai skoly. 2. upr. vyd, Praha: Portal, 1996, s. 19-21
% TOMANOVA, D. Alternativni Skoly. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2010, s. 32-33
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- zak plni tkkoly zadané ucitelem - zak sam rozhoduje o potadi a rozsahu
zadanych kol
- priorita pamétového uceni a vnéjsi - nalézani a objevovani uceni, vnitini
motivace motivace
- diraz na selektivni vykonovou soutézivost - dliraz na kreativitu, spolupraci
- vzdélavani je omezeno prostorem ucebny - vzdélavani je oteviené i prostorim

mimo ucebnu a skolu
- maly diiraz kladen na pozitivni atmosféru, - naopak diraz kladen na pozitivni

- e e e , .- e e 2
tvofivost i iniciativu atmosféru, tvofivost a iniciativu.?®

Vyse uvedené rozdily nemiizeme chéapat naprosto striktn€, jsou totiz formulovany
neobjektivné a vyhrocené. Rlizné vlastnosti uvedené pod alternativni formou vzdelavani se
dnes praktikuji i ve standardnich Skolach a naopak Skoly s tradi¢ni formou vzdélavani,
kde by byly ptisné dodrzovany vyse uvedené body snad uz ani dnes nenajdeme. Rozdéleni
do této podoby je nezbytné k tomu, aby se stanovilo, na které cile je nutné¢ se zameétit

a podporovat jejich rozvoj.

Ve druhé casti bakalaiské prace jsem se snazil popsat co je to alternativni $kola a to
z n¢kolika zdroji a od riznych autort, jeji vznik a historii a divody, které vedly
k poc¢atkiim alternativnich Skol. Vénoval jsem se funkcim a vlastnostem alternativnich
skol, které jsou jejich nedilnou soucasti, a které nas blize seznamuji s jejich smyslem
a fungovanim. Napsal jsem zde také rozdily mezi béznou (standardni) Skolou, ktera se tidi
pfesné statem stanovenymi normami a alternativni Skolou, kterd ma zvlasStni vzdélavaci

programy, které jsou specificky zamétené k programu alternativni Skoly.

% PRUCHA, J. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2004, s. 31
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3 Soucdasné alternativni §koly CR

3.1 Typy alternativnich $kol

Alternativnich kol je v souc¢asné dob¢ velké mnozstvi a jejich riznorodost a variabilita ma
za nasledek, ze se v nich muaze Clovék snadno ztratit. Proto mizeme podle J. Prichy

alternativni skoly roztfidit do tfi hlavnich skupin:

1. Klasické reformni $koly - rozvijely se v 1. poloviné 20. stoleti a patii sem Skoly:
waldorfska, montessori, daltonska, freinetovska a jénska.

2. Cirkevni (konfesni) Skoly - katolické, protestantské, zidovské - zacaly byt
budovany po listopadu 1989.

3. Modemni alternativni Skoly - vznikaji v poslednich nékolika letech a Cerpaji
ze zkusenosti klasickych reformnich $kol. Jejich podoba a obsah mize mit riiznou
podobu a zplisob vzdélavani. Patfi sem: Zacit spolu, Zdrava Skola, Integrovana

tématické vyuka a Projektové Vyuéovélni.27

3.2 Analyza soucasnych alternativnich Skol

Waldorfska skola

Jeden z nejznaméjsich typu alternativnich Skol zalozil rakousky filozof a pedagog Rudolf
Steiner (1861-1925). Waldorfska $kola byla zalozena podle jeho predstav roku 1919
ve Stuttgartu na zakladé podnétu tovarnika Emila Molta, ktery si ptal zfidit Skolu pro déti
svych zaméstnanct pracujicich v tovarné na vyrobu cigaret Waldorf-Astoria - odkud proto

prameni nézev waldorfské skoly.?

Waldorfska pedagogika si klade za cil ptfedevS§im plnohodnotny a vyrovnany rozvoj
vnitinich sil vSech jedinct, dale pak vychovu ,hlavy, srdce a rukou* (kreativni a pracovni

v ’ , v , . . s v v ’ 29
vyucovaci metody), vychovu ke svobod¢, rovnovahu jedince k pifirod€ a svétu samému.

Rudolf Steiner a jeho waldorfska pedagogika vychazi z antroposofie, ktera je systémem

filozoficko-pedagogickych nazorG na vzdélavani ¢lovéka. Je povazovana za ,,duchovni‘

z PRfJCHA, J.'Alternativm' Skoly a inovace ve vzdéldavani. Praha: Portal, 2004, s. 37-38
%8 SMOLKOVA, T. Dité v ticté prijmout. Praha: Maitrea, 2007, s. 9
2 POL, M. Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?. Bmo: Masarykova univerzita, 1995, s. 22-28
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védu, ktera ze zkoumani svéta a Cloveéka postupné piechazi k zakladim a k podstaté

samotného ¢lovéka. Odsud se odvozuji metody a obsah vyuky waldorfské skoly.*

Rudolf Steiner rozd¢lil vyvoj ¢lovéka do sedmiletych period, které maji svuj specificky
vyznam a diilezitost, a kde v kazdé jednotlivé periodé dochazi u jedince k:

0 - 7 let; rychlému a zfetelnému rozvoji téla fyzicky i duSevné, u¢i se napodobu, véti
autoritam a opakuje po nich, zdkladni motto ,,Svét je dobry*.

7 - 14 let; dalsi faze rozvoje téla, piedevsim pak paméti, dité by mélo poznavat, co si mysli
jini a z toho odvozovat vlastni ndzory. V této fazi se dit€ dostavd do puberty (kolem
12 roku vé€ku) a poznava novy pojem laska. V této fazi je dulezité rozvijet dusevni stranku
ditéte, umélecké vnimani, hra na hudebni nastroj. Zakladni motto zni ,,Svét je krasny*.

14 - 21 let; posledni faze, diraz kladen na samostatné mysleni jedince, ktery ma vytvoien
vlastni n4zor, pro toto obdobi je typické hledani idealt a i mista ve skuping, je to také silné
emotivni obdobi, kdy zpracovdvame mnoho prozitkti. Zékladni motto zni ,,Svét
je pravdivy”.*!

Vzdélavani ve waldorfské Skole je rozdéleno do tzv. epoch (blokl), ve kterych se zaci
soustavn¢ veénuji ur€itou dobu ur€itym pfedmétim. Tyto epochy jsou rozdé€leny
do dvouhodinovych vyucovacich blokti po dobu 3-4 tydnu, kdy se Zaci vénuji jednomu
predmétu a lépe se do problému ponoii a pochopi ucebni latku. Jsou déle rozdéleny
do 3 ¢asti, a to na ¢ast rytmickou, hlavni a vypravovaci. Dal$i zvlastnosti vyuky je také to,
ze se vyuka uskutecfiuje bez ucebnic, pouze za pomoci encyklopedii, atlasii a dalsi
ucebnich pomiicek, které si pfipravuje vyucujici sdm nebo se svymi kolegy. Hodnoceni
zaku se ve waldorfskych Skolach neuskute¢niuje pomoci klasickych znamek, ale formou
slovniho hodnoceni, které charakterizuje jeho veskeré prednosti a nedostatky, jeho pokroky

1 potize v ptedeslém Skolnim roce.

Zavérem bych zhodnotil Waldorfské Skoly jako nejrozsifenéjSi typ alternativnich Skol,
které vznikly z reformné-pedagogického hnuti. Jejich cilem je vzdélavani a vychova
ke svobodé¢ a rovnosti, utvaieni osobnosti, rozvoj intelektudlnich a emocionalnich

schopnosti, zvidavost a viile se dale vzdélavat.

O VALENTA, M. Waldorfska pedagogika a jiné alternativy. Olomouc: Univerzita Palackého, 1993, s. 19-21
3 KASPER, T. Reformni a alternativni aspekty vzdélavani — historické kontexty a soucasné priklady. Liberec: Technicka univerzita
v Liberci, 2012, s. 28-30



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 27

Montessori $kola

Alternativni Skola nazvana po své zakladatelce, italské lékaice (zabyvala se mentalné
postizenymi détmi), pedagozce, prukopnici mirového hnuti a organizatorky za prava déti

a Zen - Marii Montessoriové (1879- 1952).%

V roce 1907 zalozila pro chudé déti od 3 do 7 let v Rim& Dém déti (Casa dei bambini),
které se stalo vzorovym ptedskolnim zafizenim nejen pro celou Italii, ale i v fad¢ dalsich
zemi po celém svété. Jeji vychova je zamétena na specificnost ditéte, kterému se snazi
vychovou zajistit svobodny a spontanni rozvoj jeho tvircich schopnosti. Dilezitym
faktorem, ktery toto mize zajistit, je vhodné prostredi, proto se Montessoriova koncentruje
na upravu takového prostiedi, kde fteSi jeho volbu, vhodné zafizeni (prakti¢nost,
jednoduchost, esteti¢nost), ale 1 specialni prostfedky, které pomdhaji détem k poznani svéta
(jedna se o prostfedky k béznému zivotu ptizpisobené détem). V takovém prostedi se
mohou déti plné soustfedit a ponofit se do tkold, které je dostatecné zaujmou a upoutaji.

Toto je nazvéano jako tzv. Montessori fenomén.*

Vyznamnym faktorem Montessori Skoly je vnitini touha déti se né¢emu novému naucit.
Podle Montessoriové se tato vnitini touha (potieba) déti odviji od tzv. senzitivnich fazich,
neboli postupného vzdélavani, tj. kdy kazdé dit€¢ v ur€itém veku je citlivé pro vnimani
a chapani urcitych skute¢nosti. Montessoriova je rozdélila do tii fazi:

V prvni fazi (0-6 rokid - je dale délena na 0-3 a 3-6 rokid) se odehrava fada dulezitych
promeén, déti zacinaji vnimat svét kolem sebe, uci se pohybovat, uci se fe¢ a zaclenuji se do
skupiny mezi ostatni déti.

V druhé fazi (7-12 rokl) ptredchézejici puberté, se déti moraln¢ vyviji a rozsituji si socialni
prostor.

Ve tieti fazi (12-18 roki - puberta) se déti vyviji k samostatnosti a nezavislosti.>*

Pro Montessori skolu je také charakteristickd vyuka ve vékové smisenych skupinach déti,
kde je odmitano rozdélovani déti podle ro¢nikli a naopak jde o sluCovani déti rizného
veku. Cilem je naucit déti vzajemné spolupraci a pomoci, ale také naucit déti respektovat

ostatni a navzajem si neptekazet.

32 ZELINA, M. Alternativne $kolstvo. Bratislava: INTERLINGUA, 1993, s. 8-9
% JUVA, V. Stru¢né déjiny pedagogiky. Brno: Paido, 2003, s. 67-68
% MONTESSORIOVA, M. Od détstvi k dospivani. Praha: Triton, 2011, s. 15-16
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Dalsi pocin, ktery je pfifazovan Marii Montessoriové, je tzv. fenomén polarizace
pozornosti. Vychovatel je pfi uceni v pozadi a pozoruje samotnou ¢inorodost ditéte, které
je schopné vysoké koncentrace na urcitou cinnost, pii které se vnitiné rozviji
a zdokonaluje. Vychovatel také pristupuje k ditéti vzdy jako k dospélému a plné€ respektuje

T . 35
jeho individualni stranku osobnosti.

Zakladem Montessori vzdélavani je svoboda ditéte, kterou nelze chapat jako neomezenou
volnost, ale jako moznost svobodné jednat, konat a nabyvat cenné zkuSenosti. Svoboda
vede dité k jeho aktivité, samostatnosti a osobni nezavislosti. Vychova je tak podle
Montessoriové svobodnou vychovou osobnosti, pomoci které nabyva nezavislosti a vlastni
samostatnosti. Principem dale je, aby se dit¢ v ramci své ¢innosti naucilo zodpovédnosti

o v , , . . e .. , . 36
vuci svym rozhodnutim, vytrvalosti, koncentraci, sebedisciplin€ a rozvoji své osobnosti.

Na zavér bych jesté jednou zdiiraznil vzdélavaci princip, ktery Marie Montessoriova pfijala
za svij. Byl to pozadavek jednoho z déti k vychovateli: ,,Pomoz mi, abych to mohl udélat
r 13 37
me.

sd V ném muzeme vidét, jak krasné se odrazi svoboda a volnost déti, bez toho,

aby zustaly ponechany samy sobé& v tplné bezradnosti.

Daltonska Skola

Daltonska $kola byla zalozena americkou ucitelkou Helenou Parkhurstovou (1886-1973),
ktera spolupracovala s Marii Montessoriovou, od niz ziskala podnéty i podporu pro svou
vlastni experimentalni Skolu. V mést€ Daltonu (Massachusetts, USA) se seznamila
s ochotnymi a nadSenymi uciteli 1 dal$imi spolupracovniky, se kterymi zalozila v roce 1919
v New Yorku Skolu ,, The Dalton School®“, kde S§ifila a propagovala své nazory,

tzv. daltonsky plan.

Hlavni myslenkou daltonského planu je rozdilna organizace vzdélavani, ktera nefunguje
jako jednotné uceleny systém, ktery je nutny dodrzovat, ale jde o soubor principt, které
ovliviiuji styl vyuky. V praxi to znamend, ze do jednotlivych tiid jsou zafazeny déti
rozdilné vékové urovné, které plni zadané ukoly rozdélené do bloki, Zaci spolupracuji

s ucitelem, ktery vytvafi vzorec prabehu vyuky, nebo spolupracuji mezi sebou navzijem

% ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal. Praha: Portdl, 1997, s. 26-29
% KASPER, T., KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada Publishing, 2008, s. 133-134
¥ SVOBODOVA, 1., JUVA, V. Alternativni skoly. Brno: Paido, 1996, s. 27
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a podporuji se. Neni dulezité, ktery se zadanych kol zacnou plnit prvni, hlavnim cilem je

, r r1: 38
dopracovat se ke zdarnému cili.

Daltonsky plan vzdélavani je =zaloZzen na tfech zasadnich principech: svoboda
a zodpovédnost, spoluprace a samostatnost.

Svoboda a zodpovédnost - jeden ze stéZejnich principti daltonu. Nejedna se o svobodu
ve smyslu absolutni svobody, nybrz svobody po dosaZeni uréité zodpovédnosti. Zak je
zodpoveédny za vysledek své prace i za cely proces jejiho vzniku.

Samostatnost - samostatnosti se rozumi hlavné hledani feSeni zadané¢ho ukolu ze strany
zaka. Timto vznikaji dva aspekty. Prvnim je, Ze samostatné feSeni problému motivuje zaky
k dal§im krokim. A druhym, Ze vzniklou organizaci, mé vyucujici vice ¢asu na pomalejsi
nebo naopak talentovanéjsi zaky.

Spoluprace - uceni probiha na urovni zak a zak, nebo zék a ucitel. Spoluprace na skolach
muze probihat i za pomoci ,,tutord* nebo ,,mentora®. ,,Tutor je starsi zak, ktery pomaha
mlad$imu s ucivem, jakmile se nedostatek ve studiu odstrani, program je ukoncen.
»Mentor* je star§i zak, ktery se spontanné ujme nové ptichoziho zéka a osvoji mu potiebné
navyky. Spoluprice 7akli je nesmirn€ piinosnd, zaci se nauci mezi sebou Iépe
komunikovat, poznavaji vzajemné rozdily, uéi se akceptovat a respektovat jeden

druhého.*®

Miizeme fici, ze Daltonsky systém a jeho efektivni forma vyucovacich metod, kterd je
zalozena na svobodé€, zodpovédnosti, spolupraci a samostatnosti, napomaha ditéti

ke zdokonaleni svych schopnosti a védomosti, ale i ke zdokonaleni své osobnosti.

Zacit spolu

Vzdélavaci program Zacit spolu (mezinarodné oznacen jako Step by Step) je vzdélavaci
program, ktery se v Ceské republice zacal realizovat od roku 1994 v mateiskych skolach
aod roku 1996 i na Skolach zékladnich. Program Zacit spolu zndzoriiuje otevieny
pedagogicky pfistup, ktery vyuziva moderni poznatky z pedagogické a psychologické
oblasti, ke kterym se pedagogika doposud dopracovala. Zaklada si na rozvoji osobnosti,
znalostech a dovednostech, které jsou pro clovéka dualezité, aby byl schopen zit

Vv soucasném svete. UCi déti reagovat a vyrovnavat se se zménami, kriticky myslet,

®RYDL, K. ,, Laboratorni* daltonsky plan jako inspirace pro efektivni prdci skoly. Utitelské noviny, 1999, &. 13, s. 18-19
% WENKE, H., ROHER, R. 47 Zije §kola. Daltonské vyuka v praxi. Bro: Paido, 2000, s. 19-23
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rozpoznavat a feSit problémy, uci pfedstavivosti a tvofivosti a v neposledni fadé
I odpovédnosti déti za sva rozhodnuti.

Program Zacit spolu si zakldda na individudlnim pfistupu k ditéti a spolupraci skoly,
rodiny a spole¢nosti v celé §ifi vychovy a vzdélavani. Program se také zaméiuje na déti se
specialnimi potfebami (napt. déti nadané, s postizenim, s vyvojovymi poruchami uceni,
déti z etnickych menSin ...), které zaclefiuje do spolecnosti, a tim zndzornuje pedagogicky

pristup zaméreny na dits.*

Zamérem programu Zacit spolu je podpora a vyvoj déti k:
- fyzickému vyvoji - jedna se o prochazky ¢i o béhani po zahradé, lezeni, poskakovani
déti, zaklady gymnastiky, hry s mi¢em, sezonni aktivity;
- socidlné-emocionalnimu vyvoji - vyjadfovani pociti, feSeni nedorozuméni a sport,
vzajemnd péce mezi détmi a Gcty navzajem, spoluprace mezi sebou;
-k rozvoji inteligence - hlavnim cilem je rozvoj samostatného mysleni a uvazovani,
dale zabyvani se véci do hloubky, pozorovani a chapani déni;

-k rozvoji jazyka a matematicko-logické predstavé déti.*

Organizace vyucovani vzdélavaciho programu Zacit spolu se uskuteciiuje pomoci
vyucovacich bloki, které nemusi byt vzdy jen 45 minut jako bé€zna vyucovaci hodina,
tak i pomoci tematickych projektu, které spojuji jednotlivé ptedméty v uceleny celek pro
lepsi vnimani svéta.

Struktura typického dne ve vzdélavacim programu Zacit spolu zacind tzv. rannim kruhem,
ktery trva ptiblizn¢ 20-30 minut, a ve kterém se udrzuji zavedené ritudly, napf. vitani se,
zpev ... Ranni kruh slouzi 1 k feSeni organizacnich zélezitosti, napt. jaké plany budou v ten
den d¢€lany, jaké aktivity se uskutecni atd.

Po rannim kruhu nasleduje spolecna prace, ktera trva asi 60-90 minut. Zde se uskuteciiuje
tradicni vyuka déti (Cesky jazyk, matematika), ktera je obohacena o zajimavé didaktické
hry (napf. rizné gramatické jevy, nasobilka ...). Déti zde mohou pracovat samy nebo
ve dvojicich ¢i malych skupinach. Soucasti tohoto bloku je také vyuka télesné vychovy
a cizich jazykda.

Po spolecné praci nasleduje prestavka v délce 20-30 minut, které slouzi k regeneraci zaki

(Zinénky, Skolni zahrada ...) a uéiteltim k pfipravé na nésledujici ¢innosti.

O KREJCOVA, V., KARGEROVA, J., Vzdélavaci program Zacit spolu: metodicky priivodce pro I. stupeii zakladni §koly. Praha: Portal,
2003, s. 12-13
“ GARDOSOVA, I., DUIKOVA, L. Vzdéldvaci program zacit spolu. Praha: Portal, 2003, s. 17
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Po prestavce zacina détem cinnost v centrech aktivit. Jedna se o ucebni koutky ve tiidach,
ve kterych déti pracuji samostatné. Prace v centrech je zamétena na jednotlivy vyucovaci
predmét (napt. Cesky jazyk, matematiku ...) a podle toho jsou také koutky upravené.
V centrech jsou pro déti nachystané krom¢ zakladnich (povinnych) ukoli i ukoly volitelné.
Kazdopadné vsechny ukoly slouzi k pfemysleni i praktické ¢innosti déti, na kterou dohlizi
pedagog.

Na zavér dne je pro déti ptipraven hodnotici (zaverecny) kruh, ktery trva asi stejny Cas jako
kruh ranni. V zavérecném kruhu déti hodnoti uplynuly den, svou praci, vyjadiuji se k ni
a stanovuji si cile dal$iho uceni. K hodnoceni se vyjadiuje i pedagog, ktery k tomu vyuziva
predevsim pozorovani zakt. Pedagog hodnoti zéka tak, ze ho porovnava se sebou samym
(jeho vyvoj) a nikoliv s ostatnimi a snazi se, aby hodnoceni Zaka bylo pozitivni a vedlo jej

k dalsimu pokroku.42

Vzdélavaci program Zacit spolu miizeme zhodnotit jako pomérn€ nové zavedeny program,
Ktery je zaméfen na samostatnost a individualni pfistup k ditéti a na podpoie a spolupraci

rodiny.

Zdrava Skola

Skola podporujici zdravi (dfive Zdrava §kola) je piivodem skotsky program podpory zdravi
ve Skoléch, ktery byl zformovan jako komplexni podpora zdravi, starost o souhrnné klima
Skoly, pfedevsim pak o mezilidské vztahy ve Skole 1 vztahy Skoly k okoli. Je to program
Svétové zdravotnické organizace, ktery je mozné od roku 1991 zavést i ve §kolach v Ceské

republice.®®

V poslednich letech dochdzi k vyrazné zméné chapani pojmu zdravi. Filozofie programu
Skola podporujici zdravi nechépe zdravi jen jako fyzicky a psychicky stav téla, ale snaZi se
chépat zdravi jako komplex - v §irsich i hlubSich souvislostech - zdravy Zivotni styl, zdrava
strava, zdravé mésto, krajina ... Skola podporujici zdravi se snazi o soulad télesného
zdravi s nasim myslenim a celkovym zptsobem Zivota, s postoji a vztahy k druhym lidem,

vztahem mezi zdravim ¢lovéka a zdravim prostiedi a krajiny.

4 KREJCOVA, ,V" KARGEROVA, J. Vzdéldvaci program zacit spolu. Praha: Portal, 2003, s. ZS—Bl
® HAVLINOVA, M. Jak zménit skolu, kterd zdravi poskozuje ve $kolu, kterd zdrvi podporuje. Casopis Pedagogika, 1993, ¢. 5,
s.3-4
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Zdravi je zaloZzeno na vySe uvedenych vzdjemnych plsobenich (interakcich), které
nazyvame jako interak¢ni. Interak¢ni pojeti zdravi tak uplatituje vzajemnou propojenost
slozek zdravi, a to ve tiech interak¢nich soustavach:

- individualni (zdravi télesné, duSevni, socidlni ...)

- komunitni (zdravé prostiedi, v némz jedinec Zije, pracuje)

- globalni (zdravi celého svéta).**

Skola podporujici zdravi je zalozena na dvou principech, a to k respektu k prirozenym
potrebam jednotlivce, kde se za nejdilezitéj$i povazuje postoj, kterym Skola zuSlecht'uje
zaky, ucitele 1 rodiCe a k rozvijeni komunikace a spoluprdace, kde se jednad o proces
osvojovani dovednosti, ¢imz rozumime sdé¢lovani myslenek, emoci, postojt, cilti, hodnot,
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ale také spolupréci vSech zucastnénych osob k dosazeni vytyceného cile.

Skola podporujici zdravi uplatituje strategii podpory zdravi ve $kole, pfispiva k preméng
a rozvoji skoly a k nejvhodnéjs§imu vyvoji a rozvoji kazdého jednotlivce, zéka, ucitele a to
vSe ve spolupraci s rodic¢i. K tomu vSemu ji slouzi tzv. pilife - pohoda prostfedi, zdravé
uceni, oteviené partnerstvi. Tyto pilife jsou chapany jako podporujici a doplitkové oblasti,

k naplnéni cilt zdravé Skoly.

Projektova vyuka

Projektova vyuka, projektova metoda, projekt - vSechny tyto nazvy jsou chapany jako
alternativni metody odlisné od tradi¢niho vyu€ovani pfedmétii. Jejich cilem neni pouha
prezentace vykladu vyucujiciho, ktera miZze byt doplnéna nazornymi pomickami
k zapamatovani si uciva, ale podstatou je nalezeni feSeni zadaného tikolu, cile - projektu.
Projekt proto musi byt zajimavy a motivacni, aby se s nim Zaci ztotoZnili, ptijali ho za sviij

a tesili ho.

Kasikova vidi projekt jako ,,specificky typ ucebniho ukolu, ve kterém maji Zaci moznost
volby tématu a smeéru zkoumani, a jehoz vysledek je tudiz jen do urcité miry predvidatelny.
Je to ukol, ktery vyZaduje iniciativu, kreativitu a organizacni dovednosti, stejné tak jako

v ’ v . e ’ S . ’ r 46
prevzeti odpovédnosti za FeSeni problémii spojenych s tématem*.

“HAVLINOVA, M., KOPRIVA, P., MAYER, I, VILDOVA, Z. a kolektiv. Program podpory zdravi ve skole. Praha: Portal, 1998,
s.20-21

*> Tamtéz, s. 39-54

% KASIKOVA, H. Kooperativni uceni, kooperativni $kola. 2. vyd., Praha: Portal, 2010, s. 47
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Projektova vyuka, ktera je chapédna jako spoleény ukol, je vhodna pro Zdky nadané, kteti
se mohou podilet na zpracovani projektu, tak i pro zZdky méné nadané a zZaky méné
chapajici, kterym se mize ucitel vice vénovat, a to diky zakim nadan}'/m.47

Pro tspésnou realizaci projektu je nezbytné dodrzet faze, které jiz propagoval zakladatel
projektové vyuky W. H. Kilpatrick:

1. Stanoveni cile - tato faze ndm urcuje, zda je projekt realizovatelny, uskutecnitelny.

2. Vytvoreni planu feSeni - dllezitd faze celého projektu, stanovuje plan, pocet
ucastnikli, vybér jednotlivych ukoll; méla by obsahovat piedpoklad nakladi
na realizaci, potfebny material. ..

3. Realizace planu - v této fazi se uskuteCnuji pldnované operace k dosazeni
pfedpokladaného cile; Zaci zapojuji vSechny svoje schopnosti, experimentuji, uci
se; ucitel byva vétSinou v pozadi a dohliZi na danou ¢innost.

4. Vyhodnoceni - je to jeden z motivac¢nich faktor, napomaha ke spole¢nému usili
a zhodnoceni prace na projektu; dilezita je prezentace vysledki samotnym zakam,
piipadné i ostatnim osobam (rodi¢iim ...).48

Zéakladni hlediska projektové vyuky Ize podle Kasikové nalézt v nasledujicich principech:

- zretel k potfebam a z4jmim zakd - kazda Skola bere v tivahu potieby a zajmy ditéte
komunitni (zdravé prostiedi, v némz jedinec Zije, pracuje)

- zfetel k aktudlni situaci - na projektech se pracuje dle aktuélni situace zdka

- interdisciplinarita - propojeni a aktivni spoluprace vSech zac¢astnénych

- seberegulace pfi uceni - zdk si sam fidi své aktivity, ucitel ma v projektech
konzulta¢ni tlohu

- orientace na produkt - vysledkem projektu je prace, nasledné produkt, ktery dava
zaklim motivaci a smysl uceni

- skupinova realizace - Z4ci se uci spolupracovat a komunikovat ve skupiné a zaclenit
se do ni

- spoleCenska relevantnost - projektem lze spojit Skolu s okolnim svétem.*®

Projektovou vyuku miZzeme tedy chépat jako pfirozeny a nendsilny zpiisob pozndvani,

ktera respektuje individualni potfeby a moznosti zZakli. Napomahd k celkovému rozvoji

" NOVOTNY, J. Projektovd vyuka a aspekty tvorivosti v edukacnim procesu. Usti nad Labem: Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad
Labem, 2012, s. 22

*® MANAK, I.; SVEC, V. Pyukové metody. Brmo: Paido, 2003, s. 169

49 VVALENTA, J. Pohledy: projektovd metoda ve Skole a za Skolou. Praha: IPOS ARTAMA, 1993, s. 8-9
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osobnosti, uci zaky spolupraci, komunikaci, toleranci, odpovédnosti, tvofivosti a Umoziuje

ziskavat znalosti spojené s prozitkem a smyslovym vnimanim.

Integrovana tematicka vyuka

Integrovana tematicka vyuka (dale jen ITV) je tizce propojena s projektovou metodou,
kterou jsem se zabyval v piredchozi ¢asti. Ob&é metody jsou postaveny na aktivnim zapojeni
zaka, nikoli jen na jeho pasivnim poslechu ucitele. Tento model zformovala a popsala
vroce 1993 americka pedagozka Susan Kovalikovd. Jde o propracovany didakticky
systém, ktery se zaklad4 na poznatcich z vyzkumu mozku, které Kovalikova ziskala pfi

praci s nadanymi détmi.

Model ITV vystizné definuje Podrouzek ve své knize, a to: ,,Integrovanad vyuka je chapdana
ve smyslu spojent (syntézy) uciva jednotlivych ucebnich predmeétii nebo kognitivné blizkych
vzdélavacich oblasti v jeden celek s diirazem na komplexnost a globdlnost pozndvdani,

kde se uplatiiuje Fada mezipredmétovych vztahii.**

Model ITV vyzaduje podle své autorky Kovalikové také vychodiska, ktera jak jsem jiz
zminil, jsou v jednoté s vysledky vyzkumu mozku a vyvojovymi charakteristikami déti,

a ktera jsou nasledujici:

cilem vzdélavani je zachovani demokracie

skutecny Zivot je tim nejlepsim kurikulem pro déti

- uceni je individualni zdlezitosti

- kurikulum by mélo zcela sestavat z pojmii, dovednosti, postojii, které miize student
ziskat primou zkusenosti

- vyukové postupy by mély poskytovat zZdkium moznost volit si to, co je v souladu
S jejich jedinecnymi zpusoby uceni

- kurikulum by mélo obsahovat daleko méne ,,vykladii o a mélo by byt zalozeno

na prozkoumdvani, objevovani a pouzivani pojmii ve skutecném svete

- hodnoceni by mélo byt zalozeno na realité.™

%0 PODROUZEK, L. Integrovand vyuka na zdkladni skole v teorii a praxi. 1. vyd., Plzeti: Fraus, 2002, s. 11
S' KOVALIKOVA, S. Integrovand tematickd vyuka. 2. vyd., Kroméiiz: Spirala, 1995, s. 13
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Model ITV je proto také zaloZen na tfech principech, které jsou na sobé vzajemné zavislé:
- prvni princip: poznatky z vyzkumu mozku by mély byt zakladem pro zlepSeni
vykonu zéka 1 ucitele;
- druhy princip: ¢innost u€itell pii vyuce ve tfidé je uménim a zaroven i védou, které
si musi ucitel stale dopliiovat o nové poznatky a dovednosti;
- tfeti princip: ucitelé si po dohodé s vedenim $koly vybiraji nejvhodnéjsi kurikulum,
na zaklad¢ kterého nasledn¢ dojde k porozuméni zakd a spolecnosti, ve kterém

7iji.>?

Filozofii modelu ITV tedy je, Ze si Skola sama urcuje a ovliviiuje obsah vzdélavani, které
se uskutecituje po cely rok. Toto celoro¢ni téma je srdcem, dusi, motorem tfidy a smérem
pro vyukové postupy. Celoro¢ni téma je dale ¢lenéno na mési¢ni a tydenni tematické
celky, které¢ obsahuji klicové ucivo a musi je zvladdnout vSichni zici, ponévadz tvoii
podstatu védomosti a dovednosti. Zaci by méli zvladnout béhem vyu¢ovaciho procesu
| aplikacni vikoly, coz jsou Cinnosti, které navazuji na ziskané védomosti a dovednosti, jenz
si 7aci osvojili. Zaci se v nich také udi, jak je aplikovat v realném svété a soucasné si

vytvafeji mentalni programy, pro jejich dlouhodobé uchovani a pouzivani.

Model ITV je zaméten piedevSim na vyuku prirodnich véd, ta zakim slouzi k pochopeni
fungovani svéta a na vyuku spolecenskych véd, které napomahaji k ziskavani informaci

0 potiebach a ocekavani celé spole(:nosti.53

Domaci (individudlni) vzdélavani

Domaci (individualni) vzdélavani je dalSi formou alternativniho vzdé€lavani, které se jiz
uskute¢niuje v mnoha zemich svéta (Anglie, Belgie, Dansko, Finsko, Norsko, USA ...).
V Ceské republice je tento druh vzdélavani od 1. 1. 2005 upraven v zékoné ¢. 561/2004
Sb., o ptredSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdé€lavani (dale
skolsky zakon), predev§im pak v §40 a §41. Skolsky zakon specifikuje toto vzd&lavani
jako ,,jiny zptsob plnéni povinné $kolni dochazky* a charakterizuje ho jako ,.individudlni

N T ’ vy oo . % . v oo v 54
vzdelavani, které se uskutecnuje bez pravidelné ucasti ve vyucovani ve skole*.

2 KOVALIKOVA, S. Integrovand tematickd vyuka. 2. vyd., Kroméiiz: Spirala, 1995, s. 21

% Tamtéz, s. 21-29

% Skolsky zdkon [on-ling]. ¢2012 [cit. 2012-10-13]. Dostupny z WWW: <http://www.msmt.cz/dokumenty/upIne-zneni-zakona-c-561-
2004-sb>, s. 18



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 36

Individualni vzdélavani je urceno predevsim:

- zakim se zdravotnim postizenim (zrakovym, sluchovym ...),

- zakam se zdravotnim znevyhodnénim (dlouhodobd nemoc, leh¢i zdravotni poruchy

- astma, alergie, epilepsie ...),
- z&kdm socialné¢ znevyhodnénym (pochézejicich z rodin s nizkym sociokulturnim
postavenim, azylantim....).>

Individuélni vzd€lavani se vykonava na zaklad¢ rozhodnuti feditele zakladni skoly, kam
bylo dité ¥adné pfijato k povinné §kolni dochazce. Reditel $koly individualni vzdélavani
povoli za ptedpokladu, Ze jsou k tomuto typu vzdélavani zavazné divody, dale jsou
zajistény vhodné podminky (napf. materidlni) a vzdelavani ditéte bude zajiSténo osobou
S minimaln¢ maturitnim vzdélanim. Tento zplsob vzdélavani je umoZznén pouze zakim
. stupné zakladni skoly.
Déti, které se individudlné vzdélavaji, nedochazi do skoly na vyuku, ale jsou vzdélavany
vétSinou v rodinném domdécim prostfedi, a to nejCastéji svymi rodi¢i. Vyucovani ma
obvykle stejnou strukturu a formu jako ve Skole, tj. vyuka se vede podle jednotlivych
predmétt, kde se opakuje piedeslé udivo a nasleduje vyklad nového uciva a jeho
procvicovani. VSe samoziejmé zaleZi na zplsobu, ktery rodi¢e zvoli a moznosti ditéte.
Na zacatku vétSinou voli model, ktery sami znaji ze svych Skolnich let, a pfi kterém
pouzivaji vyzkouSené¢ metody tradi¢ni pedagogiky se zietelem na individualni schopnosti
a moznosti ditéte, ale postupné vyuku zdokonaluji a uplatiiuji nové metody - projektové
vyucovani, prvky Montessori pedagogiky a dalsi. Hlavni zasadou pii individualnim
vzdélavani ditéte, kterou by méli mit rodice neustdle na paméti, zistava ,,neoddélovat

“*® nebot’ dit& se uéi piirozené od narozeni, nikoli

uceni od hry a bézného denniho Zivota
»ted a tady*.

Na konci kazdého pololeti se dité, které mélo povoleno individudlni vzdélavani, podrobi
zkousSce z piislusného uciva, kde forma prezkouSeni zalezi na uvazeni teditele piislusné

Skoly, vétSinou se vSak uplatiiuje zkouseni ustni.

Cilem individudlniho vzdélavani je dat ditéti rovnocenné vzdélani jako maji ostatni déti,

a to 1 pfi rozdilném procesu edukace, rozsahu i obsahu uciva.

% MICHALOVA, Z. IndividudIni vzdélavaci program. 1. vyd. Praha: Lumen Vitale - Centrum vzdélavani, 2011, s. 2-3
% Skola doma: pFirucka pro rodice i prarodice (1.-5. rocnik). Praha: Nakladatelstvi Praha, 2009, s. 7
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3.3 Klady a zapory alternativnich Skol

Mezi Kklady alternativnich Skol a alternativnich programi musime bezesporu zatadit
individualni pfistup, ktery se objevuje ve vSech vySe uvedenych typech. Na zakladé
individudlniho pfistupu, ktery je pfirozenym a nendsilnym zpisobem poznavani naseho
sveta, se déti uci také spolupraci, komunikaci, toleranci, odpovédnosti, tvotivosti a znalosti
spojené s prozitkem a smyslovym vnimanim. Alternativni vzdélavani a vychova déle vede
déti ke svobodé a rovnosti, rozvoji intelektudlnich a emocionalnich schopnosti, zvidavost
avuli se dale vzdélavat. Dal§im kladem, ktery musim také pfipomenout, je podpora
a spoluprace rodiny, kterd se ve velké mife podili na rozvoji alternativnich Skol
a programtl. Zavérem bych jako klad alternativnich Skol a programil uvedl samostatnost,

ktera spolu s vySe uvedenymi napomaha ditéti k celkovému rozvoji osobnosti.

Mezi zapory alternativnich $kol a alternativnich programu lze uvést napiiklad vysokou
cenu, kterou je tfeba zaplatit pro vzdélavani na téchto Skolach, nebot’ tyto alternativni Skoly
a programy jsou vétSinou soukromého charakteru. Jednim z dalSich zapori miize byt
skutecnost, ze déti takto vzdelavané, mohou mit nasledné problémy se zafazenim do
tradi¢nich Skol na stfedoSkolské ¢i vysokoSkolské urovni. To miiZze byt spjato 1 s problémy
se socializaci ditéte, jenz neni zvyklé na tradiéni formu vzdélavani a mize to u néj vést
k emoc¢nim, kazenskym, ale i k socialnim problémutim, jako je lhani, zaSkolactvi, agresivita,

Sikana €1 uzivani omamnych a psychotropnich latek.

Ve treti ¢asti bakalarské prace jsem usiloval o roz€lenéni a blizsi specifikaci soucasnych
alternativnich Skol a alternativnich programil. Snazil jsem se zachytit jejich plvod,
podstatu, prednosti 1 nedostatky. VE&noval jsem se jejich silnym i slabym strankam, kladiim
1 pfipadnym zaportim. Snazil jsem se popsat, pro jaké déti jsou Skoly svym zaméfenim

vhodné, v jakém sméru je posouvaji dal k vysSimu vzdélani a vykontm.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 Prakticka ¢ast

Nyni se nachazime ve ctvrté kapitole bakalarské prace, ktera je oproti piedchozim
kapitolam pojata prakticky. V kapitolach v teoretické Casti jsem se snazil ukazat vse
0 alternativnim zptisobu vzdelavani a nyni se pokusim zjistit ndzory rodict piedskolnich

déti na tyto skoly a programy.

4.1 Stanoveni cile vyzkumu, formulace hypotéz

Kazdy rodi¢ chce pro své déti jen to nejlepsi, a proto se snazi vybrat pokud mozno nejlepsi
Skolu, kterd bude odpovidat pfedstavam jak rodicl, tak i pozadavkiim a narokim déti
i soucasné spolecnosti. Pravé vybér Skoly a vzdélavani hraje v dnes$ni dobé vyznamnou
tilohu. Skol je dnes nepfeberné mnozstvi a vybrat si tu jednu, pro rodi¢e a dité tu pravou,

neni vzdy jednoduché.

Cilem praktické casti bakalatské prace bude zjistit, zda rodice déti v matetskych Skoladch
preferuji alternativni typ kol pied standardni (béZznou) $kolou, zda je pro rodice dilezité
zékladni vzdélani pro budouci rozvoj jejich ditéte, poveést Skoly, styl vyuky, dostupnost

Skoly z mista bydlisté a dalsi dulezité aspekty.

Pro vyzkum bakalaiské prace byly stanoveny tyto hypotézy:

Hypotéza €. 1: Rodice predSkolnich déti preferuji zdkladni Skolu tradi¢niho typu pted

zakladni Skolou s alternativnim zamétfenim.

Hypotéza ¢. 2: Rodice, kteti maji své dit¢ v matefské Skole alternativniho zaméfeni,

vybiraji zékladni Skolu stejného alternativniho zaméieni.

Hypotéza €. 3: Rodice, ktefi davaji prednost zakladnim Skolam alternativniho zaméteni,
maji vyssi vzdélani nez rodice, ktefi pro své déti voli zdkladni Skoly tradi¢niho typu.
Hypotéza €. 4: Rodice predskolnich déti povazuji za nejdilezitéjsi pii1 vybéru zakladni

Skoly dostupnost z mista bydlisté.
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4.2 Metoda vyzkumu

Pro vypracovani praktické Casti bakalaiské prace byl zvolen kvantitativni vyzkum. Podle
Skutila, se jednd o cilené konani, kdy se empiricky ovéiuji, verifikuji nebo falzifikuji

hypotézy o vzajemnych souvislostech mezi jevy”".

Pro kvantitativni vyzkum byla pouzita technika dotazniku. Jednalo se o dotaznik vlastni
konstrukce, ktery se v oblasti vyzkumt uplatituje nejcastéji. Gavora povazuje dotaznik
za nejlepsi metodu zjistovani informaci, nebot’ tato metoda je dana jeho zdanlivé lehkym
sestavenim. Dotaznik tak slouzi k ziskavani velkého poctu udajli a informaci, za pomérné
kratkou dobu a proto se také povazuje za ekonomicky zdafily vyzkumny prostredek,

v v v . & * v 58
pii pomérné neveliké investici Casu.

Dotaznik byl sestaven ze 14 otdzek, kde byly pouZity oteviené, skalové i uzaviené otazky.
V hlavic¢ce dotazniku byli respondenti pozadani o jeho vyplnéni, byli seznameni s divody
zjistovani dat, byli informovani, k ¢emu dotaznik slouzi, jak maji dotaznik spravné vyplnit
a predevsim byli informovéni o tom, Ze dotaznik je anonymni.

Prvni 4 otazky dotazniku se tykaly osobnich idajii respondentti (vék; pohlavi; nejvyssi
dosazen¢ vzdé€lani; povolani), dalsi 4 otazky byly zaméfeny na to, zda dit€ navstévuje
alternativni matefskou Skolu ¢i matefskou Skolu s alternativnim programem, nésledné
0 jakou matefskou Skolu ¢i matetskou $kolu s alternativnim programem se jedna a zda
respondenti uvazuji o pokracovani na téchto skolach. Nasledujici 4 otazky byly smétovany
uz na zékladni Skolu respondentli, konkrétné o jaké zakladni Skole rodice pifi vybéru
uvazuji, ktery typ Skoly mé podle nich vétsi vahu v dnesni spolecnosti, zda je jejich situace
vybéru zékladni Skoly nova a jak dilezité je dobré zékladni vzdélani pro budouci rozvoj
jejich ditéte. Po té€chto otazkach nasleduje otdzka ¢. 13, kterd zjistuje, jakou véhu
respondenti ptikladaji pti vyberu zékladni Skoly - typu Skoly, povésti skoly, stylu vyuky ...
Posledni otazka v dotazniku je zcela oteviena. V této otdzce mohou respondenti vyjadrit

svilj ndzor na vybér zakladni Skoly.

V ptiloze bakaléiské prace pfedstavuji pro kompletnost cely dotaznik.

S SKUTIL, M. Zdklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi. Vyd. 1. Praha: Portal, 2011, s. 80
%8 GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Bmo: Paido, 2010, s. 121
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4.3 Charakteristika respondentii

Ugastniky vyzkumného $etieni byli jiz zmifiovani rodi¢e predskolnich déti, a to na dvou
matefskych Skolach v Brné. Konkrétné se jednalo o Matefskou Skolu Brno, Brechtova 6
a Matefskou Skolu Brno, ndm. SNP 25a. Dale byli jako ucastnici vyzkumného Setieni
vybrani rodi¢e z mého blizkého okoli. Celkem bylo rozdano 40 dotaznikl a vraceno bylo

34 tadné vyplnénych dotaznikll, z cehoz vyplyva, Ze se jedna o 86,40 % navratnost.

4.4 Podminky sbéru dat

Pied samotnym vyzkumem, ktery byl proveden v mésicich prosinec a leden, byl na konci
mesice listopadu proveden tzv. pfedvyzkum. Bylo osloveno 5 rodict ptedSkolnich déti
zmého okoli, kterym byl dotaznik ptfedlozen. Jednalo se o zjistovani, zda uvedeny
dotaznik je pro rodie srozumitelny, zda jim piipada uspotadany a logicky navazujici.
Az po zpétné vazbé téchto rodici bylo pfistoupeno k samotnému vyzkumu. Samotny
vyzkum probihal formou rozdéni dotaznika feditelkami vySe zminénych matetskych skol,
které je rozdaly rodi¢im piedskolnich déti a ti si jej odnesli domu a v klidu, s rozmyslem
a zodpoveédné jej vyplnili. Stejnym zptisobem bylo uskute¢néno rozdani a osloveni rodict
z mého blizkého okoli s tim rozdilem, Ze jsem sam distribuoval a nasledné vybiral

dotazniky od rodict.
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S Vlastni vyzkum

Otazka ¢. 1
Vas vék?

Vékové slozeni respondentti jsem rozdélil do vékovych kategorii, kdy je nejvetsi skupina
zastoupena vékovym rozmezim 36 - 40 rokd, coz predstavuje 58,83 %. Ostatni vékové

kategorie byly zastoupeny v Setfeni rovhomeérne.

Tabulka €. 1 Vékova kategorie respondentii

Odpovéd’ Pocet Procenta
do 30 let 4 11,76%
31-35 let 4 11,76%
36 - 40 let 20 58,83%
41 - 50 let 6 17,65%
51 a vice let 0 0,00%
Celkem 34 100,00%

0,00% 11,76%

17,65%

11,76% | odo 30 ket

Il 31-35let
M 36 - 40 let
M 41 - 50 let

M 51 a vice let

58,83%

Graf ¢. 1 Vékova kategorie respondenti
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Otazka ¢. 2
Pohlavi?

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, ze dotaznik byl vyplnén pievazné zenami, a to v celkové

vysi 76,47 %.

Tabulka ¢. 2 Pohlavi respondenti

Odpovéd’ Pocet Procenta
Zena 26 76,47%
muz 8 23,53%
Celkem 34 100,00%
23,53%

B Zena

B nuz

76,47%

Graf ¢. 2 Pohlavi respondentti

Otazka ¢. 3

Vase nejvyssi dosaZené vzdélani?

Zde m¢li respondenti na vyber z vice moznosti, a jak vyplynulo z dotazniku, nejvétsi pocet
respondentil byl s vysokoSkolskym vzd€lanim, a to celych 50 %. DalS§i nejpocetnéjsi

skupinou respondentli, ktefi vyplnili dotaznik, byli ti, co dosahli vzdé€lani stfedni
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s maturitou, déale pak stiedni bez maturity a vys$i odborné vzdélani. Se zakladnim

vzdélanim se nenasel zadny dotazovany respondent.

Tabulka ¢. 3 Nejvyssi dosaZené vzdélani respondenti

Odpoveéd’ Pocet Procenta
zakladni 0 0,00%
sttedni bez maturity 6 17,65%
stfedni s maturitou 7 20,59%
vyssi odborné 4 11,76%
vysokoskolské 17 50,00%
Celkem 34 100,00%

20,59%
17,65%

B zakladni
11,76%
@ stfedni bez maturity
0,00%
@ stfedni s maturitou

O vyssi odborné

B vysokoskolské

50,00%

Graf ¢. 3 Nejvyssi dosazené vzdélani respondentt

Otazka ¢. 4
Vase povolani?

V Setfeni se seSla Siroka Skala odpovédi, z nichZ nejcastéjSi odpovédi respondentti bylo
povolani ucitele ¢i ucitelky, které piedstavuje 14,71 %. DalSim povolanim, které se

u respondentll opakuje, je povolani referenta a prace v administrativé, kazdé ma 8,82 %,
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coz predstavuje 3 respondenty. Nasleduji podnikatelé (OSVC) a 1ékati, kteti maji 5,88 %,
ato vychazi na 2 respondenty. Ostatni povoldni respondentli, jsou zastoupena vzdy

jednotlivé, proto jsem je zatfadil do skupiny jiné, kde se objevili povolani jako

napf. prodavacka, elektrotechnik, manazer, IT media aj.

Tabulka ¢. 4 Povolani respondentii

55,89%

Odpovéd Pocet Procenta
ucitel/ka 5 14,71%
oSVC 2 5,88%
1ékat 2 5,88%
administrativa 3 8,82%
referent 3 8,82%
jiné 19 55,89%
Celkem 34 100,00%
5,88% 5,88%
B ucitelka
mOsVC
3 Iékai

@ administrativa
O referent

W jiné

Graf ¢. 4 Povolani respondentii
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Otizka ¢. S

Navstévovalo Vase dité néjakou alternativni matefskou Skolu ¢i mateiskou $kolu

s alternativnim programem?

Zde m¢li respondenti na vybér ze dvou moznosti, a to odpovéd’ ano ¢i ne. Vice jak
polovina respondentd (55 %) uvedla odpovéd’ ano, a tak v nasledujicich otazkach je
pracovano prave s témito respondenty.

Nasledujici otdzky 6-8 navazuji na otazku ¢. 5, proto na n¢ dale odpovidaji pouze
ti respondenti, ktefi v otazce ¢. 5 odpovédéli ano. Ostatni respondenti dale pokracuji

vypliiovanim dotazniku az otdzkou €. 9.

Tabulka ¢. 5 Dité navs§tévovalo i jinou nezZ béZnou mateiskou Skolu

Odpovéd’ Pocet Procenta
ano 19 55,88%
ne 15 44,12%
Celkem 34 100,00%
44,12%

M ano

M ne

55,88%

Graf ¢. 5 Dité navstévovalo i jinou nez béznou matetskou skolu
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Otazka C. 6

Jakou alternativni matefskou Skolu s alternativnim programem VaSe dité

navstévuje?

Na tuto otazku odpovidali pouze ti respondenti, ktefi si u otdzky €. 5 vybrali moznost
odpovédi ano. Respondenti zde nejvice odpovidali, ze jejich dit€¢ navstévovalo
¢inavstévuje mateiskou Skolu s alternativnim programem — Zdravd matefska Skola
(73,68 %), dale pak nasledovala Daltonska (15,79 %) a Waldorfska mateiska Skola
(10,53 %).

Tabulka ¢. 6 Typ materské $koly, kterou dité navstévuje

Odpovéd Pocet Procenta
Waldorfskou 2 10,53%
Daltonskou 3 15,79%
Montessori 0 0,00%
Cirkevni 0 0,00%
jinou (Zdrava MS) 14 73,68%
Celkem 19 100,00%

10,53% 15,79% = Waldorfskou

B Daltonskou
0,00% O Montessori

O Cirkevni

B jinou (Zdrava MS)

73,68% 0,00%

Graf ¢. 6 Typ matefské skoly, kterou dité navstévuje
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Otazka ¢. 7

Uvazujete o pokracovani v alternativni Skole nebo alternativnim zpisobu vyuky i na

zakladni §kole?

Otazka se také tykala pouze téch respondentl, ktefi odpoveédé€li u otazky ¢. 5 ano.
Zde vétsina respondenttt odpovédéla na danou otazku ne, a to vice jak 63,16 %, ¢imz
muzeme konstatovat, ze i kdyz cht&ji respondenti pro své déti jen to nejlepsi, tak je vybér
a navstévovani alternativni zékladni Skoly ovlivnén fadou faktorii, jako napf. jind forma

vyuky, hodnoceni Zéka ...

Tabulka ¢. 7 Pokrafovani ve vzdélavani v alternativni Skole ¢i ve Skole

s alternativnim zpiisobem vyuky

Odpovéd’ Pocet Procenta
ano 7 36,84%
ne 12 63,16%
Celkem 19 100,00%
63,16%

M ano

M ne

36,84%

Graf ¢. 7 Pokracovani ve vzdélavani v alternativni $kole & ve sSkole s alternativnim

zpusobem vyuky
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Otazka ¢. 8
Pokud ano, o jakou zdkladni Skolu ¢i program se bude jednat?

Na tuto otazku odpovidali pouze ti respondenti, kteii v otazce ¢. 7 odpovédéli, Ze uvazuji
0 pokratovani ve vzdé€lavani v alternativni zakladni Skole nebo zakladni Skole
s alternativnim programem. Z odpovédi vyplynulo, ze respondenti i jejich déti jsou
s alternativni matetfskou Skolou ¢i programem spokojeni a vidi zde piinos v pokracovani

i do budoucna.

Tabulka ¢. 8 Rozdéleni zakladnich §kol podle programu

Odpovéd’ Pocet Procenta
Waldorfskou 2 28,57%
Daltonskou 2 28,57%
Montessori 3 42,86%
Cirkevni 0 0,00%
Zdravou Skolu 0 0,00%
Zacit spolu 0 0,00%
Jina 0 0,00%
Celkem 7 100,00%

0,00%

B Waldorfskou
@ Daltonskou
28,57%
B Montessori
0,00%
0O Cirkevni

B Zdravou Skolu

O Zagit spolu

0'00% B Jina

42,86%

0,00%

Graf ¢. 8 Rozd¢leni zakladnich skol podle programu
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Otizka ¢. 9
O jaké zakladni Skole jste pri vybéru uvazovali, pfipadné uvazujete?

Na tuto otdzku jiz odpovidali vSichni respondenti. Zde vétSina respondenti odpovédéla,
konkrétné 73,53 %, Ze uvazuji o bézné (standardni) zdkladni Skole oproti zdkladni Skole
alternativni (26,47 %). Toto zjiSténi nam poskytuje informaci, Ze pro vétSinu respondentti

je alternativni zékladni Skola stale t€Zko dosazitelna.

Tabulka €. 9 Vybér typu zakladni Skoly

Odpovéd’ Pocet Procenta
bézna zakladni $kola 25 73,53%
alternativni zakladni Skola 9 26,47%
Celkem 34 100,00%
26,47%

B bézna zikladni Skola

B alternativni zakladni Skola

73,53%

Graf ¢. 9 Vybér typu zakladni skoly

Otazka ¢. 10
Vétsi vahu ma v dnesni spole¢nosti podle respondentii role?

V této otdzce méli respondenti moZnost zamyslet se nad vétsi (vahou) dileZitosti zdkladni

Skoly, konkrétné zvazit, zda preferuji béznou (standardni) a nebo alternativni zakladni
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Skolu. Ukazatel jasn¢ vypovida o tom, Ze vétSina respondentii povazuje stale bézné Skolstvi

za vyborné a proto mu dava vétsi vahu.

Tabulka €. 10 Preference typu Skoly

Odpoveéd’ Pocet Procenta
bézného zakladniho Skolstvi 22 64,71%
alternativniho zakladniho Skolstvi 12 35,29%
Celkem 34 100,00%
35,29%

B bézné¢ho zakladniho Skolstvi

@ alternativniho zakladniho Skolstvi

64,71%

Graf ¢. 10 Preference typu Skoly

Otazka ¢. 11
Situace vybrat zakladni Skolu pro Vase dité je pro Vas?

Na tuto otazku respondenti odpoveédéli témét vyrovnané, z CehoZz lze konstatovat,
ze objektivita vSech odpovédi zlistala zachovéna. Je zde skupina, kterd uz s vybérem jisté
zkusenosti ma a na jejich zéklade se rozhoduje, ale je tu 1 druhd skupina, pro kterou je tato
zkuSenost nova a tito respondenti pfistupuji k vybéru zakladni Skoly s urcitou opatrnosti,

S respektem a vétSim rozmyslem.
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Tabulka €. 11 Situace pro vybér zakladni Skoly

Odpovéd’ Pocet Procenta
zcela nova 19 55,88%
jiz diive jsem se rozhodoval/a 15 44,12%
Celkem 34 100,00%

B zcela nova

M jiz diive jsem se rozhodoval/a

Graf ¢. 11 Situace pro vybér zékladni skoly

Otazka ¢. 12

Jak diileZzité je pro respondenty zakladni vzdélani pro budouci rozvoj ditéte?

Tato otdzka byla zameétena na zjisténi, jak v dneSni dobé& respondenti povazuji za dilezité

pro své déti zdkladni vzdélani. 73,53 % respondentl si stale mysli, Ze zakladni vzdélani

je dalezité, ¢imz muzeme konstatovat, ze vybér zakladni skoly je pro déti velmi dulezity.

Ostatni respondenti zédkladni vzdélani pro své dit€ nepovazuji za tolik dilezité, kazdopadné

se nenasSel nikdo z dotazovanych, kdo by povazoval zdkladni vzdélani pro své déti

za nedulezité.
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Tabulka €. 12 DiileZitost vzdélani pro budouci rozvoj déti

0,00%

73,53%

Odpovéd’ Pocet Procenta
dulezité 25 73,53%
spiSe dulezité 3 8,82%
nyni nedokézu odpovedét 5 14,71%
spiSe nedulezité 1 2,94%
nedulezité 0 0,00%
Celkem 34 100,00%

14,71%
8.82% 2,94%

W dulezité

B spiSe dulezité

O nyni nedokazu odpoveédét
B spiSe nedulezité

B nedtlezité

Graf ¢. 12 Dulezitost vzdélani pro budouci rozvoj déti

Otazka ¢. 13

Na prvnim misté pri vybéru ziakladni Skoly je pro Vas?

Tato otazka byla oproti ostatnim koncipovana jako Skalova otdzka, kde méli respondenti

vyjadfit svij ndzor na dilezitost jednotlivych oblasti, jako napt. typ Skoly, styl vyuky,

volnocasové aktivity apod. Respondenti méli vybér z péti moznosti (1-5), jakou daji

jednotlivé oblasti dileZitost. Cim vétsi byla hodnota, tim byla vétsi dilezitost jednotlivé

oblasti.
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Pro zpracovani této otdzky jsem si vybral oblast - dostupnost §koly z mista bydlisté,
nebot’ touto otazkou se také budu zabyvat ve stanovené hypotéze. VétSina respondentii
na tuto oblast odpovédé€la, ze ji povazuji za velmi dalezitou (35,30 %), ale celkové neni

pro respondenty zase tak dulezita, jako u ostatnich oblasti pii vybéru zakladni Skoly.

Tabulka €. 13 Dostupnost §koly z mista bydlisté

Odpovéd’ Pocet Procenta
bezvyznamné - 1 2 5,88%
méné dilezité - 2 2 5,88%
sttedné dulezité - 3 7 20,59%
vice dtlezité - 4 11 32,35%
velmi dilezité - 5 12 35,30%
Celkem 34 100,00%

20,59%

32,35%

O bezvyznamné - 1
5.88% B méng dilezité - 2
[ stiedné dulezté - 3
5,88% M| vice dilezité - 4
B velmi dilezité - 5

35,30%

Graf €. 13 Dostupnost Skoly z mista bydlisté

Ostatni oblasti u této otdzky byly zodpovézeny celkem vyrovnané, avSak nékteré oblasti
respondenti pfece jen povazuji za vice a nekteré za méné dulezité. Jako piiklad velmi
dilezité oblasti respondentii uvaddim individualizovany pristup ucitelii, z ¢ehoz lze

usoudit, ze respondenti chtéji, aby se pedagog vénoval détem ve tiidé nejen kolektivné,
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alei individudlné (jednotlive). Dalsi oblasti, kterou povazuji respondenti za velmi
dialezitou je spoluprace Skoly s rodi¢i. Z odpovédi lze konstatovat, Ze respondenti se
nebrani spolupracovat se skolou a také to, Ze tato spoluprace je nepostradatelna, napt. pii
Skolnich akcich, jako jsou oslavy, sportovni dny apod.

Na druhou stranu nejvice respondenti odpovedéli, Zze za bezvyznamnou ¢i méné dulezitou
oblast povazuji doporuceni od znamého. Na zaklad€ odpovédi lze zjistit, Ze v dneSni dobé
maji respondenti o Skole celou fadu informaci a to bud’ z webovych stranek Skoly, nebo
od ztizovatele $koly a doporuceni od znamého jiz neni tak podstatné, jako bylo dfive,
kdy tyto zdroje informaci nebyly dostupné. Druhd nejvice uvadéna oblast, kterou
respondenti povazuji za bezvyznamnou, je znat ucitelsky sbor. Tento tidaj vypovida
0 tom, ze respondenti ucitelsky sbor znaji nebo véti dané skole natolik, ze jeji uclitelsky

sbor je provéteny a odborné kvalitni, Ze tuto oblast nepovazuji za dulezitou.

Otazka ¢. 14

Jaké dalSi kritérium je pro VaSe rozhodovani dilezité nebo které je opomijené,

ale pro Vas velmi podstatné?

Posledni otdzka v dotazniku byla pojata jako oteviend. V této otdzce mohli respondenti
vyjadfit, jaké kritérium pii vybéru zdkladni Skoly pro své déti povazuji za dilezité
¢i opomijené. Na tuto otdzku odpovédélo pouze 7 z 34 respondentt, tedy jen 20,58 %.
Odpovedi respondentit byly riznorodé. Po preCteni odpovédi a zamysleni se nad nimi,
Ize konstatovat, ze respondenti maji v celku bézné a logické poznamky, které by bylo
vhodné déle rozvijet a zkoumat nebo je predat kompetentnim osobam na zékladnich
Skolach. Odpovédi respondenti byly nasledujici:

- dochazka do Skoly v lokalité bydliste ditete = kontakt s kamarady

- tradice skoly

- moznost nultého rocniku, rozdilové tridy

- pozitivni verbalni motivace, odmeény a tresty jsou pro mé nepripustné

- zda-li neni ve skole Sikana

- financni a casové (jinak bych volila alternativni vzdélavani!)

- dostupnost Skoly z mista zaméstnani (samozivitelka bez babicek).
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6 Vyhodnoceni hypotéz a vysledki Setieni

6.1 HYPOTEZA 1

H1: Rodice pfedSkolnich déti preferuji zakladni Skolu tradi¢niho typu pied zékladni skolou

s alternativnim zameéfenim.

Na tuto hypotézu se snazi ziskat odpovédi otazky Cislo 9 a 10.

I ptes stidle se rozvijejici zakladni Skoly s alternativnim zaméfenim a alternativnim
zpisobem vyuky, bylo v Setfeni zjiSténo, ze respondenti stale preferuji zakladni Skolu
bézného (tradi¢niho) typu. Tradicni Skolstvi je tak respondenty vice preferovano, coz miize
vychazet bud’ z neznalosti alternativnich Skol, nebo mohou byt alternativni Skoly pro

respondenty finan¢né naro¢né, hife dostupné ...

Hypotéza H1 byla verifikovana.

6.2 HYPOTEZA 2

H2: Rodice, ktefi maji své dité v matefské Skole alternativniho zaméteni, vybiraji zakladni

Skolu stejného alternativniho zaméteni.

Na tuto hypotézu se snazi ziskat odpovédi otazky cislo 5 az 8.

Respondenti, kteti v Setfeni uvedli, Ze jejich dité¢ navstévuje matefskou Skolu alternativniho
zaméfeni, bylo celkem 19 z celkového poctu 34. Z téchto 19 respondentli bylo v Setieni
zjisténo, ze pouze 7 respondentli uvazuje o tom, ze jejich déti budou dale pokracovat

ve stejném alternativnim zaméteni i na zakladni Skole, tedy pouhych 36,84 %.

Hypotéza H2 byla falzifikovana.
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6.3 HYPOTEZA 3

H3: Rodice, ktefi davaji prednost zakladnim Skolam alternativniho zaméieni, maji vyssi

vzdélani nez rodice, kteti pro své déti voli zakladni Skoly tradi¢niho typu.

Na tuto hypotézu se snazi ziskat odpovedi otazky ¢islo 3, 9 a 10.

Respondenti, ktefi v dotazniku uvedli, ze uvazuji pro své dit¢ o zdkladni Skole
alternativniho zaméteni, nebo Ze ma v dnesni spolecnosti vétsi vahu alternativni Skolstvi,
byli ti respondenti, kteti uvedli, Ze jejich nejvyssi dosazené vzdélani je bud’ vysokoskolske,
nebo vyssi odborné. Tento vysledek je vcelku ocekavany a vypovida o tom, ze

vysokoskolsky vzdélani lidé davaji pfednost i jinym, nez pouze béznym typim vzdélavani.

Hypotéza H3 byla verifikovana.

6.4 HYPOTEZA 4
H4: Rodice predskolnich déti povazuji za nejdilezitéjsi pifi vybéru zékladni Skoly
dostupnost z mista bydliste.

Na tuto hypotézu se snazi ziskat odpoveéd’ otdzka c¢islo 13.

Respondenti méli v dotazniku mozZnost vybéru z vice moZnosti, aby uvedli, co je pii
I dostupnost $koly z mista bydlisté, na zaklad¢é které byla postavena i tato hypotéza.
12 respondentli z celkového poctu 34 respondentli v dotazniku uvedlo, Ze je pro né
dostupnost Skoly z mista bydlist¢ velmi dulezité kritérium, coz ptedstavuje 35,30 %.

Na zéklad¢ tohoto vysledku lze konstatovat, Ze dostupnost Skoly je pro respondenty

vvvvvv

Hypotéza H4 byla falzifikovana.
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ZAVER

Kazdy jedinec ziskava prvotni zkuSenost v rodiné. Ta je zdkladnim zdrojem vSech
informaci, ndvykll a prvnich zkuSenosti s navazovanim vztahti a v neposledni fad¢
ziskavani dovednosti v riznych oblastech. Rodina a rodice jsou pro dité nezastupitelnou
soucasti v jeho zivoté a predstavuji pro dit¢ prostredi, kde ma dité zazemi, uspokojuje
svoje potieby, dava najevo svoje pocity. Vztahy mezi rodi¢i jsou velmi dulezité, mnohdy
podcenované, ale jejich chovani a rodinny model ptisobi na détskou psychiku v celém jeho

dalsim zivoté, proto jsou pro dalsi vyvoj ditéte velice dilezité a nepostradatelné.

Druhou socialni zkusenosti jedince je nastup do vzdélavaciho systému, kde je nutné jeho
zaélenéni do kolektivu a vytvofeni si uréité pozici v détském kolektivu. Dité je nucené
postarat se a spoléhat samo na sebe, umét se vyjadiit ke svym pocitim. DneSni doba
umoznuje ponechat si dit¢ doma a vénovat se mu individualné. Chybi zde ovSem
nepostradatelna slozka socializace s ostatnimi détmi, moznost ziskani sebedivéry

Vv ptipadech, kdy je dité nuceno spoléhat se na sebe, nikoli na vSudy ptitomné rodice.

V souCasné¢ dobé je alternativnim Skoldm veénovana znacnd pozornost. Je to proto,
ze alternativni Skoly nebo $koly s alternativnim programem nabizeji zaktim odliSny zptisob
organizace vyuky, jiné metody a pfistup k vyuce oproti Skoldm béZnym (tradi¢nim).
Velkou vyhodou alternativnich $kol a programil je pfedevSim svobodny rozvoj ditéte
ajeho kreativity, kde rozvoj téchto hodnot mohou rodice vidét piimo ve Skole a to

z diivodu dobré spoluprace s danou skolou.

Mym cilem v teoretické ¢asti bakalaiské prace bylo poskytnout rodi¢tim i Siroké vefejnosti
prehled soucasnych alternativnich Skol a alternativnich programl na zakladnich Skolach,
ukazat na jejich zakladni stranky, styl vyuky, jejich zékladni cile a pfedev§im pak poukazat
na rozdily mezi témito Skolami a tradi¢ni (béZnou) Skolou. Snazil jsem se soucasné

alternativni vzdélavani shrnout do piehledného celku a usnadnit tak jejich orientaci.

V praktické ¢asti této prace jsem zjistoval, zda je v soucasné dobé pro rodice dulezité
zakladni vzdélani pro budouci rozvoj jejich ditéte a zda rodice déti v matetskych skolach
preferuji alternativni typ S$kol pfed standardni (béZnou) Skolou. Pro toto zjistovani byly
stanoveny hypotézy, které pomoci kvantitativniho vyzkumu, provadéného formou
dotazniku, byly bud’ verifikovany, nebo falzifikovany a dale byly na tyto konkrétni otazky

polozeny dotazy pfimo v dotaznikovém vyzkumu. Na zékladé vyhodnoceni téchto hypotéz
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a polozenych dotazli, pak bylo zjisténo a odpovézeno na vySe uvedené otazky, ¢imz lze

konstatovat, ze cile prace byly naplnény.

Zpracovani této prace pro m¢ znamenalo velky piinos, nebot’ jsem se zde mohl dozveédét
spoustu zajimavych véci o souCasnych jednotlivych alternativnich Skolach a alternativnich
programech na zakladnich skolach, které mohu sam vyuzit, a také tato prace slouzi

k rozsifeni vSeobecného rozhledu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 60

SEZNAM POUZITE LITERATURY

BECVAROVA, Z. Kvalita, strategie a efektivita v Fizeni materské skoly. 1. vyd. Praha:
Portal, 2010, 171 s. ISBN 978-80-7367-221-8.

GARDOSOVA, J., DUIKOVA, L., Vzdéldvaci program zacit spolu. 2. vyd. Praha: Portal,
2012, 159 s. ISBN 978-80-262-0106-9.

GAVORA, P., Uvod do pedagogického vyzkumu. 2. rozs. &eské vyd. Brno: Paido, 2010,
261 s. ISBN 978-80-7315-185-0.

HAVLINOVA, M., KOPRIVA. P., MAYER. L, VILDOVA. Z., a kolektiv. Program
podpory zdravi ve Skole: rukovet projektu Zdrava skola. 1. vyd. Praha: Portal, 1998, 275 s.
ISBN 80-7178-263-7.

JUVA, V., Strucné déjiny pedagogiky. 5. rozs. vyd. Brno: Paido, 2003, 91 s. ISBN 80-
7315-062-X.

KASIKOVA, H., Kooperativni uceni, kooperativni skola. 2. vyd. rozs. a aktualiz. Praha:
Portal, 2010, 151 s. ISBN 978-80-7367-712-1.

KASPER, T. Reformni a alternativni aspekty vzdélavani — historické kontexty a soucasné
priklady. 1. vyd. Liberec: Technicka univerzita v Liberci, 2012, 140 s. ISBN 978-80-7372-
834-2.

KASPER, T., KASPEROVA, D., Déjiny pedagogiky. 1. vyd. Praha: Grada, 2008, 224 s.
ISBN 978-80-247-2429-4.11.

KOVALIKOVA, S., Integrovand tematickd vyuka. 2. opr. vyd. Kroméfiz: Spirala, 1995,
304 s. ISBN 80-901873-1-5.

KREJCOVA, V., KARGEROVA, I., Vzdélavaci program Zacit spolu: metodicky privvodce
pro I stupen zdkladni skoly. 1. vyd. Praha: Portal, 2003, 232 s. ISBN 80-7178-695-0.

MANAK, J. a kol., Alternativni metody a postupy. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita,
1997, 90 s. ISBN 80-210-1549-7.

MANAK, J.; SVEC, V. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5.

MARES, J., GAVORA, P. Anglicko-cesky slovnik pedagogicky. 1. vyd. Praha: Portal,
1999, 215 s. ISBN 80-7178-310-2.

MICHALOVA, Z., Individudlni vzdélivaci program. 1. vyd. Praha: Lumen Vitale -
Centrum vzdélavani, 2011, 8 s. ISBN 978-80-904862-1-8.

MONTESSORIOVA, M. Od détstvi k dospivani. 1. vyd. Praha: Triton, 2011, 117 s. ISBN
978-80-7387-478-0.

NOVOTNY, J., Projektovd vyuka a aspekty tvorivosti v edukacnim procesu. 1. vyd. Usti
nad Labem: Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem, 2012, 116 s. ISBN 978-80-7414-
431-8.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 61

PODROUZEK, L., Integrovand vyuka na zdkladni Skole v teorii a praxi. 1. vyd. Plzef:
Fraus, 2002, 96 s. ISBN 80-7238-157-1.

POL, M. Waldorfské skoly: izolovana alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?.
1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1995, 165 s. ISBN 80-210-1097-5.

POL, M., RABUSICOVA, M., NOVOTNY, P. a kol., Demokracie ve skole. 1. vyd. Brno:
Masarykova univerzita, 2006, 124 s. ISBN 80-210-4210-9.

PRUCHA, J. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Praha: Portal, 1996, 106 s. ISBN 80-7178-
072-3.

PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. 2. aktualiz. vyd. Praha: Portél,
2004, 141 s. ISBN 80-7178-977-1.

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 6. aktualiz. a rozs.
vyd. Praha: Portal, 2009, 395 s. ISBN 978-80-7367-647-6.

SCHAUB, H., ZENKE, K. G. Worterbuch Pddagogik. Aktualisierte und erweiterte
Neuausgabe. 1. Auflage, Miinchen, Oktober 2007, 800 Seiten, ISBN 978-3-423-34346-6.

SKUTIL, M. Zdklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi.
1. vyd. Praha: Portal, 2011, 254 s. ISBN 978-80-7367-778-7.

SKULIL, M., ZIKL, P. a kolektiv. Pedagogicky a specidlné pedagogicky slovnik. 1. vyd.
Praha: Grada, 2011, 101 s. ISBN 978-80-247-3855-0.

SMOLKOVA, T. Dité v ticté prijmout ... 1. vyd. Praha: Maitrea, 2007, 112 s. ISBN 978-
80-903761-2-0.

SVOBODOVA, I., JUVA, V. Alternativni Skoly. 2. dopl. vyd. Brno: Paido, 1996, 112 s.
ISBN 80-85931-19-2.

Skola doma: prirucka pro rodice i prarodice (1.-5. rocnik). Praha: Nakladatelstvi Praha,
2009, 62 s. ISBN 978-80-902177-3-7.

TOMANOVA, Dana. Alternativni §koly: studijni text pro distancni vzdélavani: [projekt
Skolsky management]. 1. vyd. Olomouc: Univerzita Palack¢ho v Olomouci, 2010, 58 s.
ISBN 978-80-244-2650-1.

VALENTA, Josef. Pohledy: projektova metoda ve Skole a za Skolou. 1. vyd. Praha: IPOS
ARTAMA, 1993, 61 s. ISBN 80-7068-066-0.

VALENTA, M. Waldorfska pedagogika a jiné alternativy. 1. vyd. Olomouc: Vydavatelstvi
Univerzity Palackého, 1993, 67 s. ISBN 80-7067-274-9.

WALTEROVA, E. a kol. Uloha §koly v rozvoji vzdélanosti. 1. dil, Brno: Paido, 2004, 295
s. ISBN 80-7315-083-2.

WENKE, H., ROHER, R. Af Zije skola. Daltonska vyuka v praxi. Brno: Paido, 2000, 125 s.
ISBN 80-85931-82-6.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 62

ZELINA, M. Alternativne skolstvo. Bratislava: Interlingua, 1993, 32 s. ISBN 80-901405-
0-5.

ZELINKOVA, 0., Pomoz mi, abych to dokazal. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, 107 s. ISBN
80-7178-071-5.

Jiné informac¢ni zdroje

Casopis Pedagogika. HAVLINOVA, M., Jak zménit skolu, kterd zdravi poskozuje ve Skolu,
ktera zdravi podporuje. 1993, €. 5.

Utitelské noviny. RYDL, K., ,, Laboratorni* daltonsky plin jako inspirace pro efektivni
praci skoly. 1999, ¢. 13.

Internetové zdroje

Bilad kniha [on-line]. c2012 [cit. 2012-10-15]. Dostupné z WWW:
<http://www.msmt.cz/files/pdf/bilakniha.pdf>.

Skolsky zakon [on-line]. ¢2012 [cit. 2012-10-13]. Dostupné z WWW:
<http://www.msmt.cz/dokumenty/uplne-zneni-zakona-c-561-2004-sh>.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani [on-line]. c2012 [cit. 2012-10-15].
Dostupné z WWW: <http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-pv>.

Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [on-line]. c2012 [cit. 2012-10-15].
Dostupné z WWW: <http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-zv>.


http://www.msmt.cz/files/pdf/bilakniha.pdf
http://www.msmt.cz/dokumenty/uplne-zneni-zakona-c-561-2004-sb
http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-pv

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 63

SEZNAM PRILOH

Priloha P |: Dotaznik pro rodice



PRILOHA P I: DOTAZNIK PRO RODICE

DOTAZNIK

Vazeni rodice,

jsem studentem posledniho ro¢niku bakaldiského studia Fakulty Humanitnich studii
Univerzity Tomase Bati ve Zlin€, Institutu mezioborovych studii v Brné a v ramci
realizace bakalarské prace na téma ,,Analyza soucasnych alternativnich $kol* provadim
dotaznikové Setfeni mezi rodi¢i. Tento dotaznik poslouzi jako podklad pro mou praci
a prispéje ke zjisténi ditvodu, které ovliviuji, piipadné ovlivnily Vase rozhodnuti pro vybér
zakladni skoly.

Obracim se na Vas s prosbou o spolupréci a o vyplnéni nize uvedené¢ho dotazniku.
Predem Vam moc d¢kuji!
Pavel Spatny

Odpovéd,, ktera nejvice vyjadiuje Vasi situaci ¢i nazor, prosim, oznacte kiizkem.
Pokud neni uvedeno jinak, je vZzdy mozné zvolit pouze jednu odpoved'.
Dotaznik je anonymni!

1. VAS VEK: ceevverrernnnnnnnnn. 2. Pohlavi: [J Zena 0 muz

3. VasSe nejvyssi dosaZené vzdélani:
[ zédkladni

[ stfedni bez maturity

[ stiedni s maturitou

1 vys$si odborné

] vysokoskolské

4. VaS€ POVOLANI? ccuveieruinireinsanessensssisssessssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssassssssssassssassssessns

5. Navstévovalo VasSe dité néjakou alternativni materskou Skolu ¢i materskou Skolu
S alternativnim programem?

[] ano
(1 ne (pokracujte otazkou €. 9)

6. Jakou alternativni matei'skou Skolu ¢i materskou $kolu s alternativnim programem
Vase dité navstévuje?

1 Waldorfskou

[1 Daltonskou

] Montessori

[1 Cirkevni
[ JINOU (UVEA'LE JAKOU) tuvrnniinriieiiniieiiniinieiesintiniensssstsnessasenssnsssnssnsossssssnssnsninns

7. Uvazujete o pokracovani v alternativni Skole nebo alternativhim zptsobu vyuky
I na zakladni Skole?

[J ano
[J ne (pokracujte otazkou €. 9)



8. Pokud ano, o jakou zakladni Skolu ¢i program se bude jednat?

] Waldorfska skola

O Daltonska skola

[J Montessori Skola

O Cirkevni Skola

[] Zdrava skola

[] Zacit spolu

(1 JINA (UVEAE JAKA) vevrurrnrenerenreneeenrinsossrusssssnssnssssssssosssssssnssssssnsonssssssnssssnnnns

9. O jaké zakladni Skole jste pri vybéru uvazovali, pripadné uvazujete?

[] bézna, tradi¢ni zakladni Skola
0 alternativni Skola

10. VEétsi vahu ma v dneSni spolecnosti podle Vas role:

0 tradi¢niho Skolstvi
(] alternativniho Skolstvi

11. Situace vybrat ziakladni Skolu pro VasSe dité je pro Vas:

[1 zcela nova
[ jiz dfive jsem se rozhodoval/a

12. Jak dilezité je pro Vas dobré zikladni vzdélani pro budouci rozvoj Vaseho
ditéte?

[ dtlezité

[ spiSe dalezité

1 nyni nedokazu odpovédét

[ spiSe nedilezité

[1 nedtlezité

Na otazku €. 13 prosim odpovézte na kaZdou nabizenou moznost zak¥Fizkovanim jednoho
¢isla, které nejvice vystihuje Vas nazor nebo pocit. Odpovédi zahrnuji skalu od uplné
nedulezitosti po velmi vyznamnou dulezitost. Cim vétsi Cislo zvolite, tim je pro Vas veétsi
dulezitost.

V ptipadé chybného zaktizkovani prosim Skrtnéte to, co neplati, a zaktizkujte znovu
spravnou odpoveéd’.

13. Na prvnim misté p¥i vybéru zakladni Skoly je pro Vas:

1 2 3 4 5
>
Nediilezité Velmi dulezité
Nepodstatné Absolutni

Bezvyznamné 100%



typ skoly

povést skoly

styl vyuky

pocet zaki ve tiidé

nabidka cizich jazyka

volnocasové aktivity na skole

dobré doporuceni od zndmého

dostupnost Skoly z mista bydlisté

roz§ifena nabidka vyuky nékterych predméti

zohlednéné individudlni potieby déti

znat ucitelsky sbor
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a| o gl o ;o] ;| ;] g o ;] g «;

individualizovany pfistup ucitelti

zda se dité z dané zdkladni Skoly dostane na stfedni odbornou
Skolu nebo na gymnazium

=
N
w
SN
a1

materialni zazemi Skoly

Skolni druzina

kvalita stravovani ve Skolni jidelné

pozitivni klima Skoly

I e
NN N NN
w| w| w|l w| w
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a| o o g o;

spoluprace skoly s rodici

14. Jaké dalsi kritérium je pro Vase rozhodovani dilezité nebo které je opomijené,
ale pro Vas velmi podstatné?

Velice dékuji za vyplnéni dotazniku a pteji krasny den.



