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ABSTRAKT

Préce se zabyva multikulturni problematikou v mateiské skole.

Teoreticka ¢ast pojednava o multikulturni vychové a jejich specifi¢nostech, rasovych pred-
sudcich, o interkulturni komunikaci a problémech spojené s adaptaci ditéte cizi narodnosti

do bézné tiidy matetské skoly.

Obsahem vyzkumné casti je vyzkumné Setfeni pomoci dotaznikové metody. Vyzkum je
zaméien na ucCitelky/ucitele v mateiskych Skolach, na jejich ndzory, postoje a zkuSenosti

tykajici se daného tématu.

Kli¢ova slova: multikulturni vychova, interkulturni komunikace, cizinec, adaptace, rasové

ptedsudky

ABSTRACT

The document disserts on multi-cultutal issues in nursery school.

Theoreticel part engages in multi-cultural education and its particularity, race prejudice,
about the inter-cultural communication and issues related to foreign child accommodation

into a common nursery school class.

The subject of the practical part of this work is a questionary. Application department is
centred on teacher in nursery school, for their opinions, attitudes and experiences relating

to the topic.

Keywords: multicultural education, inter-cultural communication, foreigner, adaptation,

race prejudice
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UvVOD

Multikulturni vychova vyjadiuje snahy rozvijet prostiednictvim vzdélavacich programu
poznani a porozuméni, toleranci a respekt ve vztahu k jinym kulturam. A také predstavuje
konkrétni vzdélavaci program, ktery zabezpecuje détem a dospivajicim z etnickych, raso-
vych, nebo kulturnich minorit pfiméfené ucebni prostredi, které je ptizpiisobené specific-

kym jazykovym i1 kulturnim potiebam téchto jedinci.

V soucasné dobé¢ jiz nikoho neptekvapi, kdyz se v Ceské mateiské Skole setkd s ditétem
jiné narodnosti, jiného etnika. Rodiny cizincii se od sebe velmi 1isi nejen zemi svého pivo-
du, matefskym jazykem a tim, co je na prvni pohled patrné, ale predevSim svymi cili,
uznavanymi hodnotami, ndbozenskym presvédcenim, zplisobem zivota, ale také rodinnymi

zvyky nebo stravovacimi navyky.

A protoze se uz déti predskolniho veéku setkavaji s kamarady z odliSnych zemi, s détmi
cizich narodnosti, je dulezité realizovat multikulturni vychovu v co nejranéj$im véku dité-
te, tedy v mateiské Skole. Déti bychom méli piipravovat na multikulturni spole¢nost, do
které vyriistaji. Pokud si déti uz v tomto véku osvoji pozitivni vztah k pfijiméani odliSnosti,
disponuji pfedpoklady k tomu, Ze tento postoj budou 1 nadale rozvijet.

r o~

Teoretickd ¢ast prace pojednava o multikulturni vychové a jejich specifi¢nostech, tzn. de-
finice pojmu, cile, obsah a etapy multikulturni vychovy. V dalsi ¢asti se konkrétn¢ zaby-
vam multikulturni vychovou v matetské Skole a zavér teoretické Casti se vénuje rasovym
predsudkiim, interkulturni komunikaci a problémtim spojenych s adaptaci ditéte cizi na-

rodnosti do béZzné tfidy matetské Skoly.

Obsahem vyzkumné ¢asti je vyzkumné Setfeni pomoci dotaznikové metody. Vyzkum je
zaméfen na problematiku multikulturni vychovy v matetské $kole, konkrétné pak na uci-
telky/ucitele v matefskych skolach - na jejich nazory, postoje a zkuSenosti tykajici se dané-

ho tématu.

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, zda ucitelky/ucitelé matetskych Skol maji praxi

s multikulturni vychovou.
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1 MULTIKULTURNI VYCHOVA

Multikulturni vychova vyjadfuje snahy rozvijet prostfednictvim vzdé€lavacich programu
poznani a porozumeéni, toleranci a respekt ve vztahu k jinym kulturdm. Prostfednictvim
multikulturni vychovy se déti u¢i rozvijet spolupréci a udrzovat tolerantni vztahy s jinymi
lidmi a to bez ohledu na jejich kulturni, narodnosti, etnickou, socialni, nabozenskou, nebo
jinou piislusnost. Déti se snazi vyuzivat interkulturnich kontakti k obohaceni sebe i1 dru-
hych, komunikovat a zit ve skupiné s ptislusniky odlisSnych sociokulturnich skupin, uplat-
fovat sva prava a respektovat prava druhych, nebo chéapat a tolerovat odlisné zajmy, nazo-

ry i schopnosti druhych.

V dnesni dobé, kdy je mozné se vydat za praci do riznych casti svéta, je schopnost pozna-
vat jiné kultury, umét spolupracovat s lidmi riznych kultur a tolerovat jejich odliSnosti

velmi vyznamnou kompetenci pro budouci zivot.

1.1 Pojem multikulturni vychova

S pojmem ,,multikulturni vychova “ jsme se v Ceské literatute setkavali donedavna jen ziid-
ka a az do roku 1990 byl tento termin u nas skoro nezndmy. V zapadni Evrop¢, USA, Ka-
nadé, Australii a jinde je tento pojem jiz dost bézny, coz dokazuje to, Ze problematika této
vychovy je tam Siroce a intenzivné rozvijena, zkoumana jak teoreticky, tak ve velkém

mnozstvi vyzkumi (Priicha, 2001, s. 39).

Duvody stale siliciho zajmu o tuto problematiku jsou ziejmé: ackoli lidstvo si je védomo
jiz od nejstarSich historickych dob svych rozdilii etnickych, rasovych, jazykovych, nebo
naboZenskych, teprve pfed zhruba 30 lety se zacala v riiznych védeckych disciplinach pro-
sazovat potfeba zamérného vzdélavani lidi o téchto rozdilech. Tak vznikla teorie multikul-
turni vychovy, ktera pojedndva o tom, Ze lidstvo ma pies své nejriznéjsi odliSnosti také
mnoho spolecného a Ze odliSnosti nesmi byt pfi¢inou neptatelstvi, nenavisti, nebo dokonce
valek, ale naopak jsou zdrojem bohatstvi lidské spolecnosti. Samotny pojem je ale
v odborné literatuie definovan obvykle velmi Siroce a z riiznych uhld pohledu (Priicha,

2001, s. 39).

Jednu z definic najdeme v pedagogickém slovniku (Prucha, Walterova, Mares$, 1995, s.
123), kde je uvadeéno, ze: ,, Termin multikulturni vychova vyjadruje snahy vytvaret pro-

strednictvim vzdeldvacich programii zpusobilost lidi chdpat a respektovat i jiné kultury nez
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svou vlastni. Ma znacny prakticky vyznam vzhledem k vytvareni postojii viici imigrantium,

prislusnikim jinych narodi, ras apod. *

Jinou definici pak uvadi Kirovova: Multikulturni vychova v sirokém pojeti je zamérena na
rizné aspekty souZiti a spoluprace lidi riizné prislusnosti rasové, narodni, etnické, kulturni,
socialni, skupinové apod. Cilem multikulturni vychovy je pripravit lidi na zivot v kulturné

heterogenni spolecnosti. “ (Kirovova, 2003, cit. podle Hladik, 2006, s. 25)

V ptiruéce pro multikulturni vychovu a vzdélavani na zakladni $kole My a ti druzi je mul-
tikulturni vychova definovana jako pfiprava na socialni, politické a ekonomické reality,
které zaci prozivaji v interkulturnim prostiedi. Dale jako vychova a vzdélavani, které smé-
fuje k chapani a respektovani jinych kultur; jako proces, v némz si jednotlivei utvareji
ptedstavu o rozdilech a shodach svého vlastniho kulturniho systému a sytému jinych, uci
se regulovat své chovani k ptislusnikim jinych kultur a v neposledni fad¢ také jako piistup
zabezpecujici pfislusnikiim etnickych, rasovych, ndbozenskych a jinych minorit takové
ucebni prostiedi a vzdelavaci obsahy, které jsou pfizpsobeny jejich specifickym jazyko-

vym, psSychosocialnim a kulturnim potfebam (Némeckova, 2004, s. 8).

Kazda z definic poukazuje na nekteré zavazné rysy ¢i slozky multikulturni vychovy, avsak
zadna nemuze pti své strucnosti postihnout dany jev jako celek. Dilezitym vychodiskem
multikulturni vychovy je vytvareni vstiicného a bezpe¢ného prostiedi pro piijimani odlis-
nosti vyplyvajicich z rozdilné etnické ¢i ndbozenské ptislusnosti a uplatnovani kritického
mysSleni. Na tomto zaklad€ si pak mohou déti vytvaret vlastni postoje a ndzory na spolec-

nost i role jednotlivcl v ni (Némeckova, 2004, s. 8).

1.2 Cile multikulturni vychovy

Obecnym cilem multikulturni vychovy je podpora a upeviiovani vzdjemnych vztahli mezi

sociokulturnimi skupinami, pfedev§im mezi majoritou a minoritami.

Tento cil pak klade na pfisluSniky vSech sociokulturnich skupin nasledujici naroky: uveé-
domit si, Ze rozmanitost a riznost je zalozena na bezpodmine¢né rovnosti; snazit se poznat
odlisné kulturni identity a respektovat je jako rovnocenné a naucit se fesit konflikty pokoj-

nou cestou (Buryanek a kol., 2002, s. 14).

Cile multikulturni vychovy miizeme vSak také chépat jako ziskani nebo rozvijeni riznych
kompetenci, které se mohou navzajem prolinat. Jsou to kompetence: osobnostni (respekt a

ucta k ¢loveku, chapani odlisnosti jako moznosti vzajemného obohacovani, schopnost em-
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patie, schopnost citlivosti pro kulturni, etnickou, nabozenskou a socialni odlisnost), socidl-
ni (rozvijeni dobrych a kooperativnich mezilidskych vztahii na zaklad¢ ohleduplnosti,
slusnosti, tolerance a ucty), obcanské (dozadovani vlastnich prav a svobod, respektovani
prav a svobod ostatnich, odmitani tutlaku, porusovani lidské dustojnosti, ochrana a tucta
K nasim i jinym narodnim tradicim, kulturnimu a historickému dédictvi), interkulturni (po-
chopeni a porozuméni kulturnim odliSnostem piisluSnikiim jinych sociokulturnich skupin,

tolerantni postoje k témto odli§nostem). (Svingalova, 2007, s. 42 - 43)

V multikulturni vychové hraje dalezitou roli odlisnost. Dle Némeckové odlisnost obohacu-
je nasSe mysleni a ddva ndm moznost uvédomit si skutecnost z riznych uhli pohledu. To
vede k tomu, Ze se rozSifuje vnimani vSeho, co se okolo nas déje. Tento proces je nékdy
oznacovan jako vzdeldvani bez predsudkui. Z tohoto hlediska si multikulturni vychova kla-

de tfi zakladni cile:

Podporovat u déti vytvareni pozitivniho sebepojeti, sebevédomi a skupinové identity - dtle-
zité je, abychom u déti vytvorili takové prostredi, které jim dava jistotu, ze kazdy muze
sam sebe piijimat bez toho, aby se citil nadfazeny nad jinymi, nebo se stydél za to, k jaké

skuping patfi.

Posilit vztahy mezi skolou, rodinou a komunitou, ve které déti vyristaji - Ve vyuce by se
meély pouzivat materialy z riznych typd rodin, komunit a kultur. Tim posilime pozitivni
vztahy mezi rodinou a skolou, pfip. mezi komunitou a Skolou. Bez toho totiz nelze budovat

zaklady dobrého vztahu majority s minoritou.

Podporit socialni spravedinost - jde o rozvijeni empatie, bezproblémové komunikace
s lidmi odlisného ptivodu, poznani sebe sama. Dilezité je u déti vypéstovat zdvoftilost a

distojnost ve vztahu ke v§em lidem (Némeckova, 2004, s. 9).

Velmi dtlezité k naplnéni téchto cilli je zkouméni naSich vlastnich pfedsudki a zkresle-

nych predstav. Teprve poté miiZeme pracovat na jejich zméné.

1.3 Obsah multikulturni vychovy

Jako obsah multikulturni vychovy chapeme veskeré védomosti, dovednosti, postoje 1 zku-
Senosti, které zaci a studenti ziskavaji v procesu edukace. A to bud’ ptimo ve Skole, nebo
Vv ¢innostech pifimo se Skolou souvisejicich. Obsah multikulturni vychovy je podfizen moz-
nostem Skoly, jde totiz o zdmérné plisobeni na osobnost jedince, které probiha témét vy-

hradné ve skolnim prostiedi (Hladik, 2006, s. 28).
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Obsah multikulturni vychovy miize byt chdpan ze dvou pfistupl. Za prvé jako predavani
informaci o ,,t¢ch druhych® - tedy mens$inach a jinych kulturnich skupinach, snazime se o
ptibliZzeni zivotného stylu téchto skupin a jejich kultur a za druhé jako snaha podivat se na
kazdou dil¢i skuteCnost nebo informaci jak z perspektivy majoritni spolecnosti, tak

z perspektivy tdch druhych (Svingalova, 2007, s. 45).

1.4 Etapy multikulturni vychovy

Multikulturni vychova je dlouhodoby proces, béhem kterého dochéazi u déti ke zméné po-
stoja. Etnocentrismus, ktery je v pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 1995,
s. 60) definovan jako: ,, postoje prislusnikii urcité etnické skupiny, kteri posuzuji prislusni-
ky jinych etnickych skupin podle hodnot a norem své viastni etnické skupiny, vyrazné ji
preferuji, prip. ji nadrazuji nad jiné etnické skupiny“, je do jisté miry vlastni v§em kultur-
nim spolecenstvim, neni jednoduché tyto hluboce zakotenéné postoje ménit. Proto by cely

proces multikulturni vychovy mél dle Buryanka postupovat v etapach:
Studenti si sebe sama predstavuji zvnéjsku

Studenti

- prehodnocuji vnimani kladl a zaporh v naSem svété, nasi realité

- sméfuji k pochopeni, Ze naSe mysleni, Zivotni styl, zvyky, tradice jsou pouze jed-
nim z moZnych zpisobli reakce na svét

- uvédomuji si, Ze existuji 1 jiné vnimani svéta, které nejsou lepsi ani horsi, jen jiné

- vysvétluji ,,samoziejmosti® naseho vnimani svéta nékomu, kdo k ,,ndm* nepatii

(Buryanek a kol., 2002, s. 16)

Studenti se uci rozumét svétu a dobe, ve kterém Zijeme

Studenti jsou vedeni k pochopeni, ze

- pravé rozmanitost a rozdilnost zajistuje dynamiku vyvoje, vyvoj je disledkem
stietavani a prolinani rtiznych nahledi na svét

- kultury se navzajem pottebuji, kazda kultura ma co nabidnout

- Evropa neni cela planeta, vétSina obyvatel planety pohlizi na svét a zivot jinak nez
Evropané

- 20.a21. stoleti jsou jen nepatrny zlomek dé&jin ¢loveéka, lidé po celé veky zili jinak,

nez zijeme dnes (Buryanek a kol., 2002, s. 16)
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Studenti se seznamuji s odlisnou realitou - jinymi nahledy na svét, zpiisoby mysleni, jedna-

ni

Studenti

analyzuji zptisoby ziskavani informaci o jinych kulturach

posuzuji, nakolik redlné jsou obrazy, kter¢ si tvofime o odlisSnych spolecenstvich
zkoumaji, jak informuji média o jinych sociokulturnich skupinach a jakym zptliso-
bem ovliviiuji nase mysleni

sméiuji k uvédomeni, Ze neexistuji ,,nadfazené* a ,,podiazené* kultury

hledaji a analyzuji pticiny, proc jsou jiné kultury tak ¢asto chapany negativné
smétuji k poznani, ze v kazdé kultufe existuji pozitivni aspekty, které nas mizou
obohatit, a negativni aspekty, které mizeme kritizovat (Buryanek a kol., 2002, s.

17)

Studenti se uci chapat kulturni rozmanitost jako pozitivni jev

Studenti

jsou vedeni k pochopeni, ze kontakty a vztahy mezi odliSnymi kulturami jsou obo-
hacujici nejen pro jednotlivce, ale pro celou spolecnost

hledaji zptisoby, jak se miizeme vyvarovat unahlenych soudi o ,,cizich, podivnych*
kulturéach a Zivotnich stylech

hledaji zplsoby, jak mlZeme celit nebezpeci pfi setkani s ,,jinymi* (Buryanek a
kol., 2002, s. 16 - 17)

Uvedené etapy maji svoji logickou navaznost. Postupuje se zptisobem od pochopeni vlastni

jedinecnosti k pochopeni celkového fungovani multikulturni spole¢nosti. Tyto etapy Bury-

anek uvadi pro praci se studenty stfedni $kol, proto je nutné, v ptipad¢ vyuky multikulturni

vychovy na jiném stupni vzdélani jednotlivé etapy prizplsobit, piipadné pozménit (Hladik,
2006, s. 29).
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2 MULTIKULTURNI VYCHOVA V MATERSKE SKOLE

V dnesni dob¢ uz neni neobvyklé, ze se v Ceské mateiské Skole setkdme s détmi jinych
narodnosti, jinych etnik. Jsou tu déti z Vietnamu, Ruska, Ukrajiny, Indie atd. Rodiny cizin-
ct se od sebe velmi 1isi, nejen zemi svého ptivodu, matefskym jazykem a tim, co je na prv-
ni pohled patrné, naptiklad barvou pleti, t€lesnou vyskou, ale pfedevsim svymi cili, hodno-

tami, nabozenstvim, zpiisobem zivota, rodinnymi zvyky nebo stravovacimi navyky.

Je dulezité realizovat multikulturni vychovu v co nejranéjsim veku ditéte, tedy v matetské
Skole. Uz déti predSkolniho véku se totiz setkavaji s kamarady z odlisnych zemi, s détmi
cizich narodnosti. Déti bychom méli pfipravovat na multikulturni spole¢nost, do které vy-
rustaji. Pokud si déti uz v tomto véku osvoji pozitivni vztah k ptijimani odlisnosti, dispo-

nuji predpoklady k tomu, Ze tento postoj budou i1 nadéle rozvijet.

Mit ve tfid¢ dité jiného naroda mize byt velkou vyhodou. Déti z multikulturnich tfid miva-
ji mensi tendenci k rasistickym nazorim. Dité z jiné zem¢ se stava kamaradem a je uplné
jedno, odkud pochazi, jaké udrzuje tradice, nebo jakou mé barvu pleti. Mlize vypravét o
své zemi, vysvétlit zvyky, které Ceské déti nechapou, a seznamit ostatni déti s tradicemi
svého naroda. A pravé timto vztahem se mohou navzajem obohacovat (Cilkova, Schonero-

v, 2007, s. 12).

2.1 Multikulturni vychova v predSkolnim vzdélavani déti

Kazda matetfska Skola by méla respektovat ptirozené potieby kazdého ditéte a vytvaret
prostor pro pestry program smétujici k rozvoji ditéte. Méla by poskytnout ideédlni Cas a
prostor pro integraci déti cizich narodnosti do ¢eského prostiedi a dale taky usnadnit jejich
vstup do prvni tfidy zékladni Skoly. Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdéla-
vani umoziiuje prostor pro individualné cilené¢ a obsahov€ vyvazené zameéteni prace
v mateiské Skole, coz je pro dité z jiného kulturniho a jazykového prostfedi velmi vyznam-
né. VSechny déti v matef'ské Skole maji rovnocenné postaveni, a proto by ucitelka méla
vénovat pozornost vSem détem, a to i détem, které se teprve do prostiedi mateiské Skoly
adaptuji. Pro tyto déti 1ze v ramci Skolniho vzdélavaciho programu vytvofit specificky in-
dividudlni vzdé€lavaci program. Na druhou stranu je ale nutné dodat, Ze: ,multikulturni vy-
chova a integrace cizincii neznamenda jejich asimilaci - tedy jejich plné prizpiisobeni vetsi-

nové skupiné tak, ze ztrdci své kulturni znaky, ani segregaci, tedy manipulaci s ditetem, ale
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plné respektovani osobnosti ditéte a kulturniho a jazykového prostiedi, ze kterého pricha-

zi . (Gillernova, Mertin, 2003, s. 181)

U déti cizinct je potfeba umeét se vcitit do situace, kterou dité proziva. Je odlouceno od
rodiny v prostiedi, které je pro n€ho cizi, nemusi rozumét spole¢enskym pravidlim a ges-
tam. Dité potiebuje vlidny, citlivy a empaticky piistup, coz mu pomaha se v situaci orien-
tovat a zajiSt'uje mu pocit bezpeci. Dulezité je, aby se dit¢ a jeho rodi¢e predem sezndmili
s prostiedi matei'ské Skoly, s jejim fungovéanim a typickymi Cinnostmi a to nejlépe osobni
navstévou. Je dulezité udrzovat kontakt s rodinou a dostate¢né s ni komunikovat. Také
rodice Ceskych déti je dulezité informovat o slozeni tfidy a uloze multikulturni vychovy. Je
potiebné rodice ujistit, Ze vzdeélavani déti se specifickymi etnickymi potiebami se nedéje

na ukor péce o jejich déti, ale naopak je obohacuje (Gillernova, Mertin, 2003, s. 181).

Diléi podnéty pro rozvijeni multikulturniho prostredi v materské Skole

Kazdé¢ dité predskolniho veku potiebuje pro svij rozvoj ziskavat dostatek podnéti ze svého
okoli. Je dilezité poskytovat vSem détem dostatek pestrych ¢innosti, aby mohly ziskat riiz-
norodé zkuSenosti. Pro déti cizincil plati stejné cile predSkolniho vzdélavani, které smétuji
k optimalnimu rozvoji ditéte, k osvojeni zakladnich hodnot multikulturni spole¢nosti, k
rozvijeni schopnosti projevovat se jako samostatnd aktivni osobnost. Ptitomnost déti
z odliSnych kultur ve tfidé povazujeme za velmi pfinosnou, nebot’ vS§echny déti maji pti-
mou zkuSenost kontaktu s cizincem, jinym jazykem, jinymi zvyky (Gillernova, Mertin,
2003, s. 182).

Ve vychové déti z jinych kultur je dilezité jejich vlastni ptimé pozorovani, a proto je dule-

Zité nabizet jim ¢innosti pfedev§im pohyboveé, hudebni, vytvarné a pracovni.

V oblasti ptedskolniho vzdélavani , dité a jeho télo‘ nemaji déti cizincl prakticky zadna
omezeni, vSechny nabizené ¢innosti - lokomoc¢ni, manipulacni, konstruktivni a grafické,
hudebné - pohybové, pracovni a sebeobsluzné mohou vykonavat. Problémy mohou nastat
V budovani zdravého zivotniho stylu vCetné rezimu dne a zdravé vyzivy, nebot’ se stfetava-
ji zvyky rtiznych kultur. V oblasti predskolniho vzdélavani ,,dité a jeho psychika‘ mohou
nastat problémy piedevs§im v oblasti jazyka a fec¢i. Dité bychom méli postupné ucit pojme-
novavat véci v jednoduchych béznych dennich ¢innostech, pii hrach, povzbuzovanim a
napodobou. Méli bychom se snazit vyjadiovat stru¢né€, jasné a presné. Zakladni znalost

¢eského jazyka a schopnost ditéte pojmenovavat v ¢eském jazyce, reagovat na pokyny a
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struéné Cesky odpovidat je pro dité¢ velkym ptinosem predevsim pak pfti vstupu do zakladni

skoly (Gillernova, Mertin, 2003, s. 182 - 183).

Proces multikulturni vychovy neni jednostranny, neznamena jen, Ze u¢ime dité Cesky jazyk
a seznamujeme je s ¢eskou kulturou, nejedna se pouze o prosté piizpusobeni, ale 0 vza-
jemné ovlivitovani. Cizi kulturu bychom méli chépat jako zdroj zajimavych informaci a
neobvyklych zkuSenosti. Pokud mame ve tidé dité cizi narodnosti, je nezbytné ziskat in-
formace o dané zemi, ze které dité pfichazi, vyuzit mapy, fotografie, encyklopedie, inter-
net. Pfedskolni tfida s ditétem cizincem je nejlepsi pfilezitosti pro vytvareni prosocidlnich
postoju k druhému, pfedevs§im rozvoj socialni citlivosti, tolerance a ptizptisobivosti. Bézné
situace v matefské skole davaji piiklady a vzory socialniho chovani. Dé&ti postupné chapou,
ze odli$nosti jsou pfirozené a Ze vSichni lidé maji svou hodnotu (Gillernova, Mertin, 2003,

5. 184).

2.2 Multikulturni kompetence

., Multikulturni kompetence predstavuji souhrn znalosti, véedomosti, dovednosti, schopnosti
a postojui, které zZaci ¢i studenti nabyvaji v procesu multikulturni vychovy. *“ (Hladik, 2006,
s. 31)

A praveé dosazeni multikulturnich kompetenci je stéZejnim cilem multikulturni vychovy. Je
nutné, aby si zaci osvojili znalosti a tyto znalosti se pak projevily v jejich postojich. Déti
jsou prostiednictvim multikulturnich kompetenci pfipravovany na Zivot v multikulturni
spolecnosti, piicemZ multikulturni spole¢nost chapeme jako spolecnost, kde ziji min. dvé
odli$né kultury, které spolu musi komunikovat. Jestlize chceme dosdhnout toho, aby tyto
kultury spolu vychazely, aby se neprojevovaly prvky rasismu, netolerance, nebo diskrimi-
nace, aby komunikace byla v pozitivnim vztahu, musime si osvojit multikulturni kompe-
tence (Hladik, 2006, s. 31 - 32).

Modely multikulturnich kompetenci

Modely multikulturnich kompetenci ndm umoziuji na tyto kompetence nahlizet tak, jak na
tuto problematiku nahliZi jejich autofi. Neexistuje jeden model, ktery by byl obecné platny.
Jednotlivé modely se 1isi slozkami, které multikulturni kompetence maji obsahovat [onli-

nej.

Nize uvadim model Hierarchicky, ktery definoval Priicha a model ICC definovéan Fantini.
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Obrazek 1: Hierarchicky model multikulturnich kompetenci

Podstatu hierarchického modelu tvofi znalosti, které jsou zédkladnou pro postoje. Znalosti
jsou na stejné urovni jako poznavani. Vychazi se z pfedpokladu, ze jen na zakladé duklad-
ného poznani je mozné postupovat na dalsi stupen, ktery tvoii postoje. Znalosti jsou zde
tedy chapany jako vyznamna determinanta postojii. Bez dostate¢nych znalosti se tedy ne-
daji budovat zadouci postoje. Na rovnobézném stupni v tomto modelu jsou postoje a tole-
rance a pochopeni. Cely model sméfuje ke kooperaci. Ta je pokladana za nezbytny znak
fungujici kulturni spole¢nosti. Na zakladé zadoucich postoji k mensinam, odliSnym etni-

kiim a kulturnim skupinam jsme schopni adekvatné jednat [online].

Obrazek 2: Fantiniho ICC model

A = postoje, K = znalosti, S = dovednosti, A+ = védomi
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Fantini pouziva pojem multikulturni komunika¢ni kompetence a poukazuje na tfi oblasti,

které jsou spolecné vétsin€ popistt multikulturnich kompetenci.

1. schopnost vytvofit a udrzet vztahy
2. schopnost efektivni a vhodné komunikace

3. schopnost dosazeni shody a trvalé spoluprace s ostatnimi

Fantini povazuje za neodd¢litelné dvé oblasti: oblast jazykovou a oblast multikulturni. Jen
vzajemna interakce téchto oblasti mize byt zdkladem pro tspésnou vychovu a vzdelavani

vV multikulturnim svéte.
Multikulturni kompetence, které Fantini popisuje, zaklada na tfech jejich atributech:

1. mnohovyznamovost
2. pétidimenzionalnost

3. procesualnost

Mnohovyznamovost vysvétluje tak, ze multikulturni komunika¢ni kompetence byva Casto
popisovana jako vycet mnoha vlastnosti a charakteristik, které by mél mit kazdy jedinec,
ktery téchto kompetenci dosahne. Mezi né Casto patii respekt, otevienost, citlivost, nebo

tolerance.

Multikulturni kompetence v tomto pojeti obsahuje pét dimenzi: védomi, postoje, doved-
nosti, znalosti a znalost ciziho jazyka. Fantini dosel k zavéru, ze znalost ciziho jazyka vy-

znamné ovliviiuje rozvoj multikulturni komunikaéni kompetence.

Model vysvétluje multikulturni védomi jako oddé€lenou slozku od znalosti, postojit a do-
vednosti. Multikulturni védomi je nejsilngj$i dimenzi multikulturni kompetence stojici

Vv centru této kompetence a ovliviiujici postoje, znalosti a dovednosti [online].

2.3 Zaclenéni multikulturni vychovy do RVP PV

Multikulturni vychova v matetské Skole piedstavuje mnohokulturni vychovu, ktera akcep-
tuje kultury vSech narodnosti déti, které jsou ve tiide€. Je velice dulezité zacit s multikultur-
ni vychovou jiz v pfedSkolnim véku, protoze déti kolem tii let nemaji jesté predsudky, ne-
uvédomuji si své rozdily. Teprve postupné si osvojuji postoje, které ziskavaji ndpodobou
starSich déti a dospélych. Vhodnou motivaci, kladnymi ptiklady, vytvatenim ptatelskych a
kamaradskych vztahi mezi détmi dochdzi k vytvareni zdkladi kladnych postoji na cely

Zivot.
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Multikulturni vychova neni v RVP PV stanovena jako vzdélavaci oblast a neni zde vyme-
zen ani jeji piesny obsah. Neni tedy povinnou soucasti vzdélavani v mateiské skole. Prvky

multikulturni vychovy ale nalezneme ve vSech oblastech RVP PV.

V nasledujicich kapitolach: ramcové cile, kli¢ové kompetence, vzdélavaci oblasti a pod-
minky predskolniho vzdélavani specifikuji pravé prvky multikulturni vychovy, které se

vV RVP PV objevuji.

2.3.1 Ramcové cile

., Zamérem predSkolniho vzdélavani je rozvijet kazdé dité po strance fyzické, psychické i
socialni a vést je tak, aby na konci svého predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné
samostatnou osobnosti, schopnou zvladat, pokud mozno aktivné a s osobnim uspokojenim,
takové naroky Zivota, které jsou na né bézné kladeny a zaroven i ty, které ho v budoucnu

nevyhnutelné ocekavaji. “ (Smolikova a kol., 2006, s. 11)
Prvky multikulturni vychovy, které jsou obsazeny v hlavnich cilech ptedskolniho vzdéla-
vani.

1) Rozvijeni ditéte a jeho schopnosti uceni

rozvijet fe¢ ditéte a cvicit schopnosti a dovednosti, které umoziuji a usnadnuji dité-

t1 proces jeho dalSiho rozvoje

podporovat stale dokonalejsi chapani okolniho svéta, motivovat déti k aktivnimu

poznavani, povzbuzovat zdjem poznévat nové a objevovat neznamé

ucit déti schopnosti piijimat odli$nosti jako normalni jev v Zivoté ditéte [online]

2) Ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd osobnost
puisobici na své okoli
- dit¢ uc¢ime uvédomovat si svou samostatnost, zaujimat vlastni nazory a postoje a
vyjadiovat je
- Upeviiujeme schopnost byt samo sebou a zaroveil se pfizpisobit zivotu v socialni
komunité - v kulturni a multikulturni spole¢nosti
- U¢ime dit€ jednat v duchu zédkladnich lidskych a etickych hodnot - to vSe na Grovni

pfizptsobeni véku predskolniho ditéte [online]
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3) Osvojent si zdkladii hodnot, na nichz je zaloZena nase spolecnost

2.3.2

umoziujeme ditéti pozndvat takové hodnoty jako je nedotknutelnost lidskych prav,
individualni svoboda, stejna hodnota a rovnost vSech lidi

vést déti k socidlni soudrznosti riznymi dostupnymi formami a pfipravovat je tim
na zivot v multikulturni spole¢nosti a k tomu, aby vnimaly rGznost kulturnich ko-
munit jako samoziejmost a mely porozuméni pro jejich rozdilné hodnoty i pro vza-

jemné sblizovani, navazovani pratelstvi [online]

Klic¢ové kompetence

., Klicové kompetence jsou V kurikuldrnich dokumentech obecné formulovainy jako soubory

predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot duleZitych pro

osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince. Jejich pojeti i obsah vychdzi z hodnot spolec-

nosti prijimanych a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence prispivaji ke

vzdelavani, spokojenému a uspésnému zivotu cloveka a k posilovani funkci obcanské spo-

lecnosti. ““ (Smolikova a kol., 2006, s. 11)

Prvky multikulturni vychovy, které jsou obsazeny v hlavnich kompetencich pfedSkolniho

vzdélavani:

1)

2)

3)

Kompetence k uceni (dité ukoncujici predskolni vzdélavani)

- ma elementarni poznatky o svéte lidi, ktery dité obklopuje

- orientuje se v fadu déni v prostiedi, ve kterém Zije

- aktivné si v§ima4, co se kolem n¢ho d¢je

- chce porozumét vécem, jeviim a déjim, které kolem sebe vidi (Smolikova a

kol., 2006, s. 12)

Kompetence k reseni problémii (dité ukoncujici predskolni vzdeélavani)
- v§ima si déni 1 problémi v bezprostfednim okoli (Smolikova a kol., 2006, s. 12 -

13)

Komunikativni kompetence (dité ukoncujici predskolni vzdelavani)
- ovlada tec, hovoti ve vhodné formulovanych vétach, samostatn¢é vyjadiuje své
myslenky, sdéleni, otdzky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede

smysluplny dialog
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4)

5)

dokaze se vyjadiovat a sd¢lovat své prozitky, pocity a nalady riznymi prostied-
ky (feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

domlouva se gesty i slovy, rozliSuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu i
funkci

vi, ze 1idé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit

ma vytvofeny elementarni predpoklady K uceni se cizimu jazyku (Smolikova a

kol., 2006, s. 13)

Socialni a personalni kompetence (dite ukoncujici predskolni vzdélavani)

détskym zptsobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc slab-
$im, rozpoznd nevhodné chovani, vnima nespravedlnost, ubliZovani, agresivitu
a Ihostejnost

ve skupiné se dokaze prosadit, ale i podfidit, pti spoleénych ¢innostech se do-
mlouva a spolupracuje, v béznych situacich uplatituje zakladni spole¢enské na-
vyky a pravidla spolecenského styku, je schopné respektovat druhé, vyjednavat,
pfijimat a uzavirat kompromisy

napodobuje modely prosocidlniho chovani a mezilidskych vztahti, které nachazi
ve svém okoli

je schopno chépat, ze lidé se rizni a umi byt tolerantni k jejich odliSnostem a
jedine¢nostem

chépe, Ze nespravedlnost, ubliZovani, poniZovani, lhostejnost, agresivita a nasili
se nevyplaci a Ze vzniklé konflikty je Iépe feSit dohodou, dokéze se branit pro-
jevam nasili jiného ditéte, ponizovani a ublizovani (Smolikova a kol., 2006, s.

13)

Cinnostni a obcanské kompetence (dite ukoncujici predskolni vzdélavani)

zajima se o druhé 1 o to, co se kolem déje

ma zékladni détskou predstavu o tom, co je v souladu se zakladnimi lidskymi
hodnotami a normami, i co je S nimi v rozporu, a snazi se podle toho chovat
spoluvytvaii pravidla spolecného souZziti mezi vrstevniky, rozumi jejich smyslu
a chape pottebu je zachovavat

uvédomuje si sva prava i prava druhych, uci se je hajit a respektovat, chéape, Ze

vSichni lidé maji stejnou hodnotu (Smolikova a kol., 2006, s. 14)
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2.3.3 Vzdélavaci obsah

., Obsah predskolniho vzdélavani predstavuje hlavni prostredek vzdélavani ditéte v mater-
ske skole. V RVP PV je vymezen tak, aby slouzil k napliovani vzdélavacich zameéri a dosa-

hovani vzdelavacich cilii. “ (Smolikova a kol., 2006, s. 14)

Vzdélavaci obsah je v RVP PV usporadan do péti vzdélavacich oblasti: biologické, psy-

chologické, interpersonalni, socialn¢ - kulturni a environmentalni. Tyto oblasti jsou nazva-
ny:

1. Dité a jeho télo

2. Dité a jeho psychika

3. Dit¢ a ten druhy

4. Dité a spolecnost

5. Dité a svét (Smolikova a kol., 2006, s. 15)

Prvky multikulturni vychovy, které jsou obsazeny v hlavnich vzdé€lavacich oblastech pied-
Skolniho vzdélavani:

Diteé a jeho telo

Tato oblast zahrnuje poznatky a dovednosti pfedevSim z oblasti zdravi a pohybu. Kazdé
dité (i to, které nerozumi) se rado hybe, proto je vhodné, zvlasté v dobé adaptace, vyuzivat
her, které nevyzaduji slovni doprovod, konstruktivni a grafické ¢innosti, smyslové hry, pfi

kterych se daji misto slov vyuzit obrazky, hudebni a hudebné - pohybové hry a ¢innosti,

osvojovani jednoduchych pracovnich a sebeobsluznych ¢innosti.
Dité a jeho psychika

Obsahem této vzdélavaci oblasti je rozvijet u déti predevsim fecové dovednosti, mySlenko-
vé schopnosti a vlastnosti. Hlavnim cilem integrace ditéte z cizi kultury je, aby se bezpro-
sttedné seznamovalo s naSim jazykem. Dullezitym prostiedkem k lepSimu porozuméni jsou

realné véci nebo obrazovy material, tedy nazornost.
Dité a ten druhy

Tato oblast se vénuje ve svych cilech a ocekavanych vystupech predevsim dovednostem

socialnim (komunikativnim). Podporuje u déti prosocialni vztahy s vrstevniky. Déti se uci
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spolu vychézet, dorozumét se, hrat si spolu apod. Ucitelka vytvaii dostatek ptilezitosti

k verbalni a nonverbalni komunikaci ditéte s druhym ditétem i s dosp&lym.
Dité a spolecnost

V této oblasti se déti seznamuji navzajem se zadkladnimi kulturnimi a spolecenskymi posto-
ji, navyky a dovednostmi, uci se vzajemné toleranci, rozvoji schopnosti zit v multikulturni

spole¢nosti.

Dité a svet

Zakladem této oblasti je vytvofeni povédomi o sounaleZitosti s ostatnimi zemémi a s okol-
nim svétem, s détmi jinych narodnosti a poznavani jinych kultur [online].

2.3.4 Podminky predskolniho vzdélavani

., Zakladni podminky, které je potieba pri vzdélavani deéti dodrzovat, jsou legislativne vy-
mezeny prislusnymi pravnimi normami. V ndvaznosti na né RVP PV podrobnéji popisuje a
dopliiuje dalsi materidlni, organizacni, persondlni, psychohygienické a pedagogické pod-
minky, které priznivé ovliviiuji, resp. podminuji kvalitu poskytovaného vzdélavani, vymeze-

nou a pozadovanou RVP PV.*“ (Smolikova a kol., 2006, s. 32)

Podminky a jejich specifika, které podminuji kvalitu poskytované multikulturni vychovy:
Veécné podminky

Prostorové usporadani by mélo vyhovovat nejriznéjsSim skupinovym i individualnim ¢in-
nostem déti, vybaveni hrackami, knihami, didaktickym materidlem, hrami by mélo odpo-

vidat sloZeni narodnostni skupiny déti ve tfid¢.
Psychosocialni podminky

Dité¢ z cizi kultury se musi citit v prostfedi matetské Skoly dobfte, jist¢ a bezpecné. Musi
mit moznost adaptovat se na nové prostredi i situaci. Pedagogové musi respektovat potieby
ditéte a jeho odliSnosti. Ve vztahu ditéte a pedagoga a ditéte a ostatnich déti se musi proje-

vovat vzdjemna divéra, tolerance, ohleduplnost, solidarita, vzajemna pomoc a podpora.
Organizace

Pti préci se skupinou déti, ve které se vyskytuje dité jiné narodnosti, musi mit ucitelka

vzdy na paméti, ze ji dit€¢ nerozumi. Dité si ucitelka zprvu stavi do bezprostiedni blizkosti,
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aby mu mohla nonverbaln¢ nebo za pomoci jednoduchych pokynti v jeho feci pomoci.
Ostatni déti mize pozadat o maximalni pomoc ditéti. Pti cviceni (jednoduchych ukonech a
v kazdodennich ¢innostech) je vhodné neustile pojmenovavat véci z okoli ditéte, protoze

Casté opakovani jednotlivych slov pii ¢innostech vede dité¢ k porozuméni.
Personalni a pedagogické zajisteni

Podminkou tGspésného zatazeni prvka multikulturni vychovy a vzdélavani v matetské sko-
le v kontextu s RVP PV je osobnost pedagoga. Postoj pedagoga musi byt profesionalni,

vysoce citlivy a maximaln¢ zodpovédny.
Spoluucast rodicii

Je velice dulezité, aby ucitelka sama izce spolupracovala s rodici ditéte, studovala dostup-
nou literaturu o komunité, ze které dité pfichazi, m¢la dostatek didaktického materialu,
kterym by poznatky a védomosti ndzorn€ dopliiovala. Adaptace cizinct do nasi spolecnosti
v ramci matetské skoly je citlivy proces, ktery musi ucitelka pozitivné motivovat a podpo-

rovat [online].
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3 ADAPTACE CIZINCU

Kultura a zpiisob zivota spolecnosti, ve které vyrustdme, ovliviiuje nase navyky, zvyky,
zpusob oblékani a zivotospravu, nase presvédceni a hodnoty, nase myslenky 1 pocity. Vét-
Sinu kulturnich aspekti pfijimame podvédomé uz tim, Ze zijeme V konkrétni spole¢nosti.
Mame tendenci zaménovat vlastni kulturni zvyky za neménné zakony, a proto si je uvédo-

mime az pii konfrontaci s lidmi z jinych koutd svéta (Harding-Esch, 2008, s. 64).

Piemisténi do nového socialniho a kulturniho prostiedi s sebou pifinasi mnoho novych situ-
aci. Jedinec je v novém prostiedi vétSinou vystaven odliSnym zvyklostem, vzorctim chova-

ni, nebo pravidlim dané spolecnosti.

Pokud bylo dité¢ nuceno opustit domov, kamarady, Skolu, svou fe¢ a zvyky, zaziva stres a
smutek. Musi si hledat nové kamarady, uéit se novou fe¢, nové dovednosti, nové komuni-
kacni vzorce. Byt ditétem pfistéhovalcti miize mit zna¢ny vliv na psychicky vyvoj a proje-

vy chovani v pozd¢jsim véku.

3.1 Adaptace ditéte na cizi kulturni prostredi

V poslednich letech se v prosttedi matetskych a zakladnich $kol objevuje stale vétsi pocet
déti - cizincl. Migrace rodiny je velmi zatéZovou situaci, ktera se odrazi v celkovych part-
nerskych a rodinnych vztazich. U ditéte a celé rodiny dochazi ke sloZitym procestim adap-
tace na cizi kulturni prostfedi. Dit¢ z odlisSného kulturniho prostfedi mé urcité osvojené
vzorce chovani, normy 1 zvyky, které jsou specifické pro jeho kulturu a které mohou byt

odlisné od ¢eskych kulturnich standardii (Morgensternova in Janebova, 2010, s. 37).

Pokud je pedagog v kontaktu s ditétem, které pochazi z odlisného kulturniho prostiedi, je
dalezité, aby dokazal projevit urCitou interkulturni senzitivitu, tzn. umét se vcitit do cizi
mentality, byt kulturné empaticky a zjistit si co nejvice informaci o zvycich dané kultury.
Pro dite, které se adaptuje, je velmi dilezité, aby mélo pocit, Ze se na pedagoga muze kdy-
koliv obratit a m¢lo by se citit psychicky dobfe a v bezpec¢i. Pedagog by mél dohliZet na to,
aby nedoslo k vylouceni ditéte z kolektivu, ale naopak mu usnadnit integraci tim, Ze napfi-
klad pfibliZi ostatnim détem zajimavosti o cizi kultufe. Dlouhodobéjsi pobyt v cizi zemi,
cizi kultufe patfi k ndroénym Zivotnim situacim a u nékterych jedincl tato situace miize
zpuisobit akulturaéni stres. Akulturacni stres se projevuje jednak na individudlni urovni,
v takovém ptipadé muize vyvolat strach, dezorientaci, zmateni, depresivni reakci. A na

skupinové urovni pak Cloveék prestava rozumét mechanismim, na které je zvykly (vztah
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Kk autoritam, rozdéleni rodovych roli). Adaptacni proces na nové kulturni prostiedi zavisi
na tad¢ faktorti (znalost jazyka, vék ditéte, rodinné zazemi, odliSnost mateiské a cizi kultu-
ry). Jednou z fazi adapta¢niho procesu je i kulturni ok, coz Morgensternova definuje jako:
,, Psychologickou dezorientaci zpiisobenou Spatnym porozumenim nebo uplnym neporozu-
ménim vzorci cizi kultury. Vznika nedostatkem znalosti, omezenou zkuSenosti a osobni
rigiditou. “ Ptiznaky, prib¢h a intenzita mohou byt u kazdého jedince rozdilné, pficemz
reakce u ditéte probiha jinak nez u dospé€lého. Intenzita prozivani a délka kulturniho Soku
je zavisla na fadé faktort, z nichZ jednim z nejduleZitéjsich je rozdilnost domaci a cizi kul-
tury. Dalsim faktorem je situace, nebo osobnost. Lidé, ktefi jsou flexibilni, tolerantni ne-
maji obvykle problém s adaptaci na cizi prostfedi. Naopak lid¢, ktefi jsou neptizptisobivy,
netolerantni se ¢asto ani nestihnou adaptovat a cizi kulturu zcela odmitnou (Morgensterno-

va in Janebova, 2010, s. 37 - 41).

Déti jsou mnohem adaptabilngjsi nez dospéli a ¢asto zvladnou pobyt v cizi kultufe a adap-
taci zcela bez problémi. Pokud se vSak u déti projevi kulturni Sok, mezi pfiznaky patii
naptiklad to, Ze odmitaji chodit v cizi zemi do Skolky, nebo Skoly. Nerozumi ostatnim a
svét se jim zda nebezpecny, maji strach, jsou zmatené, dezorientované. Stahuji se do sebe,
mohou se objevit psychosomatické problémy (spavost, bolest bficha, bolest hlavy). Pocit,
Ze jsou odmitany, se mize prenaSet do chovani v odmitani, nebo vzdoru (Morgensternova

in Janebova, 2010, s. 41).

Lidé vSeobecné na zménu kulturniho prostfedi reaguji riznym zplisobem v zavislosti na
svych zivotnich zku$enostech, postojich, ale taky na osobnostnim vybaveni. V psychologii
se Vv souvislosti se zvladanim kulturniho Soku uvadéji Ctyii typy osobnosti. Asimilacni typ
brzy odmitne vlastni kulturu, bez problému piejima hodnoty a normy cizi kultury. Kon-
trastni typ vnima a proziva rozdily mezi vlastni a cizi kulturou, diraz klade na vlastni kul-
turu, cizi odmitd. Hranicni typ povazuje obé kultury za ptinosné. Syntézni typ predstavuje

splynuti obou kultur.

U déti dochazi vétSinou k asimilaci, pokud rodice nedodrzuji zvyky a tradice vlastni kultu-
ry, dit€¢ zapomene a zcela se pieorientuje na novou kulturu. Pro Gspé$nou adaptaci je klico-
va znalost jazyka dané¢ zemé. Dokud dit€¢ neovladé jazyk nové kultury, je to ptekazkou,
nemuze efektivné komunikovat a navazovat socialni vztahy (Morgensternova in Janebova,

2010, s. 42).
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3.2 Interkulturni komunikace

., Interkulturni komunikace je termin oznacujici procesy interakce a sdelovani probihajici
V nejriiznéjsich typech situact, pri nichz jsou komunikujicimi partnery prislusnici jazykove
a/nebo kulturné odlisnych etnik, narodii, rasovych ¢i nabozenskych spolecenstvi. Tato ko-
munikace je determinovana specificnostmi jazyku, kultur mentalit a hodnotovych systémii

komunikujicich partnerii. “ (Prucha, 2010, s. 16)

Komunikace predstavuje nejdulezitéjsi formu socialni interakce, a proto ma pfi stietavani
kultur zakladni vyznam. Interkulturni komunikace je komunikaci v podminkach kulturniho
stietu, pfi které kulturni rozdily partnerti rozhodujicim zptisobem ovliviiuji procesy, jakoz i

vysledek komunika¢niho déni (Novy, Schroll-Machl, 2005, s. 52).

Komunikace ma smysl pouze tehdy, maji-li zi¢astnéné osoby zdjem vzajemné komuniko-
vat, maji-li diivod, pro¢ komunikovat, a také tehdy, kdyz lidé zapojeni do komunikace

chapou vyznam toho, o ¢em komunikuji (Janebova, 2010, s. 6).

Tato komunikace je charakteristickd tim, Ze i€astnici komunikace nardZeji na rozdily ve
vzdjemnych komunikac¢nich stylech a na rozdilné vnimani a chovani. Interpretace verbalni
1 neverbalni zpravy je v interkulturni situaci mnohem obtiznéjsi nez pti béZné monokultur-
ni komunikaci. Clovék miZe nespravné rozumét jazykovym vyraziim nebo $patné interpre-
tovat neverbalni signaly. Barna hovoii o tzv. blocich, které interkulturni komunikaci kom-
plikuji. Jeden z problémi muze nastat v situaci, kdy ¢lovék predpokladd podobnost a vy-
chazi z toho, Ze druhy ¢lov€ék komunikuje stejnym zptisobem. Dalsi piekazkou mohou byt
predsudky a stereotypy vici cizi kultufe, nespravna interpretace neverbalniho chovani a

také vysoka uzkostnost (Barna, 1998, cit. podle Morgensternova, 2011, s. 69).

Problémy v komunikaci s rodi¢em - cizincem

Mnozi rodice - cizinci pfedpokladaji, Ze v Ceské Skole narazi na problémy. Pedagog by jim
mél byt proto v takovych situacich ndpomocny, byt trpélivy pii vysvétlovani urcitych pra-
videl, ktera plati v ¢eskych skolach, ale pro cizince mohou byt ¢asto nepochopitelna. Rodi-
¢e - cizinci maji tendenci v hostitelskych zemich zdtraziovat hodnoty své kultury a to pak
muze zpusobit nedorozuméni. Pedagog 1 rodi¢ se musi potykat s odliSnosti
vV komunika¢nim stylu, nezndmému chovéani a pouzivani neverbalnich vyrazi (Morgen-

sternova, 2011, s. 69).
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Interkulturni komunikace tak mize zpusobit nejistotu. Pokud se ¢loveék citi vniting nejiste,
navenek se muze chovat zcela odlisné, z toho pak mutze plynout az piehnané arogantni
chovani. Muze dojit ke kognitivnimu nesouladu - kdy naptiklad pedagog neuznava zvyky
nebo tradice urcité kultury, maji ndzor na odlisné stravovani nebo oblékani ditéte, ale pres-
to se musi chovat profesionalné. Tento rozpor v kulturnich hodnotach pak muze ztézovat
vzéjemnou komunikaci. Pokud nesoulad v komunikaci trva déle, miize nastat trvalejsi ne-
duvera. Vyhroceny stav nedivéry se pak miize projevit v neptatelstvi a nepratelskému po-

stoji (Morgensternova, 2011, s. 70).

Pokud mezi rodi¢em - cizincem a pedagogem dojde k nedorozumeéni, ob¢ strany by se mé-
ly snazit navzajem pochopit své pocity, umét se vcitit do druhého. Dulezité je, aby se nic
nefesilo v afektu, ale naopak vSechno se v klidu vysvétlilo. Neméli by se zabyvat tolik tim,
co se stalo, ale spiSe tim, co s tim ud¢lat, jak to napravit, konflikt je vzdy feSitelny, jen obé

strany musi chtit (Morgensternova, 2011, s. 70 - 72).

3.3 Rasové predsudky

,,Rasové predsudky chdpeme jako predstavy, ndzory a postoje, které urciti jednotlivci ¢i

skupiny osob zaujimaji k jinym skupinam nebo k sobé samym. “ (Pricha, 2004, s. 67)

Predsudky predstavuji zvlastni komplex v podstaté nezdivodinovanych postoji a stanovi-
sek, které si lidé osvojuji docela nendpadné pod vlivem prostifedi nebo je prevezmou od
né&jaké autority. Jamile je lidem néco néjak cizi, otevira se moznost pro vznik postoje, je-

hoZ jadrem je nedtivéra k odlisnostem a odchylkam (Siskova, 1998, s. 10).

Lide¢, ktefi odmitaji jednu cizi skupinu, maji pravdépodobné sklon odmitat i jiné. Takovy
jedinec, ktery trpi silnymi pfedsudky viéi cizim kulturam, bude vyhledavat situace a pod-
néty, které mu vlastni pfedsudky utvrdi, a posili se tak negativni postoj. Vytvafeni pted-
sudkt spociva v utvareni predpojatych a negativnich soudt o ¢lovéku nebo skupiné. Pred-
sudky jsou rigidni (t€Zko se méni), konstantni, emotivné zabarvené a neodrazeji realitu.
Predsudky mizeme mit kazdy, ale ne kazdy je projevuje ve svém chovani a tak nikomu
neskodi. Pokud se ale promitnou do naSeho chovéni, mize to vést k riznym nepiatelskym
postojim. Allport (Allport, 2004, cit. podle Morgensternova, Sulova a kol., 2007, s. 72)
vymezuje nékolik stupiiti neptatelskych akci, ve kterych se projevuje negativni postoj viici

cizi skuping:
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Osocovani - vétsina lidi, kteti maji pfedsudky, o nich také mluvi. Mluvi o svém nepfiatel-

ském postoji, ale vétsina z nich dal nezajde.

Vyhybani se - pokud se jedna o silnéjsi predsudek, vede Clovéka k tomu, aby se vyhybal

prislusnikiim dané skupiny

Diskriminace - zaujata osoba napf. vylucuje vSechny piislusniky cizi kultury z nékterych

druhti zaméstnani, obytnych ctvrti atp.
Fyzicke napadani - ptredsudek mize Gstit v nésilné ¢iny
Vyhlazovani - jedna se o nejvyssi projev negativnich postoji vii¢i jinym skupindm

Nekteti lidé maji vétsi sklon k predsudkiim nez jini, coz mize byt zplisobeno vychovou
v rodin¢. Mohli ve svém détstvi zazit tvrdou disciplinu, kterd u ditéte vyvolala siln¢ agre-
sivni pocity, které nemohlo vyjadrit. Ty se postupem casu zacaly projevovat vici jinym
objektim, zvlasté vi¢i minoritnim skupindm. Nemuizeme vSak jedinou pfi¢inu hledat
Vv détstvi, jiné pficiny lze nachdzet v dalSich zivotnich zkuSenostech, které mohou napf.

sklon k predsudkiam posilit (Morgensternova, Sulova a kol., 2007, s. 71 - 72).

Rasové predsudky u déti

Bézné se uznava, ze dospéli lidé maji rizné predsudky ve svém hodnoceni rtiznych narodd,
rasovych a nabozZenskych skupin a tyto pfedsudky mohou ovliviiovat jejich chovani k nim.
Pro ucitele, ktefi maji realizovat multikulturni vychovu je velmi diilezité, aby védéli, jak je

to u déti (Pricha, 2006, s. 87).

Pokud se déti mohou domluvit stejnym jazykem, samy nedé&laji rozdil mezi sebou kvili
barvé pleti, kulturnim nebo etnickym odlisnostem. Neznamena to, ze by tyto rozdily nevi-
de€ly. VSimaji si odliSnosti vzhledu nebo feci, ale nepovazuji je za dulezité. Pokud se dité
povysuje nad druhé kviili barve jeho pleti, je to zndmka toho, ze dit¢ mélo vzor svého agre-
sivniho chovani ve svété dospélych. Dité jen opakuje - zrcadli to, co slySelo, neni to jeho

nazor (Cermakova, 2000, s. 10).

Déti nemaji rady, jsou-li vyfazeny z kolektivu z néjakého divodu, kterému nerozuméji
(kulturni, jazykova, vzhledova odlisnost). Déti chtéji byt pospolu, byt ,,normalni“ jako ti
druzi. Pokud je ale détem soustavné pfipomindno, Ze pochazeji z jiného prostiedi, z jinych

zemi a kultur, pfipomindme jim tak jejich odliSnost. ZvIlasté pak vyciti-li od nas dospélych
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nas negativni citovy postoj, je pak jejich proces zafazeni mezi ostatni déti v kolektivu ob-

tizny, bolestivy, nékdy se mohou déti zacit uzavirat do sebe.

Je dilezité, aby se déti odlisnych kultur a etnik naucily vnimat vzajemné odliSnosti, umély
je pfijimat a hledat v nich obohaceni, aby se zafadily do détského kolektivu a v dospélosti
do zivota spolecnosti. Pokud se spravné vyrovnaji se svou odliSnosti a zjisti-li, Ze se
v mnohém shoduji s ostatnimi détmi, dokdzi pak snadno ptekonavat jazykové bariéry. Po-

siluje se tak jejich adaptabilita, pfizptisobeni se novym podminkam i potiebna sebediivéra.

Pomutzeme-li détem z rozdilnych kultur a prostiedi nachazet podobné nebo spole¢né zna-
ky, potieby a zajmy s ostatnimi, posilujeme jejich sounéleZitost a dobré vztahy (Cermako-

va, 2000, s. 11),
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

V praktické ¢asti mé prace se mizete doCist vysledky vyzkumu, ktery se zabyval proble-
matikou multikulturni vychovy v matetské Skole. Zjist'ovala jsem nazory, postoje a zkuse-

nosti ucitelti/ucitelek matetskych skol tykajici se daného tématu.

Dtivodem vybéru tohoto tématu je snaha poukdzat na to, Ze multikulturni vychova vyjadiu-
je snahy rozvijet prostiednictvim vzdélavacich programti poznani a porozuméni, toleranci
a respekt ve vztahu k jinym kulturam, ale také zabezpeCuje détem z etnickych, rasovych,
nebo kulturnich minorit pfiméfené ucebni prostedi, které je prizptisobené specifickym

jazykovym i kulturnim potfebam téchto jedinci.

Dle mého néazoru je velmi dilezité realizovat multikulturni vychovu v co nejranéj$im veku
ditéte, tedy v matefské Skole. Uz déti predskolniho véku se totiz setkdvaji s kamarady
z odlisnych zemi, s détmi cizich narodnosti. V dne$ni dobé uz neni neobvyklé, Ze se

Vv ¢eské matetské Skole setkdme s détmi jinych narodnosti.

Cilem prace bylo zmapovat, jak tuto problematiku vnimaji samy ucitelé/ucitelky matet-
skych $kol, zda povazuji zatazeni multikulturni vychovy do ptedskolniho vzd€lavéani za
dalezité, ¢i nikoliv, zda maji praxi s détmi jinych narodnosti a dokazi takovym détem

usnadnit adaptaci do ¢eské matetské Skoly.

4.1 Vyzkumny cil

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, zda ucitelky/ucitelé matetskych Skol maji praxi
s multikulturni vychovou. Od hlavniho vyzkumného cile se odviji Ctyfi dil¢i vyzkumneé

cile.

Diléi vyzkumné cile

Zjistit, zda si uCitelky/ucitelé mateiskych skol mysli, Ze by multikulturni vychova méla byt
zahrnovana do ptedSkolniho vzdélavani.

Zjistit, zda ucitelky/ucitelé matefskych Skol pii své praci vyuzivaji prvky multikulturni

vychovy.
Zjistit, zda ucitelky/ucitelé matetskych Skol maji praxi s détmi z jinych etnik.

Zjistit, s jakymi problémy se ucitelky/ucitelé mateiskych kol setkavaji pii adaptaci ditéte

cizi narodnosti do bézné matetské Skoly.
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4.2 Vyzkumné otazky

K uvedenym dil¢im vyzkumnym cilim jsem si stanovila vyzkumné otazky:
Maji ucitelky/ucitelé matetskych skol praxi s multikulturni vychovou?

Jaky nazor maji ucitelky matefskych skol na zahrnuti multikulturni vychovy v ramci pred-

Skolniho vzdélavani?
Maji ucitelky/ucitelé matetskych Skol praxi s détmi z jinych etnik?

S jakymi problémy se ucitelky/ucitelé setkavaji pii adaptaci ditéte cizi ndrodnosti do bézné

matefské Skoly?

4.3 Vyzkumny soubor

Zakladni soubor v tomto vyzkumu tvofi ucitelky/ucitelé matetskych skol. Vybérovy sou-
bor pak tvoii ucitelé/ucitelky matetskych Skol v ramci Zlinského kraje. Jedna se o dostup-

ny vybér vyzkumného souboru.

Dotaznik byl do matetskych §kol rozeslan formou e-mailu na zac¢atku mésice ledna 2013.
Celkem bylo rozeslano 100 dotaznikii. Na konci mésice ledna 2013 jsem ukoncila sbér dat

a zacala se zpracovanim ziskanych odpovédi. Konec¢ny pocet respondentt byl 65.

4.4 Druh vyzkumu

Pro uvedeny vyzkum jsem se rozhodla vyuzit kvantitativni metodu sbéru dat, jelikoz se

jedna o vé&tsi pocet respondentii. Pro samotny sbér dat jsem pouzila nejbéznéjsi formu

kvantitativniho vyzkumu - dotaznik.

Dotaznik zabyvajici se problematikou multikulturni vychovy v matefské Skole tvoii cel-
kem 14 polozek a jsou zvoleny na zakladé¢ cili mého vyzkumu. V dotazniku jsou zastou-
peny jak polozky uzaviené s nabidkou moznych odpovédi, tak polozky oteviené. Uvodni
polozka dotazniku zachycuje idaj o respondentech, tyka se délky jejich pedagogické pra-
xe. V prvni ¢asti polozek respondenti vyjadiuji sviij nazor a postoj na zafazeni multikultur-
ni vychovy do pfedskolniho vzdélavani. Dalsi ¢ast polozek se zamétuje na zkusenosti uci-
telek/ucitelt matetskych Skol s multikulturni vychovou. Posledni ¢ast polozek vypovida o
zkuSenostech ucitelek/ucitelit matetskych Skol s adaptaci ditéte cizi narodnosti do bézné

matetské Skoly a o problémech spojenych s adaptaci.
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4.5 Zpusob zpracovani dat

Pro zpracovani ziskanych dat jsem pouzila program MS EXxcel. Data jsem rozd¢lila podle

stanovenych dil¢ich cilt vyzkumu.

Vysledky ziskané od respondentil jsem zpracovala ptevazné formou grafli, v mensi mite

pomoci tabulek a doplnila zavére¢nym shrnutim.

V piipadé prezentace dat pomoci tabulek uvadim absolutni a relativni ¢etnost. Absolutni
Cetnost predstavuje Cetnost vyjadiend Vv absolutnich cislech. Relativni Cetnost vyjadiena
v procentech pak piedstavuje podil jednotlivych absolutnich ¢etnosti v rozsahu daného

souboru.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU

V nasledujici kapitole se budu zabyvat samotnymi vysledky vyzkumu, ktery probihal
Vv pribéhu mésice ledna 2013. Vysledky ziskané od respondenti jsem zpracovala formou
grafii, ptipadné tabulek a doplnila zdvérecnym shrnutim. Polozky z dotazniku jsou katego-

rizovany dle dil¢ich cili mého vyzkumu.

Ziskala jsem odpovédi od 65 respondentil. Uvodni polozka v dotazniku byla informativni,

zjistovala jsem délku pedagogické praxe respondentt.

Z vysledkl vyplyva, ze vyzkumu se zucastnilo 42 respondentti s délkou pedagogické praxe
11 a vice let; 17 respondenti s délkou pedagogické praxe 0 - 5 let a 6 respondentti s délkou

pedagogické praxe 6 - 10 let.

Tab. 1: Délka pedagogické praxe

moznosti odpovédi absolutni cetnost relativni cetnost
11 a vice let 42 64,62 %
0-5let 17 26,15 %
6-10let 6 9,23 %
) 65 100 %

5.1 Dilci cil: Zjistit, zda si ucitelky/ucitelé materskych Skol mysli, Ze by
multikulturni vychova méla byt zahrnovana do predskolniho vzdé-
lavani.

Ke zjisténi tohoto dil¢iho cile vyzkumu slouzi v dotazniku polozky ¢islo 2 az 4.

Polozka €. 2 : Zarazeni multikulturni vychovy do Ramcového vzdélavaciho programu

pro piedskolni vzdélavani (a dale do Skolniho vzdélavaciho programu) povazuji za

dilezité.
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spise hiasi
nevim nesouhlasim nesouu asim

souhlasim
48%

spiSe souhlasim
45%

Graf 1: Zafazeni MKV do RVP PV

Polozka ¢. 2 byla v dotazniku polozena formou $kaly, kde hrani¢ni byly odpovédi souhla-

sim a nesouhlasim.

PrestoZe prvky multikulturni vychovy nalezneme ve vSech oblastech RVP PV, netvofi spe-
cifickou vzdélavaci oblast a neni zde stanoven ani jeji pfesny obsah. Neni tedy povinnou

soucdasti vzdélavani v materské Skole.

V teoretické ¢asti prace uvadim, zZe je dulezité realizovat multikulturni vychovu v co nejra-
néjSim veéku ditéte, tedy v mateiské Skole, jelikoz uz déti predskolniho véku se setkédvaji
S kamarady z odliSnych zemi, s détmi cizich narodnosti. Pokud si déti uz v tomto veku
osvoji pozitivni vztah k pfijimani odlisnosti, disponuji ptedpoklady k tomu, Ze tento postoj
budou i nadale rozvijet. Z tohoto divodu mé zajimal nézor respondentti na tuto problema-
tiku, na to, zda povazuji zafazeni multikulturni vychovy do piedskolniho vzdélavani za
dulezité, ¢i nikoliv.

Odpoved souhlasim uvedlo 31 respondentt (48 %), odpoved spise souhlasim uvedlo 29
respondentt (45 %), odpoveéd’ spise nesouhlasim uvedli 4 respondenti (6 %) a odpoveéd

nesouhlasim uvedl 1 respondent (1 %). Odpoveéd’ nevim neuvedl zadny respondent.

Z vysledku tykajicich se tohoto tvrzeni je tedy zjevné, Ze respondenti se v porovnani pozi-
tivnich a negativnich postoji v otdzce dulezitosti zafazeni MKV do RVP PV piiklanéji

jednoznaéné na stranu diilezitosti. Toto tvrzeni je podlozeno tim, ze odpovéd’ souhlasim a
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spise souhlasim uvedlo dohromady 93 % respondentti. Naproti tomu odpoveéd’ spise nesou-

hlasim a nesouhlasim uvedlo dohromady pouhych 7 % respondentti.

W

Polozka ¢. 3: Materska Skola miiZze svym cilenym pisobenim prispét k vychové

k interkulturni toleranci.

nevim spise nesouhlasim
3% nesouhlasim 0%

‘ 0%
spiSe souhlasim souhlasim

42% 55%

Graf 2: Vychova k interkulturni toleranci

Polozka €. 3 byla rovnéz v dotazniku poloZena formou Skaly, kde hrani¢ni byly odpovédi

souhlasim a nesouhlasim.

Pokud ma byt multikulturni vychova realizovana v predskolnim vzdélavani, jeji tlohou je
rozvijet prostfednictvim vzdélavacich programi poznani a porozumeéni, toleranci a respekt
ve vztahu K jinym kulturam. V otazce ¢. 3 mé zajimal nazor respondentll na vyznam reali-
zace multikulturni vychovy v ptedskolnim vzdélavani, zda mlze napomahat k vychové

k interkulturni toleranci.

Odpoved souhlasim uvedlo 36 respondentu (55 %), odpoveéd spise souhlasim uvedlo 27
respondentt (42 %), odpoveéd” nevim uvedli 2 respondenti (3 %). A odpoveéd’ spise nesou-

hlasim a nesouhlasim neuvedl nikdo z respondentd.

Z vysledku tykajicich se tohoto tvrzeni je tedy zjevné, Ze respondenti se v porovnani pozi-
tivnich a negativnich postojti v otazce ptisobeni matefské Skoly na vychovu k interkulturni

toleranci jednoznaén¢ priklanéji na pozitivni stranu. Toto tvrzeni je podlozeno tim, ze od-
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poveéd souhlasim a spise souhlasim uvedlo dohromady 97 % respondentd. Zbylé 3 % re-

spondentli se k tomuto tvrzeni nedokazalo vyjadfit.
Dle vysledkti vyzkumu je tak ziejmé, ze respondenti zastavaji nazor, ze multikulturni vy-
chova v predskolnim vzdélavani ma vyznam a mateiska Skola mize svym cilenym puaso-

benim a realizaci multikulturni vychovy pfispét k vychové déti K interkulturni toleranci.

Polozka ¢. 4: Realizace multikulturni vychovy v mateiskych Skolach prispéje

k pripravé déti na Zivot v multikulturni spolec¢nosti.

spise nesouhlasim
nesouhlasim 0%
31%

nevim
6%

souhlasim

spiSe souhlasim
63%

0%

Graf 3: Piiprava na zivot v multikulturni spole¢nosti.

Tato polozka byla v dotazniku polozena formou $kaly, kdy hrani¢ni byly odpovédi souhla-

sim a nesouhlasim.

Odpoved souhlasim uvedlo 41 respondenti (63 %), odpoveéd’ spise nesouhlasim uvedlo 20
respondentt (31 %), odpovéd’ nevim uvedli 4 respondenti (6 %). Odpoved spise souhlasim

a nesouhlasim neuvedl nikdo z respondentt.

Pfevazna Cast respondentil, tedy 63 % vnima realizaci multikulturni vychovy jako ptipravu
déti na zivot v multikulturni spole¢nosti, zbylych 31 % respondentt s timto tvrzenim spise
nesouhlasi. Pokud porovname otazku ¢. 2 a 3, z vyzkumu nam vyplyva, ze v 97 % se re-

spondenti shodli na tom, Ze multikulturni vychova mtze ptispét k vychové k interkulturni
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toleranci, ale pouze 63 % respondentil souhlasim s tim, ze multikulturni vychova také

komplexné ptipravuje déti na zivot v multikulturni spole¢nosti.

5.2 Diléi cil: Zjistit, zda ucitelky/ucitelé materskych Skol pri své praci
vyuzivaji prvky multikulturni vychovy.
Ke zjisténi tohoto dil¢iho cile vyzkumu slouzi v dotazniku polozky cislo 5 az 7.

Polozka €. 5: Mate zkuSenost, pripadné vyuzivate prvky multikulturni vychovy? (Po-

kud NE, pokracujte otazkou Cislo 8)

Graf 4: ZkuSenost s MKV

Tato polozka slouzila jako polozka filtracni, zjistovala jsem dosavadni zkuSenosti respon-
dentt s realizaci multikulturni vychovy v matefské Skole. Prestoze multikulturni vychova
neni v RVP PV pevné zakotvena, neni tak povinnosti realizace multikulturni vychovy

v mateiské skole. Zajimalo m¢, zda respondenti vyuzivaji prvky multikulturni vychovy.

Odpoveéd ano uvedlo 38 respondenti (58 %) odpovéd’ ne uvedlo 27 respondentd (42 %).
Pokud respondent odpovédél ne, dale v dotazniku pokracoval otazkou cislo 8, v tomto pfi-

pad¢ se jednalo o 27 respondentd.
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Polozka €. 6: Pokud ANO, jak casto zarazujete témata multikulturni vychovy do

praktické ¢innosti s détmi?

vlastni odpovéd’ alespon jednou za
13% mésic
22%

pouze vyjimecné
24%
" jednou za
mésice
1%

Graf 5: Zarazeni MKV do praktickych ¢innosti.

Polozka ¢. 6 navazovala na polozku ptedchézejici. U respondentt, ktefi odpoveédéli, ze
maji zkusenost s prvky multikulturni vychovy, mé zajimalo, jak Casto zafazuji témata mul-
tikulturni vychovy do praktickych ¢innosti s détmi. Respondenti se jednozna¢né neshodli
na zadné z odpovédi. Odpoveéd’ alespon jednou za mésic uvedlo 8 respondenti (22 %),
odpoveéd’ alespor jednou za dva mésice uvedlo 5 respondentt (11 %), odpovéd maximalné
Ctyrikrat za rok uvedlo 11 respondenti (30 %), odpoveéd’ pouze vyjimecné uvedlo 9 respon-
dentti (24 %). Viastni odpovéd’ uvedlo 5 respondentt (13 %).

Respondenti uvadéli, ze nejde piimo o témata multikulturni vychovy, ale Ze se prolina ce-
lym vychovné - vzdélavacim procesem, nebo Ze se tématem multikulturni vychovy zaby-
vaji pribézné, dle aktualni situace. Z dalSich odpovédi respondenti je zjevné, Ze k tomu,
aby matetska Skola seznamila déti s multikulturni spole¢nosti, s jinymi narody, rozdilnymi

kulturami vyuziva prave pfitomnosti déti jinych narodnosti:

,Mame v MS deéti jinych narodnosti - cernouska, tudiz se s detmi bavime o téchto rozdi-

3

lech casto. *

,,»Mame deti z USA, Anglie, Australie.
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Polozka ¢. 7: Pokud ANO, citite se dostatecné pripraven/a na realizaci multikulturni

vychovy?

ne, nejsem ano, jsem

ptipraven/a dostateéné
10% pfipraven/a

18%

¢astecné ano
72%

Graf 6: Piipravenost na realizaci MKV

V této polozce mé zajimala pfipravenost respondenttt na realizaci multikulturni vychovy.
Z vysledku je piekvapivé, ze piestoze 38 respondentit ma zkuSenosti, nebo vyuziva prvky
multikulturni vychovy; ne vSichni jsou zcela pfipraveni na realizaci multikulturni vychovy.
Pouze 7 respondentu (18 %) jednozna¢né uvedlo, Ze je ptipraveno na realizaci multikultur-
ni vychovy a to jak po strance teoretické, tak po strance praktické. 28 respondenti (72 %)
uvedlo, Ze je pfipraveno ¢astecn¢, urCité poznatky o multikulturni vychové maji, ale pfimé
realizaci multikulturni vychovy piedchazi dohledavani dalsich informaci. 3 respondenti (10
%) pak uvedli, Ze na realizaci multikulturni vychovy nejsou pfipraveni ani po strance teo-

retické, ani po strance praktické.

5.3 Diléi cil: Zjistit, zda uclitelky/ucitelé materskych Skol maji praxi
S détmi z jinych etnik.
Ke zjisténi tohoto dil¢iho cile vyzkumu slouzi v dotazniku polozZky ¢islo 8 az 10.

Polozka ¢. 8: Mate zkuSenost s ditétem cizi narodnosti ve své dosavadni pedagogické

praxi? (pokud NE, pokracujte otazkou ¢islo 12)
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Graf 7: Zku$enost s ditétem cizi narodnosti

Jelikoz multikulturni vychovu chapeme nejen jako vychovu k toleranci, porozuméni a re-
spekt ve vztahu K jinym kulturam, ale také jako konkrétni vzdélavaci program, ktery za-
bezpecuje détem z etnickych, rasovych nebo kulturnich minorit pfimétené ucebni prostre-
di, které je ptizpisobené specifickym jazykovym i kulturnim potfebam téchto jedincii; za-
hrnula jsem do vyzkumu dil¢i vyzkumny cil 3. Chtéla jsem tedy zjistit, zda respondenti
maji ve své dosavadni praxi zkuSenost s dit€tem cizi narodnosti, co tato zkuSenost pro né
pfedstavovala a zda byli schopni individualniho pfistupu k ditéti cizi narodnosti, které se

adaptovalo pfi plném poctu déti ve tiidé.

Tato polozka slouzila jako polozka filtra¢ni. Odpovéd” ano uvedlo 40 respondenti (62 %)
odpovéd ne uvedlo 25 respondenti (38 %). Pokud respondent odpovédél ne, dale

v dotazniku pokracoval az otazkou ¢islo 12, v tomto piipad¢ se jednalo o 25 respondentt.

Polozka ¢. 9: Pokud ANO, byl/a jste schopen/schopna individualniho pFristupu u dité-

te, které se adaptuje pri plném poctu déti ve tridé?
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ne
20%

80%

Graf 8: Individualni pfistup

Ze ziskanych dat nam vyplyva, ze ze 40 respondentll, ktefi maji zkuSenost s ditétem cizi
narodnosti, bylo schopno individualniho ptistupu 32 (80 %) z nich. Zbylych 8 respondentti
(20 %) takového ptistupu pii plném poctu déti ve tfidé schopno nebylo.

Polozka €. 10: Pokud ANO, zkuSenost s ditétem cizi narodnosti pro Vas predstavova-

la:

zvySena zatéz pfinos pro dalsi
20% praci
42%

bézna situace
38%

Graf 9: Pfitomnost ditéte cizi narodnosti
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Ze ziskanych dat je patrné, Zze i1 pies zvySené naroky na respondenty pii praci
v multikulturni tfidé vnimaji ptitomnost ditéte cizi narodnosti jako pfinos pro dalsi praci,
piipadné jako béznou situaci. Méli by si uvédomovat, ze pfirozenou formou tak mohou
ostatnim détem zprostiedkovat poznani jiné kultury, ciziho jazyka, jinych zvykt. VSechny
déti maji ptimou zkusenost kontaktu s cizincem, jinym jazykem, jinymi zvyky, uéi se tak
vnimat odliSnost jako néco naprosto normalniho. Predskolni tfida s ditétem cizincem je
také nejlepsi prilezitosti pro vytvaieni prosocialnich postoji k druhému, pifedevSim rozvoj
socialni citlivosti, tolerance a pfizpiisobivosti. Bézné situace v mateiské Skole davaji pfi-

klady a vzory socialniho chovani.

Toto tvrzeni je podlozeno tim, ze odpoveéd prinos pro dalsi praci uvedlo 17 respondenti
(42 %) a odpoveéd’ bézna situace uvedlo 15 respondentd (38 %). Pouze 8 respondenti (20

%) uvedlo, Ze takova situace pro né predstavovala zvySenou zdtéz.

5.4 Diléi cil: Zjistit, s jakymi problémy se ucitelky/ucitelé mateiskych
Skol setkavaji pri adaptaci ditéte cizi narodnosti do béZné materské
Skoly.

Ke zjisténi tohoto dil¢iho cile vyzkumu slouzi v dotazniku polozky ¢islo 11 az 14.

Polozka ¢. 11: Pokud ANO, s jakymi problémy jste se pri adaptaci ditéte cizi narod-
nosti setkal/a?

Polozka ¢. 11 byla v dotazniku udana formou oteviené polozky. Respondenti uvadeéli i né-
kolik odpovédi, pro lepsi piehlednost jsem odpovédi kategorizovala do Ctyt oblasti a to:
problémy spojené s komunikaci, problémy spojené s kulturou dané¢ho etnika, odpovéedi

popirajici né¢jaké problémy pii adaptaci ditéte a posledni oblast tvoti ostatni odpoveédi.

1. Komunikace:

., Vyjadiovaci schopnosti ditéte, rozvijeni slovni zdasoby, vyslovnost. *
,,Jazykovad bariéra ze strany ditéte (narodnost ruska, anglicka i danska).

., Neznalost jazyka u rodicu.
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,, Castecné jazykova bariéra, komunikace s dospéelym a ditétem. Déti si mezi sebou castecné

“«

rozumi v komunikacni oblasti.

»Spatna spoluprace s rodici, nezajem se naucit jazyk nasi zemé tudiz mi ztézovali moji

‘

praci.

., Komunikacni problémy (neni to u vSech), nyni mame v MS 6 déti, z toho 2 déti nekomuni-

kuji (dochazka jiz druhym rokem), rodina ma stejny problém. *

., Probléemy s rodici — neuméli cesky.

2. Kultura daného etnika:

., Rumunské déti — snizend uroven hygienickych navyku. *
., NabozZenstvi. *

¢

,, Orientace rodicn v nasi kulture.

., Agresivita Romil.

,,Spatné socialni navyky u méné prizpiisobivych etnik.

3. Z4dné problémy se neobjevily

,Asi s Zadnymi, vzce jsme s rodinou spolupracovali, hodnotili, co se détem povedlo. Za-
clenéni a adaptace probehly postupné a v klidu, kdyz byl néjaky maly problém, resila jsem

ho ihned s ucitelkou, ktera uméla anglicky.
., S zZadnymi problémy. “

,, Posuzuji pouze polskou narodnost — nebyly problémy.

4. Ostatni odpovédi:

‘

,, Nemistné a nekompetentni pozadavky rodicii. *
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,, PFi vétsim poctu deti ve tride malo individudlniho casu na praci s ditétem. *
., PFi plném poctu déti ve tiide bylo tezkeé uskutecnit individualni pristup k ditéti.

Z vysledkt vyzkumu a odpovédi respondentli je patrné, ze nejvétsi piekazkou pii adaptaci
ditéte cizi narodnosti je praveé jazykova bariéra. A to jak ze strany déti, tak v mnoha pfipa-
interakce, a proto ma pii stietavani kultur zékladni vyznam. Ugastnici komunikace narazeji

na rozdily ve vzajemnych komunikacnich stylech a na rozdilné vnimani a chovani.

Dalsi oblasti, kterou respondenti uvadéli, byly problémy spojené s kulturou dané¢ho etnika,
se zvyky, nabozenstvim. Kultura a zptisob zivota spolec¢nosti, ve které vyrastame, ovliviiu-
je nase navyky, zvyky, zptusob oblékani a Zivotospravu, nase piesvédceni a hodnoty, nase
myslenky 1 pocity. VéEtSinu kulturnich aspekt pfijimdme podvédomé uz tim, Ze Zijeme
v konkrétni spolecnosti. Mdme tendenci zaméiovat vlastni kulturni zvyky za neménné
zakony, a proto si je uvédomime az pii konfrontaci s lidmi z jinych koutti svéta. Pfemisténi
do nového socidlniho a kulturniho prostfedi s sebou ptindsi mnoho novych situaci. Jedinec
je v novém prostiedi vétSinou vystaven odlisSnym zvyklostem, vzorcim chovani, nebo pra-

vidlim dané spolecnosti.

Respondenti ale také uvadeéli, Ze se s zddnymi problémy nesetkali a adaptace ditéte cizi

narodnosti tak pro né predstavovala béZnou situaci.

Polozka ¢. 12: Uved’te prosim, V jaké mife nasledujici faktory podle Vas usnadni

adaptaci ditéte cizi narodnosti (1 — nejvice, 5 - nejméné):

Tab. 2: Faktory usnadnujici adaptaci

moznosti odpovédi prumér
vstricny a citlivy pristup ucitelky/ucitele 1,138
snaha ucitelky/ucitele vytvorit bezpecné a prijemné pro- 1,169

stiredi, kam by se dité rado vracelo a citilo, Ze je soucasti

kladné prijmuti nového kamarada ostatnimi détmi do jiz 1,215
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fungujiciho kolektivu

Casta pochvala a povzbuzovani ditéte cizi narodnosti do dal- 1,569
Sich ¢innosti, aby téZ pocitovalo uspéch
zprostiedkovani poznani cizi zemé (tzn. zvyKky, tradice a ja- 1,708

zyK), ze které nas novy kamarad pochazi, ostatnim détem ve

tridé (napi. formou her, pisni, rFikanek)

Polozkou ¢islo 12 jsem chtéla zjistit v jaké mife, dle respondentt, jednotlivé faktory ovliv-

nuji adaptaci ditéte cizi narodnosti do bézné matetské skoly. Uvedla jsem pét riznych fak-

tord. U kazdého faktoru méli respondenti zvolit moZznost 1 (nejvice) az 5 (nejméng).

Z uveden¢ tabulky a primérné hodnoty u kazdého faktoru je patrné, ze respondenti neu-

prednostiiovali zadnou z odpovédi, spiSe povazovali vSechny uvedené faktory za velmi

dulezité. Pii adaptaci ditéte cizi narodnosti je dulezity jak citlivy a vstiicny pfistup ucitel-

ky/ ucitele, tak kladné pfijmuti nového kamarada ostatnimi détmi do kolektivu. Dilezité je,

aby ucitelka/ucitel ostatnim détem zprostfedkovala/zprostiedkoval poznani cizi zemé, ze

které novy kamarad pochazi, jejich zvyky, tradice a jazyk.

Polozka ¢. 13: Maji podle Vas déti v predSkolnim véku rasové piredsudky?

Graf 10: Rasové predsudky u déti
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Ucitelky/ucitelé matefskych Skol v 82 % potvrdili, ze déti predskolniho véku rasové pied-

sudky nemaji. Neznamena to, ze by si déti nebyly védomy toho, Ze se jejich kamarad, ktery

pochazi z jiné zemé, od ostatnich déti ve t¥idé nécim 1isi. Déti tyto rozdily vidi, ale nepfi-

kladaji jim daraz. Miizeme se samoziejmeé setkat 1 s détmi, které se k ditéti cizi narodnosti

VW W

.

ptipadi se jedna pouze o opakovani toho, co dité slySelo naptiklad v rodiné.

Polozka ¢. 14: Jaké je podle Vas charakteristické chovani déti, pokud maji ve tiidé

vrstevnika cizi narodnosti? (moZnost vice odpovédi)

Tab. 3: Chovani déti

moZnosti odpovédi

absolutni cetnost

relativni ¢etnost

snaZzi se kamaradovi pomoci po vzoru pani 43 28,67 %
ucitelky

pomahaji kamaradovi pochopit nékteré situ- 38 25,33 %

ace a pravidla, ktera uz jsou v kolektivu za-
béhla
déti se chovaji ohleduplné a bez problémi 32 21,33 %
déti zajima re¢ kamarada, snazi se naucit 26 17,33 %
néktera cizi slovicka
jina odpovéd 7 4,67 %
déti jsou nejisté, nezapojuji prilis kamarada 4 2,67 %
do kolektivu
) 150 100 %




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 52

V zavére¢né polozce dotazniku jsem zjistovala, jaké je podle respondentl charakteristické
chovani déti, pokud maji ve tfidé vrstevnika cizi narodnosti. Respondenti mé¢li na vybér

Z péti moznych odpovédi, kdy mohli volit i vice moznosti, pfipadné uvést vlastni odpoved'.

Z uvedené tabulky vyplyva, ze nejcastéji byla uvadéna odpoveéd’, snazi se kamaradovi po-
moci po vzoru pani ucitelky, uvedlo tak 43 respondentt (28,67 %). Druhou nejcastéjsi od-
povédi bylo, ze pomdhaji kamaradovi pochopit nekteré situace a pravidla, kterda uz jsou
V kolektivu zabehla, kterou uvedlo 38 respondentd (25,33 %). Odpovéd’ deéti se chovaji
ohleduplné a bez problémai, uvedlo 32 respondenti (21,33 %). Odpoveéd déti zajima rec
kamardda, snazi se naucit nékterd cizi slovicka, uvedlo 26 respondentu (17,33 %). Odpo-
véd’ deti jsou nejisté, nezapojuji prilis kamardda do kolektivu, uvedli 4 respondenti (2,67
%). Zbylych 7 respondentli (4,67 %) uvedlo vlastni odpovéd’, mezi kterymi se naptiklad
objevovalo:

., VZdy zaleZi na pristupu pedagoga, jak dité do kolektivu uvede, jak mu usnadni vstup mezi

¢

vrstevniky, jak na to ostatni deti pripravi a jakym je prikladem.

¢

,,Narodnost nehraje roli, ale povaha ditete. *

., ZaleZi na situaci, nemohu urcit jednoznacnou odpovéd. Nekde se déti budou chovat ohle-

‘

duplné, jinde ne. ‘

, Déti zprvu nechdpou, jak to Ze novy kamarad neumi mluvit cesky a je jiny po fyzické
strance. Po vysvetleni odlisnosti je vse v poradku a déti ve tride nového clena prijmou bez

problémii a snazi se mu pomahat. Déti maji tu schopnost se lépe mezi sebou dorozumeét. “

¢

,, Také casto kopiruji chovani rodicii z domova.

‘

., Zvidavost, hledani osobnich kontaktil.

Pokud ucitel/ucitelka zaznamena zvySené adaptacni obtize ditéte, mél/a by se snazit co
nejvice mu jeho integraci usnadnit. Aby ucitel/uc¢itelka mohli pracovat s ditétem - cizin-
cem, je dilezité, aby bylo dité€ pfijato ostatnimi détmi. DlleZitou roli hraje informovanost a
zemi, ze které dité pfislo, o jeho kultuie, pivodu nékterych zvyki apod. Svou roli samozie-
jmé sehrava i samotné dité - cizinec. Zejména ve fazi kulturniho Soku mtliZze na situaci rea-

govat nekomunikaci, ignoraci, nebo agresi.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Vyzkum se zaméioval na ucitelky/ucitele matetskych skol v ramci Zlinského kraje. Poloz-
Ky v dotazniku byly ¢lenény dle dil¢ich cili vyzkumu. Ziskanymi daty jsem zjistila nasle-
dujici:

Diléi cil: Zjistit, zda si ucitelky/ucitelé materskych Skol mysli, Ze by multikulturni vy-

chova méla byt zahrnovana do predskolniho vzdélavani.

Z vysledkt vyplyva, ze v prevazné vétsiné ucitelky/ucitelé mateiskych skol povazuji za
dalezité zatfazeni multikulturni vychovy do RVP PV a zastdvaji ndzor, Ze mateiska skola
tak muaze piispét k vychové déti k interkulturni toleranci a piipravit déti na zivot

Vv multikulturni spole¢nosti.

Diléi cil: Zjistit, zda ucitelky/ucitelé materskych Skol pri své praci vyuZivaji prvky

multikulturni vychovy.

Co se tyce piimé realizace multikulturni vychovy v predskolnim vzdélavani, z vysledku je
patrné, Ze ne vSichni respondenti maji zkuSenosti s prvky multikulturni vychovy.
Z vysledku vyplyva, ze respondenti nejsou dostatecné pfipraveni na realizaci multikulturni
vychovy a to v pievazné vétSin€. UrcCité poznatky maji, ale pfimé realizaci multikulturni

vychovy ptedchazi dohledavani dalSich informaci.

Diléi cil: Zjistit, zda ucitelky/ucitelé materskych $kol maji praxi s détmi z jinych et-
nik.

Vysledky vyzkumu potvrdily, Ze setkat se v matefské Skole s détmi jinych ndrodnosti uz
neni v dnesni dobé nic neobvyklého. Respondenti také potvrzuji, Ze mit ve tfidé dit€ jiného
naroda nemusi byt vzdy zatéZi, ale naopak piinosem. Déti z multikulturnich tfid mivaji
mensi tendenci k rasistickym nazorim. Dité z jiné zemé se stadva kamaradem a je uplné
jedno, odkud pochazi, jaké udrzuje tradice, nebo jakou mé barvu pleti. Miize vypravét o
své zemi, vysvétlit zvyky, které Ceské déti nechapou, a seznamit ostatni déti s tradicemi

svého naroda. A prave timto vztahem se mohou navzajem obohacovat.

Diléi cil: Zjistit, s jakymi problémy se ucitelky/ucitelé mateiskych Skol setkavaji pri
adaptaci ditéte cizi narodnosti do béZné materské Skoly.

Ze ziskanych dat vyplyva, ze pokud se problémy pii adaptaci objevovaly, Slo predevs§im o
jazykovou bariéru. A to jak ze strany déti, tak v mnoha piipadech také ze strany rodict

deéti.
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ZAVER

V teoretické ¢asti prace jsem se zabyvala multikulturni vychovou a jejimi specifiky. Snazi-
la jsem se vymezit jeji definici, cile, obsah a jednotlivé etapy. V dalsi ¢asti jsem se kon-
krétn€ zabyvala multikulturni vychovou v matetské Skole a jejim zaclenénim do Ramcové-
ho vzdélavaciho programu pro ptredskolni vzdélavani. V zavéru teoretické Casti jsem se
pak vénovala rasovym predsudkiim, interkulturni komunikaci a problémim spojenych

s adaptaci ditéte cizi narodnosti do bézné tiidy mateiské Skoly.

Prakticka ¢ast je zamétena na problematiku multikulturni vychovy v matetské sSkole, kon-
krétn¢ pak na ucitelky/ucitele v matefskych Skolach, na jejich nazory, postoje a zkuSenosti

tykajici se daného tématu.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, zda ucitelky/uéitelé mateiskych $kol, maji praxi
s multikulturni vychovou. Od hlavniho cile vyzkumu se pak odvijely ¢tyfi dilci cile vy-
zkumu. Zajimal mé ndzor a postoj ucitelek/ucitelli na zatazeni multikulturni vychovy do
RVP PV a na jejich dosavadni zkuSenosti s prvky multikulturni vychovy. V dalsi ¢asti
jsem zjistovala dosavadni praxi ucitelek/ucitelti matetskych Skol s détmi z jinych etnik a
ptipadné problémy, se kterymi se setkali pii1 adaptaci ditéte cizi narodnosti do bézné matet-

ské Skoly.

Na zéavér bych jen chtéla ptipomenout, jak je dilezité realizovat multikulturni vychovu uz
v matetské Skole, Ze uz déti predskolniho veéku se setkavaji s kamarady z odliSnych zemi,
S détmi cizich narodnosti. Déti bychom méli pfipravovat na multikulturni spolecnost, do
které vyrtstaji. Pokud si déti uz v tomto véku osvoji pozitivni vztah k pfijimani odliSnosti,

disponuji ptfedpoklady k tomu, Ze tento postoj budou i nadéle rozvijet.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 55

SEZNAM POUZITE LITERATURY

[1] ALLPORT, Gordon. O povaze predsudki. Praha: Prostor, 2004. ISBN 8072601253.

[2] BARBA, Laray. Stumbling Blocks in intercultural Communication. Yarmounth: Inter-
cultural Press, 1998. ISBN 1-877864-62-5.

[3] BURYANEK, Jan a kol. Interkulturni vzdélavani: prirucka nejen pro stiedoskolské
pedagogy. Praha: Clovék v tisni, 2002. ISBN 80-7106-614-1.

[4] CILKOVA, Eva a Petra SCHONEROVA. Ndméty pro multikulturni vychovu: Poznd-
vame jiné ndrody. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-238-6.

[5] CERMAKOVA, Jarmila Hannah. Ty + Jd = kamarddi: hry, bdsnicky, pohddky a teorie
podporujici multikulturni vychovu. Praha: ISV, 2000. ISBN 80-85866-76-5.

[6] GILLERNOVA, Ilona a Vaclav MERTIN. Psychologie pro ucitelky mateiské skoly.
Praha: Portal, 2003. ISBN 80-7178-799-X.

[7] HLADIK, Jakub. Multikulturni vychova: socializace a integrace mensin. Zlin: Univer -
zita Tomase Bati ve Zling, 2006. ISBN 80-7318-424-9.

[8] HARDING-ESCH, Edith. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008. ISBN
9788073673581.

[9] JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve skole. Praha: Fortuna, 2010. ISBN

978 80-7373-063-5.

[10] KIROVOVA, Iva. Multikulturni vychova II. Ostrava: Ostravska univerzita, 2003.
ISBN 80-7042-918-6.

[11] MORGENSTERNOVA, Monika, SULOVA, Lenka a SCHOLL, Lucie. Bilingvismus
a interkulturni komunikace. Praha: Wolter Kluwer Ceska republika, 2011. ISBN 978-80-
7357-678-3.

[12] MORGENSTERNOVA, Monika a Lenka SULOVA. Interkulturni psychologie: roz-
voj interkulturni senzitivity. Praha: Karolinum, 2007. ISBN 978-80-246-1361-1.

[13] NEMECKOVA, Iveta. My a ti druzi. Praha: Multikulturni centrum Praha, 2004. ISBN
80-239-2099-5.

[14] NOVY, Ivan a Sylvia SCHROLL-MACHL. Spoluprdce pres hranice kultur. Pra

ha: Management Press, 2005. ISBN 8072611216.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

[15] PRUCHA, Jan. Interkulturni komunikace. Praha: Grada, 2010. ISBN
978-80-247-3069-1.

[16] PRUCHA, Jan. Interkulturni psychologie: [sociopsychologické zkoumdni kultur, etnik,
ras a narodi]. Praha: Portal, 2004. ISBN 978-80-7367-280-5.

[17] PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: teorie - praxe - vyzkum. Praha: ISV, 2001.
ISBN 80-85866-72-2.

[18] PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: Pfiru¢ka (nejen) pro uéitele. Praha: TRITON,
2006. ISBN 80-7254-866-2.

[19] PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska a MARES Jifi. Pedagogicky slovnik. Praha:
Portal, 1995. ISBN 80-7178-029-4.

[20] SMOLIKOVA, Katefina a kol. Rdmcovy vzdéldvaci program pro piedskolni vzdéla-
vani. Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky, 2006. ISBN 80-87000-00-5.

[21] SISKOVA, Tatjana. Vychova k toleranci a proti rasismu. Praha: Portal, 1998. ISBN
80-7178-285-8.

[22] SVINGALOVA, Dana. Uvod do multikulturni vychovy. Liberec: Liberecké romské
sdruzeni, 2007. ISBN 978-80-903953-0-5.

INTERNETOVE ZDROJE:

[23] Multikulturni vychova v mateiské Skole. Rvp.cz [online]. 11. 5. 2005 [cit. 2013-04-
08]. Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/s/P/231/MULTIKULTURNI-VYCHOVA-V-
MATERSKE-SKOLE.html/

[24] Pedagogickd orientace. Brno: Ceska pedagogicka spoleénost, 2010, ro. 20, &. 4.
ISSN 1211-4669. Dostupné VA
http://www.ped.muni.cz/pedor/archiv/2010/PedOr_10_4 KonstrukceAModelyMK _Hladik
pdf


http://clanky.rvp.cz/clanek/s/P/231/MULTIKULTURNI-VYCHOVA-V-MATERSKE-SKOLE.html/
http://clanky.rvp.cz/clanek/s/P/231/MULTIKULTURNI-VYCHOVA-V-MATERSKE-SKOLE.html/

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

57

SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
MKV Multikulturni vychova
RVP PV Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani

SVP Skolni vzd&lavaci program



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 58

SEZNAM GRAFU A OBRAZKU

Graf 1: Zatazeni MKV do RVP PV ... 39
Graf 2: Vychova k interkulturni toleranci...........cocueivvieiiiiiiiiiiciie e 40
Graf 3: Pfiprava na zivot v multikulturni spoleCnosti............ceeviviiiiiiiiiiieiiiic e 41
Graf 4: ZKuSenost S MKV ... et 42
Graf 5: Zatazeni MKV do praktickych CINNOSH. ......ccvviiviiiiiiiiiiiie e 43
Graf 6: Pripravenost na realizaci MKV .........cccoiiiiiiiiiii e 44
Graf 7: ZkuSenost s dit€tem Cizi NATOANOSE ......ccveiiuvieiiieiiiiiie e 45
Graf 8: IndividuAIng PHISTUD ....veiveeiiiieiiei e 46
Graf 9: Pritomnost dit€te cizi NATOANOSL......civiiiviiiiieiie e 46
Graf 10: Rasoveé predsudky U deti.........cccoiiiiiiiiiiii 50
Obrazek 1: Hierarchicky model multikulturnich kompetenci ............cccociiviiiiiiiciinnn, 20

Obrazek 2: Fantiniho ICC MOAEL.......iiiiiiiiiiiieis ettt ettt e e et e e et s e e e e e e e esebnaans 20



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

SEZNAM TABULEK

Tab. 1: Délka pedago@iCKE PraXe ......cceiiuiiiiiiieiiiiie i 38
Tab. 2: Faktory usnadiiujici adaptaci ........c.cceiveieiieiieerie e 49
Tab. 3: ChOVANT ABtH......iieiiiiiiiee et ee e 51



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

60

SEZNAM PRILOH

P I: Dotaznik



PRILOHA P I: DOTAZNIK

Dobry den, jmenuji se Olga Koutna a jsem studentkou Univerzity Tomase Bati ve Zlinée.
Chteéla bych Vas poprosit o vyplnéni nasledujiciho dotazniku, ktery je soucasti mé bakalar-
ské prdce a je urcen pro ucitelky/ucitele materskych skol. Dotaznik se vénuje problematice
multikulturni vychovy v materské Skole. Ujistuji Vas, zZe dotaznik je zcela anonymni. Pokud

ma byt ma prdce uspésna, je pro mé dulezité, abyste odpovidal/a uprimné a pravdive.

Nejde o test, neexistuji zde spravné nebo spatné odpoveédi. Pokud mezi uvedenymi moz-
nostmi neni odpovéd, ktera by vystihovala Vasi zkusenost nebo ndzor, oznacte prosim od-
poved, ktera je tomu nejblize. Pokud neni uvedeno jinak, oznacte vidy pouze jednu mo:z-

nost.

Dékuji za cas, ktery vénujete vyplnéni dotazniku.

Nize uvadim definici pojmu multikulturni vychovy, tak jak je chapana odbornou literatu-

rou:

wMultikulturni vychova vyjadiuje na jedné strané snahy rozvijet prostiednictvim vzdéla-
vacich programit pozndni a porozuméni, toleranci a respekt ve vitahu k jinym kulturdm.
A na druhé strané multikulturni vychova piedstavuje konkrétni vzdélavaci program,
ktery zabezpecuje détem z etnickych, rasovych & kulturnich minorit piiméiené ucebni
prostiedi, které je prizpiisobené specifickym jazykovym i kulturnim potiebdam téchto je-

dincu. “ (Dvoi‘dakova, 2003)

1. Délka pedagogické praxe:
a) 0-5let
b) 6-10 let

c) 11 avicelet

2. Zatazeni multikulturni vychovy do Ramcového vzdélavaciho programu pro pied-
Skolni vzdélavani (a dale do Skolniho vzd€lavaciho programu) povazuji za dilezité.
a) souhlasim
b) spise souhlasim

C) nevim



d) spiSe nesouhlasim

e) nesouhlasim

3. Mateiska Skola mize svym cilenym ptsobenim piispét k vychové k interkulturni
toleranci.
a) souhlasim
b) spiSe souhlasim
C) nevim
d) spiSe nesouhlasim

e) nesouhlasim

4. Realizace multikulturni vychovy v matetskych Skolach piisp&je K piipravé déti na
zivot v multikulturni spole¢nosti.
a) souhlasim
b) spiSe nesouhlasim
C) nevim
d) spiSe nesouhlasim

e) nesouhlasim

5. Mate zkuSenost, ptipadné vyuzivate prvky multikulturni vychovy? (Pokud NE, po-
kracujte otazkou cislo 8)
a) ano
b) ne

6. Pokud ANO, jak Casto zafazujete témata multikulturni vychovy do praktické ¢in-
nosti s détmi?
a) alespon jednou za mésic
b) alespon jednou za dva mésice
€) maximalné Ctyfikrat za rok (ne Castéji)
d) pouze vyjimeéné
e) vlastni odpovéd’



7. Pokud ANO, citite se dostate¢né piipraven/a na realizaci multikulturni vychovy?

a) ano, jsem dostatecné pfipraven/a na realizaci multikulturni vychovy jak po
strance teoretické, tak po strance praktické

b) caste¢né ano, uréité poznatky o multikulturni vychové mam, ale mé realiza-
ci multikulturni vychovy pfedchazi dohledavani dalSich informaci

C) ne, na realizaci multikulturni vychovy nejsem pfipraveny/a ani po strance
teoretické, ani praktické

d) vlastni odpovéd’:

8. Mate zkuSenost s ditétem cizi narodnosti ve své dosavadni pedagogické praxi? (po-
kud NE, pokracujte otazkou ¢islo 12)
a) ano
b) ne

9. Pokud ANO, byl/a jste schopen/schopna individualniho pfistupu u ditéte, které se
adaptuje pii plném poctu déti ve tiide?
a) ano
b) ne

10. Pokud ANO, zkusenost s ditétem cizi narodnosti pro Vas piedstavovala:
a) piinos pro dalsi praci
b) bé&Zna situace

C) zvySena zatéz

11. Pokud ANO, s jakymi problémy jste se pii adaptaci ditéte cizi narodnosti setkal/a?



12. Uved’te prosim, v jaké mife nasledujici faktory podle Vas usnadni adaptaci ditéte
cizi narodnosti (1 — nejvice, 5 - nejméng):

a) vstiicny a citlivy piistup ucitelky/ucitele

b) kladné pifijmuti nového kamarada ostatnimi détmi do jiz fungujiciho kolek-
tivu

C) casta pochvala a povzbuzovani ditéte cizi narodnosti do dalSich Cinnosti,
aby téz pocitovalo uspéch

d) zprostiedkovani poznani cizi zemé (tzn. zvyky, tradice a jazyk), ze které nas
novy kamarad pochazi, ostatnim détem ve tfid¢ (napf. formou her, pisni, fi-
kanek)

e) snaha ucitelky/ucitele vytvofit bezpeéné a piijemné prostiedi, kam by se di-

té rado vracelo a citilo, Ze je soucasti

13. Maji podle Vas déti v predskolnim véku rasové predsudky?
a) ano
b) ne

14. Jaké je podle Vas charakteristické chovani déti, pokud maji ve tfidé vrstevnika cizi
narodnosti? (moZnost vice odpovédi)
a) snazi se kamaradovi pomoci po vzoru pani ucitelky
b) déti se chovaji ohleduplné a bez problému
C) déti jsou nejisté, nezapojuji piilis kamarada do kolektivu
d) déti zajima fe¢ kamarada, snazi se naucit néktera cizi slovicka
e) pomahaji kamaradovi pochopit nékteré situace a pravidla, kterd uz jsou
Vv kolektivu zabéhla
f) jina odpovéd:



