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ABSTRAKT

Bakalafskd prace se zabyva projevy nadaného ditéte ve Skolnim a rodinném prostiedi.
V teoretické Casti jsou vysvétleny pojmy jako je nadani a talent, jaké jsou druhy nadani a
kritéria naddni. Price seznamuje ¢tendre s n€kterymi modely nadédni. Popisuje jaké myty o
nadanych pfetrvavaji v nasSi spolecnost, jakymi specifickymi charakteristikami se muze
nadani projevovat a jakym zpiisobem je mozné identifikovat nadaného Zdaka ve Skole. Sou-
Casti teoretické prace je také kapitola, kterd pfiblizuje postaveni nadaného ditéte

v socidlnim prostredi jako je rodina, Skola a vrstevnicka skupina.

s Wz

Praktickd Cast prace je zaméfena na kvalitativni vyzkum, kde je objektem zkouméani nada-
ny zak, ktery navsStévuje béZnou zédkladni Skolu. Metodou polostrukturovaného rozhovoru
bylo provadéno Setfeni s matkou, ucitelkou a nadanym chlapcem. Vystupem bakalaiské

préce je kazuistika tohoto nadaného zZaka.

Kli¢ova slova: naddni, talent, modely nadéni, charakteristika nadanych déti, rodina, Skola,

vrstevnickd skupina, kvalitativni vyzkum, kasuistika

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with behaviour of gifted children in the school and family envi-
ronment. The terms such as gift and talent, types and criteria of natural ability are explained
in the theoretical part. The thesis informs readers about some natural ability models. It
describes prejudices which persist against gifted people in our society, how gift can be

shown and ways of identifying a gifted pupil at school.

In the theoretical work is also a chapter which explains the position of a gifted child in the

social environment such as family, school and peer group.

The practical part of the thesis focuses on qualitative research where the gifted pupil, who
attends the primary school, is the researched object. The result of the bachelor thesis is ca-

suistry of this gifted schoolchild.

Keywords: gift, talent, natural ability models, characteristic of talented children, family,

school, peer group, qualitative research, casuistry
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UVOD

Problematika nadanych déti patii v dnesSni dobé k velmi oblibenym a diskutovanym. Pfesto,
Ze se zacalo v posledni dobé¢, o této problematice hodné hovotfit, stale jeste¢ neni vzdeélavani

a vychova nadanych déti v povédomi mnohych rodi¢ti a pedagogi.

MiiZeme se proto setkat s nadanymi, ktefi jsou ponechani se svym tdélem bez pomoci do-
spélych. Pro¢ jsou mezi ndmi déti, v kterych diima silny potencidl, ktery neni pln€ vyuZzity
a nedostava se jim vhodnych vychovnych a vzdélavacich potieb, by mélo byt zamyslenim

pro nés dospélé, kteii déti vychovavame, vzdélavame a pfipravujeme na Zivot.

Bakaléiska prace se skladd z teoretické, praktické Casti a vénuje se projevim nadaného

ditéte ve Skolnim a rodinném prosttedi.

V teoretické Casti prace se budeme zabyvat vysvétlenim pojml nadani a talent. Dozvime
se, jak vysvétluji tyto pojmy rizni autofi, s jakymi druhy nadani se miZeme setkat a jaka
jsou kritéria nadani. V druhé kapitole budeme popisovat nékteré modely nadéani. Treti kapi-
tola odhali myty, které stéle ve spoleénosti ve vztahu k nadanych pietrvavaji. Ctvrtd kapito-
la popisuje charakteristiky nadanych déti jak v kognitivni, tak v nekognitivni oblasti, obsa-
huje charakteristické projevy uceni a Skolni projevy nadanych. Zabyvame se také formami
projevil jednotlivych typti nadanych déti a problémy, které tyto déti doprovazeji. Identifika-
ce nadanych déti na zdkladni Skole je tématem pété kapitoly, ve které se doCteme, jak by
mél pedagog postupovat pii vyhleddvani potenciondlné nadanych zdkd. Sestd kapitola se
tykd nadaného Zdka a socialniho prostiedi - rodiny, Skoly a vrstevnicka skupiny. Dozvime
se pro€ je dilezité, aby mél nadany Zak stdlé rodinné zdzemi, jak mohou ovlivnit vychovné
styly v rodin€ nadané dité€ a jeho naddni, ¢im jsou rodiny nadanych déti specifické a jaké je
vhodné rodinné klima pro jejich zdarnou vychovu. V této kapitole je popsano postaveni
nadaného ditéte v tradi¢ni Skole, jakym zpisobem by mél pedagog postupovat, kdyz
v bézné tid¢ vyucuje nadaného zdka. Kratce se vénujeme nadanym détem ve vrstevnické
skuping. Posledni kapitolka teoretické Casti se zabyvad soucasnou legislativou vzdélavani
nadanych zaki.

Praktické ¢4st obsahuje kvalitativni vyzkum. Setienf se tykd nadaného Z4ka b&zné zékladni
Skoly, ktery je ,konformnim nadanym Zakem‘. Vykazuje charakteristiky nadani a dosud

nebyl identifikovan jako nadany ze strany rodiny ani Skoly. Budeme se zamyslet a zjiSto-

vat, pro¢ fadze nominace nadani, nepfesla do faze identifikace pedagogem a déle nepostou-
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pila az do faze diagnostiky nadani v PPP. V tomto konkrétnim pfipad¢ budeme hledat jevy,
které zplsobily tento stav. Prakticka ¢ast prace je rozdélena do dvou kapitol. V prvni kapi-
tole je obecné popsdna metodologie vyzkumu a dalsi kapitola se zabyva analyzou a vyhod-

nocenim nashromazdénych dat. Vystupem je kazuistika tohoto Zédka.

K tématu bakalaiské praice m¢ dovedlo setkdni s nadanym chlapcem a jeho rodinou, ktery
byl nominovén rodi¢i i1 ucitelkou jako mozny nadany. Byl vSak ponechdn svému osudu.
Chtéla jsem se dozveédét, co se skryva za tim, Ze nejsou naplilovany jeho specifické vzdéla-

vaci potreby.
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I. TEORETICKA CAST
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1 POJMY NADANI A TALENT

Diive nez pfistoupime k samostatné definici naddni a talentu, objasnime si chapani
zdkladnich pojmu. Vyrazy ,,vysoké nadani, ,,nadani“, a ,talent™ jsou Casto uzivdny jako

synonima (Davis, Rimmova, 1998).

Ne&kteti odbornici oba pojmy zdsadné odliSuji. Musil (1989) tvrdi, Ze termin ,,vysoké
naddni“odkazuje na mimofadné nadani ve vice oblastech a pojem ,,talent‘ pak poklada za

vystizny, pokud jedinec vynika jen v jedné oblasti.

Musil (1989) také rozliSuje predpoklddanou a vykonovou slozku naddni. Nadani vymezuje
jako ,neuceleny souhrn osobnostnich piedpokladii na jistou cCinnost — vrozenych i
vychovou a vlastnim usilim ziskanych, které vSak nositel naddni doposud soustavng&ji
neprojevuje.“ A talent definuje jako ,ucelengjSi systém ptiznivych osobnostnich
predpokladli na tvofivou Cinnost, ktery se opctovné a soustavnéji potvrzoval

pozoruhodnymi vysledky a tvofivymi produkty. (Musil, 1989 in Juraskova, 2006)

Zastavme se podrobnéji u zptisobu, kterym rozlisSuje oba pojmy F.Gagné (1990). Domniva
se, Ze nadani je tfeba chdpat jako pfirozené schopnosti jedince, které jsou pozorovatelné
v situacich, kdy se jedinec poprvé setkd s urcitou ¢innosti, je v ni naprosty laik, nebo u
malych déti pfi spontdnni hie a experimentaci s pfedméty. Naopak o talentu doporucuje
mluvit tehdy, kdy v disledku dlouhodobého cviceni a tréninku dosahujeme kvalitnich az
mistrovskych vysledkii v dané ¢innosti. Ruzné faktory prostfedi povaZuje za katalyzatory,
které mohou urychlit nebo zpomalit piechod z trovné nadani do drovné talentu. (Gagné,

1990 in Hiibkova, 2007).

Porterova (1999) ve své definici zaroven rozliSuje nadani a talent: ,,Nadané déti jsou ty,
které maji oproti svym vrstevnikiim, vzhledem na svoji kapacitu, vyrazny naskok v tempu
a komplexnosti uceni v nekteré z oblasti, které jsou ocenovany a podporovany jejich
sociokulturou®. Projevy talentu jsou podle ni ,,vykony, které jsou kvalitativné nebo

kvantitativné vyjimecné oproti vrstevnikiim* (Porterova, 1999 in Jurdskovd, 2006).

Winnerova (1996) vymezuje nadané jako jedince, ktefi jsou nositeli urcitych charakteristik:

predC¢asny vyvoj (v oblasti, kterd souvisi s organizovanou soustavou poznatkil jako
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matematika, hudba, Sachy, sport), vlastni zpisob uceni (zahrnujici kvalitativné odlisSny
zpusob uceni, ale i kreativni strdnku nadédni, vytvareni vlastnich feSeni problémil) nadSeni
pro vykon (souvisejici s vnitini motivaci nadanych). I kdyz je charakteristika Winnerové
volné a neni ptesnou definici, pfeci jen zachycuje hlavni znaky nadané osobnosti. Nadani

pojima Siroce v mnohych oblastech lidské ¢innosti. (Winnerova, 1996 in JurdsSkovd, 2006)

Vystizné situaci v této oblasti zformuloval B. Geist: ,, Pfestoze nadani pfedstavuje cely
soubor faktorti, ktery musi byt pojimdn ve své komplexnosti, byl pojem ,naddni
redukovén na IQ, méfeny riiznymi testy.” BohuZel v tomto duchu je také vétSinou chapano

1 nadané dité s vysokym IQ. (Hiibkova, 2007)

Podle Foitikové a Fottika (2007) mizZe byt nadani chdpano z rizného pohledu:

e kvalitativn€ osobity souhrn schopnosti, které podminuji usp&Sné vykondvani
¢innosti;

e vSeobecné schopnosti nebo vSeobecné prvky schopnosti, které podminuji moZnosti
Cloveka, droven a vlastnosti jeho ¢innosti;

e rozumovy potencidl nebo inteligence; celostni individudlni charakteristiku
pozndvacich moZnosti a schopnosti ucit se;

e souhrn vloh, vrozenych danosti, projev trovné a vlastnosti vrozenych piedpokladi;

e talent, existenci vnitinich podminek pro dosahovani vynikajicich vysledka

v ¢innosti. (Fortik, Fortikova, 2007)

Existuje velké mnozstvi definic nadéni, které 1ze rozd¢lit do Sesti skupin podle toho, jaky

vychozi teoreticky pfistup je zvolen (Laznibatova, 2007):

1. Ex-post-facto definice — za nadané se oznacuje dit¢, které projevuje vynikajici,
nadprimérné vykony (manifestované).

2. Socialni definice — nadané dité je takové, které ma potencidl poddavat nadprimérné
vykony v jakékoli hodnotné oblasti (latentni, spole¢ensky hodnotné).

3. IQ definice — nadany je ten, kdo md nadprimérnou hodnotu inteligenéniho

kvocientu, obvykle 1Q vétsi nez 130 (jednodimenziondlni).
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4. Procentudlni definice — definice naddni je odvozena od kiivky normalniho
rozloZeni psychickych znakli v populaci (Gaussova ktivka), tj. Nadany je ten, kdo
v dané charakteristice patii mezi nejlepsi 2,14 % (vzéacné).

5. Definice zduraznujici kreativitu — v popiedi zde stoji troven tvofivosti: nadané
dit¢ je kazdé dité, které ma pfirozeny potencidl rozvijet svou tvofivost
(manifestované, komplexni).

6. Definice, které vznikly pfi rozpracovani modelu inteligence — rizné modely

inteligence. (Hevigerov4, 2011)

V poslednich cca 15 letech se rovnéZ hovofi o tzv. latentnim a manifestovaném nadani.
Za nadané dité je Casto povazovano to, které dosahuje mimoiddnych vykoni v urcité
oblasti ve srovnani s vykony svych vrstevnika. Z vynikajicich vykont lze potom usuzovat
na vysoce rozvinuté schopnosti intelektové a mimointelektové povahy, na nékteré
osobnostni vlastnosti a na podptirny vliv prostfedi, ve kterém dit¢ vyrtasta. Tento koncept
nadaného ditéte se vztahuje k détem starSiho Skolniho v€ku, u kterych se setkdvame s jiz
manifestovanym nadanim ve vykonech. S vyraznym manifestovanym nadanim se
setkdvdme spiSe aZ na druhém stupni zdkladnich Skol a mluvime také o riznych druzich

nadéani déti podle oblasti projevu. (Hiibkova, 2007)

Existuji vsSak déti, které dosud zrtznych divodi mimoiddné vykony v konkrétnich
oblastech nepoddvaji, ackoliv jejich osobnostni potencidl s vysokou pravdépodobnosti
umozni podavani takovych vykonii v budoucnosti. Tyto déti pak oznacujeme jako
potencidlné¢ nadané a mluvime o tzv. latentnim nadéani. S timto nadanim se spiSe
setkdvame u déti predskolniho véku a mladsiho Skolniho véku, kde se Castéji d4 hovorit

Vv s

spiSe o détech ,,vS§eobecné nadanych* bez ndpadnéjsi vyhranénosti zajmii. (Hiibkova, 2007)

1.1 Druhy nadani a Kkriteria nadani

Zvlastni naddni se muZe projevit rGznym zpisobem. Pii jeho tfidéni vychdzime
z klasifikace Cinnosti a povolani, které ¢lovék vykondvad. Mlzeme fici, Ze jednoznacné

rozdéleni typil naddni neni mozné.

Mezi nej€astéji zmilované okruhy nadani patii (Machi, 2010; Hiibkov4, 2009):
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1. Intelektové schopnosti — zahrnuji obecné verbdlni, pocetni, prostorové, pamétové
schopnosti a faktory uvazované v rdmci zékladnich mentdlnich funkci

2. Specifické akademické vlohy — jsou realizaci intelektovych schopnosti ve
specifickych oblastech. Déti podavaji vynikajici vykony vétSinou v jedné oblasti
(matematika, piirodni védy, jazyky apod.) nebo maji potencidl, umoziujici
podavéni takovych vykonti v budoucnosti.

3. Kreativni nadani — déti s vynikajicimi schopnostmi tvofivého mysleni produkujici
nové ndpady v urcité oblasti ¢asto napi. kombinovanim prvkl nebo znalosti novym,
neobvyklym zptsobem, jsou oteviené novym vjemim a maji flexibilni mysleni.
Casto se kreativita poklddd za soucdst kazdého typu naddni a jako slozka talentu
byva nejvice ocenovana.

4. Védecké schopnosti — jsou realizaci zejména intelektovych a kreativnich
schopnosti. Déle se ¢leni na technické, matematické, jazykové nadéani aj. Jedinec
Casto vyuziva védeckych metod a postupti.

5. Vudcovstvi ve spolecnosti — je schopnost pro kvalitni mezilidskou komunikaci a
vedeni osob. Déti, které prokazuji naddni v oblasti fizeni, jsou schopné vést
jednotlivce a skupiny, rozhodovat se a orientovat se v obtiznych situacich.

6. Mechanické (zru¢né) schopnosti — jsou tzce spjaty s talentem v uméni, véde¢ i
strojirenstvi. Uspéch spoéivd ve schopnosti manipulace, prostorové piedstavivosti a
ve vnimani vizudlnich vzort, detailli, podobnosti a rozdilt.

7. Talent v krasném uméni — nachdzi svij vyraz predevSim v uméni vytvarném,
hudebnim, hereckém a tane¢nim.

8. Psychomotorické schopnosti — je realizaci pohybovych vloh. Zahrnuje nadani na

rizné druhy sporti nebo umeélecké pohybové aktivity.

Dulezité je to, Ze uvedeny model nepreferuje pouze intelektové (rozumové) schopnosti, ale

obsahuje $irsi Skalu lidskych schopnosti.

Velké usili bylo v osobnostné-vyvojovém piistupu ke studiu nadani vénovano odhaleni
charakteristickych znakll nadaného ditéte. I kdyZ je tfeba brat v tivahu druh nadéani, které
modifikuje jednotlivé behaviordlni projevy ditéte, piesto se ukazuje, Ze zejména tii znaky
jsou urcujici. Domnivame se proto, Ze za mimoradné nadané (talentované) dité miizeme

povaZzovat dité (Hiibkova, 2009):
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které velmi zédhy ve svych projevech manifestuje vyvojovou akceleraci a je témito

projevy napadné ve srovndni s vrstevniky,

které podavd v urcité oblasti (i nekognitivni) vynikajici vykony, které jsou ve

srovnani a vrstevniky z hlediska kvantity ¢i kvality vyjimecné,

u kterého byl opakované zjistén osobnostni potencidl pro podavani mimoifadnych
vykonil, ktery se vSak dosud ve vykonech v danych oblastech béZné neprojevuje
(napt. intelektovy, tvofivy, popt. silny zdjem o urcitou oblast nebo nékolik oblasti
lidské cinnosti projevujici se napi. vytrvalosti pfi feSeni tkoli a neobvyklymi

znalostmi aj.)

K hodnoceni nadani se vymezuje pét kritérii, kterd se pouZivaji k hodnoceni nadani a

k oznaceni ,hadany‘: kritérium excelentnosti, vzacnosti, produktivity,

demonstrovatelnosti, hodnotnosti-uzitecnosti. (Sternberg, 1993 in Hiibkova, 2009)

Kritérium excelentnosti — existence vynikajicitho potencidlu a vykonu u jedince.
Znamena to, Ze jedinec vykazuje vyjime¢né schopnosti v nékteré oblasti a nebo

vice oblastech ve srovnani s primérnym vzorkem vrstevnika.

Kritérium vzacnosti — musi se vyskytovat vlastnost ¢i charakteristika u nadaného

jedince, kterd se mezi primérnym vzorkem vrstevnikll vyskytuje velmi ziidka.

Kritérium produktivity — to znamend, Ze nadany jedinec prokazuje v oblasti

svého nadéni urcité produkty a vytvareni komplexnéjsiho dila.

Kritérium demostrovatelnosti — u nadaného jedince je naddni demonstrovdno
v urcitych oblastech a musi byt prokdzdno jednim nebo vice testl, které jsou

dostate¢n¢ validni a reliabilni. Je vylouc¢ena role ndhody.

Kriterium uzite¢nosti — nadand osoba musi vykazovat vysoké vykony, které jsou

hodnotné pro ni nebo pro spolecnost.
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Tyto kritéria nezahrnuji jen nadani, které se projevuje pouze v détském véku a

postihuje nadani, které pokracuje také ve véku dospélosti. (Hfibkova, 2009)
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2 MODELY NADANI

Oproti starSimu chdpéni nadéni, které se ddvalo do souvislosti jen s intelektovymi schop-
nostmi (nadani jsou ty dvé procenta, které v inteligencnich testech skoéruji nejvyse), resp.
jen schopnostmi jako takovymi, se dnes naddni chédpe jako komplexni jev, kde je v centru

pozornosti celd osobnost jedince. (Laznibatova, 2007)

v Ukolu

Obr. 1 Triadicky model naddni J. Renzulliho (1977) a F. Monkse (1993)

in Laznibatovd (2007)

L.Terman (1968) in Laznibatova (2007) ve svém longitudindlnim vyzkumu nadanych zdu-

raznil, Ze nadani se netyk4 jen intelektovych schopnosti, ale zasahuje celou osobnost.

Stejné tak dal$i autofi zdiraziuji, Ze nadani je vysledkem soucinnosti totdlniho osobnost-
niho kognitivniho, motiva¢niho, kreativniho potencidlu a sociokulturnich podminek na
uceni a vykonnost (Roth, 1968 in Laznibatovd, 2007). Optimdlni vyvoj nadaného jedince je
pfitom zavisly na interakci internich (osobnostnich) dispozi¢nich faktorl a externich (soci-

alizaCnich) faktord. (Laznibatova, 2007)
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Oproti verbdlné rozpracovanym teoriim nadani J. Renzulli (1977) rozpracoval graficky
triadicky model vyjime¢ného nadéni, v kterém jsou zastoupené vysoké intelektové schop-
nosti, motivace, tvotivost, ktery potom F. Monks (1993) doplnil o dalsi faktory, a to rodi-
nu, $kolu a vrstevnickou skupinu, stejn¢ dileZité pro realizaci potencidlu nadanych jedincii
(Obr. 1). Pozoruhodné je rovnocenné zastoupeni faktorti rodiny a Skoly a ddraz na jejich

vzdjemnou kooperaci. (Laznibatova, 2007)

I kdyZ Rensulliho triadicky model naddni mél hned po svém vzniku mnoho odpirct, kteti
tvrdili, Ze je t€Zké najit takového nadaného jedince, ktery by spliioval vSechny tfi parame-
try, tj. vysoké schopnosti, tvofivost i motivaci na odpovidajici drovni, tento model se pou-
Ziva dodnes. Pro nés je pfinosny tim, Ze po doplnéni modelu o faktory, které externé de-
terminuji nadéni, tj. faktory vnéjSiho prostiedi (Monks, 1993 in Laznibatova, 2007), se stal
teoretickym zdkladem pro nasi koncepci péce a podporovani nadanych déti. (Laznibatova,

2007)

Zajimavy je také model nadani E. Czeisela (1986), ktery rozsifil interni i externi podminky
a faktory nadani. Oproti Renzulliho modelu zdtraznil vyznam jak vSeobecnych, tak speci-
fickych schopnosti pro nadéni a zaroven rozsitil faktory prostredi. Pro nas je zajimavi tim,
Ze ve dvou variantach pfijatelnym zplisobem vysvétluje podstatu nadani a zaroven tim, Ze
uvedl faktor $tésti jako nevyhnutelny predpoklad pro to, aby se nadani objevilo, identifiko-

valo a rozvijelo. (Laznibatova, 2007)

K.A.Heller zdiraziuje ve své koncepci naddni vazbu mezi podminkami k podavani vyko-
na a vysokym vykonovym chovanim nadanych. Vychdzel z teze o neustdle se ménici inter-
akci mezi osobnostnimi vlastnostmi a faktory prostfedi. Opira se zde o multidimenzionalni

koncept nadani, ktery je zndzornén na obrdzcich 2 a 3. (Hiibkov4, 2009)

Model na Obr. 2 slouzil jako vychodisko zejména pro vyhleddvani a identifikaci nadanych.
V rdmci komponenty ,,0sobnostni charakteristiky rozliSuje charakteristiky kognitivni a
nekognitivni. Ke kognitivnim charakteristikdm (faktorim) této komponenty vztahuje inte-
ligenci, kreativitu, socidlni kompetenci, praktickou inteligenci, umélecké schopnosti, mu-
zikdlnost a psychomotorické dovednosti. K nekognitivnim osobnostnim charakteristikdm
pak zdjmy, pozndvaci potfeby a vykonovou motivaci (strategie zvladani stresu, strategie
uceni, pracovni strategie, pamétové strategie). Za ekopsychologické proménné (charakte-

ristiky prostfedi), které ovliviuji vykon, jsou pokladany napt. kvalita vzdélavaciho prostie-
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di (jeho vybavenost materidlnimi prostfedky, pomucky k u¢eni atd.), tlak na podavani vy-
konu, reakce rodict, uditelil, vrstevnikil a sourozencti na dspéch a nedspéch, emocni klima
v rodin€ a Skole a kritické Zivotni udalosti. (Keller, 1986a, 1986b, 1987, 1989 in Hiibkova,
2009)

Charakteristika

osobnosti

Charakteristika

prostiedi

Obr. 2 Kauzdlni model vykonového chovani nadanych (Keller, 1986a, in Hribkovd, 2009)

Na Obr. 3 je pak uveden zdkladni koncept nadéni ve vztahu k vykonu, vCetné detailniho
uvedeni vykonovych oblasti. V nové variant¢ modelu (Keller, Perleth, KengLim, 2005 in
Hiibkova, 2009) je uvedeno také osm vykonovych oblasti, z nichZ dvé€ autofi oznacuji jako
pocitacové védy, Sachy a technologie misto ptivodnich abstraktni mySleni a femesla, tech-
nologie. Syntézou a rozpracovanim puvodnich vychodisek modelu a mySlenek dospéli
k ptepracované verzi modelu. Snahou autorti bylo implementovat do své nové koncepce
poznatky expertnich vyzkumt, nové poznatky kognitivni psychologie a vyzkumnych zjis-

téni, kterd se tykala vychovy a vzd€lavani nadanych v riiznych kulturdch. (Hiibkova, 2009)
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Sport

Jazyky
Intelektové schopnosti .

Uméni
Kreativita Vedy

Socialni kompetence y )
Remesla, technika

Umélecké schopnosti .
Abstraktni mysSleni

Psychomotorické schop- Matematik
atematika

nosti

Socidlni vztahy

Obr. 3 Klasifikacni koncept naddni a vykonu véetné komponent naddni a vykonovych

oblasti (Keller, 1986a, in Hribkovd, 2009)
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3 CHARAKTERISTIKA NADANYCH DETI

Projevy nadanych déti mizeme sledovat v nékolika riznych oblastech. U né€kterych jedinct
si v§imame jiz od dtlého veéku nékterych projevil, které nejsou typické pro dany détsky veék.

Casto zjistujeme, zZe zde dochdzi k akceleraci ve vyvoji jedince ve srovnani s vrstevniky.

Tyto projevy mohou nejcastéji od tutlého véku sledovat rodice a velmi dulezity je také
pohled pedagogti v matetskych Skoldch. To znamend, Ze se dd nadani zjistit u nékterych
jedinct jiz v predskolnim veku, u jinych v priabehu ndstupu na zdkladni Skolu nebot’ jejich

nadani mohlo byt skryté.

Jednim ze zdkladnich postulat péce o nadané déti je potieba jejich rané identifikace. Pravo
ditéte byt rozpoznano jako nadané v co mozna v nejniz§im véku, pravo byt identifikovano
ve fazi ,latence — tj. pred tim, nez zane dosahovat mimofddného vykonu, pravo na
vlastni individualitu a pravo na vzd€lavani uciteli, ktefi jsou specidlné¢ kvalifikovani pro
tento ucel, jsou spolu s dalSimi zakotvena v Listin€ prav nadanych déti, kterd byla

zvetejnéna a publikovdna jiz v roce 1983 (Tannenbaum, 1983 in Hiibkova, 2007).

Charakteristiky nadanych je mozné rozdélit na nékolik oblasti, a to kognitivni a

nekognitivni oblast a ddle na oblast, kterd se tykd charakteristiky uceni a Skolnich projevd.

3.1 Kognitivni charakteristiky

Intelektové i tvorivé schopnosti jsou u intelektové nadanych déti ve srovnani
s vrstevniky rozvinuty vice, a to smérem k superiorité. Vysledky v testech inteligence
mohou byt srovnatelné s vysledky déti o dva az pét let starSimi. Bylo zjisténo, ze
intelektové nadané déti pouZivaji vyspélejsi strategie feSeni uloh, které b&zné pii feSeni

pouzivaji az starsi, primérné intelektové nadané déti. (Hiibkova, 2009)

Misto osobnostnich charakteristik se v kognitivni psychologii dostala do poptedi analyza
samotného vykonu. Kognitivni projevy intelektové nadanych déti Skolniho véku lze

charakterizovat takto (Hiibkova, 2007):
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e Rady ¢tou a maji Siroky slovnik, pritahuji je abstraktni pojmy: pii ziskavani
informaci pouZivaji, atlasy slovniky, encyklopedie a internet. Dovedou se piesné
vyjadfovat a Casto také pouZzivaji neobvyklych slovnich obratl, ptipadné cizich
slov. Nadané dé¢ti spravné zobeciiuji, maji vysoce rozvinuté schopnosti analyzy,
syntézy a analogie, maji rozvinuté kritické mysleni, coz se mimo jiné projevuje
tendenci k pochybovani, polemice i zvySené sebekritice. Nadané déti zajimaji
vztahy pfi¢iny a ndasledku, maji schopnost vidét vztahy mezi vécmi nebo
mySlenkami. Pfi hodnoceni svych a cizich vysledkti se fidi vlastnimi kritérii.
Nadané déti maji schopnost rychlého vhledu do problému a tendence k jeho
strukturaci, maji zdlibu ve vytvafeni rtznych systéml (Ciselnych, Casovych i
hodnotovych). Tyto déti jsou schopny delsi koncentrace pozornosti nez ostatni déti

stejného veéku.

e Snadno rozehravaji fantazii a imaginaci, projevuji intelektualni hravost a
zvidavost: jsou jakoby okouzleny a fascinovany okolnim svétem a piedméty v ném
a obcas se muZeme u nich setkat s dennim snénim. Nadané déti rddy experimentuji
sriznymi podnétnymi materidly. Jsou velmi flexibilni a origindlni pii feSeni
rtiznych tkold, které jsou schopny rozpracovat do podrobnosti. Casto se tyto déti
snazi hledat svoji vlastni odpovéd’ na danou otdzku. Dovedou byt nekonvencni
v uvazovani i1 jedndni. Nadané déti jsou citlivé a vnimavé k estetickym vlastnostem

véci, maji v oblibé slovni hiicky a humor.

e Velmi ¢asto maji vynikajici pamét’, kratkodobou i dlouhodobou: jsou dobii
pozorovatelé, dlouhodobé¢ si zapamatuji i detaily. Nadané déti jsou schopny vénovat

pozornost zejména vécem a jevim, které je zaujaly.

e Maji informace, znalosti a vhled do ,,neSkolnich oblasti Zivota a jsou schopny
je podle potreby aplikovat: dobfe komunikuji s dosp€lymi i vrstevniky a jsou
schopny vyjadfit co pravé potiebuji, maji fidici a vad¢i predpoklady, dovedou
pfedvidat mozné problémy a obtiZzné situace. Tyto déti jsou schopny pracovat

vétS§inou samostatne.
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3.2 Nekognitivni charakteristiky

Nejdiive se nadani spojovalo pouze s intelektovymi schopnostmi, teprve pozdé&ji se zjistilo,
Ze nadani souvisi také s tvofivosti, praktickymi schopnostmi a scelym procesem

zpracovavani informaci.

K podéavani vysokého vykonu jsou diilezité i dalsi osobnostni piedpoklady. Mezi diilezité
nekognitivni charakteristiky patii oblast motivace, emocionality a socidlni oblast

(Hribkov4, 2007; Hiibkova, 2009):

e Oblast motivace: zdaraziiuje se obvykle pievaha vnitini motivace pred vné&jsi.
Rizeni a jedndni nadanych déti je Casto fizeno védomym cilem. Tyto déti se
vyznacuji vytrvalosti pfi vykondvéani c¢innosti, které je zajimaji. Maji rozmanité

zajmy a neunavuje je duSevni ¢innost. Casto se neboji riskovat.

e Emocionalni oblast: nadané déti maji zvySenou potiebu emociondlni podpory a
emociondlniho pfijeti. Jsou velmi citlivé az ptecitlivélé. Pti srovndvani nadanych
déti s vrstevniky ptsobi nadané déti jako emociondlné méné vyzrdlé. Casto jsou
nadané déti impulzivni a expresivné se vyjadiuji pii obhajovani ndzort. Zajimaji se

o estetickou dimenzi véci.

» Socialni oblast: nadané déti se vyznacuji potfebou volnosti a aktivity. Vytvateji
tlak na okoli ke zvySené pozornosti ke své osob&¢ a cinnostem. V socidlnich
skupindch casto zaujimaji extrémni pozici. Maji vysoké nebo extrémné nizké
socidlni dovednosti. Tyto déti maji velkou odvahu prezentovat vlastni ndzory,
argumenty a jsou schopny je hdjit pred skupinou. Jejich smysl pro humor nemusi
byt vzdy pochopen vrstevniky. Vyhleddvaji starsi déti ¢i dosp€lé pro komunikaci a

pro ¢innosti. Nadané déti jsou socidlné ,,naivni, diverivé a bezelstné™.
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3.3 Charakteristiky uceni a Skolni projevy

Do této skupiny charakteristik jsou zahrnuty ty, které jsou pozorovatelné pii u¢eni doma
nebo ve Skole. Nadané déti se obecné uci velmi rychle a snadno. Pti Skolni préci vSak tyto

déti mohou byt jistou komplikaci nebo zdrojem problémii.

Za zakladni charakteristiky uceni a Skolni projevy intelektové nadanych zaki autori

povazuji nasledujici (Hiibkova, 2009):

e relativn€ dobfe se adaptuji v novém ucebnim prostiedi,

e preferuji individudlni uceni a praci pred skupinou,

e jsou schopni samostatn¢ vyhledédvat potfebné informace a orientovat se v nich,

e jejich znalosti v oblasti zdjmu ptresahuji pozadovany rozsah i hloubku uciva,

e s oblibou se uci prostfednictvim manipulace s objekty a experimentaci,

e maji tendence spiSe k individudlnimu uceni a feseni problémi,

e preferuji problémové tlohy,

e maji tendence ke strukturovani feseného problému,

e maji rddy uceni mechanické a pamétové,

e pfi uceni vyuZzivaji fantazie a piedstavivosti,

e pfi vypracovavani ukoll pracuji vlastnim pracovnim tempem,

e maji schopnost oddalovat dokonceni ¢innosti, pokud nejsou spokojeni s jejim
vysledkem,

e maji snahu o dokonalé provedeni tkolu, které je v souladu s jejich ptedstavou,

e Casto zpochybnuji dany stav, polemizuji s uciteli,

e maji potiebu prezentovat své znalosti nebo dovednosti pted tiidou.

U rady nadanych déti se mizeme setkat s tzv. nevyrovnanostmi vyvoje. Znamena to, Ze
jedna sloZka vyvoje je akcelerovédna (v nasSem piipad¢ kognitivni), kdeZto vyvoj ostatnich
sloZek osobnosti (afektivita, socidlni vyvoj aj.) postupuje obvyklym tempem. Nejcastéji se

jednd o nerovnomérnosti vyvoje mezi témito sloZkami osobnosti (Hiibkova, 2009):
e kognitivni vyvoj versus verbdlni vyvoj,

e kognitivni vyvoj versus emocionalni vyvoj,
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e kognitivni vyvoj versus socidlni vyvoj.

S témito nevyrovnanostmi vyvoje se setkdvdme piedevsSim u déti predSkolniho a mladsiho
Skolntho véku. Ve Skolnim prostfedi mohou byt ddle pozorovany rozdily, které rovnéz

komplikuji rozpoznani nadani ditéte. Tyto rozdily jsou patrné mezi (Hiibkova, 2009):

e kognitivnim vyvojem versus grafomotorickym vyvojem,

e kognitivnim vyvojem versus poddvanymi vykony.

Ditlezité je pochopit, Ze u nadanych déti neni téziSté jen v oblasti inteligence, nybrz
v diskrepancich rtiznych aspektti osobnosti nadaného ditéte. Existuje tu ¢asto nesoulad
mezi intelektualnim a emocionalnim vyvojem, riiznymi intelektualnimi schopnostmi,
mezi inteligenci a Kreativitou. Ani sebevétsi inteligence se nemuze aktualizovat bez
emociondlni zralosti, bez kreativniho pfistupu nelze vytvofit nic nového, bez spolecenské
angazovanosti a zaclenénosti nelze s okolim komunikovat, nelze mu nic zprostredkovat.

(Landau, 2007)

DusSevni zralost byla definovana jako sila individudlnich schopnosti v ramci
spoleCenskych pozadavkl. Vysledky ukézaly, Ze dusevni zralost ma vliv na kreativitu i na
inteligenci. Ve skupiné vysoce inteligentnich jedinct byli kreativnéjsi ti, ktefi byli duSevné
zralejSi. To znamend, Ze velké nadani neni podminéno pouze vysokou inteligenci, nybrz, ze
dalezity podil na ném ma duSevni zralost, a interakce obou vlastnosti umoZiuje kreativni

chovani — a tedy i aktualizaci celé osobnosti (Landau, 1998a in Landau, 2007).

Jestlize u déti podporujeme jen intelekt a nevénujeme se jejich dusi, dopustime-li, aby se
znich stali dusevni analfabeti, pak nebudou schopny vést dialog se sebou a nedokdzi
komunikovat ani s ostatnimi. Jestlize nedokdZeS Cist sdm v sob¢, nevyCte§ ani nic
v bliznich a neporozumis jim. Integrujici Jd se nezformuje a nebude schopno formovat

zazitky. (Landau, 2007)

Emocionalni zralost je podle Landau (2007) schopnost svobodné, s jistotou a/nebo
navzdory strachu pfijimat vyzvy spolecnosti imérn¢ svému potencidlu. Kreativnim a

integrovanym Jd osobnosti, jez aktualizuje, je harmonickd vyrovnanost mezi intelektem a
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city, mezi vlastnim a okolnim svétem. To je zdsadni podminka individudlniho vyvoje.
Podaii-li se nam v nadaném dit€ti nastolit tuto choulostivou rovnovahu, bude se dobre

vyvijet a v jeho vyvoji se objevi jen malo problémti.

Emociondlni zralost se vyviji po cely Zivot. Je velmi dilezité, aby si zvlasté rodice a ucitelé
uvédomovali, Ze déti potfebuji nejen podnécovani inteligence, ale i podporu citl. (Landau,

2007)

Diskrepance v oblasti kognitivniho vyvoje a grafomotoriky je u nadanych déti velmi
Casta. Co se tyce jemné motoriky, nadané déti velmi dobfe ¢tou, av§ak mohou mit obtize
se psanim. I kdyZ ma graficky projev nadaného ditéte jednoznacné rysy intelektové
vyspélosti, ptisobi pismo nedhlednym dojmem. Nadani jedinci rddi piSi, proto nejradéji
preferuji psaci stroj, resp. pocitat. V souladu stimto zjiSténim zacaly nékteré
specializované Skoly pro nadané Zaky tolerovat psani verzaliemi. V oblasti hrubé
motoriky mohou nadané déti davat prednost intelektudlnim ¢innostem pied pohybovymi
aktivitami. Jiné nadané déti jsou naopak hyperaktivni, coZ se projevuje i v Casté potiebé

pohybu. (Macht, 2010)

Co se tyce diskrepance mezi kognitivhim vyvojem a podavanim vykonu, vyzkumné
udaje ukazuji, Ze mnoho nadanych Zaki dosahuje niZSich vykona ve Skole pravé proto, Ze
vyuka nedbd na jejich specidlni pozadavky. Casné rozeznani vysokého nadanf je duleZité
proto, aby se uz v zdkladni $kole u nadaného Zdka vzbudila a podporovala chut’ k ucent, Ze

Vv s

se mu nabidne naro¢néjsi podnétnéjsi ucebni latka. (Monks, Ypenburg, 2002)

3.4 Formy projevi nadanych déti

Kazdé dit€¢ ma svoji individualitu a naddni miZe projevovat (¢i neprojevovat) riznymi

zpusoby. (Macht, 2006)

V této kapitole se budeme zabyvat rozdélenim nadanych déti do skupin, podle projevia

v jejich chovani. Nadané déti miiZeme roz¢lenit takto (Machi, 2006; Macht, 2010):

. Ijspéén)’f nadany - je konformni jedinec. Podfizuje se svému okoli. Jeho schopnosti

se navenek projevuji a ve vSeobecnosti je dospélymi i vrstevniky pfijiman jako
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nadprimérny. Navenek nema zdvaznéjsi problémy, dosahuje vybornych studijnich
vysledkd. Vyucujici obvykle nemaji potize v identifikaci. Jeho obecna
charakteristika koresponduje s laickymi definicemi i s popisy z dostupnych ¢eskych
publikaci. Bylo zjiSt€no, Ze mezi uciteli prevlada pohled na talentované jako
bezproblémové jedince. Pedagogové vétSinou rozpozndvaji nadané zdky zejména

podle studijnich dspéchil, samostatnosti a jinych vnéjsich kladnych projevi.

¢ Narocny nadany jedinec je nadmiru sebevédomy a tvrdohlavy. Klasicka vyuka jej
nudi. Je nevyrovnany, nebot’ se mu nedostdvd uspokojeni zdkladnich potieb ve
vzdélavani. Své pocity dava jasné najevo celému okoli. Rusi vyuku pokiikovanim
spravnych odpovédi a vyZaduje stdlou pozornost ucitele, ktery si obvykle nedovoli
piijit do hodiny bez specidlnich dkoli pro nadaného. Dit¢ nerado respektuje

autoritu, protoZe je u dospélych vyrazné€ neoblibeno.

o Utajené nadané dité je dit¢ plaché, tiché a nesmélé. Skupiné déti se zcela
prizpusobuje. Maskuje své skute¢né vlohy, jen aby nevybocovalo zfady a bylo
pfijato do tfidniho kolektivu. Jeho sebevédomi je velmi nizké, neni si svymi Ciny

vubec jisto. Jedincovo naddni ndm zlstava zpravidla neodhaleno.

e Nadany ,,odpadlik* vyrazn¢ trpi v klasickém Skolnim systému. Nepochopeni
talentu ze strany ucitelii a kamarddd jej ptfivedlo k rozhodnuti stit se vyrazné
negativnim Cinitelem. Své nazory dava jasné najevo prudkymi emocnimi stavy,
nebo naprostou rezignaci. Nespolupracuje, nedéla domadci tkoly a obvykle miva
Spatné znamky. Dospéli jej vnimaji jako nebezpecného rebela a vrstevnici
nepiijimaji do svého kolektivu. Toto dité se lehce dostdvd do bludného kruhu,

z kterého neni dniku.

e Nadany jedinec ,,dvakrat vyjimecny* (twice exceptional) muiZe pii své
intelektové nadprimérnosti podléhat specifické poruse uceni, jakémukoli t€lesnému
handicapu, nebo trpét emociondlnimi problémy. Je frustrovany, ¢asto az bezmocny.
M3 nizké sebevédomi. Dospéli 1 vrstevnici se Casto soustfedi pouze na handicap,
proto se vyjime¢né nadani ditéte posouvd az na konec vyctu jeho schopnosti a

dovednosti.
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e Samostatny nadany jedinec je dit¢ autonomni, které nevyhledavd pomoc okoli.
M4 dobré sebehodnocent, realisticky piijimé své pozitiva i nedostatky. Skolu bere
jako nutnost a snaZi se, aby zng& vytéZilo maximum. Casto se orientuje na

mimoSkolni aktivity.

» Vysoce tvorivé dité. Tento zdk stile vymysli néco nového, experimentuje. Je pro
n¢j obtizné piizpusobit se pevnému Skolnimu systému. Opravuje dospé€lé, chce
meénit Skolni pravidla, Spatn€ se ovladd. Jeho chovéani byva konfliktni. Ucitelé
(popt. psychologové) mohou mit potiZze s identifikaci jeho schopnosti, nebot
selhava v klasickych didaktickych, vykonovych i inteligen¢nich testech. V zadani

Casto vidi hlubsi souvislosti a nehodld se omezovat na jeho spravné feseni.

3.5 Problémy nadanych déti

Nadané dité samo nevi, pro€ je jiné jako ti druzi, a tak mize mit pocit, Ze neni stale néco
v potadku. Proto, kdyZ nenajde pochopeni u rodict, ani pedagogi, ani doma, ani ve skole,
muze jeho odliSnost oproti ostatnim vystupovat do poptedi a projevovat se jako negativni

forma chovéni. Casto je potom okoli vnim4 tak, Ze (Laznibatova, 2007) :

e jsou jiné jako primérné déti, vZdy vSechno vi,

e jsou hyperaktivni az agresivni,

e jsou dominantni, sebeprosazujici se,

e jsou zvlastni, neptizpiisobivé,

e jsou nekonformni, nerespektuji autority,

e jsou uzaviené, introvertni, zaméstnané jen sebou, jsou necitlivé,

e vzdy musi mit pravdu, nejsou schopné jit ,,normdlni* cestou jako ostatni, jsou

nedisciplinované.

Z uvedenych charakteristik mohou vyplyvat mnohé paradoxy, které se potom objevuji

v pristupech hlavné ve Skole. (Laznibatova, 2007)
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Tabulka, kterou uvddime je shrnutim nékterych obecnych rysti nadanych déti a ukazuje

nckteré problémy, které mohou u téchto déti nastat. Tyto problémy nejvice pozoruji

pedagogové ve Skolach.

Tab. 1 Priklady problémového vnimdni nadanych déti okolim ( Winebrennerovd, 2001;

Mackensieovd, 2004 in Machii, 2010)

Obecna
charakteristika
nadanych déti:

Piiklady problematického vnimadni okolim:

Rychly a kvalitni
proces uceni.

Jsou netrpélivi. Necht&ji ¢ekat, aZ ostatni dokon¢i tkol.

Jsou nervézni pii pomalém tempu prace tiidy.

Nemaji radi procvicovani uciva.

Schopnost

abstrakce, kritického
mysleni a nachdzeni
nového vztahu mezi

jevy.

Odmitaji urcovani prace a piikazy.

Ptaji se na choulostivé otdzky a vyzaduji zdivodnéni, pro¢ se maji
veci délat urcitym zplisobem.

Odmitaji praci nebo pracuji nedbale.

Neustdle hledaji nesrovnalosti v pifedloZenych informacich a odmitaji
se je ucit. Polemizuji s ucitelem.

Jsou zklamani, kdyz je ucivo vysvétlovano pomoci konkrétnich
prikladi.

Vystupuji proti vyu¢ovacim procedurdm.

Odmitaji se podtidit a neradi spolupracuji s ostatnimi.

Kreativita Neuznavaji dril a praci podle predem stanovenych pravidel.
Komplikuji si zaddvani uloh.
Neuznavaji zab&hlé tfidni ndvyky.
Protestuji proti rutinni a ptedvidatelné aktivité.

Vyspélé mysleni Radi komunikuji se starSimi détmi a dospélymi lidmi. Mohou se stit

ocasky ucitelt.

Jsou nepochopeni ostatnimi spoluzaky.
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Hluboké znalosti

Ve vyuce se nudi a nepracuji. Sni v priitb¢hu dne.

,,Hraji divadlo* a rusi spoluzaky.

Nedé¢laji z4pisy do seSitu a domdci ukoly.

Velka energie

a vytrvalost

Neochota pferusit zapocatou aktivitu.

Hyperaktivita.
Zvidavost Vyrus$uji vyuku a stdle vyzaduji nové zajimavé ¢innosti
Vnimavost Osobné berou i dobfe minénou ucitelovu poznamku.

a citlivost

Vadi jim pracovni Sum ve tfidé, silné svétlo aj.

Vnitini motivace

a zamérenost na cil

Je jim jedno, jaké maji studijni vysledky — znamKky.

Musi vidét zietelny pokrok ve své ¢innosti.

Maji vzdalenéjsi cile a niZ$i cile hodiny je neuspokojuji.

Perfekcionismus Jsou netolerantni k nedokonalosti své i1 ostatnich.

Byvaji panovacni k ucitelim i spoluzakim.

Neuzndavaji autoritu ulitele

Nesnesou kritiku své vlastni osoby, snadno se rozplaci.
Obliba V uceni i v komunikaci s lidmi si vytvareji nova pravidla.

v systematizovani

a strukturaci jeva.

Maji tendence organizovat béh tiidy. Ovladaji tfidni diskuse.

Zajem o pravo

a moralku.

Velmi citlivé prozivaji politickou situaci ve svéte.

Nechépou a netoleruji ndhlé emoc¢ni vykyvy jinych jedinci.

Smysl pro humor.

Maji problémy s détmi, které nechdpou jejich osobity humor.

Mohou se stat , tiidnim Saskem®.

Rozvinuty slovnik,
vyspélé vyjadiovani.

Nejsou pochopeni svymi vrstevniky

Vev s

PouZivaji nejriznéjsi argumentace k tomu, aby se vyhnuli préci, kterd

je neuspokojuje.
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MoV

Problémy nadanych déti mohou mit vnitini a vné&jsi pfi¢iny. VnéjSi prifiny prameni
z reakce okoli ditéte na jeho specifi¢nost, vnitini jsou spojeny s vlastni osobnosti ditéte.

MoV

V praxi se vSak tyto pti¢iny nedaji striktn¢ odlisit. (Machi, 2010)

Rozpoznani, pochopeni a akceptovani osobnostnich specifik nadanych déti mize prispét
k zlepSeni podporovani nadanych déti v Sirokém kontextu. Neoddélitelnou soucdsti
komplexniho osobnostniho vyvoje nadanych déti je emocionalni a socialni vyvoj, ktery
povaZzujeme za dulezity pro pochopeni specifického vyvoje jejich osobnosti. (Laznibatov4,

2007)

Specifické problémy nadanych se tykaji piedevsim emocionalni a socialni oblasti, zde se
jedna o emocionalné-socialni nevyrovnany vyvej. Tato nevyrovnanost nastava tehdy,
kdyZ intelektova oblast je vysoce rozvinutd, ale v emociondlni oblasti se projevuje jista
nezralost. Tento disharmonicky vyvoj muze zpiisobovat velké problémy, pfedevSim pfi
vstupu ditéte do Skoly. O vysledcich ve $kole ¢asto rozhoduje socidlni a emo¢ni zralost a

ne skute¢né vykony, resp. nadprimérné intelektové schopnosti. (Laznibatova, 2007)

Jestlize se u nadaného ditéte vyskytuje intelekt dospclého, prakticky to znamend, Ze si
mnohé jevy, véci a skutecnosti dokdze raciondlné zduvodnit a vysvétlit, dokonce pochopit,

ale nedokdZe je emociondlné zpracovat a na patficné urovni zvladnout. (Laznibatova, 2007)

Spektrum problému nadanych déti v emocionalni oblasti se pohybuje ve velmi Sirokém
rozpéti. Na jedné strané je to uzavienost, introvertnost, snizena adaptabilita, dile
zvySena afektivita a7 hyperafektivita, které mohou vést az k urcité form¢ agresivity. Na
druhé strané to muze byt priliSna cilost, nezvladnuti motorickych ¢i emocionalnich

projevi (Casto ptipominajici symptomy ADHD — lehkd mozkové disfunkce).

Také projevy jako zvySena afektivita, imaginace (pfedstavivost) ¢i tzkostlivost, az
anxiozita se mohou podilet vyrazné na specifickych problémech nadanych v kazdodennim
Zivot¢ v porovndni s primeérnou populaci. Specifika emociondlnitho vyvoje nadanych se
objevuji uz vraném véku, kolem 2-4 roka. Charakteristickym projevem emociondlni
lability je zvySena plattivost. Uzkost a strach mohou byt zaloZené na redlnych obavéch,

ale rovnéz na neredlnych piedstavach. Pravdou je, Ze do jisté miry zvySena predstavivost,
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obrazotvornost, spolu s mensi potfebou spanku mizou mit vliv na vyskyt takovych stavt.

(Laznibatov4a, 2007)

Dalsim moZnym specifickym projevem téchto déti je vybuSnost a impulzivita. Jestlize se
vhodnym zptisobem neudéld korekce pii vychovnych postupech, nebo jestli rodice ¢i
ucitelé nenajdou vhodny zplisob vychovného piisobeni na dité a nezvladnou situaci, mohou
afektivni vybuchy prerist do neadekvatni az agresivni formy chovéni, nebo do jinych
nevhodnych projevli. V obdobi pfedskolniho a mladStho Skolniho véku se objevuje
tvrdohlavost a nedstupnost. Dité se d4 jen téZko ovlivnit, prosazuje si svoje, neni ochotné

ustoupit a piizptsobit se. (Laznibatovd, 2007)

Zvysena precitlivélost, kterd se u nadanych déti Casto projevuje je jako ledovec. Déti
mohou navenek piisobit klidnym, vyrovnanym dojmem s bezchybnym vykonem a
chovanim ve Skole. Po ptichodu ze Skoly se mohou rozplakat pro drobnost, dostanou se do
stavu beznadéje, deprese a tvrdi, Ze zivot je nesmyslny, Ze je potieba s nim skoncit, chtéji
umfiit. Vyplyvd to z nepoméru mezi intelektem a emociondlni vybavou osobnosti. Moc
brzy zacinaji vnimat problémy, tézkosti, umi odhadnout mozné nebezpeci i tam, kde ho
mnohé déti netusi. JednodusSe se jim tento svét nelibi a nesouhlasi s jeho chodem. Zaroven
si uvédomuji, Ze nemohou véci zménit, a to je deprimuje. Objevuji se i sebevrazedné
tendence. Také proto se potiebuji fixovat na dospélého ¢lovéka, aby jim pomohl vnimat

svet z peknéjsi stranky, a aby méli pocit bezpeci.(Laznibatova, 2007)

Nadané déti je mozZné charakterizovat po osobnostni strance jako skupinu vice
zdrZenlivych a uzavienych, hife prFizpusobivych az individualistickych.
Pravdépodobné je to zplsobeno i tim, Ze vzhledem na sviij atypicky vyvoj v podstaté
prozivaji o mnoho vice stresovych situaci neZ ostatni déti. Stresové situace mohou vyvolat
nespravné vychovné piistupy rodici a pedagogl, zdiiraznovani discipliny, nerealistické

ocekdvani vykont i chovani. (Laznibatov4, 2007)

Po vstupu na zdkladni $kolu se mohou objevit dalsi charakteristické projevy jako je usili
dosahnout dspéchu, byt nejlepsi, vyhnout se neispéchu, to znamend na zacatku velkou
tendenci k sebeprosazovani. Skola vétSinou na tyto tendence nereaguje pozitivné.

(Laznibatova, 2007)
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Snad nejcastéji je zminovana existence problému v socidlnich vztazich intelektové
nadanych déti. Nadané déti se od tutlého veéku projevuji jako vyrazné osobnosti, s vlastnim

nazorem, nezdvislé na mysleni ostatnich. (Heller, 1986 in Laznibatova, 2007)

Je pravda, Ze nadané déti projevuji celé spektrum vlastnosti a tim i stupeni socidlni zralosti.
Vysoce nadané déti maji vyrazné problémy se socialni integraci, zafazenim do kolektivu

a zaclenénim v ramci skupiny. (Laznibatova, 2007)

Sklon spiSe k introverzi intelektové nadanych byl potvrzen vicekrat. Ve tiidé se mizeme
setkat jak s izolaci nadaného ditéte tak s jeho dominanci. Tyto dvé pozice, které nadani v
socidlni struktuie tiidy zaujimaji, jsou cCasto typické. Izolace je spojena s nizkou
sebediivérou nadaného a ¢asto s jeho vyrazné odliSnymi zajmy, kterym vrstevnici

nerozumi. (Hiibkova, 2007)

VétSinou nadané déti vyhledavaji vékove starsi déti, nebo jim staci jedna dospéla osoba,
s kterou si potiebuji vyménit své ndzory, diskutovat, kterd je pro né i jakousi emociondlni
podporou. Tato opora je dulezitd proto, Ze se u nich projevuji pocity nejistoty a nedivéry

vuci okoli, které je Casto nechdpe a relativné tvrd¢ je posuzuje. (Laznibatova, 2007)

U nadanych déti se mohou vyskytnout také adjustaéni problémy, mezi né patif
perfekcionismus, nonkonformizmus a idealizmus, nerealistické cile a o¢ekavani. Tento

druh problémt plyne z vysokého nadéni a nizké ptizptsobivosti. (Laznibatova, 2007)

Objevuje se u nich Casto dilema mezi osobni integritou a naleZitosti ke skuping, nebo jinak
feCeno mezi projevenym naddnim a schopnosti zaclenit se ,,zapadnout* do skupiny. (Gross,

1998 in Laznibatova, 2007)

Spektrum problémil nadanych déti v této oblasti je velmi Siroké. Mohou to byt problémy
zvladani socidlnich kontakt s okolnim svétem, selektivni komunikace a neochota
akceptovat pozadavky okoli, dile to muze byt prosazovani svych nazord, zvySena
kriti¢nost i vic¢i dospélym, neochota podrizovat se prikazim, tj. jistd nekonformnost a

nezavislost. Dale se to miiZe projevovat jako nezvladani zatézi, ale i béznych situaci, aZ po

celkové projevy snizené adaptability, neptizpiisobivosti. (Laznibatova, 2007)
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Mezi dalsi asynchronie nadanych déti patii rozvinuta kognitivni oblast a méné vyvinuta
oblasti fyzickd a motoricka, které taktéZ mohou vést k fadé¢ nedorozuméni. Nadané
predskolni déti Casto plynule Ctou, ale se zdkladnimi motorickymi dovednostmi si neveédi
rady, napf. zavdzat tkanicku od bot. Zndmé jsou rovnéZ jejich méné rozvinuté

grafomotorické schopnosti. (Macht, 2010)

Dalsi nerovnomérnosti muze byt Kognitivni vyvoj versus podany vykon, o tomto
problému jsme jiz hovofili vySe. Dulezité je vyuZit potencidl nadaného ditéte. Vytvéiet mu
vhodné podminky a pfipravovat préci, kterd je slozitéjsi neZ u pramérné populace, aby se
v hodindch nenudilo a posouvalo se stdle dadl a nebylo podvykonné. DiilezZité je ziskani
ucebnich navykd, nebot’ nadané déti maji dobrou pamét a vétSinou se na zdkladni Skole
nemusi ucit. Pokud dité neziskd vhodné ucebni navyky muliZe se tento fakt odrazit pfi studiu
na stfedni ¢i vysoké Skole. Zastavime se jeSt¢ u kognitivniho vyvoje versus verbalniho
projevu. Primérné vyvinuté verbdlni schopnosti déti ¢asto nedokdzi pretransformovat do
srozumitelné podoby sled origindlnich a rozsahlych myslenek. Dochézi k nedorozuménim
mezi vrstevniky i dospélymi. Hrozi zde nebezpeci diagnostiky ditéte jako podprimérného.

(Macht, 2010)

Nadani jedinci jsou vzhledem k nevyvdzZenosti svého vyvoje zranitelnéjsi, a proto

poti‘ebuji vétsi podporu. (Laznibatova, 2007)
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4 IDENTIFIKACE NADANYCH

Identifikace, rozpozndvani nadanych je smysluplnd tehdy, kdyz je jejim cilem posunuti
specidlni péce, specidlniho programu na rozvijeni jejich nadani a saturace jejich vychovné-

vzdélavacich potieb. (JurdSkova, 2006)

V ramci celého identifika¢niho procesu se nejéastéji objevuji terminy nominace, identi-
fikace a diagnostika. Nominaci chapeme prvni etapu celého identifika¢niho procesu, tj.
navrzeni zdka jako potencidln¢ nadaného, a to bud’ rodi¢em, pedagogem, jinou osobou,
ktera dité dobie znd. Identifikace je proces vyhleddvani nadanych, ktefi jsou diky svému
intelektovému potencidlu opravnéni k zatazeni do specidlniho vzdélavaciho procesu. Vy-
stupem celého identifika¢niho procesu probihajiciho na zakladni Skole je navrzeni po-
tencialné nadaného zika na vySetieni v pedagogicko-psychologické poradné. (Kova-

fova, Klugova, 2010)

4.1 Proces identifikace na zakladni skole

Vv

Proces identifikace nadanych déti zacind v jejich nejbliz§im okoli — rodici, pfibuznymi,
uciteli. MiZe probihat — nezdmérné — okoli si v§imne odliSnosti nadaného ditéte od jeho
vrstevnikd a projevy nadani nemusi s nadanim vibec spojovat. Pfi zamérné identifikaci
jde o cilené vyhleddvani nadanych jedincii vétSinou na zdkladé posuzovacich stupnic, které
pomahaji pedagogovi pii navrhovani zdka do specidlniho programu (Clarkova, 1992, Do-

¢kal a kol. (1987) in Jurdskovd, 2006).

Pti identifikaci miZe dochdzet k chybam, které Porterova (1999) rozdéluje na dva typy (in

Juraskova, 2006):

e pozitivni chyba — dit¢ je identifikovano jako nadané, i kdyZ ve skutecnosti nadané

neni — tzv. neucinnd identifikace;

e negativni chyba — identifikace nezachyti nadané dité — tzv. neefektivni identifika-

ce.
Kvili minimalizaci omyli se doporucuje pouzit v identifikacnim pfistupu vice metod a
méfeni, které Porterova (1999) rozdéluje na kriteridlni a nomindlni. Nejcastéji pouZiva-

nymi metodami jsou (in Jurdskova, 2006):
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e Pozorovani - ze strany rodicli, pedagogl, resp. osob, které jsou s ditétem

Vev s

v dlouhodobéj$im kontaktu.

¢ Inventafe — navazuji na pozorovani, uskutecnéné blizkym okolim ditéte. Otazky
byvaji zaméfené na vyskyt urCitého typu chovani charakteristického pro nadané.

V této metodé chybi porovnani s béZnou populaci.

¢ Portfolia — jako systematicky soubor materidli svédcicich o pokroku ditéte zejmé-
na v komplexu mentdlnich zru¢nosti. Portfolia obsahuji poznatky z pozorovanych
projevu ditcte, piiklady a fotodokumentaci vysledkl Cinnosti ditéte vybrané ucite-
lem, ale i ptiklady vybrané samotnym ditétem doplnéné pozorovanimi ze strany ro-

dic¢u (Porterova in Juraskova, 2006).

e Standardizované testy (inteligencni testy, testy na zjiStovani kreativity, specific-

kého nadéni, vykonné testy).
¢ Posouzeni — vysledkt praci odborniky (jde zejména o umélecké druhy nadani).

e Dotazniky — zamétuji se zejména na zjisténi motivace ditéte, jeho z4jmu, postoje,

osobnostnich vlastnosti.

Konkrétni postup identifikaéniho procesu uskute¢iiovaného na vice trovnich popisuje

Clarkova (1992) in Juraskova (2006).
A. Vyhledavani

s vz

1. nominace — navrhnuti z4kl jako potenciondlné¢ nadanych ze strany pedagogtl,

psychologii, rodict, vrstevnikl nebo vlastni nominace;
2. posouzeni zakovych projevi, vykont, vysledkl praci.
B. Multidimenziondlni screening

1. nominace ze strany ucitell, psychologii, rodi¢ti, vrstevnikli nebo samostat-

ného jedince;

2. zprava ucitele o Zdkovi obsahujici intelektudlni, socidlni, télesné a emocio-

nalni charakteristiky a projevy, ucebni styl a motivaci;
3. rodinna a osobni anamnéza;

4. 1identifikace vrstevniky (napf. prostfednictvim sociogramu);
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5. inventéfe zajmu, vysledky zdkovych praci, standardizované testy.
C. Vytvoreni profilu studenty
D. Doporuceni zdka ke komisi zabyvajici se vybérem a zafazovanim nadanych zakt

E. Vytvareni kasuistiky Zaka, kterd zahrnuje udaje z vicedimenzionélniho screeningu,

rozhovor s rodici a vysledky standardizovanych testt.
F. Rozhodnuti komise o identifikaci a umisténi Zdka do vhodného ucebniho programu.
G. Umisténi ditéte do programu vzdélavani nadanych.

H. Stanoveni individudlniho vzdé¢lavaciho programu Zdka na zdklad¢ jeho kasuistiky a

stanoveni oblasti individudlniho rozvoje.
I.  Vytvoreni vhodného vzdéldvaciho programu.

Clarkové identifikacni model zahrnuje i selekci a vybér specifického ucebniho programu
pro nadaného zdka. Pfedpokldda vSak existenci specializovanych komisi koordinatort, za-
meéfenych na identifikaci nadanych zZaka. Tato identifikace je zaméfena k rozpoznani nada-
nych v podminkach Skoly. Vyhleddvani nadanych by v§ak m¢lo byt ¢asti prace i predskol-
nich pedagogii. Ucitelky v matetskych Skoldch mohou identifikovat zejména vyrazné se
projevujici déti s pied€asnym vyvojem kognitivnich schopnosti. Takto podchycené déti
mohou byt zafazené do specializovanych tiid, mohou byt zaskolené nebo pro né miiZze byt

vytvofen individualni ucebni program. (in Jurdskova, 2006)

Clarkova (1992) upozoriiuje i na jinou cestu zjistovani a identifikace nadanych. Kdyz bude
détem uz od pocatku edukacniho ptisobeni umoznéno ucit se jejich vlastnim tempem, do
hloubky, jakou ony samy vyZaduji, a kdyZ jim budou poskytovany dostate¢né¢ pestré a obo-
hacujici podnéty a aktivity, déti se specidlnimi u¢ebnimi pottebami se odhali velmi brzy.
Jinymi slovy, Clarkovd doporucuje poskytnout vSem détem bohaté a pestré moZnosti a
v pfirozenych podminkdch tak vypozorovat, které déti maji urcité potfeby nad radmec bézné

Skoly. (in JuraSkova, 2006)

Na zdklad¢ analyz vSech ucitelovych zjisténi a rozhovort s rodici se dokresli celkovy obraz
Zéka. V ptipadé¢, Ze se ucitel i rodi¢ shodnou na dalsi drovni identifikace, tj. diagnostice
v pedagogicko-psychologické poradné, vyplni spole¢né zpravu o zdkovi, kterou zasila

Skola poradné. (Kovarova, Klugova, 2010)
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5 NADANE DITE A SOCIALNI PROSTREDI

Dité je ptfirozené ovliviiovdno svymi rodi¢i a obracené: dit€¢ ovliviiuje chovani a jedndni
svych rodict. To znamend, ze lidsky vyvoj pfedpokldadd vzajemné piizpusobeni. Vyvoj je
v ponékud jiné formulaci proces ddvani a ptfijiméni, proces vyméiovéni. Tento vzdjemny
vztah plati v podstaté pro vSechny socidlni kontakty. VsSude, kde lidé spolu jednaji, se
uplatiuje ddvéani a ptfijimani. Co se tyCe chovani ve Skole, pak mnoZi jeSté¢ vychdzeji
z toho, Ze 7ak se musi prizptsobit Skolnimu déni, protoze je ulici se ,,chovanec®. O této

faleSné chidpané uloze Skoly se jeSté zminime.

Kazdy jedinec vrista do Zivotnich zvyklosti dané spolecnosti a kultury. Kazda kultura ma
své zvyklosti, priority se 1isi v pojeti jednotlivych kultur. Navzdory ptizpisobeni se kultur-
nim zvyklostem ma kazdy z nds prdvo nachdzet vlastni cestu, rovnovdhu mezi svymi
schopnostmi a pfdnimi na jedné stran¢ a spoleCenskymi poZadavky na strané druhé. Tento
proces prizpusobovani se miiZze stit t¢zkym ukolem a bfemenem, kdyZ je rozpor mezi je-

dincem a jeho prostiedim v mnoha ohledech pfiliS velky. (Monks, Ypenburg, 2002)

5.1 Charakteristika rodinného prostredi

Rodina je pro vétSinu lidi nejvyznamnéjsi socidlni skupinou. Rodinné vztahy jsou cha-
rakteristické intimitou, citovymi vazbami mezi jednotlivymi ¢leny, vzdjemnou soudrznosti
a presn¢ vymezenymi rolemi, v¢etné jejich hierarchizace. Tato skupina formuje osobnost
jedince zasadnim zplisobem, poskytuje mu zdkladni socidlni zkuSenost a vytvéii se zde

specifické emoc¢ni vazby. (Vagnerova, 2004)

Rodina odeddvna plni dileZité funkce v Zivotd spole¢nosti i jednotlivého &lovéka (Cép,
2001):
e 7zajistuje biologickou i socidlni reprodukci clovéka: narozeni ditéte, péCe o né, jeho
socializaci, pfedavani tradic a hodnot pfedchozich generaci;

vvvvvv

jednotkou;
¢ poskytuje svym ¢leniim détem i dosp€lym ochranu i pomoc v kazdodennim Zivot¢ a
zvlasté v zatézovych situacich, jako je nemoc, ohrozeni jinymi skupinami, piirodou,

ekonomickymi podminkami apod.;
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e kontroluje chovani a jednani svych Clena: v ptiznivém piipad¢ zajisStuje dodrzovani
pravnich a mordlnich norem, v nepfiznivych piipadech vede své Cleny k jednéani
podle vlastnich, protispolecenskych norem; ve specifickych podminkdch nedemo-
kratickych stitti zmenSuje tlak makrosocidlnich podminek na jedince, vytvaii mu
teritorium, ve kterém muze ,,voln¢ dychat®;

e dava svym cClenim diileZité osobni vztahy, umoziuje spolecné proZivat radost i

smutek, uzkost i uklidnéni, ptijimat péci a také ji poskytovat druhym.

Pravé v roding ziskava dité systém hodnot, urcitou predstavu o zivot¢ a predevsim své prv-
ni socidlni zkuSenosti s moZnosti reagovat na vhodny ¢i nevhodny piistup ve vychové. Po-
zadavky jak jiz z pohledu ekonomického, demografického nebo Zivotniho stylu, kladené
spolecnosti na soucasnou rodinu jsou stdle vyssi. Ne vZdy tak rodina zabezpecuje vSechny
jmenované funkce. V disledku tak hovoiime o rodin¢ dysfunkéni nebo az afunkéni, kdy

rodina nezvlida primédrné své zdkladni funkce. (Kraus, 2008)

V minulosti byla tradi¢ni rodina patriarchalni, vyznacovala se piisnou autoritou a vladou
otce, manZzelka a déti se museli podfizovat. Ve dvacatém stoleti historicky vyvoj vedl ke
zménam rodiny, k pfechodu od patriarchdlni rodiny k demokratické, partnerské, s relativni
rovnopravnosti muzli a Zen, popiipadé¢ i déti. Nerovnoprdvnost muzli a Zen
v patriarchdlnich rodindch se stdvala zdrojem napéti, konfliktd, deformovala osobnost obou
partnerd. Pfisnd patriarchélni rodina tlumila rozvijeni samostatnosti a kreativity déti, ty se
stavaly zdvislymi na autorit¢ nebo ptrechdzely do odmitini jakékoliv autority, popiipadé

k odporu proti spole¢enskym normam obecné. (Cap, 2001)

Demokraticka rodina piekonédva tyto obtize, ale vznikaji nové problémy. Zena je ¢asto
zameéstndna, stdvd se ekonomicky samostatnéjSi a sebevédoméjsi, pfitom vSak v mnoha
piipadech na ni lezi v celém rozsahu povinnosti domacich praci a péce o dité (zatéz dvoji
smény). Tradicni velkd rodina — s velkym poctem déti a zejména se spoleCnym bydlenim
n¢kolika generaci v jednom dom¢ — neddvala svym ¢lenim potiebné soukromi; na druhé
stran¢ zvySovala moZnost vyvdZeni nedostatku ve vychové nékterého z rodict jinou, kom-
penzujici osobou, napt. babic¢kou, tetou, strycem. V tradi¢ni rodiné byla vysoka soudrZnost,
rozvody byly vyjimkou a vetejné minéni je odsuzovalo. Moderni rodina je volnéjsi, az pii-
1i§ volnd, pocet rozvodu je vysoky a s nimi je spjato mnoho problému ve vyvoji déti. Velké

mnoZstvi déti se rodi svobodnym matkdm, asi tfi pétiny déti narozenych v soucasnosti pro-
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Ziji alespon Cast detstvi v nedplné rodin€, jen s jednim s rodict. Pfibyva osob, které ne-
vstupuji do manzelstvi a Ziji na ,hromdadce”. Uvedené skuteCnosti jsou zneklidiujici
z hlediska vyvoje déti. ZkuSenosti i opakované vyzkumy nasvédcuji tomu, Ze rodina neii-
plnd nebo doplnénd (rodina nevlastni) poskytuje ditéti zhorSené podminky pro jeho vyvoj,

zv145té emodni, pro jeho sebehodnocent a stabilitu-labilitu osobnosti. (Cép, 2001)

5.1.1 Vychovné styly v rodinach

Vychova je proces, v némz se vyvijeji a formuji jak vychovavani, tak vychovavajici, vza-
jemné se ovliviuji ve spolené cCinnosti, v pedagogické interakci a komunikaci, kterd je
zvlastnim piipadem socidlni interakce a komunikace. Vychovédvani také ovliviiuji sami

sebe, svou autoregulaci, aktivitou, sebedeterminaci, sebevychovou. (Cép, 2001)

Podle Cépa (2001) se vychova tradi¢né chdpala jako jednosmérné piisobeni dospélych na
déti — ve skutecnosti vSak zdroven déti pisobi na dospélé, ovliviiuji jejich ndladu, nazory,
chovani, postupy ve vychové. DéEti a mladistvi nejsou pasivnim produktem vychovy, jsou

ve vychovée aktivnim ¢initelem.

Vychovny styl je souhrn zdmérnych i spontdnnich Cinnosti vychovatele, ktery piisobi na
vychovavaného. Tradi¢né se uvadéji: autoritativni vychova, liberdlni vychova, demokratic-

ka vychova. (Prticha a kol., 2003)

e Pii autoritativnim vedeni vychovatel hodn¢ rozkazuje, hrozi a trestda, malo respek-
tuje ptani a potieby déti, ma pro n¢ mélo porozuméni, jednoznacné determinuje déti
svymi zkuSenostmi, tsudky a rozhodnutimi, poskytuje jim mélo samostatnosti a
iniciativy.

¢ Pii liberalnim (slabém) vedeni vychovatel fidi déti médlo nebo viibec ne. Neklade
piimo pozadavky. Pokud vyslovi pozadavek, nekontroluje a nepozaduje jeho di-

sledné plnéni.

¢ Pii demokratickém vedeni vychovatel ddva détem piehled o celkové ¢innosti sku-
piny a jejich cilech, udili méné piikazii a podporuje iniciativu, plisobi spise piikla-
dem neZ hojnymi tresty a zdkazy. Dllezitym prostfedkem ptisobeni vychovatele je
poddvani ndvrhl. Je ochoten dit détem na vybranou mezi nékolika moZnostmi

technického feSeni problému. Je piistupny hovoriim i o jinych nez pracovnich zale-
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zZitostech, ma pro déti a jejich individuality porozuméni. Je to styl netradi¢ni a pro

nékteré vychovatele obtizny. (Cap, 2003)

Déti nejlépe hodnoti postup socidlné integraéni (demokraticky). Davaji vétSinou pirednost
slabému fizeni pfed autokratickym, pfitom vSak projevuji nespokojenost se slabym fizenim
v tom smyslu, Ze nezajiStuje potfebnou organizaci spolecné Cinnosti, takze nedosahuje

vysledk, které by chtély dosahnout. (Cép, 2003)

Kazdy ze tif styli vychovy vytvaii u déti odliSny zplisob chovani a prozivani. Autokratic-
ké vedeni vede déti k vy$Simu napéti, drazdivosti, dominantnosti a agresivit¢ k ostatnim
¢lenim skupiny. Napéti mezi détmi se pon¢kud oslabuje spolecnym odporem proti vedou-
cimu. Déti se bud’ zavisle ptfimknou k vedoucimu, jsou poslusné, submisivni, mélo inicia-
tivni az apatické, a nebo jsou naopak agresivni proti vychovateli a boufi se proti autoritam.
V obou piipadech jsou siln¢ zadvislé na pochvale dospélého, snaZi se upoutat jeho pozor-
nost. Ve frustrujicich situacich se hromadi vycitky a vzdjemné obvinlovani, coz vede

k dezorganizaci. (Cap, 2003)

Demokraticky zptusob vedeni md lepsi ucinky v chovani a kédzni déti, ve vztazich
k vedoucimu 1 mezi détmi navzajem, v rozvoji iniciativy atd. Lépe se u téchto déti rozvijeji
skupinové vztahy a postoj k praci. Ve frustrujicich situacich spojuji asili ke zvladnuti pie-

kazky. Demokraticky styl vedeni se povaZuje za optimalni. (Cap, 2003)

Vsechny pfipady se nedaji zaradit do jednoho ze tii typli vychovnych stylt (vlivii). Museli
bychom zavést vice typil vCetné pfechodnych nebo smiSenych. K ptekondni téchto nedo-
statkli slouzi vyjadfeni zptisobu vychovy modelem, ktery je nazyvan model deviti poli

(Obr. 4). (Cép, 2003)

Optimdlni zpiasob rodinné vychovy je vyjadifen patym polem schématu, tedy kladnym
emocnim vztahem v kombinaci se strednim rizenim. MiZe se zdat prekvapujici, Ze tak piiz-
nivé znaky maji néktefi z mladistvych se slabym vychovnym fizenim. Podle rozboru po-
drobnych kazuistik si to vysvétlujeme tim, Ze jde o déti, které si krajn¢ kladném emocnim
vztahu rodicu tak siln¢ identifikovaly s rodici, Ze jiz samy, podle vlastni autoregulace, do-
drZzuji pozadavky a normy, takZe fizeni pivodné stfedni mohlo pfejit k slabému,
s minimem kontroly pozZadavkl a kontroly zven¢i. Podobné dobré vysledky ma vychova
prisnd a laskavd ¢tvrtého pole schématu, tento zptisob vychovy je v§ak v soucasné popula-

ci velmi fidky.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 44
Rizeni
Emoc¢ni vztah | silné stiredni slabé rozporné
zaporny 1 vychova autokratickd, tradi¢ni, | 2 liberdlni vy- | 3 pesimalni
patriarchdlni chova forma vychovy,
snezijmem o | rozporné fizeni
dité se  zapornym
vztahem
zapornékladny | 9 vychova emo¢né rozpornd, jeden z rodicu zavrhujici, druhy extrémné
kladny nebo dité€ je s nim v koalici
kladny 4 vychova piis- | 5§ optimalni | 6 laskavd vy- |7 rozporné fi-

extrémné klad-

nd a pfitom

laskava

forma vychovy
se  vzdjemnym
porozuménim a
piiméfenym

rizenim

chova bez po-

7adavku a hra-

nic

8 kamaradsky
vztah,  dobro-
volné dodrzo-

vani norem

zeni relativné
vyvazené klad-
nym emocnim

vztahem

Obr. 4 Model deviti poli (Cdp, 2003)

Pesimdlni zptsob vychovy je vyjadien tfetim polem — zdpornym emocnim vztahem ditéti

v kombinaci s rozpornym rizenim. U mladistvych tohoto pole jsme zjistili mensi svédomi-

tost aZ nesvédomitost, slabé sebeovlddédni, vyraznou emocni labilitu a sklon k dominanci.

Tytéz vlastnosti v mensi mite vykazuji mladistvi s vychovou druhého pole schématu, kde

rodiCe projevuji v podstaté lhostejnost k ditéti — zdporny emocni vztah v kombinaci se sla-

bym fizenim. (Cép, 2003)

Autokratickd vychova — prvni pole charakterizované zdpornym emocnim vztahem k ditéti

v kombinaci se silnym (vzdcnéji strednim) rizenim — je pro chlapce nepifiznivd podobné

jako vySe uvedené treti pole. Pro divky je relativné ptiznivéjsi, vykazuji spiSe svédomitost,

ale jsou zpravidla labilni a htfe se ovladaji.
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Mladistvi ze sedmého pole — s kladnym emocnim vztahem rodicu v kombinaci s rozpornym
Fizenim — vykazuji vyrazné ptiznivéjsi vlastnosti nez mladistvi z pesimélniho pole tietiho.
Jsou stabilngjsi, divky se také dobfe dokazou ovladat. V tomto poli je vSak mén¢ svédomi-

tych neZ v piiznivych polich patém, osmém anebo &tvrtém. (Cép, 2003)

V Sestém poli — pri kladném emocnim vztahu a slabém rizeni — se chlapci ptiklanéji spise
k pfiznivym forméam, divky spiSe k nepfiznivym. V devatém poli je vychova emocné roz-
poruplnd: jeden s rodicii se zdpornym, druhy s extrémné kladnym emocnim vztahem
k diteti. Pro divky je to forma jeSté relativné pfizniv4, jsou spiSe svédomité, kdezto chlapci

v tomto poli jsou pievazné nesvédomiti a se slabym sebeovladanim. (Cap, 2003)

Kladny emoéni vztah k ditéti se projevuje zejména ndsledujicimi znaky (Cép, 2003):

e oc¢ni kontakt — opakem je vyhybani se pohledu z o¢i do oc¢i, dospcly mluvi na dité,
ale pfitom se diva jinam,;

¢ laskavy pohled a ton feci, u malych déti laskavy dotyk, napt. pohlazent;

¢ naslouchdni ditéti — opakem je dospély, ktery mluvi stdle jen sdm, slovnich a emoc-
nich projevi ditéte si nevs§imad, bere je jako néco nedileZitého, poptipad¢ piimo ob-
tézujiciho;

e verbalizovani toho, co délda malé dité — tim dospély projevuje, Ze dité sleduje, Ze m4
o n&j zajem;

e parafrazovani slovnich sdéleni ditéte: dospély jinymi slovy opakuje to, co dité fe-
klo, tim opét projevuje zdjem o dité, popiipade ditéti pomaha upiesnit, 1épe pocho-
pit, o cem samo mluvi;

e gspoluprozivani emoci, Zivé (ne vSak pfemrsténé) emocCni reagovani na situace a
udélosti;naopak neptiznivé plusobi dospély, ktery jako by mél stdle nasazenou
chladnou masku;

e kladné hodnoceni ditéte, jeho dobrych vysledkd, tieba jen malych, poptipad¢ pouze
projevené snahy ditéte;

¢ klima pohody pfi spolecnych Cinnostech (hrach, zabavéch, pracich, uceni).

Ve vychové déti se mohou vyskytovat vychovné vlivy, které nejsou vhodné. Ty popsal ve

své knize Reza¢ (1998) a my je uvddime na Tab. 2.
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Tab. 2 Nevhodné vychovné styly podle J. Rezdce (Rezdc, 1998)

Styl vychovy Pristup rodic¢u

(nevhodny)

nejednotny - rizné predstavy o vychové a cilech vychovy
- odli$nd ocekavani ze strany matky a otce

proklamativni - rozpor: deklarace norem, hodnot, zdmért rodi¢l/uplatnéni pravidel
v pristupech a chovani rodic¢t i ve vztahu k ditéti

povolny - normy a hodnoty jsou proklamovény, ne vSak uz prosazovany (ne-
rovnovéaha mezi spravnou normou a nizkym poZadavkem nebo typic-
ka neduslednost jako osobni vlastnost rodice); dit¢ pak nema4 ,,jasno®,
co se od néj ocekdva

nedisledny - vysoké pozadavky na dité, cil vychovy je stanoven, ale neni ,,dota-
Zen* do konec¢né faze

potlacujici - nendvistny postoj k ditéti, Casté tresty a omezeni nebo piehnana
kritika ditéte a snaha o zamezeni, aby dit¢ ,,nevycnivalo* ze skupiny
(ptistup vychazi z nizké sebedlvéry a tzkostného sebeprozivani ro-
dice)

podplacejici - dit¢ je neadekvatné¢ odmeénovano za své chovani a jednani, i
v ptipad¢ béZnych ¢innosti, za nézZ by odména neméla nasledovat

rozmazlujici - nepfimétend citovd zavislost rodici k ditéti, fixace na dité a z toho
plynouci snaha splnit ditéti kazdé jeho prani a pozadavek
- védomé nebo podvédomé ptani rodict, aby dité ziistalo stéle ,,jejich
ditétem*

protekéni - rodice uplatnuji cil vychovy pted zptisobem jeho dosazeni

- dit€ oproti jinym (napf. sourozenciim, spoluzdkiim) ziskava vétsi

pozornost, oporu a pomoc ze strany rodict
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sklenikovy - podobné jako u kategorie rozmazlujictho vychovného stylu, avSak
dité¢ je ,,utvafeno* ve vztahu k vnitfnim normam konkrétni rodiny;
v dané rodin¢ dit¢ ,,funguje vné rodiny selhdva

moralizujici - vychova je plné podfizena normdm a pravidlim; ,,Zzivot v fadu*

puntickarsky - neustdly dohled nad jakymkoliv chovdnim, projevy a ¢innostmi
ditéte, provazeny ,,dobfe minénou radou, ptip. i vycitkou

zanedbavajici - nedostate¢n¢ nebo nulové podnétné rodinné-vychovné prostiedi,
neexistence vychovnych cilli, nezdjem o dité

uzkostny - nepfiméfeny strach o dité, aby si neubliZilo, aby se mu néco nestalo
(branéni ditéti v Cinnostech, které se tomuto rodici jevi jako nebez-
pecné)

autoritaisky - rodi¢ prezentuje svou prevahu a moc (autoritu) z pozice rodicovské
role (rodi€ je tim, ,,kdo rozhoduje*)
- ptiznacny je psychicky nétlak na dité a jeho omezovéni

perfekcionisticky | - dliiraz na to, aby dité bylo dokonalé; rodi¢ nebere ohled na dit&, jeho

pfedpoklady, moZnosti a pfani

- dité je neimérné pretézZovano pozadavky rodicu

5.1.2 Specifika rodin s nadanymi détmi

Rodina, resp. rodinné prostiedi predstavuje vyznamny faktor determinujici vyvoj nadanych

déti. Pisobeni tohoto socidlniho prostiedi se ve vyrazné mite podili na formovani zdkladni

genetické vybaveé nadaného jedince. Jednim z nejdiilezitéjSich a nejvyznamnéjSich ovliviiu-

jicich faktorti v rdmci rodinného prostiedi je droven vzdélani rodich. Uroven vzdélani rodi-

¢l pozitivné ovliviiuje vyvoj ditéte, souvisi i s postojem rodic¢ii k vzdelani. Rozvijeni a

podporovani zdjmua déti jsou rozhodujicimi faktory ovliviiujicimi naddni. (Laznibatova,

2007)




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 48

Ve vyzkumu Laznibatové (1997), realizované na Slovensku, se ukédzalo, ze v piipad¢ inte-
lektového nadani jsou otcové s vysokoSkolskym vzdéldnim zastoupeni ve vzorku cca 70 %

a matky v cca 65 %. (Hiibkova, 2009)

Dalsimi ddaji, které se sledovaly, byly napt.: vychovny styl rodicl, veék otce a matky pfi
narozeni ditéte, pocet déti v rodin€, poradi narozeni ditéte a klima v rodin¢ (Pulino,
Lupton, 1978 in Hriibkova, 2009). Vysledky téchto vyzkumul vytvareji ndsledujici obraz
rodiny s nadanym ditétem: nadané dité se nejcasteji rodi jako prvni v potadi, starSim rodi-
c¢um s vysokoskolskym vzdélanim, v rodindch panuje emociondlni jistota a oteviena ko-
munikace. Problémem je, Ze data jsou vétSinou ziskdvana od rodin, kde jejich déti navsté-
vuji specidlni programy pro nadané a Skoly pro tyto déti. VEétSinou neobsahuji ty rodiny,
jejichz déti se téchto programtl netcastni. Z téchto divodi neni mozné tyto vysledky plné

brat v ivahu. (Hfibkova, 2009)

vvvvvv

Za nejdulezitéjsi faktor pro vyvoj nadaného ditéte vSak povazujeme klima rodinného pro-

stiredi.

5.1.2.1 Klima rodinného prostiedi a nadané dité v ném

Rodicovskd péce a zplisoby komunikace rodic-dité¢ jsou mimotadné dulezité pii vychoveé a
rozvijeni nadaného jedince. Dit€ je jiz odmaliCka ovliviiovdno obéma rodi¢i a piebird
z nejblizsiho okoli vzory chovani, zptsoby, postoje a ocekavani, které je typické pro jeho

rodinu. (Laznibatova, 2007)

Velmi dulezity je pocit emociondlni jistoty v roding, ve vyznamné mife ovliviiuje celkovou
osobnost ditéte a poskytuje mu dileZitou pomoc ve vyvoji. Mimotadné zdvazna je skutec-
nost, ze pro svij optimélni vyvoj musi mit nadané dit€¢ pocit pochopeni a podpory své
osobnosti od vlastni rodiny. Pocity bezpeci, emociondln{ jistoty, a také to, Ze je tu n¢kdo,
kdo mu pomtze, jsou pro nadané déti velmi diilezité. Specidlné tyto déti potfebuji veédet, ze
je vSe v potadku, Ze je jistd stability rodiny a rodinného zdzemdi, kde se vytvéii jejich zdra-

vé sebevédomi. (Laznibatova, 2007)

Rodice jsou dileZiti proto, nebot’ usmérniuji a méni Zivot ditéte. Akceptace nadaného ditéte
jako osobnosti, spolecné zajmy, spolecné prozivani zazitkli jsou rozhodujici pro zdravy
vyvoj jeho sebevédomi. Tyto zaZitky maji vliv na celoZivotni pocit chuti k ucenf se, aktivi-

té. Dulezité je pfi tom pozitivni posilovani, podporovani, vira v jejich schopnosti, to ma
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vliv na formovani sebevédomi a vliv na prabeh vzdélavani a vyvoj kreativity nadanych
déti. (Laznibatova, 2007)

Vyzkumnd zjisténi uvadéji, Ze u nadanych déti zavisi na vychovném pusobeni v roding,
protoZe tvrdd disciplina a trest maji negativni vliv na vysoce nadané déti. Jak uvadi J.
Webb, E. Meckstroth, S.Tollan (1985), uz v ptedSkolnim véku se ukéazalo, Ze v rodinéch,
kde byli Spatné vztahy, tvrdd disciplina, ostré a piisné tresty, u nadanych déti se zjistilo
zhorSeni IQ hodnot. Na zdkladé téchto zjisténi se pti vychové nadanych déti povazuje trest
za negativni piistup. Vychovné postoje rodicti musi byt chdpajici a akceptujici, tolerantni,
demokratické. Maji totiz pifimou souvislost se sebehodnocenim nadaného ditéte, které je

dalezité pro uplatnéni nadaného jedince v Zivoté. (Laznibatova, 2007)

Na zdklad¢ pozorovani a zkoumani postojii rodict nadanych déti se ukézalo, ze v rdmci

pusobeni faktord rodinného prostiedi jsou nejdiilezitéjsi tito Cinitelé (Laznibatova, 2007):
¢ emocionalni podpora ditéte (nckdy aZ silna fixace na rodice)
e celkova akceptace od rodici (ale ne vzdy i od sourozencti)

¢ tolerantni a demokratické vychovné postoje (ne piilisné zdirazinovani discipliny,

resp. trestil)

¢ dobra soudrznost rodiny (formujici pocit jistoty, zazemi, ovliviijici schopnost
prizplsobit se i v jiném prostiedi)
¢ poskytovani vétsi volnosti (svoboda konani, rozhodovani a chovani, divéra ve

schopnosti ditéte).

Je zajimavé, Ze mnozi z odborné i laické vefejnosti si mysli, Ze nadani to maji v kazdém
piipadé leh¢i a pfitom si neuvédomuji, Ze vychova nadaného ditéte je mimofadn€ ndrocna

pro rodice, sourozence, ale i pro ¢leny celé rodiny. (Laznibatova, 2007)

Vychova nadaného ditéte miZe byt pro ostatni ¢leny rodiny namédhava a vycerpavajici, a to
jak po fyzické strance, tak i po strance psychické. MiiZe byt ndro¢né pro jeho vitalitu a ob-
rovskou aktivitu, miZe byt vyCerpavajici pro jeho malou potifebu spanku, neustdlé kladeni
otdzek apod. Mize byt zatéZujici i po financni strance, protoze toto dité si vyzaduje mnoho
knih, encyklopedii, a jinych materidli, které dnes nejsou levné. (Laznibatova, 2007)

Mnozi si mysli, Ze rodi¢e nadaného ditéte si jen namlouvaji, Ze jejich dité je vyjimecné, Ze

je genidlni. Proto nestaci, Ze maji svoje déti jen radi (i kdyZ 1 to je ndrocné); tito rodice po-
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ttebuji informace, aby védéli, jak svoje dité podporovat a chranit, aby jim uméli poskytnout
bezpetné zazemi, kde se muze vzdy vratit. Potfebuji odbornou pomoc, aby nadani ditéte

um¢éli spravnym zptsobem usmériiovat a rozvijet. (Laznibatova, 2007)

5.2 Charakteristiky prostiedi tradi¢ni Skoly

N¢kdo tekl: ,,Neni vétsi bezpravi neZ jednat s nestejnymi jako se stejnymi,” To je piesné
vystiZeni jadra problematiky vysoce nadanych Zéki. Skolské zdkonoddrstvi nabizi Zaktm
ve vétsSiné zemi Evropy piiznivou perspektivu vzhledem k vyukovému pfistupu, ktery je
orientovan na Zéka jako jednotlivce. Ve skute€nosti vSak je tomu tak, Ze skolni rad a vyu-
kovy program stéZi poskytuji prostor pro ucebni potteby jednotlivych déti. Zvlaste patrné je
to tehdy, kdyz se zak piili§ vzdaluje od priméru. V takovém piipadé se specificky piistup
k nému nepiedpokladad nebo se z ¢asovych diavodi jednoduse odmita. (Monks, Ypenburg,

2002)

V bézné Skole se pracuje stejnym tempem, stejnou formou, stejnym piistupem a postupy
uciteltl (Laznibatovd, 2007). Znalosti o vysokém nadédni nejsou dosud tiplné a ani poskyto-
vani specifické podpory vysoce nadanych déti neni mezi pedagogy dostate¢né vzité. DnesSni
vyukovy systém na to jeSté neni bohuzel zaméten. Vysoce nadani Zaci jsou dosud zdvisli na

dobré vili a ndzoru uciteld a zv1aste na asili svych rodi¢t. (Monks, Ypenburg, 2002)

Nadané dité se svym zrychlenym vyvojem musi pfi béZnych vyukovych postupech cekat,
nez se ostatni pfedepsané ucivo nauci, zopakuji a zafixuji. Bézné Skolni ucivo je stavéné
pro troven dobrého nadpriméru Zaka. Pro nadané je toto probirané u¢ivo malo naro¢né,
nebo aZ nezajimavé. Nadani Zaci se nudi. V redlné podob¢ to znamend, Ze $kola nenabizi
nadanym Zakiim nic nového, zajimavého, co by je zaktivovalo, co by uspokojilo jejich zvy-
Sené vzdélavaci potieby. Nadani Zaci se pak mohou stat Zaky problémovymi. (Laznibatova,

2007)

Akcelerovany vyvoj neni mozné zastavit. Je mozné ho jen piibrzdit, utlumit a to se vetsi-
nou i na Skolach praktikuje. Ucitelé nejsou ochotni vypracovédvat nové ucebni materidly,
pracovni listy, tlohy, aby napomdhali rozvoji pfirozenych schopnosti nadanych déti.

(Laznibatov4a, 2007)

Také je smutny fakt, Ze polovina déti, které byli podle testi prokazatelné¢ nadané, ucitel

vibec nedokézal identifikovat jako nadané. (Lazniabtova, 2007)
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5.2.1 Nadané dité v bézné tridé

Pritomnost nadaného Zdka v béZzné nespecializované tfidé mize mit dvé vyusténi (Jurdsko-

va, 2006):
e diagnostické (na zdklad¢ jistych znaku je zdk identifikovan jako nadany),
¢ edukacni (uplatiovani adekvatnich pifistupi zménami ve vyuc¢ovacim procesu).

V prvnim piipadé jde o dité, jehoZz nadani je skryté, doposud neidentifikované. Ucitel by
m¢l védét, jak rozpoznat pfiznaky nadani, i kdyZ jsou dost rtiznorodé a nejednoznacné.

Vyrazné jsou vétSinou jen u extrémné nadanych jedincii. (Juraskova, 2006)

Proto se také hovoii o nominaci (ndvrhu na zapoceti identifikacniho procesu, do né¢hoz by

méla byt zahrnuta spoluprice pedagoga, psychologa, rodiCe, ptipadné dalSich blizkych

v Vv,

dany ma samé jednicky a ne kazdy jednickar je nadany. Nesmime zapomenout ani na moz-
né poruchy uceni, senzorické poruchy nebo lehkou mozkovou dysfunkci, které mohou za-

stirat nadani. (Juraskova, 2006)
Nadané déti se mohou projevovat nasledujicimi zptisoby (Jurdskova, 2006):
¢ rychlé vykondvani tkolt,
e velkd aktivita — pokud zdk neni vyvolan, neustdle vykftikuje,
¢ hyperaktivita, hlavné v pfipadé, Ze uz ukol vyfesil a ¢eka na ostatni,
® nespokojenost, kdyZ se fekne vysledek, a on sviij tikol jesté nedokoncil,
® neochota pferusit ¢innost, do které se zahloubal,
® smysl pro pfesnost, chapéni slov v jejich pravém smyslu,
¢ rychlé chdpani a uceni,
e (teni ,,pod lavici®,
e zd4nlivé sledovani dvou véci soucasné,
e kladeni nezvyklych otazek,

e nezvyklé védomosti z nékterych oblasti,
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¢ neochota k rutinni ¢innosti (¢teni vicekrat stejného textu, pravopisnd a krasopisnd

cviceni, pfili§ jednoduché ukoly, procvi¢ovani a opakovéni),

e pragmatismus ve vykonu (psani jen toho nejnutnéjsiho, psani zkratek, neochota psat

odpovédi, postup, zkouSky spravnosti, vymalovani, kreslenf),

e obliba komplikovanosti (Je zdanlivé v rozporu s piedeslou charakteristikou. Zna-
mend, nadani si tlohu zkomplikuji, a tak si sami pro sebe vytvoii vyzvu, silny mo-

tivacni podnét.)

U nékterych nadanych, zejména u expresivnich a vyrazné&jSich typl, se mize projevovat
vétSina takovych ptiznakd. U jinych se vSak (hlavné v dasledky ptizpisobeni) mohou ob-
jevit jen nekteré piiznaky, nebo zustavaji zcela skryté (rdd by se zeptal, ale nezepta se, rad
by odpovédél, ale neptihlési se, nerad piSe dvakrat totéZ, ale napiSe to, aby byl pochvélen).
Proto je dulezité v€asné rozpoznani a identifikace nadani, a to uz v prvnich letech Skoln{

dochdzky, jesté 1épe v matetské Skole. (Juraskova, 2006)

Samotnou identifikaci vSak diagnosticky proces nekonéi. Je potiebné odhalit, také dalsi
charakteristiky ditéte (typ nadani, specifické schopnosti, osobnostni vlastnosti apod.) a na

jejich zéklad€ navrhnout vhodny typ edukacéni péce.

V druhém piipadé jiz vime, Ze dit¢ je nadané, a vime, co pfiblizn¢ potfebuje. Neni vSak
jednoduché sladit praci ostatnich z4dkl s potfebami nadaného. VyZaduje to od pedagoga
vice Casu na piipravu, vétsi pohotovost a ndmahu béhem vyucovaciho procesu. Winebren-
nerova (1992) a Clarkova (1992) upozoriiuji na nevhodné praktiky nékterych ucitelt, kteii
maji tendenci vyuzivat nadané k neustdlé pomoci, neustdlému vysvétlovani a douCovani
slabsich Zakt v rdmci vyucovéani. Je to velmi nevhodny zptisob ,,prace s nadanymi, proto-
Ze jsou tak zneuZzivani k rozvijeni druhych, ale sami se nerozviji (pokud nebereme v tivahu

ochotu pomahat slabSim). (Juraskova, 2006)
MoZné postupy pro praci s nadanymi v bézné tfidé (Juraskova, 2006):

e Nabidka dopliikového materialu (kdyz je zdk s ulohou hotovy dfive nez zbytek

tfidy, mlze pracovat na dalSich ukolech podobného typu).

N vs 2

e Nabidka alternativniho materialu (zdk fesi ukoly dohromady s tiidou, ale dostane
alternativni zaddni, kterd jsou sofistikovan&jsf). Ulohy miiZe vytvafet uéitel formou

pracovnich listli. Je vyhodné, pokud jsou samoopravitelné, tzn. pokud nevyzaduji
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intervenci ucitele a umozni Zadkovi pracovat samostatné. Po dohod¢ s rodici l1ze vy-

uzit pestré nabidky rtiznych pracovnich sesitd, které jsou voln€ dostupné.

¢ Nabidka alternativni ¢innosti (pokud ma zdk ukol hotovy, miiZe pracovat na né-
¢em jiném, co ho zajima, napf. listovani v encyklopedii, vytvareni alba). Alterna-
tivni ¢innost se musi tykat oblasti, kterd je Zdkovou silnou strankou. V Zadném pii-
padé nemiiZe byt cas vénovan doucovani oblasti, ve kterych je zZdk slabsi, nebo kte-
ré ho nebavi. Pokud vypocita piiklad diive neZ ostatni, nemé¢l by dostat za kol pra-
vopisné cviceni (pokud ho nema rad, nebo pokud je v ném slabsi). Alternativni €in-

nosti maji byt pro zaka radostné, piijemné a stimulujici.

Doplitkkové a alternativni ¢innosti by mély byt vZdy ukonceny néjakym zplusobem tak,
aby m¢l zak zpétnou vazbu, aby citil, Ze to, co d¢€l4, je pro n¢ho zajimavé a soucasné
ocenované okolim (minimdlné pedagogem). Vhodna je prezentace pred tfidou, vystav-
ka, vystavka, album vykonu (dité si d€ld znacky, ndlepky apod. za aktivity navic), ve-
deni ¢asti hodiny (Zdk v rdmci alternativni Cinnosti muZe pfipravit kviz, soutéZ pro

ostatni). (JuraSkovd, 2006)

Eyrova (2001) doporucuje pro diferencované vzdelavani zaki metodu MMM (musim,
m¢l by, mtize), kterd je zaméfend na diferencované vyucovani ve tiidé se smiSenou po-
pulaci. Ucitel zadd Zakiim tii rizné dlohy — prvni je uréend jako zdklad, ktery musi
zvladnou kazdy. Druhd tlohy je pifidélena tém, kdo skonc¢i diive a neméli se zdkladni
ulohou problémy. Ttreti tlohy patii nejmotivovangj$im Zakiim a jeji vypracovani je dob-

rovolné. (in Juraskova, 2006)

Stupiiovité vyucfovani spocCiva v nabidce dloh nebo aktivit rizné ndrocnosti, a to
v ramci diferenciace. Zaci pracuji na jednom tématu, ale na drovni adekvatni jejich

vzdélavacim pottebam. (Jurdskovd, 2006)

Wibnerova (1992) doporucuje aplikaci tzv. kontrakti. Mezi Zdkem a ucitelem se uza-
vie pisemna dohoda obsahujici cile a ucivo, které si md zak individudlné osvojit, ¢as,
ktery na to bude potiebovat, a zpiisob hodnoceni. Zahrnuje také vybér obohacujicich
aktivit, jimz se zdk miZe vénovat a jeZ bude pied tfidou n¢jakym zpiisobem prezento-
vat. Pied uzavienim dohody se vétSinou aplikuje dalsi testovani nadaného zéka. Jeho
pomoci ucitel zjist'uje, které Casti obsahu musi nadany probrat spolu s ostatnimi Zaky a

P %

které uz ovlada. Tim se vytvoii ¢as na aktivity, jeZ jsou pro nadaného skute¢nou ndma-
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hou. Na nich pracuje individudlné, zatimco zbytek tfidy regulérné probird ucivo. Zaro-
venl se stanovi podminky chovéni (zdk na sebe nesmi poutat pozornost, vyruSovat

apod.) (Juraskovéa, 2006)

Dal$i moznosti je kompromisni vyucovéni ¢i preskoceni ro¢niku. Je vSak pravdépo-
dobné, Ze i ve vyssim rocniku bude nadany zZak potiebovat diferencovany piistup (kvili
rychlej§imu chdpéni, jinému zpiisobu mysleni, odliSnému tempu uceni). Pro extrémné;ji
nadané je vhodné sestavit individudlni uc¢ebni plan (zahrnujici, které predméty bude
navstévovat a jak dlouho, kdy bude z ¢eho a jak pfezkouSeny, jaké vystupy md ode-
vzdat apod.) Individuélni ucebni plan je vhodny hlavné pro starsi Zédky, pokud je mozné

do nékterych aktivit zatadit i ndvstévu vybranych pfedmétii na stiedni nebo vysoké Sko-

le. (Juraskova, 2006)

Vyucovani nadaného Zdka inklusivné vyZzaduje od pedagoga zvlastni kompetence, ale i
piiznivé pozadi a spolupréici piislu$nych odbornikii a instituci (feditelstvi ZS, piip.

stiedni Skoly, ostatnich pedagogii i rodi¢it). (Jurdskovd, 2006)

5.3 Nadany v prostiedi vrstevnické skupiny

Vztahy nadaného ditéte ke spoluzdkiim a vztah spoluzdki k nadanym sledovalo nékolik

vyzkumnika. Jejich vysledky jsou vSak rtiznorodé.

Uved’'me si napiiklad vyzkum J.A.Tannenbauma realizovany jiZz v roce 1962. Tento vy-
zkum ukézal, Ze samotné vynikajici intelektové nadani zakti mélo u pubertdlnich déti stejny
vliv na socidlni vztahy ve tfid¢ jako primérné intelektové nadani Zakl (Tannenbaum, 1983
in Hiibkov4, 2009) Hodné vSak zdleZelo na tom, zda se zdk zabyval sportem nebo ne. Ti
Zéci, ktefi se o sport nezajimali, méli pouze intelektudlni a studijni z4jmy a souCasné také
vynikajici intelektové nadani, nebyli tolik oblibeni. Takovd kombinace charakteristik byla
ostatnimi spoluzdky povaZzovéna za ,,nejhor$i“. Zejména mensi déti potenciondlné nadané,
jsou podle jeho zjiSténi Casto ve tfid€ spiSe izolované a jejich vztahy se spoluzdky jsou

problémové. (Hiibkov4, 2009)

Ve vyzkumu N. Colangela a K. R. Kellyho z roku 1983 se naopak ukézalo, ze v jejich vy-
zkumném vzorku déti mladsSiho Skolniho véku nebyly postoje Zakl k nadanym spoluzdkiim
tolik vyhranéné, nybrz byly spiSe neutrdlni. Pfinejmensim byli tito Zaci tolerovani jako cCle-

nové zdkovského kolektivu. Samotni potenciondlné nadani Zici vSak cCast&ji vyjadiovali
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prani navsStévovat specidlni programy pro nadané, pokud na to byli tdzéni. (Colangelo,
Kelly, 1983 in Hiibkovd, 2009) Autofi poukézali na dileZitost postoje ucitelll k nadanym
Zaktm, protoZe ten ovliviluje postoj ostatnich spoluzaki, alespont v nizSich rocnicich.

(Hitbkovd, 2009)

Vrstevnické vztahy jsou pro vyvoj ditéte zasadni, protoze interakce s vrstevniky umoZziuje
kognitivni vyvoj, kultivaci socidlnich dovednosti, vyvoj sebepojeti a utvafeni mordlnich a
socidlnich hodnot. Navic se dd predpokladat, ze déti, které jsou nepopuldrni mezi svymi
vrstevniky a jsou spiSe v socidlni izolaci ve tfid€, budou mit v budoucnu pravdépodobné

potiZe s navazovanim piételskych a partnerskych vztahii. (Hiibkova, 2009)

U nds zjiStovala specifika tifidnich vztaht nadprimérné nadanych studentli osmiletého
gymnézia Novotnd (2004). Zjistila, ze i v téchto tfidach jsou déti odmitané a izolované, i
kdyz ve vyssich rocnicich se projevila vyssi tolerance déti k odliSnostem projevil spoluza-

kua. (Hiibkova, 2009)

V souvislosti s vyzkumem vztahti nadanych déti ve vrstevnické skupiné se vynofuji nové
otdzky. Jaky je vztah mezi neoblibenosti nadaného ditéte ve vrstevnické skupiné a jeho
rodinnym prostfedim? Jak determinuje zptisob vzdélavani nadanych déti jejich Skolni soci-
alizaci? Velmi Casto se uvadi, Ze specidlni tiidy a Skoly pro nadané jsou piinosné pro tyto
déti nejen proto, Ze je v nich adekvatnéji stimulovan kognitivni vyvoj a 1épe uspokojovéany
jejich kognitivni a vykonové potieby, ale rovnéz proto, Ze si zde nadané deti najdou také
kamarady, které v béZnych Skolach nemohou najit. I kdyZ nelze popfit, Ze v individualnich
piipadech je to zcela jisté mozné, samotné zaiazeni do takové tfidy negarantuje ptijeti dité-
te vrstevnickou skupinou, jak je také patrné z vysledkl Setfeni Novotné (2004). Proto také
specidlni Skoly a tfidy nemohou byt univerzalnim feSenim pro vzdélavaci cestu vSech na-

danych. (Hiibkova, 2009)
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6 MYTY O NADANYCH

Stéle v nasi spolec¢nosti jak mezi rodici, vychovateli, tak i pedagogy pietrvavaji predstavy

(myty) o nadanych détech, které nejsou pravdivé.

Dodnes se mnozi rodi¢e boji a nechtéji priznat, Ze jejich dité je jiné jako ostatni, jakoby
se stydéli za jeho naddni. Casto se stdvd, Ze hlavné v piedskolnim véku ho nepodporuji,
spi$ naopak, tlumi jeho touhu po poznani, po védomostech a omlouvaji to obavou, co
potom budou délat ve Skole — bude se tam nudit! Dal$im silnym argumentem je, Ze se ditéti
bere détstvi. Jiny diivod, pro€ se rodi¢e obdvali pfiznat nadani ditéte, byl ten, Ze necht¢li na
svoje dité zbytecné upozoriiovat. DalSim divodem, pro¢ se zbytecné neupozoriiovalo na
nadané, byli rizné myty rodict a vychovatelii o negativnich vlivech nadéni. (Laznibatova,

2007)

Uvedeme né¢kolik mytl, které nadanym nepomadhaji, ale spiSe jim Skodi (Laznibatova,

2007):

1. jsou to déti Stéstény, vSechno jim jde snadno, dafi se jim,
dostali ,,to* vSechno bez namahy, zadarmo,

probojuji se a uplatni i bez pomoci jinych,

el

jejich mimotadné schopnost bude rodina, Skola, resp. okoli velmi uzndvat, ocenovat

a akceptovat,

b

jejich intelekt bude dostatecné ohodnoceny a ocenény,

6. od piirody jsou to ,individudlni b&Zci“, samotéfi, ktefi si vystati, nepotiebuji
nikoho,

7. vidy umi svoje schopnosti, vysoké nadani bez problému ukdzat a projevit,

8. musi byt stejn¢ dobii ve vSech oblastech, napiiklad ve Skole, ale ¢asto to od nich
Zadaji rodice,

9. musi byt pfisnéji hodnoceni nez jini,

10. musi byt zodpovédnéjsi i za jiné,

11. vychutnévaji si pocit, Ze si ostatni z nich berou ptiklad,

Vev s

12. nejdilezitéjsi je pro né vysoké nadani.
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Jsou to nespravné nazory, které bohuzel, ve vychovné-vzdélavaci praci s nadanymi détmi
pretrvéavaji dodnes. Tyto nézory je tfeba korigovat, a proto musime dobfe poznat osobnost
nadaného ditéte, vyvoj individuality, aby se pii jejich vychové a vzdélavani mohlo

postupovat co nejvhodnéji. (Laznibatova, 2007)

Velkym omylem je, Ze pii vychové nepotiebuji podporu, 1 kdyZ jejich vykony jsou dobré i

bez toho, aby s nimi nékdo systematicky pracoval. (Laznibatova, 2007)

charakteristicky prudkym vyvojovym tempem, vyvojovym naskokem oproti vrstevnikim.
Jenze pro sviij optimdlni vyvoj potiebuji alesponi jednu osobu, kterd by je podporovala a
schvalovala jejich rozhodnuti, tj. pomoc ¢lovéka, kterému nadané dité¢ davéiuje. Jde spis o
podporu osobnostni stranky. Dalsi problém, ktery se ve vyzkumu potvrdil, je, Ze ucitelé
polovinu déti, které jsou podle inteligennich testi nadané, jako nadané déti
neidentifikovalo. VétSinou maji predstavu ditéte jako vzorného zdka s perfektnimi vykony,
perfektnim chovanim ve Skole a plnénim povinnosti — jednoduSe idedlniho Zaka. Bohuzel,

ve vEtsine€ piipadui to tak neni. (Laznibatova, 2007)

Nadané dité vétsinou nespliuje idedlni obraz ucitelky o vynikajicim zdkovi — jednickaii. 1

tento mytus je tieba pfekonat. (Laznibatova, 2007)

Dulezité je, aby rodice, vychovatelé a pedagogové k nim pfistupovali s maximalni
tolerantnosti. Tyto dé&ti totiz potfebuji pomoc, podporu a pfitom chapavé, dostatecné
stimulujici prostfedi ze strany Skoly, rodiny, nejbliZsich, ale i Sir§iho okoli. Mnoho rodict i
ucitelit se boji pfiznat, Ze to ¢i ono dité¢ je nadané. Dokonce nékteii rodice brzdi touhu po
pozndni, po védomostech, po ziskdni novych poznatkl, které nadané dité potiebuje.

(Laznibatova, 2007)

Casto rodie daji na rady sousedii a zndmych nebo star§ich pedagogt, aby nadané déti
nepostupovali rychleji. Dokonce mu brani ¢ist nebo psit, protoze by se ve Skole nudilo.

(Laznibatova, 2007)

Je to neuvétitelné, ale o mnoho vice nez v jinych zemich se usiluje, aby se nadané dité

nevymykalo z béZného priiméru, aby bylo stejné jako ostatni. To je vSak velmi nespravny,
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chybny a Skodlivy postoj. Proto, je tfeba zdlraznit, Ze nesmime nutit nadané déti stat se

primérnymi. (Laznibatova, 2007)

Kromé nejpocetnéjsiho zastoupeni normdlni populace je na jejim opacném konci skupina
postizenych déti. Pro tyto déti se diky angazovani fady specidlnich pedagogii podatilo
vytvorit systém specidlnich $kol, se kterymi souvisi i specidlni odbornd piiprava pedagogii
a studium v oblasti specidlni pedagogiky se zaméfenim na rtizné poruchy (zraku, sluchu,
pohybového apardtu, poruchy v oblasti intelektu a deficity komplexniho charakteru
(mentélni i télesné). Velmi uzce se specializuji a odborné ptipravuji i ucitelé pro deti
s poruchami ¢teni, psani, pocitdni ¢i nezvladnuti gramatiky. Specidlni pedagogové maji
specidlni ucebnice, maji svoje ucebni plany a osnovy, specifické programy a pedagogické a
metodické postupy, jak pracovat s postizenymi détmi. Maji sviij systém hodnoceni, a co je
dalezité, nikdo tyto déti nenuti, aby pracovali na trovni déti normdlni populace, kdyz
objektivné na to nemaji predpoklady. Otazkou tedy zustava, pro¢ nutime v nasem Skolstvi
nadané i vysoce nadprumérné déti prizpusobovat se a pracovat na tdrovni déti
primérné populace, kdyZ u nadanych jsou evidentn¢ jiné dispozice. Proto je tieba pro
nadané vybojovat také prava a podminky, které by vedli k rozvoji jejich specifickych

schopnosti. (Laznibatovd, 2007)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

7 SOUCASNA LEGISLATIVA VZDELAVANI NADANYCH ZAKU

Mezi zékladni legislativni dokumenty, které se vzdélavani nadanych dotykaji, mizeme
zatadit zakon ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, stfednim, vysSim odborném a
jiném vzdélavani (Skolsky zakon) a jeho vyznamnou novelizaci ¢. 49/2009 Sb. platnou
od 5.3.2009. V ndvaznosti na Skolsky zdkon byly vydany dvé zdkladni provadéci vyhlasky.
Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych
poradenskych zarizenich a vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zaki a studenti
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaka a studenti mimoiadné nadanych.
Rozpracovanim tfeti ¢asti vyhlasky €. 73/2005 Sb. vznikl vcelku vyznamny a podrobny
dokument, jenZ se vztahuje ke vzdélavani nadanych a CasteCné se dotyka i identifikace a
vedeni dokumentace o nadanych. Jednd se o Informaci ke vzdélavani déti, zaka a stu-
dentii mimoiadné nadanych zabezpecujici realizaci ustanoveni § 17 zakona ¢.
561/2004 Sb. a casti tieti vyhlasky ¢. 73/2005 Sb. (dale pouze Informace). Vsechny
vySe uvedené pravni predpisy vychdzeji ze systémového dokumentu, ktery vytyCuje obecné
zaméry pro vyvoj vzdélavaci soustavy v Ceské republice, a tim je Bila kniha neboli Na-
rodni program rozvoje vzdélani v Ceské republice, kterd byla vydana v roce 2001. Jiz
v tomto dokumentu je zdlraznéno, Ze identifikace a rozvoj nadani jsou velice dilezité ele-
menty celého vzdéldvaciho procesu, jelikoZ nadani pfinaSeji do spolecnosti kvality, které se

budou schopny prosadit v konkurenci dalSich stata. (Kovarova, Klugova, 2010)

7.1 Vyhlaska €. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, Zaka a studentii se speci-
alnimi vzdélavacimi potifebami a déti, Zaku a studenti mimoradné
nadanych.

§ 12

(1) Mimotadn¢ nadanym zdkem se pro ucely této vyhlasky rozumi jedinec, jehoZ rozlozeni
schopnosti dosahuje mimofddné urovné pii vysoké tvorivosti v celém okruhu ¢innosti nebo

v jednotlivych rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a socidlnich dovednostech.

(2) Zjistovani mimotaddného nadani Zdka provadi skolské poradenské zatizeni.
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(3) Pro mimotadné nadané zdky miiZe feditel Skoly vytvaret skupiny, ve kterych se vzdéla-

vaji Zaci stejnych nebo riznych ro¢nikii v nékterych predmeétech.

§ 13
Individualni vzdélavaci plan

(1) Vzdélavani mimofddné nadanych z4kli se mulze uskutectiovat podle individudlniho
vzdélavaciho planu, ktery vychazi ze Skolniho vzdé€lavaciho programu piislusné skoly, za-
vérl psychologického vysetfeni a vyjadieni zdkonného zéstupce Zdka nebo zletilého Zdka.

Je zavaznym dokumentem pro zajisténi vzdelavacich potfeb mimotadné nadaného zdka.
(2) Individudlni vzdélavaci plan je soucasti dokumentace zdka.
(3) Individudlni vzdélavaci plan obsahuje:

a) zaveéry psychologickych vySetfeni, kterd bliZze popisuji oblast, typ a rozsah nadini a
vzdélavaci potieby mimotadné nadaného zdka, ptipadné vyjadreni registrujiciho praktické-
ho 1ékare pro déti a dorost,

b) tdaje o zpisobu poskytovani individudlni pedagogické nebo psychologické péte mimo-
fadn€ nadanému zakovi,

¢) vzdélavaci model pro mimoiddné nadaného Zdka, Casové a obsahové rozvrZeni uciva,
volbu pedagogickych postupil, zpisob zadavani a plnéni dkoll, zpiisob hodnoceni, ipravu

zkousek,
d) seznam doporucenych ucebnich pomtcek, ucebnic a materiald,

e) urceni pedagogického pracovnika Skolského poradenského zatizeni, se kterym bude Sko-

la spolupracovat pfi zajistovani péce o mimorddné nadaného Zaka,
f) persondlni zajiSténi Gprav a priabehu vzdélavani mimotadné nadaného zéka,

g) uréeni pedagogického pracovnika Skoly pro sledovani pribéhu vzdélavani mimotddné

nadaného Zédka a pro zajiSténi spoluprace se Skolskym poradenskym zatizenim,

h) pfedpoklddanou potiebu navyseni finan¢nich prostiedkii nad rdmec prostfedkl statniho

rozpoctu poskytovanych podle zvlastniho pravniho predpisu.
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(4) Individudlni vzdélavaci plan je vypracovdn po nastupu mimoifadné nadaného zdka do
Skoly, nejpozdéji vSak do 3 mésici po zjiSténi jeho mimotddného nadédni. Individudlni
vzdélavaci plan miiZe byt dopliiovan a upravovan v priabéhu skolniho roku.

(5) Za zpracovéni individudlniho vzdé€lavaciho planu odpovida feditel Skoly. Individudlni
vzdélavaci plan se vypracovava ve spoluprici se Skolskym poradenskym zafizenim a za-

konnym zastupcem Zdka nebo zletilym zZakem.

(6) Reditel skoly sezndmi s individudlnim vzd¢lavacim planem zdkonného zastupce Zaka

nebo zletilého Zaka, ktery tuto skute¢nost potvrdi svym podpisem.

(7) Urceny pedagogicky pracovnik Skoly sleduje prubéh vzdélavani mimoiddné nadaného
Zéka a poskytuje spolecné se Skolskym poradenskym zatizenim podporu Zakovi i jeho za-

konnym zastupctim.

§ 14
Preiazeni do vyssiho ro¢niku

(1) Reditel $koly miize prefadit mimotddné nadaného Zdka do vyssiho roéniku bez absol-
vovani predchoziho ro¢niku na zdklad¢ zkouSky pred komisi, kterou jmenuje feditel Skoly.

(2) Komise je nejméné tiiclennd a tvofi ji vzdy:
a) pfedseda, kterym je zpravidla feditel Skoly nebo jim povéfeny ucitel,

b) zkousejici ucitel, jimZ je vyucujici pfedmétu dané vzdélavaci oblasti, v prvnim az patém

ro¢niku zdkladniho vzdélavéni vyucujici daného ro€niku,
¢) prisedici, kterym je ucitel vyucujici pfedmétu dané vzdélavaci oblasti.

(3) Termin konéni zkousSky stanovi feditel Skoly v dohod¢€ se zdkonnym zdstupcem zdka
nebo se zletilym zdkem. Neni-li moZzné Zaka ze zdvaznych diavodi ve stanoveném terminu

ptezkouset, stanovi feditel Skoly ndhradni termin zkousky.
(4) Zék mize v 1 dni sklddat jen 1 zkousku.

(5) Reditel $koly stanovi obsah, formu a ¢asové rozloZeni zkousky s ohledem na vék Zéka.
Zkouska ovétuje védomosti a dovednosti umoziujici Zakovi plynuly piechod do vyssiho

ro¢niku a je zaméfena na jednotlivy pfedmét nebo vzdélavaci oblast.
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(6) Vysledek zkousky urci komise hlasovanim. V piipad¢€ rovnosti hlasti rozhodne hlas

predsedy.
(7) O zkousce se potizuje protokol, ktery je soucasti dokumentace zéka.

(8) Reditel koly sdéli vysledek zkousky prokazatelnym zptisobem zdkonnému zéstupci

zaka nebo zletilému zakovi.

(9) Za neabsolvovany ro¢nik nebude zdkovi vyddno vysvédcéeni. V nasledujicich vysvédce-

nich se na zadni stran¢ uvede, které ro¢niky zék neabsolvoval.

§15

Pokud tato vyhldska nestanovi jinak, vztahuji se na specidlni vzdélavani zaki a vzdélavani
74kt mimoiddné nadanych obecné piedpisy upravujici oblast predsSkolniho, zakladniho,

sttedniho a vyS$s$iho odborného vzdélavani.
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II. PRAKTICKA CAST
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8 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkumnd ¢ast priace je zamcfena na projevy nadaného ditéte ve Skolnim a rodinném
prostiedi. Myslim, Ze je velmi dilezité zabyvat se postavenim nadanych déti ve Skole a v
rodin€, jejich vychovou a vzdélavanim, nebot jejich specifické potieby byvaji Casto

opomijeny, i kdyz v dnesni dob¢ je toto téma velmi aktudlni.

KaZzdy nadany Zak ma4 svoje specifické projevy jak ve Skole, tak i doma. Z téchto projevil
vyplyvaji rizné postoje k nému samotnému. V knihdch se doCteme o charakteristikdch
nadanych a je mnoho autorl, ktefi se snazili vytvofit charakteristiky, podle kterych by
mohli byt nadané déti rozpoznavany. Kazdy nadany jedinec je vSak jiny, sviij a nelze

specifikovat jeho problémy, klady ¢i zdpory vSeobecné.

Vétsina publikaci piSe o nadanych, ktefi maji specifické problémy, at’ ve Skole ¢i doma a ty
byvaji podnétem k feSeni téchto situaci. Stidvd se, Ze diky ndvsStévé pedagogicko-
psychologické poradny se odhali nadprimérné rozumové schopnosti a velky potencial,
ktery neni vyuZivan. Dité pocituje frustraci, protoZe se nemuZe uplatnit a neni mu
dovoleno rozvijet se podle vlastnich potfeb. Pravé tato skutec¢nost, mize byt pti¢inou napf.

nevhodného chovani ve Skole ¢i doma, nebo se miZe projevit mensi vykonnosti ditéte.

Ale co kdyz se objevi jedinec, ktery nemd na prvni pohled zadné problémy, je naprosto
konformnim jedincem s vybornymi Skolnimi vysledky a zd4 se, Ze nema ani problémy ve
vychové. Pravdépodobné si rodice i ucitelé feknou, pro¢ fesit problémy, kdyZ nejsou a
tudiZ nikoho nenapadne, pro¢ s takovym ditétem navstivit pedagogicko-psychologickou

poradnu.

V této praci se budeme zamyslet nad projevy nadaného zdka, ktery je naprosto konformni
jedinec jak ve Skole, tak i v domdcim prostfedim. Budeme hledat, zda také tento

bezproblémovy zak ma néjaky problém, nebo by jej mohl mit v budoucnu a budeme hledat

priciny téchto problému.
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8.1 Vyzkumné problémy

Jaké jsou projevy nadaného zdka ve Skolnim a rodinném prostiedi a jaké mohou byt

dasledky nerespektovani jeho specifickych potieb?

Hlavni vyzkumny problém definuje podstatu vyzkumu, dialeZitd je ale konkretizace v

podob¢ dalsich vyzkumnych otazek:

e Jaké mohou byt bariéry branici maximdlnimu rozvoji nadaného zdika v tomto

konkrétnim piipadé?

e Jaky dopad mohou mit tyto bariéry na vyvoj a vzdéldvani nadaného Zdka v

budoucnu?

8.2 Cile vyzkumu

Cilem bakalaiské prace je zjistit, pro¢ nejsou napliovany specifické vzdélavaci potieby
nadaného Zaka ve Skole a v rodin€. Na$i snahou bude hledat jevy na stran¢ externich
z4jmem bude zkoumat projevy tohoto nadaného Zdka doma i ve vzdéldvacich zatizenich, a
to od utlého véku aZ po dnesSni dny. Budeme hledat souvislosti, pro¢ nedoslo k ¢asnému

zaznamendni jeho naddni a nastaveni vzdélavaciho reZimu podle jeho vlastnich potieb.

Budeme se také zabyvat tim, jaky vliv mize mit ponechani zdka volné, bez nastaveni
specidlniho vzdélavaciho programu do budoucna, i kdyZ dnes nemd vychovné a vzdélavaci

problémy.

8.3 Pojeti vyzkumu

Na zdkladé stanoveni vyzkumnych otdzek jsme se rozhodli pouzit kvalitativni pojeti

vyzkumu, vystupem price bude vytvoreni nové teorie.

Kvalitativni zplisob vyzkumu je proces zkoumani jeva a problémt v autentickém prostiedi
s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevl zaloZeny na hlubokych datech a specifickém

vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provadéjiciho
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kvalitativni vyzkum je za pomoci celé fady postupli a metod rozkryt a reprezentovat to, jak

lidé chdpou, proZivaji a vytvéteji socidlni realitu. (Svatitek, Sed'ové a kol., 2007)

Vzhledem k tématu a vyzkumnym otizkdm se tento kvalitativni piistup jevi jako
nejvhodnéjsi, protoZe je nutné navézat Uzky vztah se zkoumanymi osobami a duleZité je

vstoupit piimo do terénu, kde se tyto jevy vyskytuji, proto byla tato metoda vybréna.

8.4 Objekt vyzkumu

Pro nd$ vyzkum byl zamérné vybran zik, ktery z mého pohledu vykazoval vétSinu
charakteristickych znakii pro nadaného Zdka. Nebyl vSak dosud diagnostikovan. DalSimi

ucastniky vyzkumu jsou jeho matka a pani ucitelka.

Do vyzkumu byl vybran chlapec ve v€ku 11 let. NavStévuje 5. tfidu zdkladni Skoly, ktera

ma tradi¢ni zptisob vyuky.

Chlapec byl nominovan rodiéi a ugitelkou zakladni §koly. Zije v roding, kter4 je tpln4, kde
panuji dobré vztahy. M4 dva mladsi sourozence. Rodice pracuji a jsou vyuceni. Doposud v

jejich rodin€ nebyl zaznamenan vyskyt nadaného jedince.

Protoze se jedna o vyzkum, ktery zasahuje do soukromi dotéenych osob, skute¢na
jména nejsou z téchto divodi uvedena. Neuvadime ani Skolu, kterou tento zak

navstévuje.

8.5 Vyzkumna technika

Pro tento vyzkum jsme zvolili jako vyzkumnou techniku hloubkovy rozhovor.
Prostifednictvim hloubkového rozhovoru jsou tedy zkoumani ¢lenové urcitého prostiedi,
urcité specifické socidlni skupiny s cilem ziskat stejné pochopeni jednani udélosti, jakym
disponuji ¢lenové dané skupiny. Pomoci otevienych otdzek muZe badatel porozumét
pohledu jinych lidi, aniz by jejich pohled omezoval pomoci vybéru polozek v dotazniku.
Hloubkovy rozhovor umoziuje zachytit vypovédi a slova v jejich pfirozené podobé, coz
je jeden ze zdkladnich principil kvalitativniho vyzkumu. (Lofland, 1971, cit. Podle Patton,

2002 in Svaii¢ek, 2007) Jeden z hlavnich typti hloubkového rozhovoru pouZijeme pravé v
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naSem vyzkumu. Jednd se o polostrukturovany rozhovor, ktery vychazi z predem
pfipraveného seznamu témat a otazek. Polostrukturovany rozhovor také umozZinuje
flexibiln¢ reagovat na odpovédi respondenta a kldst mu dalSi dopliujici otazky tak,
abychom se dozvédéEli to, co potfebujeme védét. Polostrukturovany rozhovor se pouziva

prave u designu zakotvené teorie. (gvaﬁéek, Sed’ov4 a kol., 2007)

Rozhovory byly provedeny s matkou chlapce, s pani ucitelkou a se samotnych chlapcem.
Pouzili jsme tedy triangulaci zdroji sbéru dat, protoZe triangulace zarucuje rozmanitost
pohledii na zkoumanou otdzku, a tim zarucuje také validitu. Triangulace by méla pomoci

vysvétlit pIn€ a komplexné lidské jednéani z vice nez jedné perspektivy.

Polostrukturovany rozhovor jsme si pfedem pfipravili. Jednalo se o tématické okruhy,
kterda vychdzeji z psychodiagnostiky (Piiloha PI). Tyto okruhy jsem pouzila pii
rozhovorech s matkou. Celkem se jednalo o tfi sezeni, kde jedno sezeni trvalo asi 90 minut.
Protoze okruhy byly velmi rozsahlé a tykaly se raznych témat, Slo o Casové nejnarocnéjsi
¢ast. Okruhy byly v priibéhu rozhovoru dopliiovany o dalsi otdzky, které se odvijely podle

odpovédi respondentky.

V dalSim kroku jsem provedla kratky rozhovor s Erikem. Otdzky byly pfedem pfipraveny a
na zaver rozhovoru jsem ho pozadala, aby napsal kratkou slohovou préci na téma, jak vidi

sam sebe.

V posledni fad¢ néasledoval polostrukturovany rozhovor s Erikovou ucitelkou, ktery se
tykal nékolika okruhii, a to hlavné ucebniho stylu, jak pozoruje Erika pii praci, jeho

motivace, emociondlni a socidlni oblasti jeho charakteristik a projevti.

Rozhovor byl provadén tak, Ze jsem kladla respondentiim otdzky a oni na né¢ odpovidali.
Odpovédi jsem zaznamendvala pisemné a délala si podrobné poznamky. Dilezité bylo
ihned veskeré zaznamy zpracovat do ptehledné pisemné podoby, dokud jsem si pamatovala
vSechny souvislosti. Zdmérn¢ jsme nezvolili zaznamendvani na diktafon, protoZe rodina se

vyslovila, Ze je pro ni pfirozenéjsi hovofit formou neregistrovaného hlasového zdznamu.

Kontaktovani rodiny a pani ucitelky spolu s provadénym sbérem dat probihalo v obdobi od

prosince 2012 aZ do poloviny tnora 2013.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 68

8.6 Zpiisob zpracovani dat

Vsechny poznamky a zdznamy rozhovort jsem piepsala do jednoho pfehledového textu.
Rozhodli jsme se, Ze pro analyzu kvalitativnich dat vyuZijeme prvky zakotvené teorie.
Pouzijeme specifické kodovaci techniky (oteviené, axidlni, selektivni koédovani), jako
analytické techniky, kterd je jadrem zakotvené teorie. Vystupem analyzy dat bude

kazuistika.

Zakotvena teorie, predstavuje sadu systematickych induktivnich postupti pro vedeni
kvalitativniho vyzkumu zaméfeného na vytvaieni nové teorie. Strauss a Corbinova (1999,
s.14) uvadéji, ze je to teorie induktivné odvozend ze zkoumadni jevu, ktery reprezentuje. To
znamend, Ze je odhalena, vytvofena a prozatimné ovéiena systematickym shromazd’ovanim
tidajii o zkoumaném jevu a analyzou téchto tdajii. Rikaji, Ze zaindgme zkoumanou oblast{
a nechdvame, at’ se vynofi to, co je v této oblasti vyznamné. (Strauss, Corbinovd, 1999 in

Svaiicek, Sed’ovd, 2007)

V zakotvené teorii sbér dat a jejich analyza nepredstavuji dvé oddélené faze. Sbér dat
kon¢i v okamziku, kdy se zdaji byt data teoreticky nasycena, to znamend, Ze prestavaji

generovat nové informace. (Strauss, 1987 in Svatitek, Sed’ova, 2007)

Faze kodovani — tedy analyza — za¢ind v moment¢, kdy mame nasbirané urcité mnozstvi
dat. Na zdklad€ prvnich komparaci mezi daty vybirdme dilezZité kody a piSeme si k nim

poznamky. (Svaticek, Sed’ovd, 2007)

Kédovani probihd v nékolika fazich jde o kédovani otevicené, axialni a selektivni.

(Svatigek, Sed’ova, 2007)

ProtoZe jsme jako design pouZili metodu zakotvené teorie budeme analyzovat data prvni
fazi kédovani, kterym je kédovani oteviené. Data, ktera jsme shromdzdily do psaného
textu jsme analyzovali zpisobem otevieného kédovani tak, Ze pfepsany rozhovor jsme
rozdélili na jednotky. Jednotkou muze byt slovo, sekvence slov, véta, odstavec.

Doporucuje se, aby jednotkou byl vyznamovy celek rizné velikosti.
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Kazdé vzniklé jednotce jsme prifadili kéd, tedy jméno nebo oznaceni. Kod muze byt tieba
slovo, které vystihuje podstatu napt. odstavce. Se vzniklymi kédy jsme pak ddle pracovali a
hledali souvislosti mezi kddy a slucovali je podle podobnosti, tento proces Ize oznacit jako
kategorizaci. Vytvorené kategorie jsme potom pojmenovaly tak, aby jejich nadzev

vystihoval co nejvice podstatu.

Axialni kédovani je technikou navazujici na oteviené kédovani. Jeho cilem je vytvafeni
spojeni mezi kategoriemi a subkategoriemi. Za timto ucelem se pouzivd paradigmaticky

MV

model, ktery ve zjednodusené podobé vypada takto (Svaiicek, Sed’ovd, 2007):

(A) PRICINNE PODMINKY — (B) JEV — KONTEXT — (D) INTERVENUJICI
PODMINKY — (E) STRATEGIE JEDNANI A INTERAKCE — (F) NASLEDKY.

Paradigmaticky model umoziuje o datech systematicky premyslet, vzdjemné je k sob¢
vztahovat sloZitymi zplsoby a zdroven zohlednit procesudlni dynamiku v datech. Na tomto
misté je tfeba poznamenat, ze axidlni kédovani funguje jako pomiicka pfi tiidéni dat,

nikoliv jako z4vazny model vykladu zkoumanych jevii. (Svaiiek, Sed’ova, 2007)

Pfi axidlnim kédovani jsme se snazily jednotlivé pojmy otevieného kdédovani skladat
novym zptsobem dohromady, nachdzeli jsme vazby mezi kategoriemi a subkategoriemi.
Rozvijeli jsme vice kategorie, zabyvali jsme se bliz§im urcenim jednotlivych kategorif,
kontextem, strategiemi jedndni a interakcemi a jejich nasledky. M¢éli jsme snahu kategorie
a subkategorie uvadét do vzdjemného vztahu. Dilezité bylo kladeni si hypotetickych
otdzek a jejich srovndvani s realitou. Dochdzelo tak k neustdlému hodnoceni,
pifehodnocovéni, pfeskupovani a piejmenovani kategorii, které jsme pak vlozily do

paradigmatického modelu.

Dalsim krokem analyzy dat bylo selektivni kédovani. Selektivni kédovani zahrnuje vybér
jedné klicové kategorie, kolem které je organizovan zdkladni analyticky pfib&éh. VSechny
ostatni kategorie jsou potom vztazeny k této jediné centrdlni kategorii. Tato centralni
kategorie by méla odpovidat zkoumanému jevu a dobfe jej popisovat. Obvykle jde o tu
kategorii, kterd je do paradigmatického modelu zasazena jako jev. Selektivni kédovani

zahrnuje popis pravidelnosti — tedy opakujicich se vztahli mezi vlastnostmi a dimenzemi
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kategorii (tyto pravidelnosti se zacinaji vynofovat jiZz béhem axidlniho kdédovani).

(Svatigek, Sed’'ovd, 2007)

V nasi prici pravé selektivni kddovani vedlo k nalezeni ustfedniho jevu, kolem kterého
jsme shlukli ostatni kategorie. Vztahy jednotlivych kategorii jsme pak znovu ovérovali a
ddle jsme provadéli konceptualizaci. Tyto vztahy jsme pak rozvijeli a prohlubovali jsme

jejich popis a vyklad.

Tyto techniky, které jsem popsala sméfuji k vytvoreni analytického piibehu. Diilezitou
mezifazi je vytvoreni kostry analytického piibéhu. Kostra analytického pfibéhu znamena

jednoduchy popis nasich kategorii a vztahi mezi nimi.

V této mezifazi jsme se vrétili k technice porovndvani a kladeni otazek. Do znacné miry
jsme usporddavali a preuspotradavali jednotlivé kategorie v duchu zvoleného iterpretacniho
rdmce, dokud neddval smysl a piibéh nezacal odpovidat ziskanym datim. Vysledkem byla
zjednodusenda verze puvodniho autentického piibéhu, vytvorend jako model tohoto
ptuvodniho piibéhu. Prostfednictvim takového modelu jsme mohli vysvétlit, pro¢ a jak
probihaly urcité konkrétni jevy jinak, ¢im byly ovlivnény a k ¢emu to v tomto piipade
vedlo. Kostru piibéhu jsme zndzornili schematicky. Toto schéma ndm umoZnilo lepSi

orientaci pii tvorb¢ kauzuistiky.
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9 ANALYZA VYSLEDKU A JEJICH INTERPRETACE

9.1 Vysledky otevieného kodovani

V této kapitole uvedu jednotlivé koédy, které jsou vysledkem pouziti techniky otevieného

kédovéni. Kédovani bylo provadéno z ptepsaného textu rozhovort:
e Charakteristiky nadaného ditéte:

- empatie

— chdpavost

— emociondlni stalost

- pozitivni emociondlni ladéni
- precitlivélost

- horsi schopnost preladéni
- vnimavost

- zvédavost

- otazky

- dlouhodoba soustfedénost
- energicnost

- impulzivita

- mala potfeba spanku

- pohyblivost

- mald obratnost

- vytrvalost

- zaméfeni na vykon

- neochota riskovat
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- inteligence

- speciélni schopnosti
- dobrd pameét’

- dlouhodobé zajmy

- sebekdzen

- sebeprosazovani

- sebehodnocenf

- cilevédomost

- odezva na nenaplnéni osobnich z4jmu
- odezva na nedspéch
- spravedlnost

- perfekcionismus

- introvertnost

- pfizplsobivost

- bezkonfliktnost

e Zvlastni zajmy nadaného ditéte:

- z4jmy nadaného

- traveni volného Casu

e VEtsi potireba podpory:

- rodina

- Skola

e Rodina nadaného zZaka:

- pom¢éry v rodiné
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- vztahy v rodiné
- hodnoty v rodiné
- zptisob vychovy v rodiné

- rodina a nadani

e Skola a nadany Zik:

- Skolnf historie

- Skolni dspesSnost

- jak nadany sebe vnim4 ve Skole
- Skola a tradi¢ni zptisob vyuky

- vztah nadaného s pedagogem

- vztah nadaného s vrstevniky

- Skola a nadani

¢ Bariery rozvoje nadani:

- nevédomost

- neznalost

- strach

- nediagnostikovani nadani
- lhostejnost

- pohodlnost

- tradi¢ni zptsob vyuky

- nizkd motivace

- nuda

- jednoduchost

- neustdla dspéSnost
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Jednotlivé kédy otevieného kddovani jsme pak piejmenovavali, razné seskupovali, nebo
jsme vytvérely nové kategorie. Takto upravené kategorie jsme vloZily do paradigmatického
modelu. Pouzitim dalSich fazi kédovani, a to axialniho a selektivniho a neustalého vraceni
se k paradigmatickému modelu jsme mohli objevit ustiedni jev naSeho vyzkumu —
neznalost a lhostejnost - a to na trovni rodiny a $koly. Analyticky piibéh vyloZime tedy z

téchto dvou pohledi.

Centrdlni kategorii, kterou je tedy ,,neznalost a lhostejnost uvedeme do souvislosti s
ostatnimi kategoriemi a tyto souvislosti zndzornime schematicky. Tento kauzalni model

piredstavuje kostru analytického piibéhu.
Nyni bliZe popisi a vysvétlim kauzdlni model, ktery se nachézi na obr. 5.

Centralni kategorii je ,,neznalost a lhostejnost®, je tedy fenoménem, jevem, ktery se
vyskytuje v kauzdlnim modelu a také v piibéhu, ktery je vystupem vyzkumu. Jev se
vyskytuje na dvou urovnich, a to v rodin€ a Skole. Souvisi s ditétem, které ma vyborné
studijni vysledky a demonstruje mimoiddné nadini. Ddle je v kontextu s rodinou a
zpusobem vychovy tohoto nadaného chlapce, jejimi postoji a hodnotami, které zaujima. V

posledni fad¢ zkoumany jev souvisi se Skolou a tradi¢nim zptisobem vyuky.

Pfi¢inné podminky, které se prvotné na jevu podileji je nevédomost rodicu, ze jejich dit¢€ je
nadané, neznalost vychovnych a vzdélavacich potteb nadaného. Intervenujici podminkou je
také nediagnostikovani ditéte ze strachu, Ze by mohlo byt jeho nadani odhaleno. Krom¢
téchto podminek se na intervenci ucastni pozitivni podminky, které se v rodin€é nachaze;ji

(fungujici rodina, pohodovost, harmonie, otevienost).

Na strané Skoly jsou pri¢inné podminky vztazeny k tradicnimu zpisobu vyuky, které
vyvolavaji nudu pfi opakovéni, naopak pfi probirani nového uéiva zébavu u zdka. Skola je
pro tohoto nadaného chlapce velmi jednoduchd, tudiz ji prochdzi bez vétsSiho usili.
DileZitou pficinnou podminkou je sama ucitelka nadaného Zdka, kterd nevyviji vétsi usili,
které by vedlo k maximalnimu rozvoji nadéani. Ucitelka je sice tolerantni vi¢i nadanému,
ale jsou zde prvky lhostejnosti k naddni. Ucitelka a Skola neddvaji podnét rodicim k

diagnostikovani nadaného Zdka, které by mohlo vést ke zméné tradi¢niho zpisobu vyuky.
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Dalsi pfi¢innou podminkou mohou byt vrstevnické vztahy, kde se nadany zZak nachdzi spise

na okraji.

Pri¢inné podminky, které se vyskytuji v rodin€ a Skole mohou tvofit bariéry, které u
chlapce brani rozvoji nadani. Bariery souvisi vSak také se samotnymi charakterovymi
vlastnostmi nadaného Zdka, které ovliviuji to, jakym zplsobem je naddni prosazovano

(zejména introvertnost chlapce, jeho ptizptsobivost atd.).

Strategii, kterd by mohla pomoci k odstranéni barier, by mél byt zdjem o problematiku
naddni, a to na obou drovnich, tedy v rodin¢ i ve Skole. Soucdsti strategie by méla byt
diagnostika nadaného zdka v pedagogicko-psychologické poradné a na zdklad¢é vysledk
vySetfeni v poradné by meélo dojit k tésné spoluprici s rodinou a Skolou. Vytvofeni
vhodného vzd¢€lavani a odbouréni tradi¢ni vyuky, by pomohlo k maximalizaci vzdélavani

ditéte a vyuziti jeho silného potencialu.

Pokud by vSak nedoslo k vytvofeni vhodné strategie a jeji realizaci, mohly by se projevit
negativni disledky téchto bariér. Kauzdlni model obsahuje ve spodni Casti oblast, kterd
pfedstavuje mozné nasledky pii tradicnim vychovné-vzdélavacim procesu. U nadaného
Zéka by mohlo dojit k tomu, Ze se nenauci spravné ucit, mohl by mit také sklon k lenosti.
Pravdépodobné by nedoslo k vyuziti jeho potencidlu v kognitivni oblasti. V budoucnu by

se mohl stat nedspéSny a mohlo by u n¢j dojit ke stagnaci, ztraté ¢i utlumeni nadani.

Vytvoreny kauzalni model (obr. 5) je kostrou analytického pfibéhu. Na tento model nava-

Zuji pri psani kazuistiky nadaného chlapce.
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zvlastni zajmy

NADANE DITE s vybornymi studijnimi vysledky - CHARAKTERISTIKY

empatie, chapavost, emocionalni stalost, pozitivni emocionalni ladéni, pfecitlivélost, hor3
schopnost pteladéni, vnimavost, zv&davost, dlouhodoba soustiedénost, energicnost,
impulzivita, mal4 potfeba spanku, pohyblivost, mald obratnost, vytrvalost, neochota
riskovat, inteligence, specialni schopnosti, dobrd pamét, dlouhodobé zijmy, sebekazeri,
cilevédomost, spravedinost, perfekcionismus, introvertnost, pfizpiisobivost, bezkonfliktnost,

A

7'y l
VETSI POTREBA PODPORY

Vychova ze strany rodiny a $koly
Spoleéna,
Jednotna, Postoje uditele
Individudlni, RODINA SKOLA /| Vi Ze ik patii
”Zlatff stfedni Nevi o naddni Lhostejnost mezi nejlepsi,
cesta™, ditéte k nadéni, TO]BI‘a[.lCG,
Neznalost Rodina fungujici Tradi¢ni zplisob LhOSt?ﬁ}OSt
problematiky Harmonické vyuky, k na(%am =
VYChOYy Oteviena Opakovani — nuda, tradi¢ni vyuka.
nadanych. Vie nové — zdbava,

——1 Jednoduchost
Heodnoty I \
Nabozenstvi, Vztah nadanéhe
Triveni, Yy s vrstevniky
spoleného FENOMEN Bezproblémovy,
casus lhostejnost a neznalost Nadany na okraji.
rodinou.

s
BARIERY ROZVOJE NADANi
i

nev&domost, neznalost, strach, nediagnostikovani nadéni, lhostejnost, pohodInost, tradi€ni

zptisob vyuky, nizkd motivace, nuda, jednoduchost, neustéla usp&snost, prizpisobivost.

OPATRENI
Diagnostika nadani,
Spoluprace s rodinou a $kolou,

vyuziti jeho silného potencialu.

Z&jem o nadani v roding a Skole,
Maximalizace vzdélavani ditéte a

MOZNE NASLEDKY
Nenauéi se spravné ucit,
Nevyuziti potencialu,
Sklon k lenosti,

Mozny netsp&ch v budoucnu,
MozZny sklon ke stagnaci,
Zitrata &1 utlumeni nadéni.

Obr. 5 Kauzdlni model
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9.2 Kazuistika nadaného Erika — 11 let

Erik je chlapec, ktery pochdzi z péticlenné, tplné rodiny. Ze sourozenci je nejstarsi a v
dob¢ spoluprace se mnou mu bylo 11 let. NavStévuje patou tfidu bézné zdkladni Skoly ve
svém bydlisti. Ma dva mladsi sourozence, devitiletého Jana, ktery ma Downlv syndrom a
mladsi sestru Anetu, kterd md 16 mésici. Oba rodi¢e maji stiedni vzdé€lani s vyucnim

listem a oba pracuji. Rodina Zije ve vlastnim rodinném domé¢ na izemi meésta Zlina.

Erik byl ditétem, na které se rodice t&Sili. T¢hotenstvi matky probihalo bez komplikaci. V
prabehu téhotenstvi se citila velmi dobfe. Porod probéhl v terminu cisaiskym fezem z

diavodt vysoké porodni vahy chlapce. Jeho nemocnost byla doposud bézna.

Co se tyde vyjimecnosti, vypravi o ni jeho matka takto: , Rekla bych, Ze Erikiiv
psychomotoricky vyvoj probihal ziejme podobné jako u vSech déti. Neméla jsem v té dobé
srovndni s jeho vrstevniky, proto? prdtelé, se kterymi se schdzime jeste neméli deti. Erik
zacal lozit v 6 mésicich, a také uz sedel sam. Poprvé se postavil, kdy? mu bylo 7 mésicii.
Vzpomindm si, Ze zacal chodit brzy, a to v 11 mésicich. KdyZ mél cerstve jeden rok, umel
vuky zvirat, rozumél slovim a jejich vyznamu. VyZadoval cteni z kniZek a miloval
vyprdveni, u kterych dlouho vydrZel. Ve dvou letech si pamatoval bdsnicky, pisnicky a
pohddky, které jsme mu cetli. Myslim, Ze mél na svij vek velmi bohatou slovni zdsobu. V
tomto veku uzZ mluvil ve vétach gramaticky sprdavné, coZ bylo docela obdivuhodné. Umél

rozpozndvat barvy a také je pojmenovat.

Mezi druhym a tretim rokem jsme vymenili pohddky za cteni o prirodeé. Zajimal se o ruznd
témata z historie a mél otdzky, které se tykaly fyzikdlnich zdkonii. Jednou se mne zeptal:
,, Co se stane s kvitkem, kdyZ od néej odleti véela?“ Bylo to nékdy vycerpdvajici a sama jsem

musela hledat informace na otdzky, které jsem neznala.

Vzpomindm, Ze kdyZ mél tii roky zacal se zajimat o to, co se stane s clovekem, kdyz zemre.
Nemohu nikdy zapomenou na otdzku, kterou dal nasi starence. Rekl ji: ,, Starenko, tésite se

na boZi krdalovstvi? “
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V péti letech se Erik zacal zajimat o pismenka, a kdyz mu bylo pét a pil roku uZ Cetl sam.
SnaZil se psat tiskaci pismena, ale jeho pismo bylo hodné netihledné. Celkové se kresleni a
psani vyhybal. Pamatuji si, Ze jsem mu rikala, co bude delat ve skole, kdyZ uZ umi cist. Na
to mi pohotové odpovédel, Ze bude doucovat slabsi spoluzdky. V tomto obdobi se zacal

zajimat o vlajky stdtii a dobreni je pamatoval.

Do skoly nastoupil v Sesti letech. Pred ndstupem do prvni tridy umél pocitat do stovky.

Musim Fict, Ze prvni tFida byla pro néj ,,brnkacka“. Vsechno uz umél.

V tomto obdobi, kdy? mu bylo Sest se jednou v noci vzbudil a probudil mne s otdzkou:
,Mami, vis, ktery chromozom tvori detoxikacni enzymy?“ Bylo asi pul druhé rdno a

samozirejmé jsem nedokdzala odpovédet..... Vidim to jako dnes.

Kdy?Z si vzpomenu na jinou strdnku véci, kterd se tykala treba oblékdni nebo jidla, bylo to s
nim tezké. Oblékal se nerad a dlouho mu to trvalo. Kdy? jsem chtéla, abychom poobédvali
nebo povecereli byl to boj. Jidlo ho nezajimalo a casto Fikal, Ze je to jen ztrdta casu.

Dodnes neni pro néj jidlo zajimavé a vybird si.

Celkoveé byl Erik hodné aktivni a péce o néj byla vycerpdvajici. V noci se casto budil a od

Jjednoho roku nechtel spat pres den. Sledoval veskeré deni a podnéty kolem nej“.

Maminka charakterizovala chlapce takto: ,, Nds syn je velmi empaticky. Je citlivy na spatné
vztahy mezi lidmi. DokdZe se vcitit do druhého clovéka a to velmi intenzivne. Odmalicka je
chdpavy a vidi, co se skryvd za vztahy. VZidy chdpal, kdo ke komu patii a jaky maji mezi
sebou vztah. Rekla bych, Ze je emociondlné stdly a nejsou u néj vykyvy ndlad. Spis je
odmalicka vesely a usmevavy. Je vsak precitlively na kritiku viici nemu samotnému. Sdam
vsak dokdze kritizovat, kdyZ nekdo néco neudéld tak jak md. Nemd rdd nespravedlnost a
umi na ni upozornit.“ Erikova ucitelka hodnotila n¢které jeho charakteristiky podobné:
., Erik je schopen véci nezaujate pozorovat aniZ by mél predsudky, proto je schopen poznat
Jjejich jedinecnost. Je velmi citlivy, a proto dokdZe zaznamenat problém. U véci, predmeétu,
Jjevit nebo osob je schopen videét spolecné viastnosti, ale také vlastnosti ¢i znaky odlisné. Je
kriticky na svoji osobu, ale mnohem vic kritizuje druhé. Od jinych vyZaduje presnost a

sprdvnost, ale nedd se Fict, Ze by byl perfekcionista, a Ze by mu moZny perfekcionismus
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c¢inil problémy odevzddvat zadanou prdci v cas. Pokud se déje bezprdvi ve tride, bojuje za

pravdu a spravedlnost.

,» Celkove md horsi schopnost preladit se z jedné cinnosti na druhou. KdyZ po ném néco
chci, vyZaduje, aby mohl dokoncit cinnost, kterou prdvé deélda“. Vysvétlovala matka.
Podobn¢ také mluvila jeho ucitelka, kterd fikala: ,, Pokud Erika néjakd oblast, téma zajimd
nebo néjakd cinnost, ¢i problémovy tikol, pak je obtizné jeho cinnost prerusit. KdyZ se
jednd o problémovy iikol, chce jej doresit az do konce, pak je teprve schopen délat néco
jiného. Pokud Erika néjakd prdce nebavi a chce se ji vyhnout, pouZivd spoustu argumentii,

proc ji nedélat.

,V oblasti svého zdjmu je soustredeny po velmi dlouhou dobu. U cinnosti, které ho
nezajimaji, splni jen to, co je nutné a nebo se casto témto cinnostem vyhybd. Prikladem je
treba uklid. Pamatuji si, kdy? mé asi ve ctyrech letech rekl, Ze nemiiZe uklizet, protoZe

nemd odbornika na iklid. “ Rika matka.

O zvédavosti svého syna ddle vypravi matka: ,, Erik byl odjakZiva velmi zvédavy, sledoval
v§echno co se kolem mihne a mél nekonecné mnoZstvi otdazek, které nikdy nekoncily. KdyZ
jsem mu na jeho otdzku neodpovédela, ptal tak dlouho, dokud odpoved nedostal. Chtél
neustdle védet nové a nové veéci. Byl Zivy a prekypoval neuveéritelnou energii. To se
projevovalo také castym buzenim v noci a odmitdnim denniho spdnku po prvnim roce
Zivota.“ Ucitelka m¢la také podobné zkuSenosti s Erikovou zvédavosti a fikala: ,, Erik je
zvedavy, nic nenechd v klidu, pordd se na neco ptd. Rdd by vsechno védél, zajimd se o vse
co se déje kolem néj a chce prijit na to, jak veci i jevy funguji. Je také velmi impulzivni a

casto tak i reaguje.

Matka i ucitelka se shodly, zZe Erik nerad riskuje. O tom vypovidd matcin vyrok:,, Rozmysli
si jestli md riskovat ¢i nikoliv. V situacich, ve kterych si mysli, Ze by mohl prohrdt radeji
neriskuje. “ Ucitelka hovoii o ochoté Erika riskovat podobné¢: ,, Erik nerad riskuje obzvlaste
tam, kde by mohl selhat, ale pokud si je jisty svoji veédomosti umi ji prezentovat.*

v v,

Jednozna¢né se pani ucitelka i matka shodly: ,, Erik md vétsi potiebu podpory neZ jiné
deti.
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O tom jak reaguje Erik na netdspéch vypravi matka takto: ,, Pokud se mu néco nepovede,
nejdrive se zlobi, ale po néjaké dobé zkusi cinnost opakovat a nakonec ji dokonci. Na
uspéch reaguje radostné a nekdy i s hrdosti, podle toho, jak byl iikol dileZity.* Ucitelka
popisuje reakci Erika na nedspéch obdobné: ,, Na neiispéch reaguje Erik vétsinou pozitivne,

motivuje jej k tomu, aby netispéch obrdtil v vispéch. To je jeho silnd strdanka.

Erik vynika nékterymi specifickymi schopnostmi, kterych si vS§imla pani ucitelka i matka.
Piikladem je velmi dobrd pamét, inteligence, vlastni zptisob feSeni problému, schopnost
abstraktniho a logického mysleni, kreativita. O téchto specifickych schopnostech vypravély
takto: ,, Erik mel vidy vybornou pamét, to se projevovalo jiZ velmi zdhy. Znal velké
mnozstvi pohddek a rikadel nazpamét. Sam je vyprdvel a recitoval. KdyZ se zajimal
napriklad o prirodu a historii, pamatoval si rizné skutecnosti, o kterych jsme mu z kniZek
Cetli. Ty umel uplatnit kdekoliv, treba v obchode pri konverzaci s prodavackou. Vétsinou se
lidé divili, co vSechno vi v jeho véku. Nejednou se stalo, Ze ho oznacili za inteligentniho.
Rdd hrdl pexeso, dobre si obrdzky pamatoval a vyhrdval. KdyZ zacal chodit do skoly, ucivo
ovlddal uZ z hodin a doma se nemusel ucit. Ucil se mnohem rychleji ve srovndni s
vrstevniky ve tridé. Prikladem mohou byt jeho zdpisy uciva do seSitu, které si zasadné deéld
v bodech. Na otdzku, proc¢ si nezapisuje ucivo tak, jak ostatni, odpovédel: ,,Proc¢ bych si
delal zbytecné sloZity zdpis, kdyZ si ucivo pamatuji.“ Erik se rdd uci po svém a je nerad,
kdy? jsou mu vnucovdny jiné postupy. Nachdzi vliastni pravidla a metody resSeni problémii.
Pri FeSeni tiloh je kreativni a vymysli nové postupy jak priklad vyresit. Erik rdd prichazi
na vysledek sam, a to neobycejnym zpusobem. Vynikal v matematice, jiz v prvni tride. Byl

ispésny také v matematickych soutéZich, kterych se iicastni do dnes.

»Erik md rozvinuté abstraktni mysleni, o tom svedci jeho brzky zdjem o otdzky tykajici se
Zivota a smrti. Takové otdzky kladl ji7 kolem tretiho roku Zivota, kdy jesté nechdpal
pomijivost, ale brzy pochopil, Ze aZ zemieme, vSechny véci tady po nds ziistanou. Pozdéji
se zacal ptdt, jestli kdy? zemreme, budou ddl na sveté existovat cesty, obchody a domy atd.
Casto se ptal na otdzky o smyslu Zivota a jestli existuje Zivot po Zivoté. Zabyval se také
globdlnimi problémy, jako napriklad vdlkou, dobrem a zlem. Casto kladl otdzky pro¢ jsou

néekteri lidé zIi.
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,Erik je schopen asociace, a diky této vlastnosti, propojuje védomosti z ruznych oblasti. V
mysleni je hodné samostatny a casto propoji néjaky problém z ruznych itihlit pohledu.

Védecké mysleni vyuZivd také pri hie a md rdd iikoly a hry, u kterych se musi premyslet.

Kromé téchto schopnosti ma Erik dal$i povahové rysy, které jsou pro né&j typické. Je to
cilevédomost, velka vytrvalost, pfizpusobivost, introvertnost a bezkonfliktnost, smysl pro
humor. Tyto vlastnosti popisovala matka, ale také pani ucitelka. O téchto jeho vlastnostech
vypravéji dale: ,, Erik je cilevedomy a jde si za tim, co je pro néj diileZité. Pokud ho néjakd
oblast zajimd, ponori se do ni a je velmi vytrvaly. SnaZi se zZjistit vSechny mozné dostupné
informace. KdyZ se dovi o dané problematice vSechno, opusti ji a jeho ziskané poznatky
jsou hluboké. Je schopen velmi dlouho vydrZet nad véci, kterd je ve stredu jeho vlastniho
zdjmu. Pokud je jeho prdce preruSena, vrdti se k ni, co moznd nejdrive. Ucivo, které se uci

z vlastniho zdjmu ho zajimd vice, neZ zndmkovdni.

Je typem Zdka, ktery se umi podridit a prizpiisobit pomalejsimu tempu ve tride. Je schopen
sladit své zdjmy s ostatnimi, neni ten typ, ktery by se sobecky prosazoval na iikor jinych. Je
schopen kompromisu. Co se tyce zpiisobu a oblasti sebeprosazovdni v obdobi vzdoru
nebyla nijak vyraznd. V nynéjsi dobé se Erik dokdze zdrave prosadit, pokud mu o néco jde.
Spise se prosadi ve skuliné mladsich deéti neZ ve skupiné vrstevnikii. Na nové situace
nebyvd pripraven, ale za néjakou dobu se dobre adaptuje. Erik je prizpusobivy, a proto
nemd problémy se Skolnimi pravidly, bez problémii je dodriuje. Ve tride se konfliktiim
radeji vyhybd a celkove nemd rdd napeti mezi lidmi. Erik md introvertni povahu, preferuje
samostatnou prdci, kterd mu vice vyhovuje. Vynikd zvldstnim zpiisobem humoru, ktery

vetsinou jeho vrstevnici nechdpou. “

Déle matka vypravi jak je na tom Erik s pohybovymi aktivitami, sportem, jaké ma zajmy a
jak je zruény. O této problematice hovofi takto: ,,JiZ odmalicka mél zvldstni, neobvyklé a
Siroké zdjmy. Mezi druhym a tretim rokem mél zdjem o vesmir, dinosaury a problematiku
fyzikdlnich zdkonii. V dnesni dobé ho bavi riizné dokumenty o historii, prirode. Sleduje
zprdvy a deni kolem sebe. To znamend, Ze se nezdrZi komentdrii na nékteré politiky ci
politickou situaci. Vidy se zajimal také o védu a techniku. Stavél ze stavebnic a od titlého
véku sklddal puzzle pro starsi déti. Cetl encyklopedie, ale i dobrodruznou literaturu.
Zajimd se také o prirodni vedy a lidské telo. Kdy? onemocnél byl schopen si o své nemoci

v§echno najit, nastudovat a delat nam predndsky. Nemohu zapomenout na to, jak
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onemocnél v 5 letech mononukleosou a dostal se do nemocnice. Nastudoval si o této
nemoci v§echno, a pak nds poucoval. KdyZ se oparil na chodidle, vycetl v knihdch vsechno

o lidské kuZi, pamatoval si i latinské ndzvy“.

,Osobni zdjmy jsou pro Erika velmi duleZité. Ddvd jim prednost pred jinymi cinnostmi.
Pokud by je nemohl délat, byl by frustrovdn. Jsou dlouhodobého charakteru, zabyvd se
jimi tak dlouho, dokud nezjisti v dané oblasti vesSkeré podrobnosti. Erik je velmi

2~

vSestranny.

,Co se tyce pohybovych a sportovnich aktivit, musim Fici, Ze o tuto oblast nejevi zdjem. Je
tak trochu ,,dreveny*. Dd radéji prednost cteni ve svém pokoji. Myslim ale, Ze je docela

zrucny. Neddvno vyrobil ze dieva vésdk na oblecent.

Podobné o svych zdjmech mluvi Erik: , Bavi mne vSechno. Rdd hraji riizné hry, hlavné
sachy. Mdm rdd hudbu, a hrani na fléthu. Hodné ctu, bavi mne ndboZenstvi, véda a
politika. Rodice mne vidy podporuji v tom, co mne zajimd. KdyZ jsem se zacal zajimat o
néjakou oblast, koupili mi knizku, abych se toho mohl dozvédet jeste vic. Dostdval jsem
také stavebnmice, puzzle. Rdd jsem poslouchal cteni maminky a hodné jsme toho spolu
tvorili. Jakou mimoskolni ¢innost delam? Moc rdd navstevuji hodiny ndaboZenstvi a hrani
na flétnu. Jiné krouZky nenavstévuji. Sport mne nebavi, jsem tak trochu ,,poleno . Radéji si
prectu zajimavou kniZku a nebo se podivam na zajimavy naucny program. VSe co mne

zajimd miiZu najit v encyklopediich a nebo na internetu.

Matka charakterizovala jejich rodinu takto: ,,Myslim si, Ze jsme rodina, ve které mdme
pohodové vztahy. SnaZime se drZet pohromadeé. Deéti spolu vychdzeji velmi dobre. Mladsi
syn Jan je na Erika fixovdn. Dalo by se Fict, Ze Erik md k Janovi tak trochu opatrovnicky
postoj a snaZi se mu pomdhat. Kdy? se narodila nejmladsi dcera, kluci ji prijali dobre,
snaZili jsme se, abychom si s nimi o tom pred jejim narozenim povidali. Nds vztah s
manzelem je harmonicky, kdy? mdme spor, Fesime ho mimo déti, tFeba vecer aZ usnou.
Jsem na materské dovolené, vetsi cast vychovy je na mne, ale kdy? se manZel vrdti 7 prdce
podili se na chodu domdcnosti. SnaZime se, abychom byli jednotni a nepodkopdvali si
navzdjem autoritu. Kdy? se néekomu z nds nelibi, jak resime néjaky vychovny problém,
promluvime si o tom, aZ je po v§em, a to mimo deéti. Vychovu hodnotim jako ,, zlatou

stredni cestu“. Neni ani autoritativni ani liberdlni, ale néco mezi tim. Pri vychove deti
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musim postupovat individudlné, protoZe kaZdé dité je jiné a md odlisné potieby. Co se tyce
Erika zabird spise diskuze, neZ autoritativni postoj, ale nesmi se s nim diskutovat prilis. Na
vychovu deéti maji vliv i prarodice, kteri bydli ve vedlejsim domé. Rodice manZela si

brdvaji deti na prdazdniny. Vztahy mezi generacemi mdme bezproblémové.

Kdybych méla bliZe charakterizovat nasi rodinu a hodnoty v ni, pak na prvnim misté by
bylo ndaboZenstvi. Vsichni jsme katolici, a tak preferujeme krestanské hodnoty a mordlni
postoje k Zivotu. NejdiileZitejst je pro nds trdvit volny cas spolecné, coZ se ndm dari. Mdme
hodné prdtel, které navstévujeme my a nebo oni ndas. Myslim, Ze jsme otevieni i ostatnim z

venci.

Ptdte se, s kym si Erik v rodiné nejvic rozumi? Rekla bych, Ze asi se mnou. SnaZim se ho
neuprednostnovat pred ostatnimi deétmi, snaZim se o vyrovnanost. Zddné z deti nepreferuji
vice. Erikovi jsem se veénovala hodne, kdyZ byl maly, cetli jsme a tvorili. SnaZim se ho

respektovat, takového jaky je.

Na otdzku zda si matka myslela, Ze by Erik mohl byt nadany, reagovala takto: ,, Trosku asi
ano, ale kdyZ byl maly, neméla jsem srovndni s jinymi détmi. KdyZ mu byli dva roky narodil
se ndm Jan, ktery byl postiZeny a neméla jsem cas premyslet. O vychovu nadanych deti
jsem se nikdy nezajimala, Fikala jsem si, Ze je Erik Sikovny a nemd Zddny problém. Prosté
jsem to nereSila. Ptdte se jestli se nekdy objevilo naddni v rodiné? Neobjevilo, takZe s tim

nemdme zkuSenosti. “

Na otazku zda by Erikova matka nechala syna diagnostikovat, odpovédéla takto: ,, Méla
bych strach z toho, kdyby se jeho naddni potvrdilo. Premyslim, Ze by moZnd nebylo Spatné
nechat Erika diagnostikovat aZ pri vybeéru stiedni Skoly. Ted bych to uZ asi nechala tak,

Jjak to je.

O tom, jestli dala $kola podnét k diagnostice, matka fekla: ,,Skola nds nikdy neupozornila,
Ze by jsme mohli Erika ddt diagnostikovat. Ve Skole nemél nikdy problémy a mél samé

jednicky. Rikaji, Ze md pékné vysledky, nikdy si na néj nestéZovali. “

V této Casti matka vypravi o Skolni minulosti svého syna: ,, Erik navstévoval materskou

skolu rok pred ndstupem na Skolu zdkladni. Byl doma se mnou, protoZe jsem byla na
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materské dovolené s mladsim synem Janem. Materskd skola mu nevadila, nemél na ni

Spatné vzpominky.

KdyZ nastoupil do prvni tridy zdkladni Skoly, pani ucitelka si na néj nestéZovala. Umél uZ
¢ist a pocitat do 100. Mél vsak netihledné pismo. Dnes patii k nejlepsim Zdkum ze tridy, md
samé jednicky. Kdy? prijde domu nemusi se ucit, protoZe si ucivo pamatuje ze Skoly. Je
vyborny v matematice. Ve treti tride se ziicastnil matematické souteZe, kterd se jmenovala
MATEMATICKY KLOKANEK a stal se mistrem zlinského kraje a mistrem republiky v této

soutézi.

Erik, hodnoti $kolu takto: ,, Skola je dobrd, prestivky jsou ale nejlepsi. Skola mé moc
nebavi, predevsim kdyZ se opakuje. Opakovdni je nuda. KdyZ se probird nové ucivo jsem
spokojeny, Ze se dozvim néco nového. A co bych ve skole zmenil, kdybych mohl? Chtél bych
méné hodin, ale aby byly hodiny delsi, a to u predmetii jako je vilastivéda, prirodoveda,
matematika, informatika a hudebni vychova. Erik ma pékné vysledky ve vSech predmétech,
jestli ma v nékterych pfedmétech problémy vypravi takto: ,, Vynikdm ve vsSech predmeétech,
horst jsem ve vytvarné vychové a pracovni ¢innosti, ale to je také tim, Ze mne moc nebavi.
Erik m4 cile do budoucna a vysnéné povoléni, o téchto cilich hovoii takto: ,,Urcité bych
chtel vystudovat stredni skolu a ddl skolu vysokou. Rdd bych studoval teologii. “ Jak by se

Erik sdm hodnotil, vypovida tato véta: ,, Hodnotim se jako priimerny Zdk.

Erik popisuje, jak vnimd sam sebe: ,, Jd se osobné vidim takto: jsem Sikovny v Ceském
jazyce a matematice. Ve treti tride jsem vyhrdl matematickou soute?, kterd se jmenuje
MATEMATICKY KLOKANEK. Stal jsem se mistrem zlinského kraje a mistrem ceské
republiky v této souteZi, doma mdm i vystavené diplomy. Mdm rdd hudebni vychovu,
telocvik a informatiku, viastivedu a prirodovédu. Slabst jsem v anglictiné, vytvarné vychove
a pracovni cinnosti. Ctu rdd, ale potichu! Miij nejoblibenéjsi predmét je ndboZenstvi.

Vykony v telocviku mdm horsi, jsem neSikovny, ale beéh mdm obstojny. Okoli mne

nepodcenuje, chovd se ke mné s ndleZitou hrdosti, zejména v soutéZich. “

Zajimala jsem se, jestli Erika nékdo oznacil za nadaného. Na to odpovida Erik takto: ,,Jako
nadaného a chytrého mé povaZovali prdtelé mych rodicu, kteri k ndm chodi na ndvstévy.
Na otédzku, jestli vnimd, Ze by ho oznacovali za nadaného rodice, ucitelé ¢i vrstevnici

odpovédél: ,, Spis ano.
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Erik vypravi, jaké vztahy ma suciteli: , Myslim si, Ze vztahy s uciteli mdam dobré.
Podobnou otazku jsem dala pani ucitelce, kterd zacala vypravét: ,, Erik md dobré vztahy s
uciteli, patii mezi nejlepsi Zdaky ve tride. Nikdy jsem s nim neméla problémy. UZ jsem si
zvykla, Ze nekdy pri vykladu uciva mne doplni, toleruji to. Opakovdni uciva ho nebavi, pri
nem se nudi a obcas se zasni. Prilis v hodiné nevyrusuje a na sebe neupozornuje. Kdyz jej
néco nebavi, najde si sam néjakou cinnost. Toleruji to, protoZe mad dobré vysledky. Obcas
se stane, Ze nerespektuje autority, dospélé bere jako sobé rovné.*“ O vztahu k autoritim
mluvi podobné i1 jeho matka: ,, Vztah Erika k autoritdm neni néjak vyrazné extrémni,
autority prijimd docela bez problémii. Dospélého bere jako autoritu, ale co se tyc¢e chovdni
autorit k nému samému, uzndvd spis vztah, ktery je rovnocenny. Nemd rdd autoritativni

chovdni, preferuje diskuzi. “

Erik vypravi, jaké vztahy md s vrstevniky: ,, S vrstevniky ve tridé si spis nerozumim, nemdm
si s nimi o ¢cem povidat. Vychdzim s nimi, ale bez konflikti. Do Sarvdtek se ve tride
nezapojuji. Pokud mi ale o néco jde, umim se ozvat a rici sviij ndzor. Se spoluZdky, ale
nesouperim. “ K tomuto tématu se vyjadiila také Erikova matka a pani ucitelka. ,, Erik byvd
velmi casto nepochopeny vrstevniky. Prilis z kolektivu nevycnivd. Je velmi prizpiisobivy a
se spoluZdky se snaZi vychdzet. Spis si nemd se spoluZdky o cem povidat, protoZe md Siroké
zdjmy. Erik neni viidci typ, nachdzi se na okraji skupiny.“ Rekla pani uéitelka. Matka
vypravéla o této problematice takto: ,,Se starsimi detmi a dospélymi navazuje snadno
socidlni kontakt a ddvd jim prednost pred vrstevniky. Vzpomindm si, Ze asi do druhé tridy
si hrdl radeji sam a nepreferoval skupinovou hru, ¢i spolecné reseni tikolii. Nemél rdd
besidky, kde se program cvicil spolecne. AZ ve druhé tride byl donucen pracovat ve

skupine, nakonec si na skupinovou prdci zvykl.

Na otdzku, zda si pani uclitelka mysli, Ze by mohl byt Erik nadany, odpovédéla:
, KaZdopddné jsem nepochybovala o tom, Ze je Erik chytry. Md velmi pekny prospéch a
patri mezi nejlepsi ve tride. Jestli bych Erika oznacila za mimorddné nadaného... Ted' kdy?
se zamyslim, asi ano, urcité jsou u néj nekteré znaky, které jini Zdci nemaji. Vynikd v

matematice, kde se pravidelné iicastni souteZi a olympidd.

Na otéazku, jestli si pani ucitelka mysli, Ze by bylo dobré navrhnout rodi¢im diagnostiku
v PPP, odpovédéla: ,, Po pravdé receno, ne. S Erikem nikdy nebyly problémy ve vzdéldavdni

a neobjevily se ani problémy vychovné, tudiZ jsem o tom nikdy neuvazovala.
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Ptala jsem se také, jestli pani ucitelku nenapadlo, dat Erikovi pii opakovani uciva ukol
navic i néjaké pracovni listy, aby se nenudil. Pani ucitelka tika: ,, Vétsinou si Erik najde
néjakou cinnost sam, nebo pomiiZe spoluZdkiim. Vyucovdni nenarusuje, takZe jsem neméla
duvod, to néjak resit. Pracovni listy jsem mu nikdy nevytvdrela, nevim jestli by to ocenil,

navic by to bylo ¢asove ndrocné. *

Posledni moje otdazka sméfovala k tomu, jestli si pani ucitelka mysli, Ze se nadani Zaci
,protlucou sami a nebo potiebuji zvlastni péCi. Na tuto otdzku odpovédé€la: ,,Na to
nedokdzu odpovedet. S naddnim se narodili.... Myslim, Ze rodina zmuZe vic, neZ my ve

skole, kde nemdme tolik prostoru se vice vénovat. “

9.3 Shrnuti a zavér kvalitativniho vyzkumu nadaného Zaka (Erik 11 let)

Erik je jedendctilety nadany z4k navStévujici 5. tfidu bézné zakladni Skoly. Z vypovédi je
ziejmé, Ze jeho vyvoj byl oproti béZzné populaci akcelerovany. M¢l na sviij vék velmi
Sirokou slovni zdsobu, velmi brzy zacal mluvit ve vétach gramaticky sprdvné, meél
vybornou pamét, matematické a logické schopnosti. Velmi brzy se u néj rozvinulo
abstraktni mysleni a schopnost asociace. Pied vstupem do prvni tfidy jiZ Cetl, psal tiskacim
pismem a pocital do 100. Z Setfeni vyplyva, Ze mohl mit problémy s grafomotorikou,
protoZe jeho pismo bylo neuhledné a celkové se psani a kresleni vyhybal. Diskrepance
v oblasti kognitivniho vyvoje a grafomotoriky je u nadanych déti velmi Castd. Na sviij vék
mél nezvyklé zdjmy jako je historie, pfiroda, dinosaufi, lidské t¢lo, zajimal se o fyzikalni

zékony, védu, politiku a ndbozenstvi. Hrél na flétnu a m¢l rad hudbu.

Kromé akcelerovaného vyvoje mél nékteré specifické projevy a charakteristiky, které se u
nadanych déti vyskytuji. Piikladem miiZe byt empatie, citlivost, precitlivélost na kritiku,
sklon k perfekcionismu, smysl pro spravedlnost, horsi schopnost preladéni z jedné ¢innosti
na druhou, velkd zvédavost, neustdlé kladeni otdzek, mensi potfeba spanku, mensi sklon k

riskovani, vlastni zplisob feSeni problémi, cilevédomost, vytrvalost, smysl pro humor atd.

Rozhovory s matkou a pani ucitelkou potvrdily, Ze chlapec mé vétsi potiebu podpory, jak

ze strany rodiny, tak i Skoly v porovnani s vrstevniky.
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Rodic¢e nevénovali vétsi pozornost nadani u chlapce, nebot’ nemé€li moznost srovnani jeho
schopnosti a dovednosti s détmi stejného v€ku. Navic se nikdy nesetkali s podobné
nadanym jedincem a piedchozi zkuSenosti s vychovou nadaného v rodiné nejsou. Rodice
hodné zaméstndvala péce o postizeného sourozence, coZ muze byt jeden z dalSich faktora,
pro¢ nebylo naddni maximdaln¢ podporovano u tohoto chlapce. Matka méla tuseni, Ze by
chlapec mohl byt nadany, ale méla strach, Ze by se u chlapce naddni diagnostikou v
pedagogicko-psychologické poradné potvrdilo. Vyslovila se, Ze by zatim zistala u
dosavadnich zpiisobil vyuky, protoze chlapec nema Zadné vzdéldvaci ani vychovné potize.
Béhem rozhovoru pak fekla, Ze by jej pravdépodobné nechala diagnostikovat az pro vybér

stiedni Skoly.

Rodi¢e chlapce vychovavali intuitivné. KdyZ se o néco zajimal, zakoupili knihu ¢i
stavebnici. Vychovny styl hodnoti rodice jako ,,zlatou stfedni cestu®, to znamend, Ze se
jedna spise o demokraticky zptisob vychovy. Ze své zkuSenosti zjistili, Ze na chlapce zabira
spiS diskuze nez piikazy, a proto se snaZzili chlapci vSe vysvétlovat nez piikazovat. Rodina
klade dtraz na dobré mezilidské vztahy a travi vétSinu Casu spolecné. Z mého pohledu ma
rodina velmi dobry vliv na kladny emociondlni vyvoj chlapce. V rodin€ muZe citit vielé
vztahy, podporu, jistotu a bezpeci, coz muze byt také klicem k naplhovani jeho silného

potencidlu.

Naopak musim konstatovat, ze i kdyZ se rodina béhem rozhovori dozvédéla o
problematice nadani, uvaZzuje o diagnostice chlapce az na konci zdkladni Skoly. Prekvapuje
m¢ také jejich strach z potvrzeni nadani. Tuto skute¢nost hodnotim jako lhostejnost k
cennému nadani, které se vyskytuje ziidka. Rodi¢e zfejm¢ nepovazuji za dilezité zmenit
tradi¢ni vyuku chlapce, nebot’ ma dobré vysledky a je bezproblémovy ve vychove. Tudiz se

ptedpoklida, Ze neni problém, ktery by se musel fesit.

Skola nadanému chlapci taktéZ nevénuje v&tsi pozornost. Chlapec je vyudovén tradiénim
zpusobem. Prizplisobuje se prumérné populaci, a proto nedochdzi k rozvoji jeho
vyjime¢nych schopnosti na maximum. V hodinich se nudi a obcCas se zasni, predevSim pfi
opakovani uciva. Pii vykladu nového uciva dopliuje ucitelku, vzhledem k jeho
bezproblémovosti a vybornym studijnim vysledkim ucitelka tyto projevy toleruje. Ucivo,
které se ve Skole probird si jiz ze Skoly pamatuje a nemusi se doma ucit. Pani ucitelka

chlapci nepfipravuje praci navic, protoZe tvrdi, Ze by to bylo pfili§ ndrocné a neni si jista,
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Ze by jeji usili ocenil. Chlapec si najde v dob¢ opakovani né€jakou praci sim a nebo pomuze
spoluzaktim. Ucitelka si vSimla, Ze chlapec je chytry, a Ze by snad mohl byt i nadany, ale
vice se nad timto nezamyslela. Podnét k diagnostice rodi¢tim nedala, ponévadZ nevidéla
problém, ktery by se mél feSit. Chlapec m¢l vzdy dobré vysledky a nem¢l Zddné kazenské

problémy.

Pozitivni je, Ze se chlapec ucastni matematickych soutézi a olympiad, ve kterych je uspésny
a alespon zde jsou jeho schopnosti vyuzity. Na uspéchy v matematickych soutézich je
chlapec nélezité hrdy, a to mu doddva vétsi sebevédomi. Chlapec nema ve Skole vychovné-
vzdélavaci problémy, to ziejmée plyne z jeho piizplsobivosti a introvertnosti. Jedna se o
uspéSného nadaného Zdka, u kterého je nadani demonstrovdno vybornymi studijnimi
vysledky. Skupina ,,uspéSnych nadanych* jsou bezproblémovi Zici s kladnymi projevy.
Tito Z4ci na sebe negativné neupozornuji, a tak se miZe stat, Ze okoli si neuvédomuje, Ze

maji specifické potieby vzdelavani, nebot’ si je nevynucuji nevhodnym chovanim.

Z Setfeni vyplyva, Ze chlapec ma dobré vztahy s uciteli. V kolektivu spoluzakt se vSak citi
na okraji, nebot’ si s nimi nemé o ¢em povidat, zfejmé diky jeho z4jmiim, které jsou na jeho
veék neobvyklé. Z kolektivu, ale nevyCnivd a snazi se pfizpusobit a dobfe vychazet se
spoluzdky. V komunikaci dava prednost starSim détem a dospélym. Tyto sklony nadanych

rozumgt si se star§imi jsou obvyklé.

Postoj skoly hodnotim jako urcitou lhostejnost k nadéani, kdy pani ucitelce i Skole vyhovuje
tradi¢ni zptsob vyuky. Také nevidim snahu o rozsifovani uciva nebo individudlni pfistup k
nadanému a maximalizaci jeho vzdélavani. Otazkou je, zda tento zplisob vyuky vyhovuje i
nadanému chlapci, a jakym zplsobem mohou tyto postoje ovlivnit budouci rozvoj

nadaného.

Rodina a Skola muze v tomto pfipadé¢ u chlapce vytvaret bariéry, které brani
maximalnimu rozvoji nadani. Mezi moZné bariery rozvoje, v tomto konkrétnim piipad¢,
patii predevs§im nevédomost o tom, Ze je dit¢ nadané, ddle pak neznalost problematiky

nadanych na strané rodiny a $koly. Vyznamnou bariérou v tomto piipad¢ je lhostejnost k
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nadani, kterd se vyskytuje jak na stran¢ rodiny, tak i Skoly. Dal$i barierou mtize byt
nediagnostikovani nadaného Zika', nebot’ ani jeden ze subjekti to nepoklada za dileZité,
protoZe chlapec nemd vychovné-vzdélavaci problémy. V rodiné hraje dtleZitou roli také

strach? z potvrzeni naddni a z toho plynoucich zmén.

Dalsi bariérou je pohodlnost, protoZe pro Skolu je jednodusi vyucovat tradi¢nim zpiisobem
a neindividualizovat vzdélavéni, které by zptisobilo v&t§i pracovni nasazeni. Zak je malo
motivovén a nizkd motivace’ miZe vést k lenosti a pohodlnosti. Dalsi prekdzkou je
nuda®, jednoduchost uéiva pro nadaného Zdka, ktery se nemusi jiz doma udit a je
neustile tspésny. Zik se stile pFizpasobuje praméru, a i to miZe byt barierou jeho

vlastniho rozvoje nadéni.

Opatieni, ktera by vedla k odstranéni bariér jsou v§ak moznd. Myslim si, Ze prvnim a

dilezitym krokem rodiny, musi byt navitéva pedagogicko-psychologické poradny’ s

! Jednim ze zakladnich postulatii péte o nadané dité je potieba jejich ranné identifikace. Pravo ditéte byt
rozpoznano jako nadané v co moznd nejnizs$im v€ku, pravo byt identifikovano ve fazi ,latence™ — tj. pied tim,
nez zacne dosahovat mimofadnych vykoni, pravo na vlastni individualitu a pravo na vzdélavani uciteli, ktef{
jsou specidlné kvalifikovani pro tento ucel, jsou spolu s dal§imi zakotvena v Listin€ prav nadanych déti, ktera

byla zvefejnéna a publikovéna jiZ v roce 1983 (Tannenbaum, 1983 in Hi{bkov4, 2007)
2 Mnoho rodiét i ugiteld se boji pfiznat, Ze to, ¢i ono dité je nadané. (Laznibatova, 2007)

? Mnoho nadanych 7akii dosahuje nizsich vykont ve $kole pravé proto, Ze vyuka nedba na jejich specidlni
pozadavky. Casné rozeznani vysokého nadani je duleZité proto, aby se uz v zdkladni $kole u nadaného Zdka

Vv

Ypenburg, 2002)

* Dullezité je vytvatet podminky a piipravovat praci, kterd je sloZit&jsi neZ u primérné populace, aby se

v hodindch nenudilo a posouvalo se ddl a nebylo podvykonné. (Machd, 2010)

>V ramci celého identifikaéniho procesu se nejcastéji objevuji terminy nominace, identifikace a diagnostika.
Nominaci chapeme prvni etapu celého identifikaéniho procesu, tj. navrzeni zZdka jako potencidln¢ nadaného, a
to bud’ rodicem, pedagogem, jinou osobou, kterd dité¢ dobfe znd. Identifikace je proces vyhleddavani nadanych,
ktefi jsou diky svému intelektovému potencidlu opravnéni k zatazeni do specidlniho vzdelavactho procesu.
Vystupem celého identifikaéniho procesu probihajiciho na zdkladni $kole je navrZeni potenciondlné nadané-

ho Zaka na vySetieni v pedagogicko-psychologické poradné. (Kovéarova, Klugovd, 2010)
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jejiz pomoci by mohl byt vytvoien vhodny individudlni vzdélavaci plan. Na zdklad¢ tohoto
vySetieni a vysledkd z néj, by mohlo dojit k Gzké spolupraci rodiny a Skoly, kterd je

nezbytna pro optimalizaci a maximalizaci vychovné-vzdélavaciho procesu nadaného Zaka.

Je tfeba zvySit povédomi o problematice nadani, a to jak v roding, tak i ve Skole.
Rodi¢im bych doporucila precist si literaturu, kterd se zabyva vychovou nadanych déti v
roding a zpusoby jejich podporovani. Rodice by méli mit vétsi odvahu pFijmout synovo
nadani®. Skola by mé&la pfistoupit k vétsi otevienosti ke vzdélavani déti se specifickymi
vzdéavacimi potiebami’ a déle by bylo vhodné, zajistit pedagogickym pracovnikiim
vzddavaci kurz®, ktery by se tykal problematiky nadéni a tvorby individudlniho

vzdélavaciho programu pro tyto déti.

Panf ucitelka by méla ddvat chlapci naroénéjsi dkoly’, které by ho mohly vice motivovat.
Setkal by se také s ukoly, které jsou tézs§i a musel by vice pfemyslet o jejich feSeni. Mohlo
by se stat, ze nékteré ukoly nebude schopen vyfesit, a tim by vznikl prostor, pro
vzajemnou interakci mezi ucitelem a Zakem. Naucil by se chapat své neudspéchy a
dokazal by se s nimi lépe vyrovnat. Naucil by se lépe pracovat a ucit, coZ mu bude

prosp&né pozd&ji na stiedni & vysoké skole'’.

® Tyto dé&ti totiz potfebuji pomoc, podporu a piitom chdpavé, dostateénd stimulujici prostiedi ze strany rodi-
ny, Skoly, nejblizsich, ale i Sir§tho okoli. Mnoho rodicli se boji pfiznat, Ze je dit¢ nadané. Dokonce néktef{
rodice brzd{ touhu po pozndni. Dokonce mu brini ¢ist nebo psat, protoZe by se ve skole nudilo. (Laznibatova,

2007)

" Je to neuvéfitelné, ale o mnoho vice neZ v jinych zemich se usiluje, aby se nadané dité nevymykalo
z bézného primeéru, aby bylo stejné jako ostatni. To je vSak velmi nespravny, chybny a $kodlivy postoj. Proto,

je tieba zdUraznit, Ze nesmime nutit nadané déti stat se primérnymi. (Laznibatova, 2007)

¥ Dal3im problémem, ktery se ve vyzkumu potvrdil je, Ze ugitelé polovinu déti, které jsou podle inteligen¢nich

testtl nadané, jako nadané déti neidentifikovalo. (Laznibatova, 2007)

° Dillezité je vytvaret vhodné podminky a piipravit praci, ktera je sloZit&jsi nez u primérné populace. (Machd,

2010)

' Intelektové nadané déti se totiZ na zakladni $kole nemuseji ugit. Problém se miiZe objevit pozdgji na stiedni
Skole, protoze jim chybi studijni ndvyky. Diive jim stacila vynikajici pamét’ a verbalni schopnosti. (Hiibkova,

2009)
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Nevytvoieni vhodného opatieni a neochota odstranit bariery, nerespektovani
specifickych vzdélavacich potieb nadaného Zaka na stran¢ rodiny a $koly by do budoucna
mohlo negativné ovlivnit Gspé&nost chlapce. Skola je pro ngj piili§ jednoduchd, chlapec
se nemusi doma ucit, neni dostatecné¢ motivovéan k seberozvijeni.VSechny tyto faktory by
mohli vést k lenosti, k pocitu, Ze vSechno jde samo. Chlapec se nenauci spravnym
ucebnim navykam, které bude potiebovat na stfedni a vysoké Skoly, coz by mohlo
zpusobit v budoucnu jeho neiispéch''. S netspéchem by se chlapec nemusel dokazat
vyrovnat, nebot’ jej zatim p¥ili§ nepocitil'>. Mohlo by dojit ke stagnaci a setrvdvéni na

misté, ztrat€ ¢i utlumeni nadani.

" Dillezité je ziskdni uebnich navykii, nebot’ nadané déti maji dobrou pamét’ a vétiinou se na zakladni Skole
nemusi ucit. Pokud dité neziskd vhodné ucebni navyky miZe se tento fakt odrazit pfi studiu na stiedni i vy-

soké Skole. (Macht, 2010)

"> Mezi dalii charakteristické projevy nadanych patif tsili dosahnout dspéchu, vyhnou se neuspéchu. (Lazni-

batova, 2007)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 92

ZAVER
Bakalérska price je zaméfend na projevy nadaného ditéte v prostiedi rodiny a Skoly.

s w7z

Teoretickd ¢ast nds sezndmila s nékterymi pojmy jako je nadani a talent, jaké mohou byt
druhy nadénf a jaka jsou kriteria nadani. V této praci bylo popsdno nékolik modell nadénd,

které uzce souvisi s uplatnénim a demonstrovanim nadéni.

Zabyvali jsme se charakteristikami nadaného ditéte v kognitivni a nekognitivni oblasti a
jednotlivymi charakteristickymi projevy v oblasti uceni a Skolnich projevii. Vénovali jsme
se také identifikaci, kterd je velmi dulezit4 proto, aby mohlo byt nad4dni odhaleno a spravné

podporovano.

Sezndmili jsme se s charakteristikami rodinného prostfedi a vychovnymi styly v roding,
které maji velky vliv na rozvoj nadani u ditéte. V bakalaiské praci jsou popsany specifika
rodin nadanych déti. Prace popisuje, jaké klima v rodin€ je vhodné pro vychovu déti nada-
nych. Mtzeme se docist jaké postaveni ma nadany zdk v tradi¢ni Skole a jak by mé¢l reago-

vat pedagog na piitomnost nadaného zZdka v béZné tfid€. Posledni ¢ést teoretické prace ob-

sahuje nékteré vyzkumy, které se tykaji nadaného zZaka ve vrstevnické skuping.

Prakticka Cast obsahuje kvalitativni vyzkum nadaného chlapce. Na zakladé polostrukturo-
vanych rozhovort jsem ziskala idaje od matky, pani ucitelky a samotného nadaného chlap-
ce. Vystupem kvalitativniho vyzkumu byla kasuistika jedendctiletého nadaného chlapce,

ktery navstévoval béznou zdkladni Skolu.

Z Setteni vyplyva, Ze u chlapce se projevovaly charakteristiky nadaného ditéte jiZz v ttlém
véku, akcelerovany vyvoj byl jasné ztetelny. Prekvapila mne skutecnost, Ze se nadani ne-
ptikladal velky vyznam v roding ani ve §kole. Zadn4 ze dvou dot&enych stran nedala pod-
nét k tomu, aby bylo dit¢ odborné vysetieno v pedagogicko-psychologické poradné, a aby
byly naplnény jeho specifické vzdélavaci potieby. Hlavnimi fenomény, které vedly
k vytvoreni bariér, které branily maximalnimu rozvoji nadani u chlapce byla nevédomost a

lhostejnost k nadani na stran€ rodiny i Skoly.

Velmi alarmujici jsou malé védomosti pedagoga v oblasti identifikace a dals$i prace
s nadanym ditétem v bézné tfid¢. V tomto piipadé se opét potvrdilo, Ze pedagogové by se
m¢éli v této oblasti vice vzdelavat. Doporucila bych doplnéni vzdélani o kurz, ktery by se

tykal problematiky vychovy a vzdé€lavani nadanych déti. U rodiny se potvrdil strach
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z odhaleni nadani, ktery byvd zminovan, jako jeden z diivodii nediagnostikovani nadani.
Povédomi o problematice nadani, bylo v§ak malé také v rodin¢. Rodi¢iim bych doporucila
precist si literaturu, kterd by se tykala vychovy a podporovani nadanych déti. Dulezité je
pfekondni strachu z potvrzeni nadéni, a tim plynoucich zmén. Nadéni ditéte by se mélo stit

vyzvou, jak pro rodice, tak i pro Skolu.

Dulezitym cilem pro rodinu i Skolu by mélo byt odstranéni bariér, které brani rozvoji nada-
ni a spravné nastaveni vychovné-vzdélavaciho procesu, ktery by vedl k zabranéni moZnych

negativnich dopadii na budouci dspéSnost nadaného chlapce.
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atd.
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MMM
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obr.
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tab.

tj.
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lehkd mozkova disfunkce
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a podobné

a tak déle

¢islo

inteligen¢ni kvocient
metoda musi, mél by, mtize
napiiklad

obréazek
pedagogicko-psychologickd poradna
tabulka

to je

takzvany
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SEZNAM PRILOH

PRILOHA PI

Okruhy polostrukturovaného rozhovoru



PRILOHA PI: OKRUHY POLOSTRUKTUROVANEHO
ROZHOVORU

e Osobni udaje

- datum a misto narozeni

- bydlisté trvalé i prechodné
- vzdélani

- adresa Skoly €1 zamé&stndni{

- narodnost

o Zdravotni udaje

- télesnd vySka a hmotnost

- télesné ndpadnosti (véetne vzhledovych)

- ptip. trvalé defekty a jejich stupen (smyslové, pohybové, fecové aj.)

- chronickd onemocnéni (napf. astma, alergie, cukrovka, srde¢ni vada, epilepsie aj.)
- celkova nemocnost

- zavazna nebo dlouhodoba onemocnéni v minulosti,

- pobyty v nemocni¢nim zatizeni

- urazy

- operace

- neurologicka ¢i psychiatrickd péce

poznatky o vlastnim porodu:
- somaticky i psychicky stav matky béhem téhotenstvi
- potize v prubéhu téhotenstvi

- porod vcasny, pred¢asny, pozdni



- zptisob porodu

- komplikace pfi porodu

nejranéjsi obdobi Zivota jedince:

- zda dité bylo ¢i nebylo kiiSeno

- porodni véha

- porodni mira

- Zloutenka

- jiné obtize

- dité kojeno do...........

- pleny noseny do..........

- psychomotorika (sed, vztyk, chtize, fec)
- fe€ (prvni slova kdy a jakd, prvni véty kdy, vady vyslovnosti, logopedickd naprava feci)
- levék, pravik, stiida ruce, pfecvicen

- zacatek a vyvoj hygienickych a stravovacich navyki.

¢ Rodinna anamnéza (rodinny kontext)

Celkové poméry v rodiné:

- v§echny osoby, které v domdcnosti Ziji (dplnost rodiny, nevlastni rodi¢, sourozenci, pra-

rodice atd.)

- vlastni matka (v€k, zdravotni stav, vzd€lani, zamestnani),
- vlastni otec (v€k, zdravotni stav, vzd€lani a zaméstnani),
- ptipadni nevlastni rodice

- prarodice (obdobné udaje)

- sourozenci (pocet, vék, pohlavi, pofadi mezi nimi, zdravotni stav, vzdélani, zaméstnani)



- finan¢ni a bytové pomeéry rodiny

Vztahovy kontext rodiny:

- vztahy mezi rodi¢i (soulad, rozpory, odcizeni, rozvrat, rozvod atd.)
- vzdjemné chovani rodica pred détmi,

- vztahy rodi¢t z piibuznymi, ktefi se podileji na vychove,

- dé€lba roli a ¢innost mezi dospélymi, kdo v rodin¢ dominuje, na kom spociva vice vycho-

va (na matce nebo na otci, spole€nd, popt. vliv jiné osoby na vychovu)

- vzajemné vztahy mezi sourozenci (soulad, soupeieni, nezdjem, podobnosti a rozdily mezi

sourozenci osobnostné, ve Skolnim prostiedi)

- promény vztahli mezi sourozenci v zavislosti na véku (v€etné odezvy na narozeni souro-

zence),

- dlouhodoba neptitomnost nékterého Clena rodiny, odezva jedince na tuto nepiitomnost.

Zavazné udalosti ménici vztahy a zivot v rodiné:

- imrti jednoho z rodicd,

- rozvod

- prestéhovéni rodiny

- krimindlni ¢in v jejim okruhu,

- stavba vlastniho domu,

- zavazné onemocnéni nebo draz n¢koho z dospélych ¢lent,

- jiné krizové, respektive mimoradné situace.

Zivotni zpisob rodiny:
- vyraznd charakteristika rodiny

- hodnotovy systém rodiny (kultura, sport, penize, vefejna ¢innost atd.)



- mozné zatiZzeni rodiny negativnimi spoleCenskymi jevy (kriminalita, alkoholismus, dro-

gova zavislost atd.)

- vztah rodiny k okoli (izolovanost, zapojeni do mnoha kontaktii a jakych, atd.).

Zpusob vychovy v rodiné:

- postaveni jedince v rodin€ a jeho promény (chténé ¢€i nechténé dité, nevlastni dité, obtiZzné

dité, preferované dit¢ atd.),

- s kym si jedinec v rodiné nejvice rozumi

- kdo mél na ného nejsilnéjsi vliv,

- kdo mu vénoval nejvice Casu a v jakych ¢innostech

- kdo mu byl v rodiné vzorem,

- jeho vzajemné vztahy s ostatnimi ¢leny doméacnosti,

- vychovné nazory a postupy matky, otce, prarodicti

- souhra vychovnych nazora a postupii (soulad, nezdjem, navzdjem protichtidné pisobeni),

- do jaké miry rodina jedince respektovala takového, jaky je (pohlavi, temperament, vlohy,

z4jmy atd.),
- zmény ve vychovnych vlivech.

Jak jedinec rozumi sdm svému rodinnému kontextu a svym vztahlim v jeho ramci

¢ Vychovné vzdélavaci kontext
Skolni historie jedince:

- ktera ,kolektivni*“ zafizeni dosud navstévoval (jesle, matefskd Skola, zdkladni Skola,

sttedni odborné ucilisté, sttedni Skola, vysoka Skola),
- odezva na nastup do nového prostredi — jestlize byla negativni, jak to zainteresované oso-
by fesily,

- jak sviij pobyt v jednotlivych Skolnich zafizenich sim hodnoti,



- prehled skolni dspésnosti (¢asove i co do predméti),
- piehled o jeho motivaci ke Skolni praci (zmény v Case),
- oblast volby povolani, respektive stiedni Skoly (role rodicit),

- problémy béhem vychovné vzdélavaci historie.

Vzajemné vztahy jedince ve Skolnim prostiedi:
- s pedagogy
- se spoluzdky

- jeho postaveni ve tfid€, druh kamaradt, soupeteni.

Mimoskolni zajmova vyuka:
- cizi jazyky
- hudba

- vytvarna vychova atd.

Jak jedinec sam rozumi své Skolni historii:

- jak se ve Skole citil

Spoluprace respektive rozpory mezi rodinou a Skolou v rtiznych obdobich béhem vychovné

vzdélavaci historie jedince.

¢ Vztahy jedince s vrstevniky mimo rodinu a skolu
Kamaradské vztahy:
- konkrétni vrstevnici (vek, rodinné zdzemi, zajmy),
- postaveni jedince v téchto kamaradskych vztazich (vd¢i, inicidtorské, podiizené atd.),

- napln téchto kamaradskych vztahi (hra, sport, zaliba, drobné asocidlni aktivity atd.)



- ¢lenstvi a ptisobeni jedince v parté (charakter party, jeho postaveni v ni, nipli, ptisobeni).

Pripadna organizovana mimoskolni ¢innost:
- zajmova ¢innost (sportovni oddil, umélecky soubor, technicky kluby),

- celkovy vztahovy kontext v téchto skupindch (druznost, soupefeni, kdzeil, zaméfeni na

vykon),
- postaveni jedince v téchto skupindch

- celkovy prehled tradveni volného Casu.

¢ Individualni charakteristiky vztahu a zptusobtu chovani
Znamky prevazujiciho ladéni:
- citovost,
- citlivost
- prevazné piijemné ladéni (radost, odvaha, spokojenost, bezstarostnost, vstiicnost atd.)
- ptevazné nepiijemné ladéni (dzkost, itocnost, podrazdénost, smutek, uzavienost atd.)
- stalost citového ladéni (jednostrannost, vykyvy, ndladovost atd.),
- moZnost preladéni
Znamky senzo -motorického stylu:
- vnimavost
- zvédavost
- schopnost soustfedéni
- Zivost
- pohyblivost
- obratnost
- vytrvalost

- zam¢éteni na vykon



- pohodlnost

- sklon riskovat atd.

Schopnosti a zaliby:
- inteligence (vysetieni)
- speciélni schopnosti

- zaliba v nékterych ¢innostech (uméni, technika, pfiroda, zvitata atd.)

Napli a zpusob uplatiiovani osobniho zajmu jedince:
- vyvoj hodnotovych preferenci

- zpusob napliovani osobnich z4jmi z hlediska ¢asu (preference dlouhodobych zajmu pied

kratkodobymi, zdrZenlivost, sebekdzen, cilevédomost atd.),

- schopnost sladit své zajmy se zajmy druhych (sobectvi, schopnost délit se, ddvat a pfiji-

mat atd.),

- typické odezvy jedince na piipadné nenaplnéni jeho osobniho zdjmu.

Sebehodnoceni jedince:
- sebedlivéra a pocity ménécennosti,

- odezva na uspéch ¢i netspéch (dynamika vzestupu €i poklesu sebedtvéry, okamzité zme-

ny i kvili malickostem, stalost miry sebediivéry),

- precitlivélost v nékterych oblastech (vzhled, vykon, vzdjemné vztahy s blizkymi osoba-

mi),

- zvySend i snizend zavislost sebehodnoceni na hodnoceni zvnéjsku.

Zpusoby a oblasti sebeprosazovani jedince:

- intenzita sebeprosazovani (pfi obdobi vzdoru),



- mira sebeprosazovani v soucasnosti (neprubojnost, negativismus),
- sebeprosazovani v oblasti vztaht (mezi vrstevniky, vic¢i dospélym)
- mira spole¢enské pripustnosti navyklych zplisobii sebeprosazovani,

- pom¢r jedince k autorité (odezva na vychovné vedeni, vychovné pozadavky a néaroky, na

pochvalu a trest atd.).

Schéma anamnézy prevzato z knihy:

SNYDROVA, 1. Psychodiagnostika. Praha: Grada Publishing, 2008 s. ISBN 978-80-247-
2165-1.





