Diagnostika déti predskolniho véku

Jana Salkova, DiS.

Bakalar'ska prace i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
2011 Fakulta humanitnich studii




Univerzita Toméase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Ustav pedagogickych véd
akademicky rok: 2010/2011

ZADANI BAKALARSKE PRACE

(PROJEKTU, UMELECKEHO DILA, UMELECKEHO VYKONU)

Jméno a pfijmeni: Jana SALKOVA, DiS.

Osobni &fslo: H08208

Studijni program: B 7507 Specializace v pedagogice
Studijni obor: Socialni pedagogika

Téma prace: Diagnostika déti pfedskolniho véku

Zéasady pro vypracovani:

Nastudovani literatury, zpracovani teorie
Pfiprava Setfeni, analyza

Provedeni vyzkumu

Zpracovani a vyhodnoceni vysledki vyzkumu
Interpretace vysledki

Piijeti odpovidajicich zavéra

Doporuceni pro praxi




Rozsah bakalafské prace:
Rozsah pfiloh:
Forma zpracovani bakalaiské prace: tisténalelektronicka

Seznam odborné literatury:

BEDNAROVA, J. a SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte predskolniho véku.
Praha:Computer Press, a.s., 2007. IBSN 978-80-251-1829-0.

DVORACEK J. Zaklady pedagogiky pro uitele a vychovatele. Praha: Univerzita Karlova
v Praze ? Pedagogicka fakulta, 2004. ISBN 80-7290-159-1.

OPRAVILOVA, E. Predikolni pedagogika I. Praha: Technicka univerzita v Liberci, 2002
ISBN 80-7083-656-3.

KOTATKOVA, S. Dité a matefska skola. Praha: Grada Publishing a.s., 2008. 1SBN
978-80-247-1568-1

Vedouci bakaléaiské prace: Magr. Eliska Zajitzova, Ph.D.
Ustav pedagogickych véd
Datum zadéni bakalafské prace: 25. ledna 2011

Termin odevzdani bakalafské prace: 6. kvétna 2011

Ve Zliné dne 25. ledna 2011

e

prof. PhDr. Viastimil Svec, CSc.
dékan

Mgr. Soiia Vavrova, Ph.D.
Feditelka dstavu




PROHLASENI AUTORA BAKALARSKE PRACE

]

_Beru na védomi, Ze

¢ odevzdénim bakaldtské price souhlasim se zvefejndnim své price podle zékona &.
11171998 8Sb. o vysokych Skolich a o zmén& a doplndni dal$ich zdkond (zékon o
vysokych Skoléch), ve znéni pozd&j¥ich pravnich predpists, bez ohlédu na vysledek
obhajoby ”; : -

o beru na védomi, %e bakaldfskd. prdce bude ulofena v elektronické podobé
v univerzitnim informagnfm systému dostupné k nahlédnuti;

* na moji bakaldiskou praci se pln& vztamyje zikon & 121/2000 Sb. o pravu autorském,
o prévech souvisejicich s pravem autorskym a o zménd n&kterych zékond (autorsky
.zdkon) ve znéni pozdgjsich prévnich predpist, zejm. § 35 odst. 3 2,

o podle § 60 ¥ odst. 1 autorského zdkona m4 UTB ve Zling pravo na uzavieni licendni
smlouvy o uZiti $kolniho dila v rozsahu § 12 odst. 4 autorského zdkona;

* podle § 60¥ odst. 2 a 3 mohu uZit své dilo — bakaldiskou préci - nebo poskytnout
licenci k jejfmu vyuZitf jen s ptedchozim pisemnym souhlasem Univerzity Tomase
Bati ve Zling, kterd je oprvnéna v takovém ptipads ode mne pozadovat pfiméfeny
piispévek na tdhradu nékladd, které byly Univerzitou TomaSe Bati ve Zlin na
vytvofen dila vynaloZeny (aZ do jejich skuteéné vyse);

* pokud bylo k vypracovani bakaldfské price wvyuZito softwaru poskytnutého
Univerzitou ToméSe Bati ve Zlin& nebo jinymi subjekty pouze ke studijnim a
vyzkumnym udelim (4. k nekomerdnimu vyuiti), nelze -vysledky bakalafské price
vyuzit ke komerénim tidelfim:

Prohladuji, Ze .
o elektronické a ti§téna verze bakalafské price jsou totozné:
 na bakaldiské préci jsem pracoval samostatné a pouZitou literaturu jsem citoval.
V ptipadg publikace vysledki budu uveden jako spoluautor.:

Zdkon 3, - . 0 Vysokych Skoldch a'o zménd a dopIngl dalSich zakontt (200N o vysoRe ch), Ve zneni pozagisich pravilc
predpisi, § 47b Zveiejiiovdni zdvérednych pract: .
(1) Vysokd skola nevydélecné zverejinyje disertacni, diplomove, bakaldiské a rigordzni prdce, u kterych pmbéhla obhqjoba, véetné posudiai
im databéze kvalifikacnich pracl, kterou spravyfe. Zpisob zvefejnént stanovi witini piedpis

oponentst a vyslediu obhajoby prostied)
vysoké Skoly,




(2) Disertaéni, diplomové, bakaldiské a rigordzni prdce odevedand uchazedem ¥ obhajobé mus! byt 1é% nejméné pét pracovnich dnii pred
Jondnim obhajoby zverginény knahlifeni vefenosti v misté urdeném vnitinim predpisem vysoké Skoly nebo neni-li tak urdeno, v misté
pracovisté vysoké Skoly, kde se md konat obhajoba préce. Katdy si milte ze zveejnéné prdce pofizovat na své ndklady wpisy, opisy nebo
rozmnoZeniny. -

(3) Plati, 3¢ odevzddnim prdce autor hlas se zveFejnénim své prdce podle tohoto zdkona, bez ohledu na yysledek obhajoby.

2) zdkon & 121/2000 Sb. o prdvu a kém, o pravech effcich s prdvem autorskym a o zméné nékterych zdkontt (autorsky zdkon) ve
znéni pozdgjsich prdvnich predpist, § 35 odst. 3:

(3) Do préva autorského také nezasahuje Skola nebo Skolské &i vedéldvaoi zafizeni, utije-li nikoll za téelem primého nebo nepfimého
hospodérského nebo obchodniho prospé Ik vpuce nebo kvlasmi potfebé dilo vytvorené Jdkem nebo studentem ke splnéni skolnich nebo
studijnich povinnosti vyplyvajicich z jeho prdvniha vatahu ke Skole nebo Skolskému ¢ vedéldvaciho zafizeni (Skolni dilo).

3) zdkon & 121/2000 Sb. o prdvu autor kém, o pravech jlcfch s pravem autorskym a o zméné nékterych zdkonit (autorsky zdkor) ve
2néni pozdejsich pravnich predpisi, § 60 Skolnt dilo: - ' . .

(1) Skola nebo Skolské & vzdéldvaci zatizeni majf za obvyklych podminek pravo na uzavient licenénd smlouvy o ufiti Skoinito dila (§ 35 odst.
3). Odpird-lt autor takového dila udélit svoleni bez vésného divadu, mohou se tyto osoby domdhat nahrazeni chybélctho projevu jeho ville u
soudu, Ustanoveni § 35 odst. 3 zilstvd nedotceno. )
(2) Neni-li sjedndno jinak, miie autor skolntho dila své dilo uzft & poskytnout jinému licenci, neni-li to v rozporu s oprdvnénymi zdjimy Skoly
nebo skolského & vedélavactho zaiizent,

(3) Skola nebo Skolské & vzdéldvaci zatizent jsou oprdvnény px;fadavat, aby jim autor Skolniho dila z vydélku jim dosazeného v souvislosti
s usitim dila &i poskytnutlm licence podle odstavce 2 piiméiené piispél na dhradu ndklads, které na vytvoreni dila vynalo#ily, a to podle
okolnosti a2 do jejich skutecné vySe; pfitom se prihlédne kvyst vydelku dosateného Skolou nebo Skolskym & vzdeldvacim zafizenim z ufiti
Skolniho dila podle odstavee 1.




ABSTRAKT

Hlavnim tématem bakalarské prace je diagnostika déti predskolniho véku. Prace je zamére-
na na analyzu diagnostickych archll a rozbor dotaznikového Setfeni. Hlavnim cilem préace je
ziskat odpovédi na otazky jakym zplsobem jsou vytvareny diagnostické archy, jakou maji
vypovidaci hodnotu, jaky postoj maji ucitelky materskych Skol k pedagogické diagnostice a

na jaké urovni je provadéna.

Kli¢ova slova:

Pedagogicka diagnostika déti predSkolniho véku, diagnosticky arch, Ramcovy vzdélavaci

program pro predskolni vzdélavani, predskolni vék.

ABSTRACT

The main theme of the thesis is a diagnosis of preschool children. The work focuses on the
analysis of diagnostic sheet and analysis of the survey. The main goal is to get answers to
questions how are the diagnostic sheets developed, how are they significant, what is the
attitude of teachers teaching in the kindergarten to the educational diagnosis and at what

level it is implemented.

Keywords:

Educational diagnosis of preschool age children, diagnostic sheet, general educational

program for preschool education, preschool age.
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UvoD

Soucasna doba vyZaduje individualni pfistupy a moznosti. Pedagogicka diagnostika slouzi

jako pracovni material a vede k vyuZziti snadnéjsi spoluprace s ditétem, k jeho pochopeni a

rozvinuti jeho kompetenci.

Na konci predskolniho obdobi by mélo dité dosahnout takove Urovné a ziskat takové do-
vednosti, schopnosti, ndvyky a zku$enosti, aby bez problém( dokéazalo zvladnout prechod
do 1. tfidy z&kladni Skoly. Jedna se predevsim o kompetence sociélni a personalni, komuni-

kativni, kompetence k uceni a k feSeni problémd, ¢innostni a ob¢anské.

Pozadavek na diagnostiku déti vychazi z hlavnich principdi Ra&mcového vzdélavaciho pro-
gramu pro predskolni vzdélavani, ktery byl formulovan tak, aby v souladu s odbornymi po-
Zadavky soucasné kurikularni reformy mimo jiné akceptoval pfirozena vyvojova specifika
déti predskolniho véku a dlsledné je promital do obsahu, forem a metod jejich vzdélavant,
dale umozZnoval rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individuél-
nich moznosti a potreb, a také aby se zaméfoval na vytvareni zakladd klicovych kompetenci

dosaZitelnych v etapé predskolniho vzdélavani.

Bakalarska prace je zamérena na analyzu dokumentd, diagnostickych archi, na jejich Gcel-
nost, na postoj ucitelek materskych Skol k pedagogické diagnostice a na vyuzivani diagnos-

tickych arch( v dalsim rozvoiji ditéte.

Teoretickd Cast obsahuje charakteristiku pfedSkolniho véku ditéte dle odborné literatury,
dale pedagogickou diagnostiku déti pfedSkolniho véku, ktera je podrobnéji rozepsana. Ne-
dilnou soucasti je cil diagnostiky, jeji Casovost a zaméfeni. Popis Ramcového vzdélavaciho
programu pro predskolni vzdélavani z roku 2004, zachycuje klic¢ové kompetence a cile RVP
PV.

Prakticka Cast je zaméfena na vyzkum, diagnostiku déti pfedskolniho véku pomoci analyzy
dokument( a dotaznikového Setfeni. Cilem bakalarské prace je zmapovani zplsobl pedago-
gické diagnostiky, vyuZiti diagnostickych archl v praxi. Vzorek 25 diagnostickych archl je
seshirdn z 25 matefskych Skol ze Zlinského kraje a vysledky by mély vést ke zkvalitnéni

celkové préce ucitelek materskych Skol.
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. TEORETICKA CAST
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1 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

Jako zéakladni psychologickou disciplinu Ize charakterizovat vyvojovou psychologii. Hlavni
naplni je zkoumani a analyzovani psychického vyvoje Clovéka. V uzsim slova smyslu se za-
byva predevsim vyvojem lidského jedince od jeho poceti az po jeho smrt. V SirSim slova
smyslu pak zkouma vyvoj na rdiznych stupnich evoluéni fady. Tomuto procesu se fika fylo-

geneze.

Vyvojova psychologie vyvoj jedince chape jako proces, kdy od jednoduchosti pomoci kvan-

titativnich i kvalitativnich vliv( dojde ke stanové trovni a cili.

Psychicky vyvoj se nedgje plynule, ale se znanymi stfidajicimi se etapami kratkych ¢i dlou-

hych intervalll v jednotlivych Usecich Zivota jedince.

Jako posledni stadium raného détstvi je povazovan predskolni vék, tedy obdobi mezi tfemi
az Sesti lety. V tomto vékovém rozmezi nastavaji vétsi fyzické zmény, dité dosahne vice jak
metrové vysky, zlepSuje se hrubd motorika, pohybova koordinace, dité dokaze zvladnout i
sloZitéjsi pohybove dovednosti. V kone¢ném stadiu dochazi k vyraznéjSimu posunu v oblasti
jemné motoriky, kdy pfedevsim vynika kresleni, vystfihovani nebo zavazovani tkani¢ek u
bot.

Hlavnim cilem v predskolnim obdobi je rozvoj zakladnich duSevnich procesli a osvojeni
elementarnich navyk(. Dominantni postaveni v tomto procesu ma Ziva fantazie a racionalni

logika.

1.1 Poznavaci procesy

~Uroven racionalné-kognitivnich procesti (vnimani, pozornosti, paméti, zpracovavani a
osvojovani predmétd, véetné pronikavosti porozuméni situace) zavisi nejen na zrani cent-
ralni nervové soustavy (to az do pocatkd dospivani) a narlstajici zasobé zkusenosti, ale i
na dosazené ,,vyspélosti subjektivity*, tedy kvalitich imaginativné-emotivnich funkci

osobnosti (proZivani, motivaci a Jastvi).“ (Cacka., 2000, s.69)

NezkusSenost ovliviiuje poznavaci funkce v pfedSkolnim véku, zjisténé poznatky jsou ome-

zené a neutridéné.
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U predskolniho véku se neda Fict co na srdci, to na jazyku. PfedSkolak nemysli, jak mluvi.
Myslenky predbihaji mluveni, nékdy se zda, Ze déti mluvi velice vyspéle, ale vétSinou bez
porozuméni. Re¢ je povaZzovéana za zpisob hry a nékdy se mluvi jen proto, aby se mluvilo.
Casto se mdzeme setkat s uzivanim vyrazd, které dité nékde sly3elo, zapamatovalo si ho, ale

vyznam nebyl nechopen.
V predskolnim véku jsou vyznamy jednotlivych slov chdpény volné a ze Siroka.

»olovni zasoba déti v predSkolnim obdobi tvofi tedy prevédiné jen frekventované konkrétni
pojmy, které definuji ucelem (napf. l&hev — ,,Pije se z ni*“, ,,Byva v ni mléko*, ,,Nosi se na
vylet).« (Cactka, 2000, 5.72)

Slovni zasoba se ze zhruba 1000 slov zvy3uje na trojnasobek, tedy cca 2500 az 3000 slov.

Ovsem dal$im tisice slovim dité rozumi.

V tomto obdobi se vedle klasické feci, kdy dité komunikuje s nékym jinym, vyskytuje i tzv.
samomluva s hrackou nebo Fe¢ pro sebe, kdy pomoci téchto typl feci dité formuluje své

myslenky, vyjadfuje pocity a seberegulaci.

Pokrok pfi stavbé vét je znat v péti letech, kdy se zaCina uZivat jak minuly, tak i budouci

Cas. V Sesti letech pak jiZz dokaze tvorit véty s péti aZ Sesti slovy.

V Sesti letech ma 50% déti problémy s vyslovnosti (dyslalii), ktera je zplisobena nezralosti

mluvidel a sluchové diferenciace.

Nézorové mysleni, kdy vjem je spojovan s asociovanou pfedstavou a proZitkem, nastupuje

po tzv. fazi pfedpojmového mysleni. Stale ovSem dité feSi problém ,,pokusem a omylem®.
Neékteré déti predskolniho véku uz dokazi uvadét adekvatni pFiciny u znamych jevl a zde
pro pedagoga je pfilezitost, jak dité dale rozvijet riiznymi typy otazek.

I o kresbé mliZeme Fict, Ze je urcitym vyrazem dosazenych kvalit smyslové-myslenkové ana-
lyzy.

Dokonce i nesmyslnost nékterych tvrzeni umi jiz predSkolak odhalit.

Pro pedagoga je velice dllezité pomoci diagnostiky ditéte urcit, jakym smérem se zaméro-

vat a mysSlenkové operace zdokonalovat a rozvijet.
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1.2 Motorické schopnosti

Dité ve véku tfi let zvlada bezproblémové chiizi a jiné pohyby na stejné Grovni, jak dospély
Clovék. Oblast motoriky se v dalSim obdobi vyznamné méni, i kdyZ vyvojova etapa je vy-

razné mensi nez v predchozim obdobi.

,»Zmény jsou velmi vyznamné, nebot’ silné ovliviuji postaveni ditéte ve spolecnosti vrstev-
nik{, a jsou tedy podstatné i pro dalsi vyvoj sobéstacnosti ditéte. Vcelku bychom motoricky
vyvoj mohli oznacit jako stalé zdokonalovani, zlepSenou pohybovou koordinaci, vétsi hbi-

tost a eleganci pohyb(.““ (Langmeier, Krej¢ifova, 1998, s. 85)

Mezi typické dovednosti v této etapé Zivota mizeme zaradit nap¥. schopnost ditéte samo se
oblikat a svlékat, dale pak umi dité jist pfiborem, na toaleté vyZaduje minimalni ¢i Zadnou

pomoc.

Pro jemnou motoriku je velice dllezité kresleni, vystfihovani, lepeni.

1.3 Emoce
V predSkolnim obdobi reprezentuji imaginativné-emotivni slozky psychiky (proZitkové a
konativni tendence ,,J&“) dalSi z&konity stupen vyvojové posloupnosti specifickych kvalit

subjektivity.

V tomto obdobi jsou déti velice emotivni. Tyto emotivni procesy prechazeji nékdy az

v afekty, k vybuchlim vzteku nebo ke strachu.

Frustrace je nejvétsim vyvolavacem zlosti, ktera pak vede k vynucovani urcitych cill. Na-

stava obdobi, kdy se dité musi naucit reagovat zralejSim zplsobem.

Diky velké fantazii Casto dité dostavd podmét ke strachu. Na zakladé ni dokaze predskolak
z docela banalni véci vytvofit véci zahadné a nezndmé. Proto toto obdobi byva pIné inten-

zivnich strach(, obav, které nékdy mohou i ovliviiovat vykonnost.

Na druhou stranu dité dokéZe dobfe projevovat komické situace, napodobuje klauny, Ci

postavy z grotesek.
Citové vztahy zaCinaji byt stale vice diferencovanéjsi, zaCinaji se orientovat na urcité vlast-
nosti osoby. Kazdy citovy vztah se postupem Casu stava Sirsi a napf. k ,,lasce” se jiz pFipo-

juje ,,d0véra, néznost, hrdost*.
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V druhé poloviné predSkolniho véku se zaCina vyskytovat ohled na naroky ostatnich osob,
pozdéji se z téchto stavll vyvine empatie, altruismus ¢i smysl pro povinnost. Dité se jiz do-

kaZe vzdat né¢eho ve prospéch druhého.

Jastvi, organizace aspektd vlastniho Ja, sebeuvédomovani, sebepoznavani, sebepojeti, se-
behodnoceni, sebeaktualizace, seberealizace.
Sebeuvédomovani narlista s uvédoménim si vlastnich pozitk( a jejich projevi. Je nedilnou

podminkou pro rozvoj empatie a sebeovladani.
Sebefizeni je systém ucelenych vychodisek a rozvinutych schopnosti sebeovladani.

Dité v tomto véku jesté hodnoti véci pouze povrchné, vnéjsi projevy a jejich disledky neza-

hrnuji motiv €inu.

»Predskolni déti jsou tedy stale jeSté dosti nesamostatné, nekompetentni a nezbytné mani-
pulované.“ (Cacka, O., 2000, s.78)

| kdyZ jsou déti adekvatné motivované a jiz pracuji efektivné, jejich prelétavost motivi je
jesté ovlivnitelna v procesu rozhodovani a pfevazné pfi dlouhodobgjsich cilech. Déti si totiz
v tomto obdobi kladou jen malé, kratkodobé cile, spiSe jen na nékolik tydndi.

Vle je orientovana na zachovani navyk( ¢i pravidel, na ovladnuti svého motorického cho-
vani.

»Obrazné-proZitkovy svét imaginativnich aktivit s jeho podvédomymi mechanizmy a ,,lo-
gikou fantazie** (vytlaceni, posun, zhusténi, identifikace, symbolizace aj.) — je pro pred-
Skolni déti Casto intenzivnéji prozivan nez sama skutecnost — pFedstavuje svét snl, her,

mytll, pohadek, prani atp.“ (Cacka, 2000, s.82)
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2 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO PREDSKOLNI
VZDELAVANI

PFi sestavovani Ramcového vzdélavaciho programu se vychazelo z: grantovych projektl
,Osobnostné orientovany model predskolni vychovy* (MSMT 1993), ,,Kurikulum matefské
Skoly se zaméfenim na vychovu ke zdravému zpQsobu Zivota“ (RS 9809, MSMT 1999),
mezinarodniho programu ,,Zacit spolu“ (Step by Step), vysledky mezinarodniho projektu
OECD ,,Thematic Review of Early Childhood Education and Care Policy* (RS 99006,
MSMT 2000), vysledki vefejné diskuse k Narodnimu programu rozvoje vzdélavani v Ceské
republice (MSMT 2000), dopInéné studiem nékterych zahrani¢nich i domacich kurikular-
nich dokument( i dalsich pramend. (RVP PV, 2004)

»verze Ramcového programu pro predskolni vzdélavani z r. 2001 byla v r. 2004 aktualizo-
vana. Text byl upraven v souladu s ndvrhem nového Skolského zakona a ostatnimi kuriku-
larnimi dokumenty. Na zakladé tFiletych zkusenosti praxe a v dlsledku postupu v Feseni

problematiky byl pojmové i obsahové zpresnén.““(RVP PV, 2004, s. 1)

Hlavnim cilem Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani, dale jen
RVP PV, je dovést dité k tomu, aby na zakladé optimalniho rozvoje ziskalo zéklady kli¢o-
vych kompetenci. Napf. zaklady sebevédomi, sebejistoty, byt samo sebou a umét pFizpliso-

bit svlj Zivot socialni komunité jak v kulturni, tak i multikulturni spolec¢nosti.
RVP PV je dostupny jak odborné verejnosti, tak i té neodborné.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV, 2004) mé pét zaklad-

nich oblasti:

e Dité a jeho télo (stimulace a podpora rlstu, neurosvalovy vyvoj, fyzicka pohoda, télesna

zdatnost, pohybové a zdravotni kultura)

e Dité a jeho psychika (podpora dusevni pohody, psychické zdatnosti, odolnosti, intelektu,

reci, jazyka, poznavacich proces(, citll, vile, sebepojeti, kreativity)
e Dité a ten druhy (podpora utvareni vztah, kultivovanosti, komunikace)

e Dité a spoleCnost (socialné-kulturné vest dité, dodrZzovani pravidel souZiti, materidlni a

duchovni hodnoty, kultura, uméni, dovednosti, navyky, postoje)
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e Dité a svét (elementarni podvédomi o okolnim svétu, vliv ¢lovéka na Zivotni prostredi,

globalni problémy)

Samoziejmosti pro poskytovani tohoto vzdélavaciho plsobeni se vyZaduje profesionalni
pFistup, odbornou poucenost, osobnostni vyzralost a vzdélanost ucitelek matefskych Skol.

Stéle vice déti se specifickymi potfebami vyZaduje zvySenou profesni pFipravenost.

Nova forma predskolniho vzdélavani vyZaduje formalné i obsahové zménu odborné pripravy
a dal$i vzdélavani pedagogd, a to proto, aby ziskali profesionalni dovednosti a specifické
odborné znalosti ze Sirsiho spektra obord. Dnesni ucitelé musi zvladat poskytnuti individua-
lizované péce, pracovat s vékové smiSenou skupinou a integrovanymi détmi. Déle jeho
schopnost musi spocivat v dotvoreni Skolniho vzdélavaciho programu Ci projektu v ramci

RVP PV, komunikovat s rodiCi a dalSimi partnery a nést i vétsi miru zodpovédnosti.

| kdyZ je nabizena cela Fada vysSich nebo vysokoskolskych programl pro ucitelky mater-
skych 3kol, stéle jesté na pozici pedagoga v MS stai stfedoskolské vzdélani.

v v s

S platnosti nového zakona €. 561/2004 Sh. o pfedSkolnim, zakladnim, stfednim, vy38im
odborném a jiném vzdélavani se Ramcovy vzdeélavaci program pro predskolni vzdélavani

stava smérodatnym dokumentem nejen pro pedagogy, ale i pro zfizovatele instituci.

2.1 Pojeti R&mcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani

Mezi hlavni principy RVP PV patfi neodmyslitelné vhodny obsah u€iva, formy a metody
vzdélavani déti. Zaméfruje se také na individualni moznosti a potfeby jednotlivce a vede
k dosazeni klicovych kompetenci v etapé predSkolniho véku.

PredSkolni vzdélavani je institucionalné zajisténo matefskymi Skolami, které jsou v ramci

vzdélavaci soustavy zarazeny jako druh Skoly a jde o veFejnou sluzbu.

Z pravidla jde o vzdélavani déti v rozmezi tfi az sedmi let. Pfednost maji déti, které jsou rok

pfed nastupem na z&kladni Skolu.

2.2 Vzdélavaci cile dle Ramcového vzdélavaciho programu pro pred-

Skolni vzdélavani

RVP PV (2004) ma Ctyfi hlavni cile, na které se zaméfuje a rozviji je. Jsou jimi:
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- ramcové cile —univerzalni zaméry predskolniho vzdélavani

Vv s

- klicové kompetence - vystupy, obecnéjsi zplsobilosti, dosazitelné v predskolnim
vzdélavani
- dilCi cile - konkrétni zaméry prislusejici vzdélavaci oblasti
- dil¢i vystupy — dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty odpovidaji dil¢im
cilliim
Hlavnim cilem RVP PV je, aby dité na konci predSkolniho obdobi bylo jedine¢né, samostat-
né a schopné zvladat naroky Zivota, které na ného v bézném Zzivoté dopadaji (spada sem

rodina, Skola) a z&rovern i dokazalo zvladat budouci nastrahy a situace.
Ramcové cile jsou zaméreny na:

e uceni a poznani,

e zékladni hodnoty, na kterych je zaloZena naSe spolecnost,

e samostatnost a schopnost se projevovat.

Ramcové cile jsou zéakladni orientaci pfedSkolniho vzdélavani a zaroven je to kazdodenni
prace pedagoga. Vzdélani vede k utvareni zakladnich klic¢ovych kompetenci, které se zamé-
fuji na oblast poznatkd, hodnot a postojii. Dovednosti, které dité ziska, jsou mnohostranngj-

Vv s

Si, dokonalejsi, praktictéjsi.

Klicové kompetence jsou cilové kategorie, které jsou vyjadreny v podobé vystupl. Jde o
soubor predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojli, hodnot, které slouzi

k osobnimu rozvoji a uplatnéni jedince.
Dobré zaklady klicovych kompetenci mohou byt prislibem dalSiho pFiznivého rozvoje a
vzdélavani ditéte, v opaéném pripadé brzdou, kterd mize dité ve spolec¢nosti znevyhodrio-

vat.
V predskolnim vzdélavani jsou tyto zakladni klicové kompetence (RVP PV, 2004):

e kompetence k uceni (soustfedéné pozorovat, zkoumat, objevovat; elementarni poznatky
0 svété lidi; kultura; pfiroda a technika; kladeni otdzek a hledani na né odpovédi; uceni se

nejen spontanng, ale i védomé; odhadovat své sily)

e kompetence k feseni problémd (vSimat si déni problémd v bezprostifednim okoli; Fesit

problémy, na které staci; feSit problémy na z&kladé bezprostfedni zkuSenosti; pfi FeSeni mys-
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lenkovych i praktickych problémi uzivat logickych, matematickych i empirickych postup(;
chapat, Ze vyhybat se feSeni problém( nevede k cili)
e kompetence komunikativni (ovladat fe¢; hovofit ve vhodné formulovanych vétach; dokéa-

zat se vyjadrovat a sdélovat své prozitky; domlouvat se gesty i slovy)

e kompetence socialni a personalni (samostatné rozhodovat o svych ¢innostech; uvédomo-
vat si, Ze za sebe i své jednani odpovida; dokazat se prosadit ve skupiné; napodobovat mo-

dely prosocialniho chovani)

e kompetence Cinnostni a obCanské (ucit se planovat svoje €innosti a hry; organizovat; Fidit;

odhadovat rizika svych napad(; mit smysl pro povinnost ve hre)
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3 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA DITETE PREDSKOLNIHO
VEKU

AZ po dobu J. A. Komenského, kdy byla napsana kniha Informatorium Skoly materské, kte-
ra obsahovala kapitolu Jak dlouho mladeZz v matefské Skole zdrzovat slusi, zabyvajici se

vhodnosti nastupu ditéte do Skoly, saha pedagogicka diagnostika.

Mnoho autorll se u nas zajima o pedagogickou diagnostiku. Mezi nejvyznamnéj$i mdzeme

v v

fadit Gavoru, MojziSka, Langera, Spilkovou.

»Pedagogickad diagnostika je komplexni proces, jehoZz cilem je poznavani, posuzovani,

hodnoceni vzdélavaciho procesu a jeho aktér(. (Zelinkova, 2007, s. 12)

Pedagogicka diagnostika se pfedevsim zaméfuje na obsahovou a procesualni uroven, dale

pak na uroven psychickych funkci, anamnestickych Gdajl, praci ucitele a metodické postu-
py.

Nedilnou soucasti pedagogické diagnostiky je hodnoceni a klasifikace. Jde o proces, kde se
nesleduje jenom vysledek, ale i samotny proces. Posuzuji se jak negativni, tak i pozitivni

momenty ve vyvoji ditéte.

Soucasny systém Skolstvi vyZaduje u déti provadéni diagnostiky. Jde o déti nejen se zdra-
votnim postizenim, které se integruji do kolektivu, ale jde i o déti s rlznymi typy specific-
kych poruch uceni €i jinych poruch. Témto détem se musi pedagog vénovat individualné a
musi byt vypracovan individualni vzdélavaci plan.

Vv s

Nejcastéjsi otazkou, se kterou se setkame u rodicl, kterym dité navstévuje materskou Sko-
lu, je, co by dité v pfedSkolnim véku mélo umét a znat. Stejnou otazkou se zabyvaji i peda-
gogové Skolskych zafizeni.

Na prvnim misté bychom se méli zajimat, pro¢ viibec diagnostikovat dité. Nejde totiz jenom

s s

o0 rozdéleni déti do urcitych skupin, o to, zda je dité Sikovné nebo nestacici tempu.

Hlavni myslenkou diagnostiky je individudlni pfistup. Ten zahrnuje poznani ditéte, co jiz
dité znd, umi a soucasné probiha nalezeni spolec¢né cesty. Proto je nezbytné, aby personal

byl proSkoleny, aby se v problematice umél orientovat a umél spravné zasahovat do rozvoje.
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Na prednich mistech stoji hloubkové poznavani silnych a slabych stranek ditéte. VVSeobecna
doporuceni totiz jsou netc¢inna a mnohdy mohou poskodit osobnost Zaka. Proto je ddlezZité

se opfit o silné stranky jedince a pomoci nich rozvijet slabsi mista, Ci talent.

PFi stimulovani nékterych podnétll se ovsem v praxi setkdvame s extrémnim pretéZzovanim
déti, kdy se nebere ohled jak na vék, tak ani na potfeby. K tomuto problému se dostavame
diky zkreslenym predstavam o dovednostech déti v ur¢itém véku, eventualné s pranim rodi-
¢l, co by oni chtéli, aby dité umélo.

Nejdllezitéjsim momentem v pedagogické diagnostice je vEasné rozpoznani slab$ich mist,
ktera se v delSim ¢asovém horizontu v mirném tempu rozviji a dostavaji se na vyssi droven.
Pedagogové délaji ¢asto chybu, Ze slabsi misto prili§ zviditelfuji, stavi slabsi stranku do po-

pfedi a dovednost, kterou si dité osvojilo, pomiji.

Zelinkova (2007) rozdélila pedagogickou diagnostiku na normativni, kriterialni, individuali-

zovanou a diferencialni.

PFicemz Zelinkova (2007) klade dliraz na dobfe provedenou pedagogickou diagnostiku,

nebot’ jeji vysledek je smérodatny pro spravnou integraci ditéte do kolektivu.

3.1 Cil diagnostiky

Cilem diagnostického systému je poukazat na jednotlivé oblasti vyvoje a na jejich vzajem-
nou propojenost a podminénost. Pedagog musi brét ohled na to, Ze jednotlivé funkce nejsou
izolovang, Ze na kazdé funkci se podili vice ¢i méné jinych funkci, jsou navzajem ovlivnéné a
vzéjemné se podporuji. Pokud je jedna Cast oblasti oslabend, promité se to Casto do vSech

dalSich oblasti.

U vyvoje ditéte se setkdvame s uritou posloupnosti a éasovosti. ,,Casovost znamena, Ze
schopnost, dovednost nastupuje, resp. dité k ni obvykle dozraje v ur€itém véku, Iépe Feceno
ve vékovém rozmezi.* (Bednafova, Smardova, 2007, s. 2)

Z toho vyplyva, Ze vyvoj jedince je individualni, Ze kazdé dité je opravdu jiné a Ze
k dozravani oblasti dochazi v rliznych ¢asovych horizontech. Kazdy jedinec reaguje na pod-
néty odlidné, jinou formou ziskava zkuSenosti, dovednosti, védomosti. VVékove hranice jsou

pouze orientanim bodem, jen ukazuji, jak by zhruba mél vyvoj vypadat a probihat. Vékové
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rozmezi dava prostor ditéti, aby k vytyenému cily dospélo. Stale musi byt na paméti, Ze

pokud dité neni jesté vyzralé, nemdze zvladnout v dany moment stanoveny pokrok.

Jediny limit, ktery omezuje jak pedagogy, tak i rodiCe, je zahajeni povinné Skolni dochazky.
Vyzralost a pfipravenost je urCitou mirou pro to, aby dité zvladalo trivium, coz je Cteni,
psani, pocitani. Pro dité je nejlepsi, aby se na Skolu pozvolna, postupné a hlavné nenasilné

pripravovalo.

»Posloupnost znamena, Ze se dana schopnost, dovednost rozviji po krocich, postupné a

N1

v navaznosti od snadnéjsi po obtizngjsi, od jednodussi po sloZitéjsi.
v4, 2007, s. 2)

(Bednérova, Smardo-

Jde predevsim o to, stanovit obtiznost Ukoll podle moznosti ditéte a dopfat mu tak pocit
uspéchu. Pokud se ditéti delSi dobu nedafi, latka je dana pfilis vysoko, je stanoveny postup
Spatny. Proto se musi jednotlivé Ukoly stavét tak, aby odpovidaly moznostem jedince. Uro-
ven prace musi byt nastavena tam, kde se pravé dité nachazi, bez ohledu na vék a pfedstavu

dospélych.

3.2 Zameéreni pedagogické diagnostiky
Diagnostika déti v pfedskolnim véku je zaméfena predevsim na:
- TeC
- samostatnost
- zrakové vnimani a pamét’
- sluchové vniméani a pamét’
- vnimani prostoru a ¢asu
- motoriku a grafomotoriku
- zékladni matematické ukoly
- sociélni dovednosti

- hry

321 Ret

v

Jako nejuzasnéjsi a nejdllezitéjsi moment ontogeneze je povazovana fe¢. Setkavame se s ni
jiz od narozeni, kdy se novorozenec projevuje kfikem, ktery ne vzdy je projevem nespoko-

jenosti, ale jde o jakousi reflexni ¢innost. Témito k¥iky novorozenec docili uspokojeni svych
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Vv s

potieb, tou nejdileZitéjsi je uspokojeni pocitu hladu. Vyvojem jedince se e stava prostied-
kem komunikace, spoluprace, vztahd, ale i nastrojem mysleni, kdy myslenky se misi do Feci.
Nejdulezitéjsim obdobim ve vyvoji feci je doba do Sesti az sedmi let Zivota, nejvice pokrokd
se dosahuje v rozmezi tfi az Ctyr let. Vyvoj feci je ovlivnén a hlavné podminén motorikou,

vniméanim a socialnim prostfedim.

Jiz v prenatalnim obdobi se objevuiji zaklady motoriky mluvnich organ(, jako napf. polykaci
reflex, Spuleni rtd, cucani palce, ¢i Skytani. Hned po narozeni je pro vyvoj feci dllezité sani,
proto, Ze ve vertikalni poloze je mozné snadnéji mluvit a také dité pohybem mlze Iépe po-
znavat okoli, prozkoumavat, prohliZet si, osahavat, Ci oCichdvat. Je naprosto bézné, Ze ko-
lem prvniho roku, kdy dité zacind pozvolna délat prvni kricky, zacind také rozvijet svoji
slovni zasobu. Nesmime zapomenout na jemnou motoriku, kdy diky uchopovani pfedmét(i
dité podporuje vyvoj feci.

Obecné mizeme konstatovat, Ze pokud se vyskytne problém ve vyvoji jemné a hrubé moto-

riky, zaséhne tento fakt do vyvoje feci.

Jasnym ovliviujicim faktorem FeCi je zrak, tedy vnimani svého okoli. Zrakové podnéty,
jako jsou hracky, blizké osoby, vyvolavaji hlasovou aktivitu. Zrak je dllezity pro obdobi
napodobovani, kdy si dité zkousi Zvatlat a pozdgji slouzi pro spravnou vyslovnost. Mzeme
konstatovat, Ze prvni slova jsou spojena se zrakovymi viemy, pfedmét je spojen s urcitym

slovem.

DalSi nezastupitelnou funkci ve vyvoji fe€i hraje sluch. Dité velice brzo zaCina rozpoznavat
matky hlas, ve tfetim aZ Ctvrtém meésici dokdZe svym zrakem hledat zdroj zvuku, v Sesti

mésicich se zrak dokaze zaméfit na dany zvuk.

Vv s

Jako vngjsi faktor ovliviujici fe€ je povazovano socialni prostfedi. Rodina hraje hlavni roli

v rozvoji feci, dité obkoukava, jak rodina mluvi, komunikuje, jaky ma styl vyjadfovani.

Re¢ mé nékolik jazykovych trovni:
e foneticko-fonologickou ( sluchové rozliSovani hlasek a jejich vyslovnost)

e morfologicko-syntaktickou (uzivani slovnich druhd, tvaroslovi a vétoslovi)

e lexikalné-sématickou (porozuméni Feci, vyjadfovani)
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e pragmatickou (vyzadani, oznameni informace, vyjadreni vztah(, prozitkd, udalosti)

,Re¢ ma pro vyvoj jedince mimoradny vyznam, protoZe ovliviiuje kvalitu mysleni, poznava-
ni, uéeni, jeho orientaci a fungovani v lidském spolegenstvi. (Bednafova, Smardova, 2007,
s. 30)

Pro dité je velice dllezité, aby se co nejdfive zacalo umét vyjadfovat, sdélovat svoje mys-
lenky, své pocity a uspokojovat svoje potreby. Velkou roli hraje fe¢ pfi zaClenovani do ko-
lektivu, pri jeho postaveni, k utvareni socialnich vztah(. Pokud mé dité problémy s mluve-
nim, mluvi nesrozumitelné a mize dojit k frustraci pravé z toho dlvodu, Ze mu okoli nero-
zumi a nemlize dosahnout svych poZadavk(l. Diky tomuto problému dité Gasto pouZzije pro

komunikaci fec téla.

Ret je projevem vyvojové Grovné, intelektu. Pokud dité mluvi 3patn&, mdZe byt jak détmi,

tak i dospélymi hodnoceno jako podprdimérné, opozdéné a podceriované.

V feCi se posuzuje nékolik rovin, ve kterych se pFi vyvoji mohou vyskytnout potize. Tyto

roviny jsou:

o foneticko-fonologicka — chyby v rozliSovani sykavek, kratkych a dlouhych hlasek,
mékkych a tvrdych souhlasek. PotiZe pFi rozkladani slov na slabiky nebo hlasky, se
zapamatovanim si vét, Cisel,

e mofologicko-syntakticka - oslabeny jazykovy cit — obtizZe pFi ur€ovani rodu, tvoreni
slov v jiném rodu, véty ve Spatném gramatickém tvaru, pfetvareni vét z pritomného
¢asu do minulého,

e lexikalné-sématicka - mensi slovni zasoba, verbalni nepohotovost a obratnost. Od-

povédi jsou strucné, nejisté, potfeba vice ¢asu na vytvoreni odpovédi,

e pragmatickd - menSi mluvici apetit, pasivnéjsi komunikace, obtizné navazovani Ci
udrZzovani konverzace, Spatna formulace otazek, zhorSené ziskavani informaci. Déti

mohou trpét nejistotou, trémou.
3.2.2 Samostatnost

Dité musi samo zvladnout hygienu, oblékéni, stolovani. Autonomie je snaha o samostatnost
a vlastni pfinos ve vyvoji a uéeni. Kompetence je sebedlivéra, dlvéra ve své schopnosti,

védomosti. Nejvice se sebedlivéra rozviji motivaci, povzbuzenim, ocenénim jeho Usili a do-
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sazenych vysledkd. Cim vice dité samo dokéaZe, tim vice je motivovano k dalsim samostat-

nym ¢innostem, stava se nezavislejSim.

3.2.3 Zrakové vniméani a pamét’

Zrakové vnimani je prostfedkem k pozndni hmotného svéta i prostfedkem ke komunikaci.
S konstantnim vnimanim je Gzce spojeno zrakové rozliSovani, schopnost tfidit, uvédomova-
ni si Casti a celkd.

V predskolnim véku je dité schopno vnimat polohu predmétu v prostoru. Na zkuSenostech

ditéte zavisi vnimani polohy predmétu. PfedSkolak se spiSe zaméfuje na celek nez na detail.

3.2.4 Sluchové vniméani a pamét’

Sluch je dllezitym faktorem, ktery ovliviiuje nejen komunikaci, ale i rozvoj feci a tim padem

i abstraktni mysleni.

NeZ se zaCne s jakymkoliv sluchovym vnimanim, je zapotfebi nejdfive si ovéfit samotné
slySeni a vyloucit tim sluchové vady. Na sluchovou vadu se nejcastéji pfijde neporozuménim
instrukci, otacenim se za hovoricim, odeziranim ze rt(l. Pokud dojde ke zjisténi sluchové

vady, je nutné se obrétit na pediatra a nasledné na odbornou pomoc.

PFi sledovéni sluchového vniméni je hlavni zaméfeni na slySeni ostrosti zvuku, fonematické

uvédomovani si, které je velice potfebné pro rozvoj feci a ¢tenarskych dovednosti.

Jiz v prenatalnim obdobi vnima plod sluchové podnéty, na které reaguje pohybem. Po naro-
zeni pak bez probléml pozna hlas matky, kterou vnima jako zastitu bezpeci. Naopak ostré
zvuky u ného vyvolaji leknuti. Okolo tfetiho aZz Ctvrtého mésice dokéze dité lokalizovat
zvuk, za kterym se jiz dovede otoCit. Pozitivni reakce na matcin hlas se dostavuje i tehdy,

pokud ji nevidi. Diky dobré lokalizaci sluchovych podnétl se rozviji prostorova orientace.
V predskolnim obdobi dochazi k diferenciaci zvuk(, zdokonaluje se vnimani figury a poza-
di. Cim vice je pozadi Clenit&jsi a presycené zvuky &i hlasy, tim hlfe dité dokaZe zaméFit
svoji pozornost na sluchové vjemy.

S vétsi koncentraci pozornosti je spojeno zamérné rozvijeni naslouchéni, kdy dité dokaze

naslouchat a nasledné i rozliSovat zvuky ve svém okoli.
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Pro uceni predskolakd, i pro dalsi Zivot, je zapotiebi zachytit, zpracovat a uchovat informa-

ce prichazejici sluchovou cestou. Jde o tzv. sluchovou pamét.

3.2.5 Vnimani prostoru a €asu

Zé&kladem pro utvareni prostorovych pfedstav je senzomotorické vnimani. VVnimani prostoru
zahrnuje nejen vniméani vymezené tfemi osami, ale i odhad vzdalenosti, porovnavani velikos-
ti, ¢asti, celkll a usporadani. Prostorové vnimani je dileZité pro orientaci a pfFizplisobovani

se prostredi.

Dité pfedSkolniho véku Zije pfedevsim pritomnosti. Plynuti ¢asu vniméa diky vymezeni uda-
losti — den, noc, rano, vecer. Dité si musi uvédomovat ¢asovou posloupnost, zacatek — ko-

nec.

3.2.6 Motorika a grafomotorika

Kazdodenni ¢innosti napomahaji ditéti s rozvojem jemné motoriky. Jde o praci s mozaikou,

se stavebnicemi, stfihani, lepeni.

Grafomotorika je ovliviiovana lateralitou ditéte. Na zakladé laterality se dité dale vzdélava

ve psani a ve Cteni.

3.2.7 Zakladni matematické predstavy

Matematika neni pouze predmét, ve kterém zak mlzZe ukézat svoji Uspésnost, ale je pro-
stfedkem k rozvoji jak mysleni, tak i logického uvaZzovani. Pro osvojeni matematiky nestaci
jenom néjaka mechanicka €innost, ale jde hlavné o rozvinuti mnoha schopnosti, dovednosti,

védomosti. Zakladem je osvojeni si zakladnich pojm(, jednoduchych dovednosti.

Urcitym predpokladem pro zvladnuti matematickych konl jsou rozumové predpoklady.
To ovSem automaticky nezaruci Uspésnost v matematice. Je védecky dokéazano, Zze matema-

tika podporuje rozvoj mysleni.

Pro rozvoj matematickych schopnosti a dovednosti je dlleZitd motorika. Spravna manipula-
ce s predméty, vnimani jejich velikosti, hmotnosti, mnoZstvi, tvaru, uceluje vnimani. I pro-
storové vniméani Uzce souvisi s motorikou. Pokud ma dité spravné predstavy a vnimani pro-

storu, je to dobry predpoklad pro geometrii a aritmetiku. Déle si dité dokaze osvojit pojmy
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nahore, dole, vpfedu, vzadu, vpravo, vlevo, prvni, posledni. Toto osvojeni souvisi i s vni-

manim Casu a ¢asové posloupnosti.

| to, na jaké urovni je fe€, se rozviji matematicke dovednosti, jde totiz o spravné porozume-
ni sloviim, jejich vyznamu a nasledné pouziti. Dité diky témto pojmim dovede porovnavat,

srovnavat nebo si vytvorit predstavy mnozstvi a vytvaret tak abstraktni mysleni.

Tyto vSechny schopnosti a dovednosti jsou zakladem pro tzv. predCiselné predstavy, které
jsou zakladem porozuméni matematickych pojmd, symbold a vztahd. Vyvojem matematic-
kych predstav dochazi k mySlenkovému postupu. Dité si osvojuje pravidla, porovnavani,
tFidéni, Fazeni.

Porovnavanim se rozviji pojmy typu stejné, vice, méné. Po této trovni dochazi k dovednosti

tfidéni, napf. podle tvaru Ci velikosti a v neposledni fadé dochazi k osvojeni pravidla fazeni.

3.2.8 Socialni dovednosti

UZ od détstvi dochazi lidskymi vztahy k upokojovani citovych a socialnich potfeb a zaroven

jsou i zdrojem socialniho uceni.

Prvni zkuSenosti se svétem a se vztahem nabyva dité kontaktem s lidmi, uspokojuje tak

zakladni pocit bezpeci a jistoty. Pokud dité duvéruje, sndze prijimé nova setkani, uci se, ma

vice odvahy a méng strachu.

DalSi potfebou je pozitivni identita. Jde o pocit, Ze je dité soucasti spolecenstvi, Ze patfi k

urcitym lidem, kterym mize dlivéfovat a spolehnout se na né.

Dité si sve ,,Ja“, pfedstavu o sobg, utvari na zakladé toho, jak se okoli k nému chové, co mu

fikd, jak se 0 ném bavi.

Kontaktem s lidmi se dité uci jak orientovat ve vztazich, tak i v rliznych situacich, osvojuje

si zpUsoby chovani a komunikace. Tomuto procesu se Fika socialni uceni.
Socialni u¢eni ma formu:

e zpeviovani — odména x trest (odmény: pochvala, povzbuzeni, naklonnost, tresty:
nesouhlas, zamitnuti, pohriizka)

e odezirani — chovani dle kamarad(, sourozencd, pohadkovych postav, filmovych hr-
dinG

e oCekavani — pozitivni nebo negativni o¢ekavani od okoli
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e napodoba a ztotoZnéni — napodobovani osob s citovou vazbou

,V socialnim uéeni méa nejvétsi vyznam napodoba a nasledné upevnéni urcitého zplsobu

chovani.” (Bednarova, Smardova, 2007, s. 54)

Modelem urcitého chovani jsou pfedevsim rodice, ti by se k ditéti méli chovat tak, jak chté-
ji, aby se pak dité chovalo k nim a k okoli. Nesmi chybét pochvala, ocenéni, povSimnuti si

,»Spravného* chovani.
Mezi z&kladni socialni dovednosti patfi:

e komunikace

e reagovani na nové situace

e adaptace na nové prostredi

o sebeovladani a porozuméni vlastnim pocit(

e porozuméni ostatnim lidem a vlastnim emocim

e sebehodnoceni a objektivni sebepojeti

Na zékladé arovné socidlnich dovednosti je pak ovlivnéno pfijimani ditéte ostatnima, cho-
vani vic¢i nému, respektovani jeho osobnosti. Dité s dobrymi socialnimi dovednostmi se

stava v kolektivu oblibengjsi, vyhledavanégjsi.

3.29 Hra

Vv s

Hra je nejpfirozenéjsi a nejdulezitjsi Cinnost ditéte. Prostfednictvim hry dité ziskava zkuse-
nosti jak se vécmi okolo sebe, tak i s lidmi a poznava i samo sebe. Hra rozviji intelekt, fan-

tazii, vnimani, tvorivost nebo také pohybové dovednosti ¢i emoce.
Na zaCatku hry stoji obratnost rukou, postupné se rozviji obratnost celého téla.

V prvnim a druhém roce Zivota je oblibena hra s vodou, dité pfeléva vodu, Splouchd, caka.
Velkou pozornost dostavaji hracky, které vydavaji zvuky a pohybuji se. Diky chlizi vyhle-

dava prolézacky, klouZe se na klouzacce, nebo se houpe na houpacce.

Druhy a tfeti rok patfi hrdam pohybovym a manipulacnim. Rozviji se tak senzomotorické

schopnosti. Dité zacina Emarat na papir nebo ,,jako* krmi panenku, zameta.
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Ve tfetim a ¢tvrtém roce jsou oblibené hracky, které jezdi. T¥ikolka, vlaek, kocarek, vozik.
Dité si stavi z pisku babovicky, hrady, tunely, sklada jednoduché puzzle, kresli, maluje, mo-

deluje. Hraje si i na nékoho jiného, na princeznu, kréle, vilu, Spidermana.

Ve &tvrtém a patém roce dité vyZaduje vice prostoru a pohybu. Castgji stfida misto pro hra-
ni nebo samotné hry. Vyhledava hry, pfi kterych si mdze hrat se svymi kamarady.

A e

V péti az Sesti letech uz dité zvlada obtiznéjsi pohybové hry. Jezdi na kole, zkousi bruslit,

lyZovat, plavat. Vyhledava skupinové hry a vénuje se kolektivnim Cinnostem.

3.3 Metody pedagogické diagnostiky

Cela fada metod, které jsou pouzivany pro pedagogickou diagnostiku jsou zndmy z psycho-
logie a jsou upravené pro potfeby diagnostiky. Nejen tyto metody jsou vyuZivany. Mezi
vlastni metody se fadi napf. hodnoceni nebo klasifikace.

Nejpouzivangjsi metody dle Zelinkové (2007) jsou:
- Pozorovéani
- Rozhovor
- Anamnéza
- Dotazniky
- Testy
- Metody ovérovani védomosti a dovednosti
- Analyza vysledkd €innosti a analyza tkoll
- Pedagogicka dokumentace

Vv s

Jednou z nejdlleZitéjsich metod v materské Skole pfi pedagogické diagnostice je pozorova-
ni. Dité je uCitelem vnimano nepretrzité, dlouhodobé sleduje vyvoj. Pozorovani mame dlou-
hodobé a kratkodobé, pFicemz kratkodobé pozorovani mize dat podnét pro dlouhodobé
pozorovani. Déle pak pozorovani mize byt ndhodné, kdy miiZze upozornit na ndhodny jev,
avsak nelze délat zavéry, nebo mlize byt systematické, kdy béhem tohoto pozorovani jsou
vysledky zaznamenavany do predem vytvorenych prehledd, zaznamovych ¢i diagnostic-

kych archl, popf. s pomoci vypocetni techniky.
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Zékladem rozhovoru jsou otazky, které mohou byt oteviené, uzaviené, polozaviené. Pou-
Ziva se pro dlvérné a bezprostredni odpovédi. Rozhovor miize byt bud strukturovany, kde

je pfedem jasné vytyCeny cil nebo nestrukturovany, kde jde pfedevsim o volné vypravéni.

Anamnéza slouZi k ziskdvani informaci z uplynulého Zivota jedince, vysledky slouZi
k objasnéni soucasného stavu. Anamnézu rozliSujeme dle zaméfeni a to na osobni, rodin-

nou, Skolni a socialni.

Dotaznik je vyzkumna metoda, ktera klade otazky v pisemné podobé a ziskava pisemné
odpovédi. Vyhodou této metody je ziskani Udaji od velkého mnoZstvi respondentl v po-
meérné kratkém Casovém Useku. DUlezZité je pFi sestavovani dotazniku presné formulovat

otazky a celou strukturu dotazniku. Otazky mohou byt uzavieng, oteviené, polozaviené.

Test je zkouSka zaméfena na zjisténi Urovné Zaka v urCité oblasti. Nejen v pedagogice je
nastrojem pro diagnostikovani, slouzi predevsim v psychologii, kde m& vice jak stoletou

tradici. Testy mohou byt zaméfené na schopnosti, nadani, vykony, postoje, zajmy.

Nedilnou soucasti pedagogické diagnostiky jsou metody ovérovani védomosti a doved-
nosti. V Skolském systému se setkdme se dvéma typy ovérovani - pisemné a ustni. Védo-
mosti jsou spiSe v popredi pred dovednostmi, nebot’ jsou dlileZité pro osvojovani si novych

poznatk.

Analyza vysledk( ¢innosti a analyza Ukold jsou metody, které maji své nezastupitelné
misto v pedagogické diagnostice. Jejich vyznam vétSinou neni docenén. Zabyva se prede-

vSim rozborem materiélu, vyrobku, analyzuje ukoly, které méa dité spinit.

Pedagogicka dokumentace je tvorena materialy, které charakterizuji jak instituci, tak i
praci s ditétem. Jedna se o dokumenty k ¢innosti $koly, Gstavd, socialnich instituci, dale pak
0 ucebni plany, pomdcky, osnovy. Pedagogicka dokumentace je nezbytna pro diagnostiko-

vani. Pfesné zaznamy jsou nutné pro sledovani vyvoje jedince.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKAVYZKUMU

Vyzkum je vytrvaly, aktivni a také systematicky proces badéani, kdy cilem je objevit, inter-
pretovat Ci pfepracovat fakta. Tento proces vede k produkci velkého mnoZstvi teorii, zako-
nd, dale popisti chovani a také umozriuje jejich praktické vyuziti. (Prlicha, Walterova, Ma-
res, 2003)

Vyzkum bakalarské prace je zaméren na zmapovani zplsobu vedeni pedagogické diagnosti-
Ky u déti predSkolniho véku. Déle je zaméfen na formu zpracovani ziskanych informaci uci-
telkami materskych $kol, tj. vyuziti diagnostickych arch(, zda zdznamy obsahuji doporuceni
pro dal3i pedagogické postupy a v neposledni fadé jde i o zjisténi, jak ucitelky MS dokazou

pracovat se ziskanymi informacemi a zda jsou dostatecné vySkolené v této oblasti.

4.1 Vyzkumny cil

Cilem bakalarské préace je zmapovat zplsob vedeni pedagogické diagnostiky déti predskol-

niho véku a nasledné vyuziti zjisténych informaci pro préaci pedagoga.

4.2 Dilci cile

Dil¢im cilem bakalarské prace je analyzovani diagnostickych archl, zaméfeni se predevsim
na zplsob diagnostiky déti predskolniho véku a zmapovani ndzor pedagogl matefskych
Skol na diagnostiku. Pomoci kratkého dotaznikového Setfeni zanalyzovat postaveni ucitelek
matefskych Skol k diagnostice déti predSkolniho véku a néasledné pak formulovat doporuce-

ni pro praxi.

4.3 Vyzkumné otazky

VO 1. Jakym zplisobem jsou vytvareny diagnostické archy?

VO 2. Na jaké drovni je provadéna pedagogicka diagnostika v jednotlivych oblastech?
VO 3. Maji pro uéitelky MS diagnostické archy vypovidaci hodnotu?

VO 4. Jaky je postoj uCitelek MS k pedagogické diagnostice?

VO 5. Na jaké Grovni je vzdélavani ucitelek MS?


http://cs.wikipedia.org/wiki/Proces
http://cs.wikipedia.org/wiki/Teorie
http://cs.wikipedia.org/wiki/V%C4%9Bdeck%C3%BD_z%C3%A1kon
http://cs.wikipedia.org/wiki/V%C4%9Bdeck%C3%BD_z%C3%A1kon
http://cs.wikipedia.org/wiki/Chov%C3%A1n%C3%AD
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4.4 Vyzkumné metody sbéru dat

Pro bakalarskou praci byla zvolena metoda analyza dokument( - metoda, ktera zkouma
slozitéjsi skute€nosti rozkladem na jednodus$si. PouZiva se v mnoha védach, ve filosofii i v
bézném Zivoté, pokud chceme dospét k jistym vysledk(im na zakladé detailniho poznani

podrobnosti. (PFinosilova, 2007)

Bakalarska prace ma prokazat, jak jsou diagnostické archy sestaveny, vyplhovany, jak s
nimi uCitelky nésledné pracuji a vyuZivaji je pro svoji praxi. Vyzkumnym nastrojem je dia-
gnosticky arch. (viz. pfiloha €. 1)

DalSi zvolena metoda bakalarské prace je dotaznikové Setfeni. Dotaznikové Setfeni je vy-
zkumny a diagnosticky prostfedek, ktery slouZi ke shromazdovani informaci diky dotazo-
vani osob. Podstata dotaznikového Setfeni je v souboru otézek zpracovanych dle kritérii
v pisemné formé. Objektivnost vysledku zélezi na formulaci otdzek, na spravné zvoleném
vybéru respondentli a zplsobu zadani dotazniku. VyuZiti dotazniku je v praxi rozsahlé.
(Prlicha, Walterova, Mares, 2003)

Dotaznikové Setfeni, provedené za pomoci vyzkumného nastroje, kratkého dotazniku (viz.
pfiloha €. 4), je anonymni a ma poskytnout informace o zkuenostech ucitelek o diagnostice

Vv praxi.

4.5 Metoda zpracovani dat

Zpracovani dat, jak u analyzy dokument(, tak i u dotaznikového Setfeni, bylo provedeno

kvantitativni formou do tabulky Cetnosti, u analyzy byla ¢etnost zaznamenana ¢arkovanim.

4.6 Vyzkumny vzorek

Jako vyzkumny vzorek bylo ndhodné vybrano 25 diagnostickych archil a 50 dotaznik(l z 25

matefskych kol ve Zlinském kraji.


http://cs.wikipedia.org/wiki/V%C4%9Bda
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5 ANALYZA DOKUMENTU A INTERPRETACE ZJISTENI

Analyzovéano bylo celkem 25 diagnostickych archil z 25 materskych skol ve Zlinském kraji.
Diagnostické archy ve vétsing pripadl byly slozeny z nékolika stranek a obsahovaly oblasti
diagnostiky dle ukazkovych archll z Metodiky na podporu individualizace vzdélani v pod-

Vv s

minkéach materské Skoly. Nejcastéjsi forma pro zaznamenéavani do diagnostickych archt byly
Ciselné Skaly, v rozmezi €isla 1 — 4 ( 1 = nevyhovujici, 4 = excelentni). Dalsim zplsobem
pro zaznamenavani diagnostického Setfeni byly diagnostické archy v podobé dotazniku.
Odpovédi byly slozeny ze slov ANO, NE, NEKDY nebo byl poskytnut vybér z moZznosti.
V tomto pripadé Slo predevsim o popis charakterovych vlastnosti jedince (dité je bazlivé,
nesoustiedéné, pomalé, vnimavé, pohotové). Dle uUsudku ucitelky byla zvolena jedna

z moznosti, ktera byla podtrhnuta nebo zvyraznéna jinym zptsobem.

Analyzou vyslo najevo, Ze do pozndmkovych kolonek nejsou uvadény pisemné poznatky a
jen v ojedinélych pfipadech se vyskytuji doporuceni a rady pro dalSi obdobi. Z 25 diagnos-

tickych archl ani jeden neobsahoval budouci cile pro rozvoj ditéte.

Pro analyzu diagnostickych arch(i byla zvolena tato kritéria:

- Te¢ (zaméfeni na: lexikalngé-sématicka rovina = pojmenovani véci, chapéani protiklad;
morfologicko-syntaktickd rovina = mluveni ve vétach, sklofiovani, tvorba souvéti, spravna

gramatika; pragmatické rovina = znalost vlastniho jména a jména kamarad(, predani kratké-

ho vzkazu; prvky neverbalni komunikace = o¢ni kontakt; foneticko-fonologicka rovina

vyslovnost, spravna artikulace)

- samostatnost (zaméfeni na: hygienu = udrZovani hygieny, pouzivani WC; umyvani
umyvani rukou, pozivani kapesniku, ¢isténi zubd)

- zrakové vnimani a pamét’ (zaméreni na: barvu = zakladni barvy, odstiny; figuru a pozadi
= vyhledani pfedmétu na obrazku, odliseni dvou obrazk(, sledovani linie; zrakové rozliseni
= rozeznani velikosti obrazk(, detaily, polohy obrazk(; ¢ast a celek = poskladani obréazka,
tvary, Gasti obrazku; zrakovou pamét’ = pamatovani si predmétll, umisténi obrazkd; pohyby
o¢i na fadku = pojmenovani objektl zleva doprava)

- sluchové vnimani a pamét’ (zaméreni na: naslouchani = lokalizace zvuku, melodie; slu-

chové rozlideni = rozliSeni slova s vizudlnim podnétem a bez vizualniho podnétu, sluchovou
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pamét’ = zopakovani slov, vét; sluchovou analyzu a syntézu = rozklad slov, rymovani slov;
vhimani rytmu = kratka rytmicka struktura, napodobovani rytmu)

- motorika a grafomorika (zaméreni na: hrubou motoriku = skok snoZmo, chlize po scho-
dech; jemnou motoriku = manipulace s jemnymi predméty, stfihani; hmatové vnimani = od-
liseni hratek hmatem, povrchy materidlu; spontanni kresbu = €aranice, hlavonozec, detaily;
grafomotorické prvky = Cara, kruh, vinovka; navyky pfi kresleni = drzeni tuzky, postaveni
ruky; vizuomotoriku = ¢ara mezi dvéma liniemi; lateralita = ruky, oka)

- zakladni matematické ukoly (zaméfeni na: porovnavani, pojmy, vztahy, tfidéni, tvofeni
skupin, Ffazeni, mnoZstvi, tvary)

- socialni dovednosti (zaméFeni na: odlou¢eni od matky, kamaradstvi, vciténi se do druhé-
ho, zékladni pravidla chovani, dodrZovani pofadku)

- hra (zaméFeni na: soustfedéni na hru, hru, iniciativu u her, chovani pfi hre)

- pracovni poznamky (pisemné poznadmky a doporuceni pro dalSi vyvoj ditéte)

Zaznamenavani probéhlo do prfedem pfipravené tabulky ¢arkovanim (viz. pfiloha €. 1, 2, 3).
Zéaznamy o détech slouZi pouze potfebam konkrétni Skoly a jsou pracovnim materialem pro

ucitelky a nesmi byt zneuZity v neprospéch ditéte.

51 Ret

Prvni oblast, na kterou se v diagnostice pedagog musi zaméfit je Fec, ktera je pri sledovani

rozvoje a pokrokdl ditéte jednim z nejdllezitéjSich ukazatell. Proto musi byt nedilnou sou-

¢asti diagnostickych archi a sledovat jednotlivé podoblasti ve vyvoji ditéte.

Tabulka &. 1: Reg

Diagnostikovana oblast Obsahuje | Neobsahuje | Obsahu- | Neobsa-
jev % huje v %
REC 19 6 76 24
- lexikaIné-sématickéa rovina 17 8 68 32
- fologicko-syntakticka rovina 14 11 56 44
- pragmaticka rovina 16 9 64 36




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studif 36

- prvky neverbalni komunikace 13 12 52 48

- foneticko-fonologické rovina 17 8 68 32

Analyza prokazala, ze 76 % vsech diagnostickych archl tuto ddlezitou oblast obsahuje, 24

% zé&znamy o FeCi ditéte postrada.

Hodnoceni se v diagnostickych arSich nejcastéji provadi pomoci 8kal, stupnice 1 - 4.
Podrobnéji provedena analyza dokumentd, zamérena na pét podoblasti, které by pedagog
v materské Skole mél u ditéte sledovat ve vyvoji fe€i, prokazala, Ze ne viechny roviny jsou

obsahem diagnostickych archd.

Lexikalné-sématicka rovina, kterd hodnoti jak dité pojmenovava véci, chape protiklady,

v 32% neni pedagogy diagnostikovana.

Morfologicko-syntakticka rovina je zaméfena na mluveni ve vétach, sklofovani, tvorbu

souvéti a spravnou gramatiku. 44 % diagnostickych archi tuto podoblast postrada.

Pragmaticka rovina zahrnuje znalost vlastniho jména a jména kamaradu €i pfedani kratkého

vzkazu. 16 diagnostickych archii z 25 ji obsahovalo a prokazala se tim ddleZitost této rovi-
ny.
Prvky neverbalni komunikace, Cili o¢ni kontakt, vnimaji pedagogové ve svych diagnostic-

kych arsich zhruba stejné. 52 % ji obsahuje, 48% ne.

Foneticko-fonologicka rovina, vyslovnost, spravna artikulace je velice dilezita pro Zivot
ditéte. Na zakladné nespravné vyslovnosti a nesrozumitelnosti se miize v pozdéjsim véku
dostavat do trapnych situaci, které mu mohou zplisobovat nejen Ujmu na spolecenském po-
staveni, ale mdZze to mit vliv i na psychiku jedince. Proto i 68 % diagnostickych arch(l obsa-

huje tuto podoblast ve vyvoji feci.

5.2 Samostatnost

Tabulka €. 2: Samostatnost
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Diagnostikovana oblast | Obsahuje | Neobsahuje | Obsahuje | Neobsahuje
v % v %

SAMOSTATNOST 15 10 60 40

- hygiena 13 12 52 48

- umyvani 12 13 48 52

Nedilnou soucésti diagnostikovani by méla byt SAMOSTATNOST, coZ 40 % diagnostic-
kych arch( nespliiuje. Sledovani hygieny, zakladni udrzovani hygieny nebo ditétem pouziva-
ni WC, je pro rozvoj dilezita oblast a to nejen pro jeho osobni Zivot, ale i pro souZiti
s ostatnimi Cleny rodiny, tfidy nebo i s kamarddy. Nesmi se opomijet na umyvani rukou,
pouzivani kapesniku, ¢isténi zubd. Vice jak 50 % diagnostickych archi neobsahuje podob-
last UMYVANI, proto ani ugitelky nemohou nasledné vyhodnotit, jak si dité osvoijilo za-

kladni hygienické navyky.

5.3 Zrakové vnimani a pamét’

Tabulka €. 3: Zrakové vniméani a pamét’

Diagnostikovana oblast Obsahuje | Neobsahuje | Obsahu- | Neobsa-
_ _ _ jev % huje v %

ZRAKOVE VNIMANI A PAMET 16 9 64 36
- barvy 16 9 64 36
- figura a pozadi 12 13 48 52
- zrakové rozliseni 11 14 44 56
— Cést a celek 12 13 48 52
- zrakova pamét’ 14 11 56 44
- pohyby oci na fadku 11 14 44 56

Celkovy vysledek analyzy dokumentl prokazal, Ze diagnostikovanou oblast zrakového vni-
mani a paméti obsahuje 64 % diagnostickych archl. Nejvice zastoupenou podoblasti byly

barvy a to v 64 %, oproti tomu 56 % diagnostickych arch( postradalo diagnostiku zrakové-
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ho rozliSeni a pohybu oci na fadku. | ostatni podoblasti, v nadpolovi¢ni vétSing, diagnostic-

ké archy postradaly.

5.4 Sluchoveé vnimani a pamét’

Tabulka €. 4: Sluchové vnimani a pamét’

Diagnostikovana oblast Obsahuje | Neobsahuje | Obsahuje | Neobsa-
v % huje v %

SLUCHOVE VNIMANI A PA- 14 11156 44
MET

- naslouchéani 11 14 | 44 56

- sluchové rozliseni 10 15140 60

- sluchové pamét’ 11 14 | 44 56

- sluchové analyza a syntéza 11 141 44 56

- vnimani rytmu 11 14 | 44 56

Diagnostika ditéte téZ musi byt zaméfena na sluchové vniméani a pamét. 44 % diagnostic-
kych archl tuto oblast opomiji a i kdyZ je jako celek uvedena v 56 %, podoblasti jsou za-

stoupeny jenom ve 44 % diagnostickych archd.

5.5 Motorika a grafomotorika

Tabulka €. 5: Motorika a grafomotorika

Diagnostikovana oblast Obsahuje | Neobsahuje | Obsahuje | Neobsa-
v % huje v %
MOTORIKA A GRAFOMOTO- 19 6 76 24
RIKA
- hruba motorika 17 8 68 32
- jemn& motorika 17 8 68 32
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- hmatové vnimani 12 13 48 52
- spontanni kresba 15 10 60 40
— navyky pfi kresleni 13 12 52 48
— vizuomotorika 14 11 56 42
- lateralita 16 9 64 36
- grafomotorické prvky 13 12 52 48

Celkové se da hodnotit motoriku a grafomotoriku jako nedilnou soucast v3ech diagnostic-

kych archdi, nebot’ 76 % tuto oblast obsahuje. Podoblasti jsou téZ v nadpolovicni vétsiné

zastoupeny, vyjimku tvofi hmatové vnimani, které v 52 % neni soucésti diagnostickych ar-

cha.

5.6 Zakladni matematické Uukoly

Tabulka €. 6: Z&kladni matematickée ukoly

Diagnostikovana oblast Obsahuje Neobsahuje | Obsahuje | Neobsa-
v % huje v %
ZAKLADNI MATEMATICKE 13 12 52 48
UKOLY
— porovnavani, pojmy, vztahy 8 17 32 68
— tfidéni, tvofeni skupin 9 16 36 64
- fazeni 10 15 40 60
— mnoZstvi 11 14 44 56
- tvary 10 15 40 60

Zakladni matematické Ukoly jsou v 52 % nedilnou soucésti diagnostickych arch(l. Podoblas-

ti ve vSech pfipadech jsou v 60 % neobsazeny, da se tedy vyhodnotit, Ze zastoupeni oblasti

diagnostikujici z&kladni matematické Ukoly je nedostateCné a opomiji se pfi sestavovani

diagnostickych archd.
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5.7 Socialni dovednosti

Tabulka €. 7: Socialni dovednosti

Diagnostikovana oblast Obsahuje | Neobsahuje | Obsahuje | Neobsa-
v % huje v %
SOCIALNI DOVEDNOSTI 13 12 52 48
- odlouceni od matky 8 17 32 68
- kamarédstvi 11 14 44 56
- Vciténi se do druhého 7 18 28 72
— z&kladni pravidla chovani 10 15 40 60
- dodrZovéni poradku 10 15 40 60

Socialni dovednosti jsou nezbytné pro osamostatnéni ditéte, pro navazovani novych a udr-
Zovani stavajicich vztah(, pro dodrzovani pofadku i osvojeni si zakladnich pravidel chova-
ni, avSak tuto oblast ve 48 % diagnostické listy neobsahuji. Alarmujici je vysledek podoblas-
ti vciténi se do druhého, kterd neni u 72 % diagnostickych archll uvedena a ani ostatni

podoblasti nejsou obsaZzeny ve vice jak v 44 %.

5.8 Hra

Tabulka €. 8: Hra

Diagnostikovana oblast | Obsahuje Neobsahuje | Obsahuje | Neobsa-
v % huje v %
HRA 12 13 48 52
— soustredénost 12 13 48 52
- Iniciativa 12 13 48 52
— chovani pfi hre 12 13 48 52

Hra, jako nejvice vyuzivany diagnosticky prvek neni v 52 % soucasti diagnostickych arch.

Dité nejvice projevuje svoje emoce, nadani, talent, pokroky, prvky chovani pravé pfi hre.
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Analyza diagnostickych archll ukazala, Ze pokud hra byla jejich soucésti, pak také obsaho-
vala viechny podoblasti, na které by diagnostika ditéte méla byt zaméfena. Jde o soustfedé-

nost, iniciativu projevenou ve hie a také o chovani pfi rliznych typech her.

5.9 Pracovni poznamky

Tabulka €. 9: Pracovni poznamky

Diagnostikovana oblast Obsahuje | Neobsahuje | Obsahuje | Neobsa-
v % huje v %

PRACOVNI POZNAMKY 9 16 36 64

Posledni kritérium stanovené pro analyzu dokumentd byly pracovni poznamky, které slouzi
pro uCitelku jako pomocny néstroj k zapamatovani si drobnosti, nastavenych pravidel nebo
doporucéenych postupd a metod ve vzdélavani ditéte. 64 % diagnostickych archi tyto po-
znamky nema, jde pouze o jasné stanovené moZnosti a neni zde prostor pro vyjadreni ucite-
lek.
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6 ANALYZAA INTERPRETACE DAT Z DOTAZNIKOVEHO SET-
RENI

Dotaznik byl sestaven v rozmezi Sesti kratkych otazek, kdy odpovédi byl jednak vybér

z nabizenych mozZnosti, tak i vlastni vyrok. Dotaznik mél podat informace o tom, jak jsou

ucitelky informované a Skolené v pedagogické diagnostice a jak tuto problematiku vnimaji a

hodnoti pfedevsim ve vztahu k jejich préci.

Zajimavym a velmi pFinosnym bylo zjisténi, Ze v nékterych matefskych Skolach se viibec
diagnostika déti neprovadi, nezaznamenéava se do diagnostickych arch(l a ani do budoucna
nad touto moznosti neuvazuji. Neshledavaji vystupy z tohoto Setfeni za prinosné a pokud

musi u ditéte provést diagnostiku, je to pouze u problémovych déti .

6.1 Rozbor dotazniku
Primérny vék dotazovanych ucitelek je 38 let.
NejCastéjSi dosazené vzdélani je stfedoSkolské.

Priimérna délka praxe je 17 let.

1. Z Ceho vychazite pfi sestavovani diagnostického archu?
a) z Metodiky na podporu individualizace vzdélani v podminkach materské
Skoly
b) z odborné literatury

C) JINE (UVEATE) o e e e e e e

Tabulka ¢. 10: DS otazka ¢. 1

Odpoved PoCet odpovédi | Vyjadreni v %

a)z Metodiky na podporu individualizace 27 54

vzdélani v podminkéch materské Skoly

b)z odborné literatury 20 40

c)jiné (uvedte) 3 6
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Dotaznikové Setfeni prokéazalo, ze 54 % diagnostickych archli vychazi pfi sestavovani
z Metodiky na podporu individualizace vzdélani v podmink&ch matefrské Skoly. Druhou
nejcastéjsi oporou pfi sestavovani diagnostickych archi je pro ucitelky odborna literatura.
Zanedbatelné mnozstvi respondentd vychazi bud' z nafizeni feditelky $koly nebo dle svého
uvazeni.

2. Uzivate v matefské Skole pouze jeden typ diagnostického archu?

a) Ano
b) Ne

Pokud NE, jaké jsou mezi nimi rozdily? ..ot e,

Tabulka ¢. 11: DS otazka ¢. 2

Odpoved PoCet odpovédi Vyjédreni v %
a) Ano 46 96
b) Ne 4 8

Témér sto procent diagnostickych archd je dle odpovédi uditelek matefskych $kol stejny pro
celé zarizeni, pouze Gtyfi odpovédi uvadéji rozdilnost v typech archll v ramci jedné matefské
Skoly. Rozdil mezi jednotlivymi diagnostickymi archy je ve formé zpracovani, kdy kazda

z ucitelek si vytvari svoji viastni podobu archu dle potfeb a predstav.
3. Vyhovuji Vam stavajici diagnostické archy?

a) Ano
b) Nedokazu posoudit
c) Ne (uvedte divod) .......oouvenii i

Tabulka ¢. 12: DS otazka ¢. 3

Odpoved Pocet odpovédi Vyjédreni v %

a) Ano 10 20
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b) Nedokazu posoudit 11 22

c) Ne 29 58

Zajimavym zjisténim je, Ze ucitelky matefskych Skol nejsou zcela spokojené se stavajicimi
diagnostickymi archy, které jsou v jejich Skole uzZivany. Kladna odpovéd byla vyjadiena
celkem ve 20 % odpovédi a 22 % respondentli nedokaze posoudit, jestli jim diagnostické

archy vyhovuiji.

4. Jak Casto provadite u déti zapis do diagnostickych arch(i?

Tabulka ¢. 13: DS otazka ¢&. 4

Odpoved PoCet odpovédi Vyjédreni v %

1x roCné 13 26
2X rocné 21 42
3x rocné 8 16
4x roCné 8 16

Diagnostika v matefskych Skolach je ve 42 % provadéna 2x rocné, 26 % ucitelek uvadi, Ze
diagnostikuji déti pouze jednou ro¢né, zbyly pocet respondentl se déli stejnym dilem mezi

odpovédi 3x a 4x roCné.

5. Ugastnite se pravidelnych 3koleni k diagnostice déti pfedskolniho véku?
a) Ano, zajimam se o to (uvedte, jak €asto).........ccovveiviiiiiii i,

Pokud ANO, byly pro Vas pfinosné? ..........ccoeveiieiiiiiiiiiiiieiiennn,

b) Ne (uvedte dvod) .......c.ooviiiiiiii e
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Tabulka ¢. 14: DS otazka ¢. 5

Odpoved

Pocet odpovédi

Vyjédreni v %

a) Ano, zajimam se o to

16

32

b) Ne

34

68

Negativni odpovéd, 68 % respondentll, na kladenou otazku vypovida o nenavstévovani a

neGcastnéni se seminarll a Skoleni k diagnostice déti predskolniho véku. Nejcastéjsi divo-

dem nelcasti na dalSim vzdélavani jsou financni prostredky, Spatnd dostupnost a nezajem

samotnych ucitelek. Naopak 32 % respondentd Skoleni navstévuje, alespori jednou ro¢né a

hodnoti pfinos ze Skoleni jako pFinosné pro jejich praxi.

6. Shledavéate diagnostiku ditéte jako pfinosnou €innost pro svoji praci?

a) ANO (UVEATE V CBIM) ettt it it e e e e e e e e e e e e eans

b) Ne, nevidim v tom smysl

C) Nemam na to vyhranény nazor

Tabulka ¢. 15: DS otazka ¢. 6

Odpoved

Pocet odpovédi

Vyjédreni v %

nazor

a) Ano 18 36
b) Ne, nevidim v tom smysl 29 58
c) Neméam na to vyhranény 3 6

Smysl v diagnostice déti nevidi 58 % ucitelek materskych Skol oproti 36 % kladnych odpo-

védi. Pouze tfi uCitelky nemaji vyhranény nazor na smysluplnost provadéni diagnostiky déti

predskolniho véku.
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7 SHRNUTI VYZKUMU A DOPORUCENI PRO PRAXI

Hlavni vyzkum, analyza dokumentdl, méla ukazat, jak jsou zpracovany diagnostické archy,
zda obsahuji doporuceni pro dalSi postupy pfi praci s ditétem a zda obsahuji vSechny dia-
gnostické oblasti souvisejici s vyvojem ditéte. Diagnostika ma slouZzit jako pracovni material
a méla by byt vyuZita ke snadnéjsi spolupréaci s ditétem, k jeho pochopeni a rozvinuti jeho

kompetenci.

Diagnostické archy jsou ve véts$iné pFipadll nékolika strankové a snazi se zachytit vsechny
oblasti diagnostiky dle ukazkovych archii z Metodiky na podporu individualizace vzdélani v
podminkach matefské Skoly. Pro zaznamy zjisténych skutecnosti se nejvice vyuZivaji Ciselné
Skaly, v rozmezi Cisla 1 — 4, kdy jedna je nevyhovuijici, Ctyfi naopak excelentni. Take forma
dotazniku je jednou z vyuZivanych metod v diagnostickem Setfeni. Odpovédi jsou sloZzeny
bud ze slov ANO, NE, NEKDY nebo maji na vybér z moZnosti. Napfiklad se jedna o popis
charakterovych vlastnosti (dité je bazlivé, nesoustifedéné, pomalé, vnimavé, pohotové). Pote

ucitelka zvoli jednu z mozZnosti, kterou bud’ podtrhne nebo zvyrazni jingm zptisobem.

Vyzkum ukézal, Ze oblasti dilezité pro diagnostikovani déti predskolniho véku jsou
v nadpoloviéni vétsiné obsahem diagnostickych arch(l. Nejhdre z diagnostickych oblasti
vysla hra. Ta chybéla v 72 % diagnostickych archll a zaporné se daji hodnotit i jednotlivé
podoblasti diagnostickych oblasti, které bud' vice, ¢i méné byly zastoupeny v diagnostickych
arsSich. Celkovou uroven diagnostickych listdl Ize hodnotit jako 50 % a proto by se na jejich
zdokonalovani mélo intenzivné pracovat. Hlavni doporuceni pro tvofitele diagnostickych
archli je doplnéni chybéjicich oblasti a podoblasti a pro vytvareni novych diagnostickych
archl doporucuji postupovat dle odborné literatury a sestavit diagnosticky arch tak, aby

obsahoval vse, co je pro pedagogickou diagnostiku ddlezité.

Velkym nedostatkem diagnostickych archl jsou chybéjici pisemné poznamky, kde by mély
byt zapsany doporuceni a rady, pfipadné metody a postupy pro dalsi vyvoj ditéte. Pouhych
36 % diagnostickych arch( obsahuje tyto poznamky.

Stfedoskolské vzdélani je nejvyssi dosazené vzdélani, kterého ucitelky materskych Skol do-
sahly. Z 50 dotazovanych uCitelek nebyla ani jedna s vysokoskolskym titulem. Trend dnesni
doby pomalicku zaCind nastavovat latku tak, Ze i uCitelky materskych Skol musi zvySovat

svoji kvalifikaci na vysokoskolskou uroven. Diky vysokoSkolskému studiu si ucitelky mo-
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hou rozvinout své obzory a zkuSenosti a pochopit tak lépe nastavena pravidla a povinnosti

vyplyvajici pro préaci ucitelky ,,dnesni doby*.

Nejcastéji pfi sestavovani diagnostickych archd vychazeji ucitelky z Metodiky na podporu
individualizace vzdélani v podminkach materské Skoly, v ostatnich pFipadech je sestaveni

provadéno za pomoci odborné literatury nebo dle pokyni feditelky materské skoly.

Ucitelky matefskych $kol ve vétsiné pFipad( neshledavaji diagnostické archy dle svych pied-
stav. SmyslupIné hodnoceni déti pedagoglim pomlZe najit optimalni pedagogické postupy
pfi dosazeni cildi vzdélavani. Mélo by jim tedy byt umoZnéno zasahovat do vytvareni dia-

gnostickych archd.

Dotaznikové Setfeni ukazalo, Ze UCast na Skolenich zaméfenych na diagnostiku déti pfed-
Skolniho véku nebo s podobnym tématem je pouze 32 %. UCitelky by mély zacit vyuZivat
moznosti dalSiho vzdélavani a to nejen navstévovanim seminarll a Skoleni, ale také si zvySo-
vat svoji kvalifikaci samostudiem ¢i ¢etbou odborné literatury. Pro svoji vlastni potfebu by
si mély hradit i dalSi vzdélavani samy a nespoléhat pouze na zaméstnavatele.

Zaméfrit by se také ucitelky mély na pravidelnost a spravné nacasovani diagnostiky déti. Di-
agnostikovani jednou ro¢né je nedostatecné a pedagogové by méli pribézné dopliiovat zjis-

ténou skutecnost. Cela diagnostika by méla byt periodicka.

Ucitelky matefskych kol neshledavaji pedagogickou diagnostiku jako pFinos pro jejich pra-
ci. Soucasna doba vyZaduje individualni pFistupy a moznosti, ke kterym diagnostika slouZi.
Snahou vSech ucitelek matefskych skol by proto mélo byt, aby se stala diagnostika véci au-
tomatickou, aby jim slouzila pro dokonalejsi préci s ditétem a byla jim pfinosem. Pokud
dojde k pochopeni vyznamu diagnostiky u déti pfedSkolniho véku a budou nastavena sprav-
na pravidla, diagnostika se stane prinosnym nastrojem pedagoga pro dalSi vzdélavani ditéte

v materské skole.

Dalsi vieobecné doporuceni je Getba odborné literatury, ¢etba pedagogickych list(, ¢i ucitel-
skych novin. Do popredi bych kladla i internetové zdroje a v neposledni fadé je dulezita

spoluprace mezi jednotlivymi matefskymi Skolami.
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ZAVER
Tématem bakalarské prace je Diagnostika déti predSkolniho véku se zamérenim na Zlinsky

kraj. K vyzkumu bylo zapotiebi 25 diagnostickych archli z 25 matefskych $kol a 50 krat-

kych dotaznik{ pro dotaznikové Setfent.

V prvni Casti bakalarské prace je nastinén teoreticky pohled na charakteristiku déti
v rozmezi 3 — 6 let, dale popis, co je pedagogicka diagnostika déti pfedSkolniho véku, jaka
jsou hodnotici kritéria a jak je diagnostika déti uvedena v Ramcovém vzdélavacim progra-

mu. Popsany jsou rdizné oblasti diagnostiky a chovani déti v jednotlivych stupnich vyvoje.

Prakticka Cast obsahuje hlavni cil prace, vymezi vzorku pro dany vyzkum, zvolenou meto-

du, kterou byla analyza dokument( a kratké dotaznikové Setfent.

Analyzou dokumentd se dospélo k zavéru, ze ucitelky matefskych $kol pfi sestavovani dia-
gnostickych archl vychézeji nejcastéji z Metodiky na podporu individualizace vzdélani
v podminkach matefské Skoly. V materskych Skolach se z pravidla vyuZiva jeden typ dia-

gnostického archu, do kterého ucitelky zaznamenavaji poznatky v priméru 2x rocng.

Nadpolovicni vétsina diagnostickych archil obsahuje stanovené diagnostické oblasti. Nejmé-
né hodnocenou oblasti je hra, kterd se nevyskytuje u 72 % diagnostickych archi. Jednotlivé
podoblasti diagnostickych oblasti jsou vice, ¢i méné zastoupeny v diagnostickych arsich,
nékteré dllezité pro dalSi vzdélavani ditéte zcela chybi. Celkovou Uroven diagnostickych

list(i Ize hodnotit jako 50 % a proto by se na jejich zdokonalovani mélo intenzivné pracovat.

Dotaznikovym Setfeni se dospélo k vysledku, Ze ucitelky neshledavaji pedagogickou dia-

gnostiku déti pfedSkolniho véku za pfinosnou pro svoji ¢innost.

To Uzce souvisi i s postojem ucitelek k samotné pedagogické diagnostice, ktery je z vétsi

Casti negativni a nevnimaji ji jako kladnou soucast jejich pedagogické préce.

Problém nastava jak u nedostatecného proskolovani pedagogt, tak i u celkového vzdélani
ucitelek materskych Skol. Trend dnesni doby zaCina nastavovat latku tak, Ze i ucitelky ma-
tefskych Skol by mély dosédhnout na vysokoskolsky titul ve svém oboru, rozvinout své ob-
zory a zkusenosti a studiem umoznit lepSi pochopeni nastavenych pravidel a povinnosti vy-

plyvajici z préce ucitelky materské skoly.
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PRILOHA P I: ANALYZA DOKUMENTU - SABLONA

ANALYZA DOKUMENTU — Vyplnéni pisemnou formou

Diagnostikovana oblast Obsahuje

Neobsahuje

REC

— lexikalné-sématick4 rovina

— fologicko-syntaktick4 rovina

— pragmatickd rovina

— prvky neverbalni komunikace

— foneticko-fonologick4 rovina

SAMOSTATNOSTI

— hygiena

— umyvani

ZRAKOVE VNIMANI A PAMET

— barvy

— figura a pozadi

— zrakové rozliSeni

— Cast a celek

~» zrakovéa pamét’

— pohyby o&i na fadku

SLUCHOVE VNIMANI A PAMET

— naslouchani

— sluchové rozliSeni

— sluchovd pamgt’

— sluchova analyza a syntéza

— vniméani rytmu

MOTORIKA A GRAFOMOTORIKA

— hrub4 motorika

— jemna motorika

— hmatové vnimani

— spontanni kresba

— navyky pti kresleni

— vizuomotorika

— lateralita

— grafomotorické prvky

ZAKLADNI MATEMATICKE
UKOLY

— porovnavani, pojmy, vztahy

— tiidéni, tvofeni skupin




— fazeni

— mMnozstvi

— tvary

SOCIALNI DOVEDNOSTI

— odlouceni od matky

— kamarddstvi

— veiténi se do druhého

— zékladni pravidla chovani

— dodrZovéani pofadku

HRA

—> soustfedénost

— iniciativa

- chovani pHi hfe

PRACOVNI POZNAMKY




PRILOHA P II: ANALYZA DOKUMENTU — VYPLNENI POMOCI

VYPOCETNI TECHNIKY

ANALYZA DOKUMENTU - Vyplnéni pomoci vypogetni techniky

Diagnostikovana oblast

Obsahuje

Neobsahuje

REC

I - 19

N - 6

— lexikalné-sématickd rovina

Mg - 17

M - 8

— fologicko-syntaktick4 rovina

W - 14

I - 11

— pragmatickd rovina

W - 16

Wi -9

— prvky neverbélni komunikace

I - 13

i - 12

—> foneticko-fonologicka rovina

i - 17

1 - 8

SAMOSTATNOSTI NI - 15 S,
— hygiena NI - 13 NN =12
— umyvéni NN - 12 I - 13

ZRAKOVE VNIMANI A PAMET TN - 16 I -9
— barvy NI - 16 I -9

— figura a pozadi

TN - 12

I - 13

— zrakové rozliSeni

M - 11

W - 14

— Gast a celek

N - 12

M - 13

— zrakové pamét’

I - 14

I - 11

—> pohyby o&i na ¥adku

M - 11

TN - 14

SLUCHOVE VNIMANI A PAMET

W - 14

i - 11

— naslouchéni

M - 11

I - 14

— sluchové rozliseni

M- 10

I - 15

— sluchova pamét’

M- 11

TN - 14

— sluchova analyza a syntéza

i - 11

I - 14

— vnimén{ rytmu

NN - 11

I - 14

MOTORIKA A Mt - 19 i - 6
GRAFOMOTORIKA
— hrubé motorika g - 17 I - 8
— jemnd motorika Hihnn - 17 M - 8

— hmatové vnimani

i - 12

Wi - 13

— spontanni kresba

W - 15

i - 10

— navyky pfi kresleni

Mg - 13

W - 12

— vizuomotorika

I - 14

i - 11

— lateralita

I - 16

i -9

— grafomotorické prvky

I - 13

I - 12

ZAKLADNI MATEMATICKE
UKOLY

i - 13

it - 12




— porovnavéni, pojmy, vztahy

i - 8

M - 17

— tfid&ni, tvofeni skupin

i -9

g - 16

— fazeni I - 10 N - 15
— mnoZstvi I - 11 TN - 14
— tvary 111 - 10 NI - 15
SOCIALNI DOVEDNOSTI M - 13 T - 12

— odloudeni od matky /1] - 8 I - 17
— kamaréadstvi i - 11 I - 14
— veiténi se do druhého i -1 TN - 18

— zdkladni pravidla chovéani

- 10

i - 15

— dodrZovéani potadku

I - 10

i - 15

HRA

Wi - 12

Wi - 13

— soustiedénost

M - 12

TN - 13

— iniciativa

M - 12

W - 13

—> chovéni pfi hie

Wit - 12

I - 13

PRACOVNI POZNAMKY

W -9

I - 16




PRILOHA P III: ANALYZA DOKUMENTYU — VYPLNENI CARKOVANIM

ANALYZA DOKUMENTU ~ Vyplnéni pisemnou formou

Diagnostikovana oblast Obsahuje Neobsahuje

REC 1010000 200 AR\ S 6
— lexikéln&-sématick4 rovina I/, AF| £
— fologicko-syntakticka rovina Y274 ALY\ A7
— pragmatické rovina L s SEN g
— prvky neverbalni komunikace /227707275 AEN L1 40 Y/
— foneticko-fonologick4 rovina Y i) AL ) d

SAMOSTATNOSTI Vi s JE\ LS 70
— hygiena Vi A\ S AL
— umyvani 00000 M\ AL

ZRAKOVE VNIMANI A PAMET / AV g
— barvy it T s J
— figura a pozadf Wit AV 227777
— zrakové rozliSeni Wi L AV 7
— st a celek ez 2\ A
— zrakové pamét L2002 LY\ ppss A7
—> pohyby o0& na tadku 00000 T s/ Ay

SLUCHOVE VNIMANIAPAMET |/, y J9\ i Y
— naslouchani W) ) L7 sy Ay
— sluchové rozlideni I SO\ A
— sluchovd pamét /11114 W AV i
— sluchové analyza a syntéza 100000 AV 77727074
— vniméni rytmu 0 S\

MOTORIKA A GRAFOMOTORIKA |/1/////1//,/,277 7947/ 2
— hruba motorika VI e/t TEN &
— jemnd motorika LI L, A i
— hmatové vnimani Y/ / AL | i S A
— sponténni kresba I T s/ J¢
— névyky pfi kresleni /e o\t 72
— vizuomotorika Vil il A A 2 27
— lateralita W R A r 7, N
—> grafomotorické prvky 2 A\ Yt A2

ZAKLADNI MATEMATICKE

UKOLY VN R AW 22 Y VAR
— porovnavani, pojmy, vztahy SIS F L0220 pp 0 ) 7 F
— t¥idéni, tvoteni skupin Y2770 G\t 78




— Yazeni LY, L AViia7/a/ a2
— mno¥stvi LI T A7\, Wi
= tvary ooy AV A .
SOCIALNI DOVEDNOSTI LI/ ) I\ g2
— odlougeni od matky ) )/ E /00000 SR
— kamaradstvi Y A\ 7Y
— veiténi se do druhého Y1/// ) F LS A8
— zékladni pravidla chovani Y A
— dodrzovéni poradku 0100 A0\ sy 5
HRA W0 SN 100 A
— soustiedénost V24 W AV i/
— iniciativa YA b AW e
— chovanf pii hte Vi AL | i1 73
PRACOVNI POZNAMKY ) 2 /) S




PRILOHA P IV: DOTAZNIK

DOTAZNIK

Viézené pani ucitelky,

mé jméno je Jana Salkové a studuji 3. roénik kombinované formy studia na Univerzité Toma-
Se Bati ve Zlin&, Fakult¢ humanitnich studii, obor socidlni pedagogika.

Téma mé zavéredné bakala¥ské prace je:

Diagnostika déti piedikolniho véku

Timto Vés chei oslovit a poZadat o vyplnéni kratkého dotazniku, ktery je anonymni a bude
vyhradné slouZit pro potfeby mé prace.

Vybrané odpovédi krouZkujte nebo dopliite slovy &i &islicemi.

Dé&kuji za ochotu.

1. Z geho vychazite pfi diagnostice déti?
a) z Metodiky na podporu individualizace vzd&lani v podminkach matefské
Skoly '
b) z odborné literatury

c) JINE (UVELIE) . evvveveineiiieiiiieeiie e e ettt e e e e e eere e ens

2. Uzivate v matef'ské $kole pouze jeden typ diagnostického archu?

a) Ano
b) Ne
Pokud NE, jaké jsou mezi nimi 10zdily? .........cooevvvnvieinnieiiieiiieiiiieeeeeen,

3. Vyhovuji Vam stavajici diagnostické archy?
a) Ano
b) Nedokézu posoudit




5. Utastnite se pravidelnych skoleni k diagnostice déti pfedskolniho v&ku?

a) Ano, zajimam se o to (uved’te, jak asto).......oeeuueurrirnrerieinerieiiieiinnss
Pokud ANO, byly pro VAs pHNOSNE? ........ccvevevinierennrenieneineniiinennnnns
b) Ne (uved'te dAvod) ..o..uirriiiiieiiiiiiin e

6. Shledavate diagnostiku ditte jako pfinosnou &innost pro svoji praci?
a) BN R A TR 1 1) I
b) Ne, nevidim v tom smysl

c) Nemém na to vyhranény nazor




PRILOHA P V: SYSTEM VZDELAVACICH CILU

Systém vzdéldvacich cilit

Vzdélavaci cile

Jormulované jako zam&ry Sformulované jako vystupy

v drovai Rémcové cile:

obecné

1. Rozvijeni ditte, jeho udeni a
poznéni

2. Osvojeni hodnot

3. Ziskani osobnostnich postojil

y
v drovni Diléi cile v oblastech: Dil¢i vystupy (diléi poznatky,
oblastni dovednosti, hodnoty a postoje)
v oblastech:

biologické

L P
- » 1. Dbiologické
2. psycholo glc‘:ke 2. psychologické
3. interpersondlni 3. interpersonalni
4, SOCl.alné-kUItumrf 4.  socialng-kulturni
5. environmentalni 5. environmentalni
Systém cilii v RVP PV

Legenda: Obecné zdméry vzdslavani jsou vyjadteny pomoci rdmcovych cils, vystupy pak v podob& klicovych
kompetenci. Ramcové cile se promitaji do p&ti vzdglavacich oblasti a ziskavaji podobu cilii dil¢ich. Jejich
prib&Zzné napliiovéni smefuje k dosahovani dildich kompetenci, které jsou zakladem pro postupné budovani
kompetenci klicovych.




PRILOHA P VI: - Vzorovy diagnosticky arch

Orientacni poznamky o rozvoji a uéeni ditéte

Jméno ditéte; ............. et e s et Re e st s e e ne e e eean
Datum narozeni: .........cceorueunn: SRR Datum nastupu do MS: .
Skolni rok/t¥ida: ............

Kdy a jak zédznamovy arch pouZivat

Tento zdznamovy arch miZe poskytnout orientaéni prehled o rozvoji ditéte a vysledcich jeho vzdéldvani. Lze
Jjej vyuZit pro vstupni diagnostiku, kdy nés informuje o tom, na jaké trovni se v jednotlivych dovednostech
dité nalézd. UmoZiiuje provédét prabéZnou diagnostiku a sledovat, jak postupuje rozvoj a uéeni ditéte v
prbéhu jeho dochédzky do matefské skoly. Stejné tak Ize zdznamovy arch vyuZit v pfipadé, kdy chceme zjistit
dovednosti ditéte v dobé, kdy predskolni vzdéidvéni ukoncuje (vystupni diagnostika). Zéznam tak mize byt
k dispozici po celou dobu, kdy predskolni vzdélévani ditéte probiha. Intervaly mezi jednotlivymi etapami
hodnoceni a Cetnost zdznam{ Ize volit u Jednotlivych déti rizné, die aktudini potfeby. Zcela postaduje v
priméru dvakrét béhem roku, etnéjsf zdznamy jiZ posun a vzd&ldvacl pokroky ditéte dobre nezachyti,

Tento arch je vhodny k vyuZiti zejména u ditéte, kde vyvoj i vzdéldvéni probihd bez vaznéjsich problémd.
Pokud se objevi ve vzdéldvani ditdte obtife, na které je tfeba se vice zamérit, je lepsi dopinit tento orientaéni
plehled v problematické oblasti tak, aby sledovéni ditéte a Jeho pokrokd bylo diikladnéjsi (Ize vyusit jinych
archd & vyvojovych fad).

Samotny arch ndm v prvni Fadé fekne, jakych konkrétnich projevii ditéte si vsimat. Zatneme tedy
pozorovénim ditéte, a to jak préb&Znym, tak také cilenym. Poté pfistoupime k zépisu toho, co u ditéte
pozorujeme. Budeme pracovat se sloupci a Fadky. Sloupce jsou uréeny pro jednotlivé etapy sledovani ditéte
(Sest sloupcti je tedy maximéainé pro Sest zdznamd). PFi viastnim zépisu postupujeme tak, Ze zapiSeme nad
sloupec datum, popr. éasovy interval, v jehoz pribéhu sledovéni a zéznam provédime (napf. druhé pololetf
2007, leden ~ biezen) a postupné oznacujeme u Jjednotlivych dovednosti v tomto sloupci policka dle toho, na
Jaké drovni dité dovednost zvidds. Pokud provédime posuzovéni i zéznam pribéiné, popF. zpozorujeme-li u
ditéte vyznamny projev & posun, miZeme do okének vpisovat toto datum.

Déle vyuZijeme hodnotici stupnici. Hodnotime na Jaké drovni dité dovednost zvidds. K tomu vyuzijeme stupnici
1 - 4. Pokud v pribéhu sledovaného obdobi neziskéme dostatek podnétd k tomu, aby dité mohlo byt
hodnoceno, zapiSeme N (napf. dité, které se dostateéné neprojevuje, protoZe je v adaptaci, dité, které mluvi
spatné Cesky, které delsi dobu nedochézelo apod.)

Pii vlastnim zdpisu postupujeme tak, e zapiseme nahofe do sloupce datum a postupné pak
zapisujeme do jednotlivych okének pFisluény znak (1, 2, 3, 4, N). Pii opakovaném hodnoceni, resp. z
opakovaného zépisu, tak mdZeme poznat, zda k predpoklédanému posunu v jednotlivych dovednostech u
ditéte dochazi & nedochézi a podle toho pak pldnovat vzdélévact nabidku.

Stupnice pro hodnoceni ditéte v jednotlivych dovednostech (zpdsobilostech):

1 - dosud nezvladd (md vaznéjsi obtize)

2 - zvlddd s vynaloZenim maximéiniho dsili

3 - pretrvdvaji problémy (obd&asné, diléi)

4 - zvldd& spolehlive, bezpedné

N - neni hodnoceno (nelze fici, neprojevuje se)

PFi préci s timto archem je tfeba se Fidit postupy a pokyny popsanymi a doporuéenymi v Metodice na podporu
individualizace vzdéldvani v podminkdch matefské &koly. Vysledny zdznam je pracovnim materidlem
pedagoga, ktery ma dité ve své péci a slouzi vyhradné k tomu, aby pedagog mohl citlivéji a spolehlivéji
pfizplisobovat vzd&ldvéni jeho individudinim pottebém a moZnostem. Je nutno zajistit, aby se zdznam
nedostal do nepovolanych rukou & nebyl zneuzit v neprospéch ditéte.




Oblast biologicka

- zachovéva spravné drzeni téla

- spravné dychad

- pohybuje se koordinované

- hdzi a chytd mi¢, uziva rlzné nadini

- napodobuje pohyb podie vzoru

- zachdzi s tuzkou, barvami, ndizkami, papirem

- pouZiva b&Zné predméty, hratky a pomiicky odpovidajicim zpusobem
zvlada stolovani, oblékani, obouvani

- postard se o sebe a o své véci

- udrZuje pofadek

- pojmenovdva &asti téla i nékteré vnitini organy
- chova se opatrné a bezpeénd

Oblast psychologicka
Jazyk a Feé
- pojmenovava vétdinu véci a d&jd v okoli
- spravné vyslovuje, mluvi jasné a zfetelné
- mluvi gramaticky spravné
- zachyti mySienku pfibéhu a zopakuje ji ve spravnych vétach
- vede rozhovor, ptd se, slovné reaguje
- reprodukuje Fikanky a pisni¢ky
- chape slovni vtip a humor
- rozliduje zacatecni a koncové slabiky a hlasky
- sleduje ofima zleva doprava
- poznd nékterd pismena a &islice
- pozna napsané své jméno

Poznévaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, my$lenkové operace

- dokdZe se soustfedit na &innost a udrfet pozornost

- postiehne, co je nové & zménéné

- rozliduje tvary a dalsi vlastnosti predmétd zrakem i hmatem

- rozliSuje a znd barvy (¢erna, bild, Eervend, zelena, modrd, Zlutd, hnéda,
oranZové, rizové, edd atd.)

- rozliSuje zvuky a tény

- vyjadruje své pfedstavy, uplatfiuje vlastni fantazii

- je tvofivé a ndpadité, vyjadiuje se prosttednictvim nejriiznéjdich tvoFivych
¢innosti

- chdpe vyznam piktogramdl a jinych obraznych znadek

- rozliSuje zékladni geometrické tvary

- uvazuje a premysli

- kresli s uréitym zdmérem

- chépe podstatné znaky a vlastnosti pfedmétd, jejich podobu & rozdil

- porovnava, uspofadava a tidi pfedméty podle uréitého
ravidia (pozna vice, stejné, méné, prvni, posledni apod.)

- orientuje se v elementdrnim poétu do rozsahu prvni desitky

- chape prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, nahofe, uprostfed, za, pod,

nad, u, vedle, mezi apod.)

- chape elementérni casové pojmy (ted, dnes, viera, zitra, réno, veger, jaro,

Iéto, podzim, zima, rok)

- uci se nazpamét kratké texty, imysing si pamatuje a




vybavuje

- postupuje podle instrukci a pokynd

- odliuje hru od systematické prace

- kresli, pouZivé barvy, modeluje, konstruuje, tvofi z papiru, tvofi a vyrabi z
rliznych jinych materidld a p¥irodnin aj.

- zpiva pisné, zachdzi s jednoduchymi hudebnimi nastroji, pohybuje se
rytmicky podie hudby

Sebepojeti, city, viile

- je samostatné

- ma svij nazor

- aktivné se rozhoduje

- ovlada se

- umi souhlasit i odmitnout

- uvédomuje si své silné i slabé stranky

- Vyrovnéva se s nelsp&chem

- vyvine volni Usili, soustfedi se na &innost a jeji dokonenti

- respektuje dand pravidla v b&Zném chovani i pfi hrdch

- zorganizuje &innost & hru

- projevuje radost, soucit, ndklonnost

- projevuje nadseni

Oblast interpersonalini

- pfirozené komunikuje s uéitelkou

- p¥irozené komunikuje s druhym dit&tem

- je ohledupiné, respektuje druhé dit&, neprosazuje se na jeho Ukor

- spolecné pracuje, spole¢né si hraje

- déli se o hracky, pomticky

- vyjednava, problémy fedi dohodou

- neposmiva se druhému, neublizuje mu

- ubliZzovéni a poniZovédni druhého ditéte se brani

Oblast socialné-kulturni

- prijima autoritu, je zdvofilé

- zdravi zndmé déti i dospélé

- vyslechne sdéleni, neskaée do fedi

- uposlechne pokyn

- poprosi, podékuje, pozadd o pomoc

- dodrzuje pravidla skupiny

- dodrZuje herni pravidla, hraje a chové se spravedlivé a fair

- podfidi se rozhodnuti skupiny a pfizplisobi se spoleénému programu

- spolupracuje s ostatnimi détmi ve skupiné

- vyjedndvd a domluvi se na spole¢ném fedeni




Oblast enviromentalni

- m3 v3estranné a bohaté poznatky o bezprostfednim okolf a déni, o svété
firody, o Zivoté lidi, o kultufe svého prostfedi

- orientuje se bezpeéné v b&Zném Zivoté

- v b&Znych situacich a zndmém prostFedi se chova pfimérend

Skole i na vefejnosti)

- v zasade vi, co je dobfe a co $patné (doma, v matefské

- uv&domuje si béZnd nebezpedi, chova se bezpetnd

- je zvidavé, ma své zdjmy a projevuje je

- je aktivni a podnikavé

- hovofi o tom, co jej zaujalo

- v8imd si zmén a déni v nejbliz&im okoli

- umf pfijmout zménu a pFizpdsobit se

- chovd se ohleduping a Setrné k vécem i k pfirodé

Dalsi diileZité poznatky o dovednostech ditéte, o jeho rozvoji a uéeni ditéte:

(misto pro volny zdpis)

Pracovni poznédmky 2 Datum zdznamu

AktudIni vzdélavaci potfeby ditéte a
zavéry pro pedagogickou préci

2

Pedagog vede tyto pozndmky prib&zné, dle toho co jak je zapottebi (napf. co ze sledovani ditéte v urditém
obdobi vyplynulo a jak bude ve vzdélavani ditéte pokratovat v dalgi etapé€, zda vyvoj i vzdélavani ditéte je bez
probiémdi nebo kdy se objevil, popF. jak se vytesil uréity problém apod.).




Zavéredné zhodnoceni vysledki vzdélavaciho Gsilis:
1. U ditéte nejsou patrné 4dné zavaznéjsi probiémy pro zahajeni povinné kolni
dochdazky.

2. U ditéte se objevuji nasledujici problémy (co konkrétné dité nezvlada, v kterych
smérech potfebuje &as & cilenou pomoc):

Datum zdpisu:




