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ABSTRAKT

Bakalarska prace je zaméfend na zmapovani znalosti a schopnosti déti pfedSkolniho vé-

ku od 5 do 7 let ve venkovskych a méstskych matetskych skolach.

Teoreticka Cast je vénovana znalostnim, motorickym a percepcnim predpokladim pted-
Skolnich déti. V prvni kapitole jsou definovany pojmy — dité piedskolniho v&ku, télesny vy-
voj, vyvoj poznavacich procest a skolni zralost. V druhé kapitole je popsan Ramcovy vzdé-
lavaci program pro piedSkolni vzdélavani, jeho hlavni principy, pfedSkolni vzdélavani, jeho

ukoly a cile a ocekavané vysledky predSkolaka pfed nastupem do zékladni Skoly.

Prakticka ¢ast obsahuje znalostni test a testy na motorické a percepcni schopnosti. Em-
piricka ¢ast analyzuje znalosti a schopnosti déti predskolniho véku. Vyzkum se uskutecnil
kvalitativni formou pomoci testii. Pro vyzkum byly vybrany matetské skoly na vesnici
a matetské skoly ve mésté, aby bylo mozné srovnavat rozdily. Prace je zakoncena vysledky
testl, které jsou zpracovany na zakladé rdmcového vzdélavaciho programu pro piedskolni

vzdélavani a jsou piiloZeny na CD jako soucast mé bakalaiské prace.

Klicova slova: dité¢ ptedSkolniho veku, znalosti, schopnosti, dovednosti, Ramcovy

vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, predskolni vzdélavani, mateiska skola.

ABSTRACT

The bachelor’s thesis is focused on mapped knowledges and skills of children of pre-

school age from 5 to 7 at kindergartens at villages and towns.

The teoretical part is dedicated to knowledges, motoric and perceptional premises of
pre-school children. There are defined ideas - pre-school child, physical development, deve-
lopment of cognitive processes and school maturity. There are described Framework pro-
gramme of pre-school education, its main principes, pre-school education, its tasks and aims

and expected results of pre-school child before its entry to primary school.

The practical part contains knowledge test, tests for motoric and perceptional skills.
The empiric part analyses knowledges and skills of pre-school children. The research
was realized by qualitative form by tests. For the research kindergartens at villages and

towns was chosen to sort out differences. The thesis is finished by results of tests. They



are processed according to the framework programme of pre-school education and are

on the CD, which is enclosed as a part of my bachelor’s thesis.

Keywords: child of pre-school age, knowledges, skills, facilities, Framework program-

me of pre-school education, pre-school education, kindergarten.
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UVOD

Motto:

vevr

nez je vychova a vzdelavani deti.

Neni radostnéjsi, smysluplnéjsi a vic uspokojujici prace,

113

nez je vychova a vzdeélavani deti.

Ekonomové dokézali vypocitat, Ze v moderni spolecnosti je mnohem dilezitéjsi to,
co je v lidech, nez to, co je v zemi, mofii nebo ve vzduchu. Lidské vzdélani, znalosti, doved-
nosti jsou hospodarsky vynosnéj$i nez tieba nerostné bohatstvi, splavnost ftek
a podobné véci. Vzdélani ma hodnotu spolecenskou a osobni. Rozhoduje o spolecenském

vvvvv

kojeni. (Matgjéek, 1986).

Vyvojové obdobi ditéte od dovrseni tietiho roku véku po vstup do Skoly, tzn. do dovr-
Seni Sestého roku Zivota nazyvame piedskolnim vékem. Hlavni ¢innosti piedskolniho ditéte
je hra. V tomto vékovém obdobi dité zpravidla navstévuje matetskou Skolu, kterd jej po-
stupné pfipravuje na vstup do Skoly. Zakladem stéle zlstavéa rodinnd vychova, na které ma-
tefskd Skola stavi a kterd napomahd dalSimu rozvoji ditéte (Pricha, Walterova, Mares,
1995). Znalosti, védomosti, dovednosti a navyky, které si dité¢ osvoji se stavaji zdkladem
jeho Skolni uspésnosti. Po osvojeni se stavaji soucasti irovné sociopsychickych dispozic,
podminujicich dalsi rist zdkovy Skolni zdatnosti, vzdé€lanosti a osobnostniho rastu (Hrabal,
1989). Schopnosti jsou dillezité pro kvalitni rozvoj a vyuzivani k urc€ité ¢innosti. Jsou pod-
minéné do jisté miry vrozenymi piedpoklady, které se mohou (ale nemusi) rozvinout
v zavislosti na tom, do jakého socidlniho prostiedi je ¢loveék zaclenén, jak kvalitni vychovy
a vzdélani se mu dostane, co on sdm pro rozvoj svych schopnosti udéla. Schopnost se lisi
od dovednosti, ktera znaci zpiisobilost ¢lovéka k provadéni urcité ¢innosti (Pricha, Walte-

rova, Mares, 1995).

Téma své bakaldiské prace jsem si zvolila z vlastniho zajmu o tuto problematiku

a z moznosti dalSiho vyuziti praxi ziskanych poznatkid. Zajimalo mé, jaké maji déti pred-
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Skolniho v€ku znalosti a schopnosti a jestli mezi nimi budou rozdily. Pro bakalaiskou praci

jsem si vybrala matei'ské skoly v Machové, v Myslocovicich a ve Zling.

Teoretickou ¢ast bakalarské prace ¢lenim do dvou kapitol. Prvni se zabyvd vymezenim
pojmi dité predskolniho véku, télesny vyvoj, vyvoj poznavacich procesi a skolni zralost.
Druhé kapitola popisuje Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, jeho hlav-
ni principy, predskolni vzdélavani, cile a ukoly pfedskolniho vzdélavani a ocekavané vysled-
ky predskolaka pied nastupem do zakladni Skoly.

Cilem mé bakalaiské prace je najit moznost, jak ovétovat znalosti a schopnosti déti

ptedskolniho véku v matetskych Skolach. Touto moznosti mél byt test na znalosti, motoric-

ké a percep¢ni schopnosti. Vysledky testli jsou zpracovany a ptilozeny na CD.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

1.1 Télesny vyvoj

V tomto véku se méni télesna konstituce ditéte. Pohyby se nadale zdokonaluji, jsou
ucelnéjsi a zavisi na védomi. V predskolnim obdobi by dit¢ melo jiz zvladat sebeobsluzné
¢innosti. Rozviji se jeho jemnd motorika. S rozvojem manudlni zru¢nosti souvisi také zdo-
konalovani konstruktivnich schopnosti ditéte (Klenkova, Kolbabkova, 2005). Toto vyvojo-
vé obdobi je charakterizovano rozvojem pohybové aktivity. V tomto obdobi pozorujeme
rast do délky a zvétSovani hmotnosti. Konec¢na délka v Sesti letech je 110 — 115 cm. Hmot-
nost Sestiletého ditéte je 20 — 22 kg. Z uvedenych ukazatelt je dité spise Stihlé, vytahlé (rlst
dolnich i hornich koncetin). V celkovém vzhledu ditéte se objevuje jiz urcity pohlavni rozdil,
takZe miizeme poznat nejen podle obleceni, zda jde o chlapce nebo dévcatko. Zrani ditéte je
patrno na pokracujici osifikaci kostry, dokoncuje se profezavani mléénych zubd, takze do-

Casny chrup je pfinastupu do Skoly zpravidla kompletni (Lisa, Kniourkova, 1986).

Piedskolni dit¢ ma pfirozenou touhu po aktivnim pohybu. MiiZe ji dobie vyuZzit pfi
osvojovani vSech dulezitych navykt a k pfipravé na budouci ¢innost ve Skole (Lisa, Kiour-
kova, 1986). Hruba motorika se neustdle zlepSuje a zdokonaluje. Hrubou motorikou na-
zyvame celkové pohyby téla. Je to schopnost ditéte koordinované pouzivat télo jako celek
(Andersonova, Fischgrundova, Lobascherova, 1993). Zelinkova (2001) charakterizuje tem-
po rozvoje hrubé motoriky, ve srovnani s pfedchozimi obdobimi, jako méné rychlé, nebot
zakladni pohybové dovednosti (lezeni, stoj, chlize, beh, skok) jsou jiz v podstaté zvladnuty.
Dovednosti jsou zptsobilosti ¢loveéka k provadéni urcité ¢innosti. Jsou podminény do jisté
miry vrozenymi predpoklady, ale dosahuje se jich vycvikem a ucenim (Pricha, Walterova,
Mares, 1995). Zrani a stimulace v motorickém vyvoji zptisobuje zlepseni koordinace, pies-
nosti a plynulosti pohybt. Jejich zdokonalovani se projevuje nartstajici sobéstacnosti pii

sebeobsluze.

Dité je jiz pohybové dobife vybaveno a jeho motorické dovednosti mu umoziuji
s dostateCnou presnosti konat vSechny zdkladni pohyby, jak v ovladani prostoru, tak
1 v jemné manipulaci (Lisa, Kilourkova, 1986). Rozviji se jemna motorika. Jemnou moto-
rikou nazyvame jemné pohyby téla. Jde o schopnosti, které ditéti umoznuji provadét piime-

feny prostorovy odhad a dobte koordinovat pohyby rukou v zavislosti na vizualnim vyhod-
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noceni situace (Andersonova, Fischgrundova, Lobascherova, 1993). Jemna motorika vyza-
duje velmi jemnou svalovou koordinaci, hlavné souhrn drobného svalstva prsti (Klenkova,
Kolbabkova, 2005). Nastava vyhranovani laterality. S motorickym rozvojem souvisi i vyvoj
kresby, v niz se odrazi duSevni vyspivani ditéte. Senzomotorickd koordinace se zlepSuje.
Vytvarné projevy piedikolniho ditéte mohou byt zna¢né kreativni (Zelinkova, 2001). Uchop
tuzky se znacné rozviji a tim 1 graficky pohyb ditéte. Kresba ditéte se rozviji jak po strance
obsahové, tak i formalni (Opatfilova, 2003). Rozviji se i dal$i manualni ¢innosti — naptiklad
hra s plastelinou, stiihani papiru, lepeni, trhani, malovani atd. At’ se jedna o spontanni ¢i
fizenou ¢innost za dohledu ucitele, vSe rozviji jemnou motoriku i senzomotorickou koordi-
naci ditéte. Dale dité dokdZe manipulovat se stdle mensimi pfedmety. Rado si hraje se sta-
vebnicemi, mozaikami, Sroubovacimi stavebnicemi, aj. Tyto ¢innosti rozviji vytrvalost, sys-

tematicnost 1 smysl pro barevnost.

Od péti let jsou mozné védomé zmeény sméru pii pohybu tuzkou. Dité umi nakreslit
kiiz. Objevuji se nepretrzité, vice ¢i méné pravidelné pohyby. Jsou mozné nepietrzité, na-
zpét smetujici pohyby. V obdobi péti az sedmi let umi dité obkreslit a také samostatné na-
malovat velké prostory, kresli se spravné uchopenou tuzkou, panacka kresli pfiblizné
s deseti detaily, zndzoriuje geometrické tvary, diim, sluni¢ko, plot, auto, stromy. Kresba se
rozviji, jako po strance obsahové, tak i po strance formalni. V obdobi Sesti az sedmi let je

mozné psani a kresleni v linkdch. Kresby i pismo se zmenSuji. V obdobi sedmi az osmi let je

......

Kresba u predskolnich a mladSich Skolnich déti miiZze poskytnout orientacni odhad
urovné vyvoje rozumovych schopnosti. Selhani v kresbé miize znamenat poruchy v oblasti
zrakového vnimani, senzomorické koordinace, jemné motoriky a integrace téchto funkci.
Pti kresleni zpaméti zachycuje kresba i Giroven vizudlni paméti a predstavivosti. V kresbé
ditéte se odrazeji 1 n€které jeho osobnostni charakteristiky, zejména emocionalni ladéni,
kvalita sebehodnoceni, ale naptiklad i postoje k druhym lidem. Dozravéani kresby na poc¢atku
Skolni dochazky odrazi zrdni percepce (schopnost zrakové diferenciace, analyzy
a syntézy) i rozvoj zkuSenosti a mysleni. Kresba je dvojdimenzionalni, obsahuje nezbytné
detaily a jeji zpracovani sveéd¢i pro pomérné presny odraz skutecnosti (Vagnerova, 2000).
Velice dillezitd je zde funkce rodiny. Rodice by méli dit€ aktivizovat v rozvijeni jemné mo-

toriky a ned¢lat véci za ngj.
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1.2 Vyvoj poznavacich procesi

V ptedskolnim véku se intenzivné rozvijeji vSechny pozndvaci procesy, a tim mtze dité

dikladnéji poznavat okolni skute¢nost. Obsahuje:

a. vnimani,
9

b. pamét,

c. fantazii,

d. mysleni,

e. chapani prostoru, ¢asu (Klenkova, Kolbabkova, 2002).

V kognitivnim vyvoji u predskolniho ditéte popisuje Cacka (1994) Groveii poznavacich
procesi. Vnimani je globalni a neanalytické, orientované na podnéty, které dité¢ upoutaji.
Vjemy ovlada egocenri¢nost a vazba na prozitek. Rozviji se zrakova a sluchova diferencia-
ce, ktera je velmi dilezitd pro Cteni a psani. Vnimani ¢asovych useki je jesté nepiesné. Po-
zornost je prelétava, a diky této vlastnosti se k ditéti dostava bohaty piijem informaci. Pro
ziskdvani a zpracovani podnéti, informaci, které neustale ptichdzeji z okolniho svéta, tak
z vnitinitho svéta daného cloveka. Sklada se z procest typu: recipovani podnétli, porovna-
vani s dosavadni zkuSenosti, udéleni vyznamu, redukovani podnétli, kodovani informaci,
volba reagovani, uskute¢néni reakce. Vnimani neni jen zélezitost smysld, ale také kognitiv-
nich a motivacnich procesti, vlivu socialniho prostiedi, vycviku (Priicha, Walterova, Mares,
1995). Vnimani je zvlaStni piipad senzomotorickych cinnosti. Jeho specificky charakter
spociva v tom, Ze nalezi k zobrazujicimu aspektu poznavani skutecnosti, kdeZto ¢innost ve
svém celku je ve své podstaté operativni a pretvaii skuteCnost. Je dulezité urcit
v rozumovém vyvoji ditéte vnimani vzhledem k uloze ¢innosti nebo operaci, které z ného
vznikaji (Piaget, Inhelderova, 2001). Mistrik (In Kollarikova, Pupala, 2001) povazuje pied-
Skolni veék za klicovy pro bezproblémovy rozvoj estetické aktivity ditéte v budoucnosti,
protoze v tomto veéku se idedlné stfetavaji anatomické a fyziologické moZnosti rozvoje dité-
te (hlas, pohyblivost) s rozvojem jeho psychickych schopnosti nevyhnutelnych pro estetic-

kou aktivitu (pfedstavivost).
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Pamét je v tomto v€ku ndzorna, mimovolna, prevlada mechanické zapamatovani. Dité
reprodukuje naucené (fikanka). Pamét’ je schopnost zapamatovat si nové vjemy, uchovévat
je, uvédomovat si je a podle potteby vybavovat. Fixuji si zvlasté konkrétni a ndzorné jevy.
U ditéte pfedskolniho v€ku funguje nejvice mechanickd pamét’ (dité¢ si pamatuje spoustu
versikil). Silné zazitky mohou byt na konci piedskolniho véku uchovény trvale (Klenkova,
Kolbdbkova, 2005). Pamét’ ma charakter bezdééného zapamatovani a uchovéavani, je méné
spolehlivd a ovlivnéna subjektivnimi prozitky. Jejim vyvojem postupné dokaze dité uplatnit
1 prvni tmysIné zapamatovani. Se vzristajici kvalitou paméti souvisi 1 rozvoj predstavivosti
a fantazie. Détské predstavy se stavaji jemnéjsi a bohatéjsi, zejména z konkrétnich oblasti

zivota ditéte jsou dopliiovany smyslenkami tzv. détskou konfabulaci (Cacka, 2004)

Fantazie je nezbytna pro citovou a rozumovou rovnovéahu ditéte, pomaha ditéti vyrov-
nat se s tlakem reality, s nedostatky vlastniho mysleni i zkuSenosti. Fantazie se uplatiiuje
v détskych namétovych hrach, kde jsou vytvateny zéklady tvofivosti. Neni dosud zatizena
kritickym myslenim (Vagnerova, 2000). Kromé mnohych poznavacich psychickych procest
se fantazie intenzivné rozviji. A svoji fantazii dit€ uplatiiuje nejen pii hrach, ale

1 v kazdodennich situacich (Klenkova, Kolbabkova, 2005).

Mysleni je tésné vazano na vnimané podnéty a na zdklad€ vnimaného zacina dité uva-
zovat v pojmech. Chybi mu vSak komplexni pfistup, je utrzkovité, nepropojené, nekoordi-
nované (Vagnerova, 2000). Béhem tii let dosahuje dité oproti Gtlému véku vyznamného
pokroku ve vSech formach mysleni. Dité ptfedskolniho v€ku nechéape trvalost, predstavy
urcitého objektu, je zatim fixovano na jeho viditelné¢ znaky. M4 sklon upravovat si realitu
tak, aby pro néj byla srozumitelna a pfijatelnd. Mysleni v tomto obdobi je nekoordinované,
utrzkovité, ditéti chybi komplexni pfistup (Klenkova, Kolbabkova, 2005). Zvidavost u dité-
te predskolniho véku jej povzbuzuje k mysleni i verbalnimu projevu. Je to obdobi dotazil,
vsetecnych otazek, které ptivadéji rodic¢e do rozpaki (Lisa, Kiiourkova, 1986). Vyvoj mys-
leni uzce souvisi s rozvojem fec€i, chapanim a také porozuménim. Mysleni v predskolnim
véku je vazano na skutené a konkrétni pfedméty a déje. Stava se tzv. konkrétné ndzornym
myslenim — toto mysleni je spjato s tim, co konkrétn& déla (Sulova, 2003).

Cas je pro dit¢ pochopitelngjsi, pokud si mize pomoci kalendafem. MazZe si v ném
krouzkovat jednotlivé dny, kdy ma n€kdy narozeniny nebo se blizi prazdniny. Dité nebude

vnimat Ctyfi rocni obdobi, pokud mu neumoznite, aby zapojilo své smysly a zkoumalo nali-
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vajici se pupence, kvetouci stromy, zrajici maliny, které se mohou sbirat a jist, Zloutnouci
listy, které je mozné nechat ususit. Dité by mélo vnimat, Ze jeho vlastni denni rozvrh a cas
maji svlij rytmus a periodicky se opakuji. Nékteré dny chodi do Skolky, jiné ziistdva doma.
Pak si s ditétem mtizeme hrat tak, ze se ho ptame: ,,Co délame rano?*“ (Bacus, 2004). Pied-
Skolni dité Zije pfedevsim ptitomnosti. Pokud je zaujaté n€jakou udélosti nebo ¢innosti, plné
Ji proziva. Déti musime motivovat dénim dlouhodobéjsi budoucnosti. S vnimanim plynuti
Casu Uzce souvisi 1 vnimani ¢asové posloupnosti, uvédomeéni si pficiny a nasledku, zacatku

a konce (Bednarova, Smardova, 2007).

1.3 Skolni zralost

Vyznamnym socialnim meznikem je nastup ditéte do Skoly. Dité automaticky ziskava
novou roli, ktera je limitovana dosazenim véku a odpovidajici vyvojovou tirovni. Obecné je
chapéna jako potvrzeni normality ditéte. Tyka se skupiny déti na konci predSkolniho obdo-
bi, kdy maji ptejit z jedné etapy vychovy a vzdélavani do dalsi navazujici etapy. Pro rodinu
1 dité se jedna o dulezity socialni meznik — napft. jiny rezim dne, spousta novych pozadavkii,
které jsou kladeny na dité, apod. (Vagnerova, 1998). Kritériem pro ukonceni vyvoje pied-
$kolntho obdobi je piipravenost ditéte ke Skolni praci tzv. $kolni zralost. Skolni zralost je
stav ditéte, ktery zahrnuje jeho zdravotni, psychickou i socialni schopnost zacit Skolni do-
chazku a zvladnout naroky Skolni vyuky. Schopnosti jsou definovany jako vlohy, které jsou
rozvinuté¢ vzdélanim, vycvikem, zkuSenosti. Jsou to vlastnosti jedince, které jsou dilezité

pro kvalitni rozvoj a vyuzivani k urcité ¢innosti (Priicha, Walterova, Mares, 1995).

Znalosti, maji pfimy vztah ke Skolni zralosti zZaka jako jeden z pfedpokladl i métitek je-
jiho hodnoceni (Hrabal, 1989). Skolni zralost je ovlivnéna trovni rodiny i moznymi zdédé-
nymi Ciniteli, pfipadné n€kterymi organickymi postizenimi ditéte (Klenkova, Kolbabkova,
2005). Rozpoznava se orientacné pii zapisu do 1. tfidy, v pfipadé¢ pochybnosti psychodia-
gnostickymi metodami v pedagogicko-psychologickych poradnach. Na zaklad¢ vysledkl
vySetfeni anebo na Zadost rodici lze zacatek Skolni dochazky odloZit, ve vyjimecnych pii-
padech uspisit (Priicha, Walterova, Mares§, 1995). Vyzkumy potvrzuji, Ze dév€ata i chlapci
maji stejnou inteligenci. Dévcata vSak dospivaji nervove, povahové, socialné rychleji nez

chlapci. Rozdil v Sesti letech pii nastupu do Skoly, pokud se to d4 méfit, €ini pfiblizné pul az
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tfi ctvrté roku. Znamena to, Ze chlapci jsou vystaveni vétsimu riziku Skolniho neuspéchu na
zacatku Skolni dréhy nez divky a Ze tedy jejich ,,zralost” musime zv1ast’ peclivé a odpovédné
ovétovat (Matéjcek, 1986). Urceni stupné zralosti pro Skolu nezéavisi pouze na dosaZeni
véku Sesti let, ale také na splnéni celého komplexu ménicich se podminek. Dité musi dosah-
nout takového stupné vyvoje, aby se bylo schopno tcastnit spole¢ného vyucovani a srovna-
vat se s rozdily, které vyplyvaji z vyukovych cilii skoly a dosavadni rodinné vychovy (Lis4,
Knourkova, 1986). Za podstatné znaky Skolni zralosti je povazovana zralost télesna, kogni-
tivni, emocni, motivacni a zralost socidlni (Langmeier, 2003). Zralost télesnd znamena, ze
dité odpovida rastem i fyzickymi dispozicemi pfiméiené narokiim na vek Sesti let. Tuto zra-
lost posuzuje lékaft. Zralost rozumova je mentalni dospélost, kteréd se projevuje ve verbalnim
vyjadiovani, pocatku pfechodu od konkrétniho mysleni k mysleni pojmovému, dale analy-
ticko-syntetické ¢innosti v uvazovani a chapani. Zralost citova a socialni je zaloZena na pfi-
méfené sebekontrole citovych projevi a v ur€ité mife socialni stability. S citovou a socidlni
zralosti souvisi schopnost ditéte soustfedit se na samostatnou praci a cilevédomou ¢innost
a umét se podfidit autorité ucitele. Dale osvojit si nové navyky ve sméru oddaleni n€kterych

svych ptéani a tim kladné ovliviiovat miru flustracni tolerance (Lisa, Kniourkova, 1986).
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2 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO PREDSKOLNI
VZDELAVANI

2.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Zéakladnim pedagogickym dokumentem usmérujicim institucionalni predskolniho vzdé-
lavani je Rdmcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani (RVP PV). Je zékladnim
vychodiskem pro vypracovéni $kolniho vzdélavaciho programu (SPV). Pro kazdé predskol-
ni zafizeni je zdvaznym dokumentem, jehoz cile a obsah musi kazd¢ predskolni zatizeni po-

stupné naplilovat (Becvarova, 2003).

RVP PV stanovuje primarni vzdélanostni zéklad, na ktery mlze navazovat zakladni
vzdélavani. RVP PV urcuje spole¢ny ramec, ktery je tieba zachovéavat. Vytvaii podminky
k tomu, aby kazda Skola mohla za ptfedpokladu zachovani spole¢nych pravidel, realizovat
a vytvaret svlj vlastni Skolni vzdélavaci program. Ramcové i Skolni vzdélavaci programy
jsou verejné dokumenty ptistupné pro pedagogickou i nepedagogickou vetejnost (RVP PV,
2004). Legislativn¢ je Ramcovy vzdélavaci program vymezen v zakoné ¢. 561/2004 Sb.,
o piedskolnim, zakladnim, stiednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolské zékony,

2007).

2.1.1 Hlavni principy RVP PV

RVP PV byl formulovan tak, aby v souladu s odbornymi pozadavky soucasné kuriku-
larni zmény:
— akceptoval pfirozend vyvojova specifika déti piedskolniho v€ku a promital je do obsahu,

forem a metod jejich vzdélavani,

— umoznoval rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individudlnich

potieb a moznosti,

— zaméfoval se na vytvafeni zaklada kli¢ovych kompetenci dosazitelnych v obdobi pied-
Skolniho vzdélavani,

— definoval kvalitu ptedSkolniho vzd€lavani z hlediska cili vzdélavani, podminek, obsahu

1 vysledkd, které ma piinaset,
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— zajiStoval srovnatelnou pedagogickou ucinnost vzdélavacich programli vytvarenych

a poskytovanych jednotlivymi mateiskymi Skolami,

— vytvarel prostor pro rozvoj riznych koncepci a programtl i pro individuélni profilaci kaz-

dé matetské Skoly,

— umoznoval matefskym Skoldm pouZzivat riznych forem i metod vzdélavani a prizptsobo-

vat vzdélavani konkrétnim regiondlnim i mistnim podminkdm, moZznostem a potfebam,

— poskytoval rdmcova kritéria, ktera jsou vyuzitelnd pro vnitini a vné&jsi evaluaci matetské

Skoly i poskytovaného vzdélavani. (RVP PV, 2004).

2.2 Predskolni vzdélavani

Koncepce Skolniho vzdélavani se zaméfuje k tomu, aby si dité od utlého véku osvojo-
valo zaklady klicovych kompetenci a ziskavalo tak ptredpoklady pro své celozivotni vzdéla-
vani, které mu umoziuje se snaze a spolehlivéji uplatnit ve spolecnosti znalosti. PfedSkolni
vzdélavani je instituciondlné zajistovano matetfskymi Skolami (RVP PV, 2004). Opravilova
(In Kollarikova, Pupala, 2001) popisuje mateiskou Skolu jako pfirozeny most pro ptechod
od nezdvazného détstvi k systematickému vzdelavani. K souvislému ptechodu pftispiva celé
ptedskolni obdobi tim, ze dava ditéti ptilezitost hrat si, fesit samostatné riizné praktické
ukoly, jednat tvofivé a samostatné, ale také respektovat pravidla, naslouchat druhym, vyjad-
fovat se srozumitelné. Kazdodenni plynuld priibéZzna socializace a kultivace ditéte v béznych
situacich je nejlepsi zplisob piipravy na Skolu. Méstské a venkovské matefské Skoly se od
sebe 1i§i pouze vy$$imi pocty zaki a tfid. Problémem je vétsi anonymita rodin, socialni spe-
cifika (zvlasté v sidlistnich skolach), ptsobeni skodlivych vlivii na déti a mladez, znecisténé
prosttedi apod.

Predskolni vzdélavani se maximalné ptizpisobuje vyvojovym, kognitivnim, fyziologic-
kym, socidlnim a emocionalnim potfebam déti této vékové skupiny. Predskolni vzdélavani
nabizi vhodné vzdélavaci prosttedi, pro dité zajimavé, vstiicné, podnétné a obsahoveé boha-
té. V takovém prostiedi se dit¢ mize citit jisté, bezpecné, radostné a spokojené. Zajistuje
moznost projevovat se, bavit a zaméstnavat pfirozenym détskym zptisobem. Vzdélavani je
disledné vazano k individudlné riznym moznostem a potiebam jednotlivych déti, vcetné

vzdélavacich potieb specifickych a diky tomuto pojeti umoziuje vzdélavat spole¢né v jedné



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 22

ttidé deti bez ohledu na jejich rozdilné schopnosti a uéebni predpoklady. Rozvojové pred-
poklady a moznosti déti vyzaduji uplatiiovat v predskolnim vzdélavani odpovidajici metody
a formy prace. Vhodné jsou metody prozitkového a kooperativniho uceni hrou a ¢innostmi
déti, které jsou zaloZeny na piimych zazitcich ditéte a podporuji détskou zvidavost (RVP

PV, 2004).

2.2.1 Ukoly piedskolniho vzdélavani
Piedskolni vzdélavani ma:
— Dopliiovat rodinnou vychovu a v tésné vazbé na ni pomdahat zajistit ditéti prostiedi
s mnohostrannych a pfimétenych podnétt k jeho aktivnimu rozvoji a uceni.
— Smysluplné obohacovat denni program ditéte v priitbéhu jeho ptredSkolnich let a davat
ditéti odbornou péci.
— Usnadnovat ditéti jeho dalsi zivotni i vzd€lavaci cestu.

— Vytvéfet dobré predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani tim, ze podporovany indivi-

dudlni rozvojové moznosti déti.

— Na zakladé dlouhodobého a kazdodenniho styku s ditétem i jeho rodic¢i miize plnit i ukol
diagnosticky, zejména ke vztahu k détem se specidlnimi vzdélavacimi pottebami (RVP

PV, 2004).

2.2.2 Cile predskolniho vzdélavani

RVP PV pracuje se Ctyfmi cilovymi kategoriemi: stanovuje cile v podob¢ zadméra
a cile v podob¢ vystupll, a to nejdiive v irovni obecné a nasledn¢ pak v Grovni oblastni.

Jedna se o tyto kategorie:
1. ramcové cile — vyjadiuji univerzalni zdméry piedskolniho vzdélavani,
2. Kkli¢ové kompetence — predstavuji vystupy dosazitelné k predskolnim vzdelavani,

3. diléi cile — vyjadiuji konkrétni zaméry ptislusejici vzdélavaci oblasti,
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4. diléi vystupy — dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které dilé¢im cilim

odpovidaji.

Tyto cilové kategorie jsou tésn¢€ provazané a vzajemné spolu koresponduji (viz schéma

System vzdelavacich cilit).

Vzdélavaci obsah RVP PV je rozpracovan do péti interak¢nich oblasti, biologické, psy-
chologické, interpersonalni, socidlné kulturni a enviromentalni. Tyto oblasti jsou ¢inné pro-
pojeny, vzajemné se ovliviluji a vytvareji spolecné fungujici celek (RVP PV, 2004). Obsah
vyse uvedenych oblasti musi byt pro praci pedagoga srozumitelny, proto jsou vzdélavaci
oblasti vnitin¢ rozd¢leny na tfi vzajemné propojené oddily. Prvnim oddilem jsou dil¢i vzde-
lavaci cile, které uvadeji, co pedagog u ditéte v prubéhu vzdélavaciho procesu podporuje.
Druhym oddilem je vzdéldvaci nabidka, ve form& nabizenych praktickych, intelektovych
¢innosti a aktivit. Jejim prostfednictvim dosahuje pedagog ocekavanych vystupu, které tvo-
ii tfeti oddil a popisuji, co dit¢ na konci ptfedskolniho v€ku zpravidla dokéze. Jednd se
o vzajemné propojeni ziskanych praktickych i kognitivnich poznatkt, schopnosti, dovednos-
ti, postoju a hodnot, které dit¢ dokaze prakticky vyuzivat. Jejich dosazeni neni pro dité po-
vinné, kazdé dité je dosahuje v mife, odpovidajici jeho individudlnim moznostem a potte-
bam. Na konci kazdé oblasti jsou popsana moznd rizika, kterda mohou ovlivnit vzdélavaci

zaméry pedagoga (Becvarova, 2003).
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Systém vzdélavacich cilit

Vzdélavaci cile

formulované jako zaméry formulované jako vystupy
Ramcové cile: Klicové kompetence:
1. Rozvijeni ditéte, jeho 1. kompetence k uceni,

uceni a poznani.

) _ 2. kompetence k feSeni problémd,
V urovni fan? —>
2. Osvojeni hodnot. 3. kompetence komunikativni,
obecné fSkAni :
3 leliarg osobnostnich 4. kompetence socialni a personalni,
postojt.
5. kompetence ¢innostni a ob¢anskeé.
A
Dil¢i cile v oblastech: Diléi vystupy (dilé¢i poznatky, do-
vednosti, hodnoty a postoje)
v oblastech:
v urovni 1. biologické, I. biologické
oblastni | 2. psychologické, 2. psychologické
3. interpersonalni, 3. interpersondlni
4. ialné-kulturni :
sociaie-kuiturnt, 4. socialné-kulturni,
5. enviromentalni. . 1
5. enviromentalni.

Obrazek 1. Legenda: Obecné zaméry vzdélavani jsou zndzornény pomoci ramcovych cild, vystupy pak
v podobé klicovych kompetenci. Ramcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti a ziskavaji podobu
cilu dil¢ich. Jejich prubézné napliovani smétuje k dosahovani dil¢ich kompetenci, které jsou zdkladem pro

postupné budovani kompetenci kli¢ovych.

Tento systém by mél byt funkcni. Poukazuje na védomé a systematické sledovani
a napliovani stanovenych zdmérti v bézné kazdodenni praxi by mélo spolehlivé vést
k dosahovani vystupii. Pracuje-li tedy pedagog pfi vzdélavani déti pribézné s védomim
vzdélavacich zamért, mél by mit zaruku, ze skute¢né vede déti k osvojovani kompetenci

a jejich postupnému zdokonalovani (RVP PV, 2004).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

2.2.2.1 Ramcové cile

Zamérem piedskolniho vzdélavani je rozvijet kazdé dité po strance fyzické, psychické
1 socidlni a sméfovat jej tak, aby na konci svého ptfedSkolniho obdobi bylo jedine¢nou
a relativné samostatnou osobnosti schopnou zvladat, pokud mozno aktivné a s osobnim
uspokojenim, takové naroky Zivota, které jsou na n€¢ bézn¢ kladeny v prostiedi jemu bliz-
kém, a zéaroven i ty, které ho v budoucnu nevyhnuteln¢ ocekavaji. Instituce poskytujici

predskolni vzdélavani by méli pii své praci sledovat tyto ramcové cile:
1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,
2. osvojeni zaklad hodnot, na nichZ je zalozena naSe spolecnost,

3. ziskani osobni nezavislosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osob-
nost ptisobici na své okoli.
Tyto cile je tfeba vnimat tak, ze pokud jsou napliiovany, sméiuje vzdélavani k utvareni

zakladl klicovych kompetenci (RVP PV, 2004).

2.2.2.2 Kli¢ové kompetence

Klicové kompetence reprezentuji v sou¢asném vzdelavani cilovou kategorii, vyjadienou
v podobé vystupt. V dokumentech jsou obecné formulovany jako soubory piedpokladanych
védomosti, schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplat-
néni kazdého jedince. Jejich osvojovani je proces dlouhodoby a slozity, ktery zacina
v predskolnim vzdélavani, pokracuje v zdkladnim a sttednim vzdélavani a postupné se do-
tvari v dalSim pribéhu Zivota.

Pro etapu ptedskolniho vzdélavani jsou za klicové povazovany tyto kompetence:

1. kompetence k uceni,

2. kompetence k feSeni problémd,

(98]

kompetence komunikativni,

4. kompetence socidlni a personalni,

W

kompetence ¢innostni a obcanské (RVP PV, 2004).
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Predpoklada se, ze pro dit¢ predskolniho v€ku mohou byt dosazitelné kompetence

v nasledujicich trovnich.

Kompetence k uceni

Dité, kterému je pét a pil roku si dovednosti osvojuje predevsim v oblasti intelektudlni,
ve které¢ dokaze byt motivované dité velmi vykonné. Vzhledem ke zvétSujicim se rozdilim
mezi détmi zacind byt t&€z8i stanovit, kdy si ma dité osvojit urcité chovani nebo dovednost.
Ptesto nabizime nékolik bodii, které u ditéte tohoto véku viceméné plati, a o kterych mtize-
me fici, Ze jsou pro né charakteristické: znd vice nebo mén¢ pismenek, dokaze poznat né-
ktera slova, umi uz dobfe pocitat. Spocita i dvacet predmétii tak, ze fekne Cisla spravné za
sebou. Pfi pocitani na rukou zvladne uz i jednotlivé s¢itani a od¢itani. Kdyz dité€ pise, zacne
nahofe na papiru a piSe zleva doprava. Stava se, ze Cislice piSe obracené (zvlasté 1, 7, 9).
Pokud ho to nauc¢ime, dokdZze si dit¢ zapamatovat datum narozeni a telefonni ¢islo. Umi se
zeptat na cestu a zatelefonovat, kdyz mu dame telefonni ¢islo. Dokaze samo dojit do malé-

ho obchodu pro pecivo. T¢&Si se na prvni tfidu a pfipravuje se na ni (Bacus, 2004).

Dle Woolfsona (2004) v péti letech se dit¢ umi 1épe koncentrovat. Diky tomu vytrva
bez pfestavky u jedné cinnosti, dokud neni spokojeno sjejim vysledkem. Rado se
uci zédkladim uzivani pocitace. Jeho lepsi pamét a vétsi schopnost dodrzovat tad, mu
umoziiuje planovat doptfedu, napiiklad se chystat na ¢innost piiStiho dne. Ttidi predméty
podle dvou vlastnosti, tfeba podle barvy a tvaru. Dokaze hrat deskové hry, pfi nichz se hazi
kostkou.

Podle RVP PV dit¢ ukoncujici predskolni vzdélavani:
— Sousttedéné pozoruje, zkouma, objevuje, v§Sima si souvislosti, experimentuje a pouziva
pfi tom jednoduchych pojmti, znakt a symboli.
— Ziskanou zkuSenost uplatiiuje v praktickych situacich.
— Ma zékladni poznatky o svété lidi, kultury, pfirody i techniky, ktery dité obklopuje,
0 jeho rozmanitostech a proménéch.
— Klade otazky a hleda na n¢ odpovédi, aktivné si v§ima, co se kolem n€ho dé&je. Chce po-

rozumét vécem, jeviim a déjum, které kolem sebe vidi. Zjist'uje, Ze se miize mnohému

naucit, raduje se z toho, co samo dokazalo a zvladlo.
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— UC¢i se nejen spontanng, ale i védomé, vyvine usili, soustfedi se na ¢innost a zdmérné si
pamatuje. Pti zadané praci zakonci, co zapocalo. Dovede postupovat podle instrukci

a pokynt, je schopno dobrat se k vysledkiim.
— Odhaduje své sily, uci se hodnotit svoje osobni pokroky i ocetiovat vykony druhych.

— Uci se s chuti pokud se mu dostavé uznani a ocenéni (RVP PV, 2004).

Kompetence k FeSeni problémii

Nékteré obavy, o kterych jsme si mysleli, Ze uz jimi dité netrpi, se znovu objevuji.
Strach ze tmy, z toho, Ze se ztrati. Tyto obavy se pak promitaji do zlych snil. Dité rado vy-

pravi své sny, dobr¢ i Spatné (Bacus, 2004).
Podle RPV VP dit¢ ukoncujici predskolni vzdélavani:

— VS§ima si déni 1 problému v bezprostiednim okoli. Pfirozenou motivaci k feSeni dalSich

problému a situaci je pro né€j kladnd odezva na aktivni zajem.

— Resi problémy, na které staci. Znamé a opakujici se situace se snazi feSit samostatné,

narocnéjsi s oporou dospélého.

— Problémy fesi na zéklad¢ zkuSenosti. Postupuje cestou pokusu a omylu, zkousi, experi-
mentuje, spontann¢ vymysli nova feseni problému a situaci, hleda rizné moznosti a vari-

anty. Vyuziva pii tom dosavadnich zkuSenosti, fantazii a pfedstavivost.

— Pii feSeni mySlenkovych i praktickych probléml pouziva logickych, matematickych
1 empirickych postupli, pochopi jednoduché algoritmy feSeni rtiznych uloh a situaci
a vyuziva je v dalSich situacich.

— Zpftesiuje si pocetni pfedstavy, uziva Ciselnych a matematickych pojmi, vnimé zékladni
matematické souvislosti.

— RozliSuje feseni, ktera jsou funk¢ni (vedou k cili), a feSeni, kterd funkéni nejsou.

— Rozumi, Ze vyhybat se feSeni problémul nevede k cili, ale Ze jejich v€asné a uvazlivé rese-
ni je naopak vyhodou. Uvédomuje si, ze svou aktivitou a iniciativou miize situaci ovliv-

nit.
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— Neboji se chybovat, pokud nachazi pozitivni ocenéni za spéch i za snahu (RVP PV,

2004).

Kompetence komunikativni

Vyvoj fe€ovych schopnosti ditéte je spolupodminén stavem centralni nervové soustavy,
urovni senzorického vnimani, intelektovymi a motorickymi schopnostmi, vrozenou mirou
nadani pro jazyk a socidlnim prostiedi ditéte (Klenkova, 2006). Ve vyvoji feci ditéte jsou
cetné individudlni varianty, za klicové obdobi vyvoje je vSak pokladd obdobi do Sestého
roku Zivota, pficemz nejdynamictéjsi vyvojové tempo probihd u zdravého jedince do 3 - 4

roku (Klenkova, 2006).

V obdobi patého a Sestého roku zivota dité umi zopakovat pomérné dlouhou vétu, do-
kaze spontalné spocitat a pojmenovat pfedméty kolem sebe, spravné vysvétlit na¢ pouziva-
me predméty a umi vytvofit skupinu predméti. Bez problémii dokaze vypravét kratsi pii-
béh, téméf bez pomocnych otazek. V tomto obdobi jiz ovlada spravnou vyslovnost vétSiny
hlasek. U nekterych déti pretrvava nespravna vyslovnost. Vétsinou nezvladaji sykavky (c, s,
z, ¢, §, 7) a vibranty (1, ). V obdobi zahdjeni Skolni dochézky by dité mélo pouzivat pti ko-
munikaci okolo tfi tisic slov, chdpat i plnit sloZitéjsi piikazy (Klenkova, Kolbabkova, 2002).
Zasobu slov a vét ma ditd predskolniho véku pomérné Sirokou. Reé a jazyk ditdte

v mnohém pfipominaji dospélého ¢loveka (Woolfson, 2004).
Podle RVP PV dité¢ ukoncujici predskolni vzdélavani:

— Ovlada tec¢, mluvi ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své myslenky,

sdéleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede smysluplny dialog.

— Vyjadfuje se a sdéluje své prozitky, pocity a nalady riznymi prostiedky (feCovymi, vy-
tvarnymi, hudebnimi apod.).

— Domlouva se slovy i gesty, rozliSuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu 1 funkci.

— V béZnych situacich komunikuje bez zébran a ostychu s détmi i s dospélymi. Chépe, Ze

byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou.

— Zvlada dovednosti piedchdzejici cteni a psani.
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— Pribézné zvétSuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouzivd k dokonalejsi komunikaci

s okolim.

— Dokaze vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se b&zné setkava

(knizky, pocita¢, telefon apod.).

— Vi, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a ze je mozno se jim ucit. M4 vytvoteny ele-

mentarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku (RVP PV, 2004).

Kompetence socialni a personalni

Dité predskolniho v€ku vyviji se snazi komunikovat a navazovat pomoci komunikace
kontakt se svym okolim (Klenkova 2006). Dité dokaze samostatné pojmenovat své pocity
pokud mozno souvisle, gramaticky spravné a srozumitelné (Klenkova, Kolbabkova, 2002).
Dle Woolfsona (2004) diky vasemu zajmu a pochvale ma dité pfirozenou schopnost se cho-
vat laskavé. Dité je viici ostatnim ohleduplnéjsi a citlivéjsi. Dokéaze se od vas odloucit, kdyz
ho nechéte samo ve Skolce nebo v zajmovém krouzku. Velmi si vazi pratelstvi, ma konkrét-
ni déti, s nimiz si rddo hraje. Umi spolupracovat s ostatnimi, aby doséhlo né&jakého cile nebo
splnilo ukol. Neshody s jinymi détmi uz dokaze 1épe tesit — s vasi pomoci postupuje asertiv-

né, ale ne agresivng.

Osvojovani socialnich roli znamena, ze se dité postupné vpravuje do takovych vzorcii
chovani, které jsou od ného ocekavany v rodiné nebo v $irsi spolecnosti. Jde o celistvé, na-
vzéajem souvisejici chovani. Dit¢ vnima postaveni kazdého €lena rodiny i jejich vyznamové
odliseni. Uplatnéni role matky i otce ma proto velky vyznam i ve vychové k rodiCovstvi a je

pro dité vzorem, ktery ovlivni jeho chovani v jeho budouci rodiné (Lisa, Knourkova, 1986).
Podle RVP PV dité ukoncujici predskolni vzdelavani:

— Samostatné rozhoduje o svych ¢innostech, vytvaii si svlij ndzor a vyjadtuje jej.

— Uvédomuje si, ze za sebe i své chovani odpovidé a nese dasledky.

— Détskym zpiisobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc slabsim, rozpo-

zn4 nevhodné chovani, vnima nespravedlnost, ublizovani, agresivitu a lhostejnost.
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— Ve skupiné¢ se dokaze prosadit, ale i podrtidit, pfi spoleénych ¢innostech se domlouva
a spolupracuje. V béZznych situacich uplatiiuje zékladni spolecenské navyky a pravidla

spolecenského styku. Je schopné respektovat druhé, ptijimat a uzavirat kompromisy.

— Napodobuje modely prosocidlniho chovani a mezilidskych vztahii, které nachazi

ve svém okoli.

— Spolupodili se na spole¢nych rozhodnutich, pfijima vyjasnéné a zdivodnéné povinnosti,

dodrzuje dohodnuta a pochopend ptedpisy a ptizpisobi se jim.

— Pii setkani s nezndmymi lidmi ¢i v neznamych situacich se chovéa obezietné. Umi odmit-

nout komunikaci, kterd mu je nepiijemna.
— Chape, ze lidé se riizni a umi byt tolerantni k jejich odliSnostem a jedinecnostem.

— Chape, ze nespravedlnost, ublizovani, ponizovani, lhostejnost, agresivita a nasili se ne-
vyplaci a ze vzniklé konflikty je Iépe fesit dohodou. Dokéaze se branit projevim nasili ji-

né¢ho ditéte, ponizovani a ublizovani (RVP PV, 2004).

Kompetence ¢innostni a obéanské

Zacit ditéti pomahat hledat smysl Zivota neni mozné v jeho patndcti letech, protoze ten-
to zakladni rozmér jeho osobnosti se vytvaii uz od narozeni a Sest let znamena pro vyvoj
dilezité obdobi. Kazdé dité se rodi s urcitymi dispozicemi pro moralni jednani, stejné jako
ma dispozice k tomu, aby se naucilo mluvit nebo se vclenilo do spolecnosti. Tyto dispozice
se postupné rozviji. Smysl pro moralku mizeme vymezit jako vnitini schopnost rozliSovat
dobro a zlo. Za dobro pak lze povaZzovat to, co vzbuzuje uctu u nas i u druhych. V hloubi
duse si dité nepieje nic jin¢ho nez délat rodi¢im radost a moralni zdsady jsou u néj kolem
Sestého nebo sedmého roku velmi jednoduché — dobré je to, co dovoli rodice. Od Sestého
roku je dité uz schopné vzit se do situace druhého cloveéka a to je doprovazeno zménami
v jeho psychice, které pfeméni jeho osobnost. Dité se zacina ptfipravovat na vék rozumu.
To, Ze rozumi 1épe ostatnim, mu pomahé také porozumét sobé samému a promitat do dru-
hych to, co sama proziva. V péti letech ma velké pokuseni podvadét, coz taky déla a boji se,

ze ho budou podvadét druzi. Je také schopné lhat, aby se vyhnulo potrestani (Bacus, 2004).
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Podle RVP PV dit¢ ukoncujici predskolni vzdélavani:
U¢i se planovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat svoje ¢innosti a hry.
DokaZe rozpoznat a vyuzivat vlastni silné stranky, poznavat svoje slabé stranky.

Odhaduje rizika svych néapadi, jde za svym zamérem, ale také dokdze meénit cesty

a adaptovat se danym okolnostem.

Chape, ze se miize o tom, co udéla, rozhodovat svobodné, ale Ze za sva rozhodnuti také
odpovida.

Ma smysl pro povinnost ve hie, praci i u¢eni. K ukolim a povinnostem pftistupuje odpo-
védné, centi si prace i Usili druhych.

Zajima se o druhé 1o to, co se kolem déje.

Chape, ze zajem o to, co se kolem déje, ¢inorodost, pracovitost a podnikavost jsou pfi-

nosem a ze naopak lhostejnost, nev§imavost, pohodlnost a nizkd aktivita maji svoje ne-

ptiznivé disledky.

Ma zékladni détskou piedstavu o tom, co je v souladu se zakladnimi lidskymi hod-
notami a normami, i co je s nimi v rozporu, a snazi se podle toho chovat.

Spoluvytvaii pravidla spole¢ného souziti mezi vrstevniky, rozumi jejich smyslu a chape
potfebu je zachovavat. Uvédomuje si sva prava i prava druhych, uci se je hajit
a uznavat. Chape, Ze vSichni lidé maji stejnou hodnotu.

Vi, ze je dilezité v jakém prostiedi Zije, uvédomuje si, Ze se svym chovanim na ném po-
dili a Ze je miZe ovlivnit.

Dbé na osobni zdravi a bezpeci svoje i druhych, chova se odpovédné s ohledem na zdra-

vé a bezpecné okolni prostiedi.

Uroven kompetenci vyjadiuje ocekavany vzdélavaci piinos ptredskolniho vzd€lavani.

Soubor klicovych kompetenci je ve svém celku ideadlem, k némuz vétSina déti nedospéje

(RVP PV, 2004).
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2.3 Ocekavané vysledKky piedskolika pi‘ed nastupem do ZS

Rozumovd vychova pfedSkolaki by mela vést k nésledujicim znalostem

a schopnostem:

vwr

vvvvvv

budovy v okoli skoly a bydlisté. Navstivit zdkladni Skolu a radostné ocekévat vstup
do skoly.

— Postupné si osvojit zakladni pravidla silni¢niho provozu, znat svételné signaly, spravné
rozpoznat a reagovat na signaly pro chodce.

— Umét poznat, pojmenovat a znat ucel béznych dopravnich prosttedkl. Zajit na autobu-
sové a zelezniCni nadrazi a naucit dité nastoupit, vystoupit z dopravniho prostiredku.
Vést dité tak, aby dit¢ umélo zakoupit a oznacit jizdenku.

— Doplnit si znalosti o praci dospé€lych v rodiné a okoli. Sledovat préaci dospélych, upev-
novat kladny vztah k préaci, umét opatrné¢ zachazet s pfedmety. Pozorovat ¢innost stroju
pfi praci, seznamit se s jejich funkci a pomoci lidem.

— Rozlisit vlajky Ceské republiky, znat hlavni mésto CR, umét poznat na obraze preziden-
ta.

— Umét pojmenovat bézné predméty, které jsou v okoli, poznat materidl, z n¢hoZ jsou
zhotoveny, a jeho vlastnosti. Poznat a pojmenovat zékladni barvy, rozliSovat doplitkové
barvy.

— Rozeznat asové urceni ¢asti dne, roku a postupné znat ndzvy dnt v tydnu. Osvojovat
si nazvy téchto ¢asovych tsekd.

— Poznat a dokazat pojmenovat n¢kolik zékladnich rostlin (kvétiny, kete, stromy, zeleni-
nu), pozorovat a jednoduse vysvétlit vliv rocnich obdobi na jejich rtist. Pfi pozorovani
se seznamovat s elementdrnimi pfirodnimi z&konitostmi. Rozeznivat ovoce
a zeleninu podle vzhledu, chuti, viin¢ a zdkladni druhy pojmenovat.

— Poznat a pojmenovat bézna doméci, hospodarska a volné Zijici zvifata. RozliSovat jejich
vnéjsi typické znaky. Sezndmit se spéci lidi o zvifata, rozvijet kladny vztah

ke zvifatim. Poznat uzite¢nost nékterych zvitat pro lidi.
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— Poznat a pojmenovat Casti téla, poznat n¢které smyslové organy (nos, oci, usi), sezna-
mit se s péci o zdravi.

— Umét spravné oznaCovat piirodni jevy (slunce, vitr, aj.), rozliSovat hlavni znaky ro¢nich
obdobi. Poznat a umét pojmenovat pisek, hlinu, snih, led, vodu a jejich vlastnosti (Ma-

fikova, Kolbabkova a spol., 1998).
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II. PRAKTICKA CAST
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3 PEDAGOGICKY VYZKUM

Pedagogicky vyzkum je ¢innost, jejimz ptedmétem je edukacni realita. Ma za ticel sys-
tematicky popisovat, analyzovat a vysvétlovat rizné jevy edukacni reality. Z toho vyplyva
existence riiznych druhti a funkci pedagogického vyzkumu. Je zaméfen na objekty edukacni
reality, které maji kvalitativné diferencovanou povahu. Pedagogicky vyzkum je svou pod-
statou prakticky a vychazi z lidské praxe. Je zaloZen na ur€ité teorii — ma tedy svou Cast
teoretickou a ¢ast praktickou (Priicha, 2005). Cilem mého vyzkumu je zmapovani znalosti
a schopnosti déti predskolniho véku ve véku 5 — 7 let ve venkovskych a méstskych matet-

skych skolach.

3.1 Druh vyzkumu
Pedagogicky vyzkum se dé€li na kvantitativni a kvalitativni.

Kvantitativni vyzkum - Je systematické, kontrolované, empirické a kritické zkoumani
hypotetickych vyrokii o predpokladanych souvislostech mezi pfirozenymi jevy. Data pro
kvalitativni vyzkum lze ziskat riiznymi metodami (Chraska, 2007).

Kvalitativni vyzkum - Tento druh vyzkumu je charakteristicky tfemi typy dat: daty
z rozhovort, daty z pozorovani a daty z dokumentti. Dal§im rysem kvalitativniho vyzkumu
je maly pocet respondentii vyzkumu. Tento druh vyzkumu ma také sviij zptisob rozboru dat.
Kvalitativni analyza a interpretace dat je hledani schématickych vztaht mezi nimi
a spojovani popisnych kategorii do logickych celkii (Svaticek, Sed’ova, 2007). Sila kvalita-
tivnich dat spociva v tom, Ze jsou pfirozené¢ uspotfadand a popisuji kazdodenni zivot. Cha-
rakterizuji se lokalni zakotvenosti a nejsou vytrhovéana z kontextu. Maji popisovat podrob-
nosti ptipadu, vesmes za delsi Casovy interval (Hendl, 2008). Kvalitativni pfistup
v socialnich védach vychazi z toho, jak jsou rizné pojmy a vztahy chdpany aktéry socidlni
reality. Cilem vyzkumnika je porozumét situaci tak, jak ji rozumi sami aktéfi. Lidé jsou
zkoumani v pfirozeném prostiedi. Ugastnici se v riizné mife podileji na tvorbé zavéreénych
vysledkt vyzkumu (Svaticek, Sed'ova, 2007). V kvalitativnim vyzkumu se doporucuje pfi-
pravit si celkovy plan organizace sbéru dat v kazdé fazi vyzkumu. Takovy plan slouzi zaro-
veil jako kontrola, Ze se vSechny informace ziskaji odpovidajicim zplisobem a ve vhodnou

dobu. Musime také zarucit ochranu pted zneuzitim osobnich dat (Hendl, 2008).

Pro moji bakalatskou préci jsem si zvolila kvalitativni typ vyzkumu.
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3.2 Metody vyzkumu

K mému vyzkumu pouziji metody nestandardizovaného didaktického testu, pozorovani

a strukturovaného rozhovoru.

Didakticky test

Je to nastroj systematického zjistovani vysledkt vyuky. Test je navrzen, ovéfen, pouzit
a interpretovan podle pfedem definovanych pravidel. Jeho zakladnimi vlastnostmi jsou vali-
dita, reliabilita, prakticnost, obtiznost, citlivost. Didakticky test lze klasifikovat podle riiz-
nych hledisek, napt. charakteristiky testového vykonu (testy rychlosti, irovné obtiznosti),
dokonalost pfipravy (testy standardizované, nestandardizované), povaha zékovy ¢innosti
(testy kognitivni, psychomotorické), specificnost uceni (testy uc¢ebnich predpokladi), téma-
ticky rozsah, ¢asové zarazeni do vyuky, moznost ménit pribézné obtiznost uloh podle kvali-

ty zakovych odpovédi (Pricha, Walterova, Mares, 1995).
Pti tvorbé didaktického testu bychom se méli drzet tii podstatnych etap:
1. planovani testu,
2. konstrukce testu
3. ovéfovani testu.

Tento postup odpovidd svym obsahem i rozsahem tvorb¢ testu standardizovaného. Je
vSak mozné 1 sestaveni testu nestandardizovaného, u kterého je mozno nékteré kroky vy-

pustit zcela a nebo je uskutecnit ve zjednodusené podobé (Chraska, 1999).

Tvorba testu

Tvorbé testu piedchazela studie obsahu uciva osnov matei'ské skoly a po ni nasledova-
la analyza odborné literatury. Teprve na zakladé téchto podkladi bylo mozné vytvofit test,
ve kterém si déti overi své znalosti a schopnosti v praxi. Volila jsem otazky a tkoly, které
by déti dle osnov mély znat a vytvarela jsem je tak, aby byly srozumitelné a pochopitelné.
Snazila jsem se, aby déti zapojily nejen své znalosti a mysleni, ale pfedvedly 1 své motorické
schopnosti. Dilezita byla i struktura testu, jak otdzky a tkoly sefadit. Konecna verze testu

se deli na 3 ¢asti: prvni ¢asti je znalostni test, druhou Casti je test na motorické schopnosti
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a trreti Casti je test na rozumové znalosti a schopnosti. Nestanovila jsem zadny ¢asovy rozsah

pro vyplnéni testu, aby déti nebyly ovlivnény stresem.

Prvni ¢ast znalostniho testu je rozdélena na 10 kategorii — spolecenské zatazeni, pocet,
Cas, zaliby a sport, pohddky, zvitata, rostliny, domacnost, ndstroje a zaméstnani. Kazda ka-

tegorie obsahuje 4 otazky.

Druhé ¢ast testu na motorické schopnosti obsahuje 4 tkoly — nakreslit postavu, poznat
geometrické tvary a jejich barvy, vymodelovat z plasteliny sn€huldka a Sneka a vystfihnout
tvary.

Treti Cast testu na rozumové schopnosti a znalosti obsahuje 5 tkolli — najit tfikrat
1 rozdil, poté 5 rozdili a 10 rozdilii, prekreslit puntiky podle pfedlohy a poskladat panenku

v celek.

Vysledky testl jsem zpracovala a jsou pfilozeny na CD jako soucést piilohy.

Nestandardizovany didakticky test

Didaktické testy, u nichz nebyly realizovany vSechny jednotlivé kroky, které jsou ob-
vyklé pii ptipraveé a ovéfovani testli standardizovanych, oznacujeme jako testy nestandardi-
zované. U téchto testli neprob&hlo ovéfovani na veét§sim vzorku zaka a nejsou tudiz znamy
vSechny jejich vlastnosti. U¢itelé si je pfipravuji sami pro svoji vlastni potfebu. Pii sestavo-
vani téchto testl by se mélo dbat na vSechny zakladni pravidla a zésady, které se doporucuji

u testdl standardizovanych (Chraska, 1999).

Validita didaktického testu

Dostatecna validita testu je tehdy, pokud se jim zkousi skute¢né to, co ma byt zkouse-
no a nutnym piedpokladem je, Ze vysledky testovani nejsou v piili§ velké mife ovlivnény
nahodnymi vlivy. U testli vysledkli vyuky jsou kritériem validity ptislusné ucebni osnovy
(Chraska, 1999).
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Pozorovani

Sledovani smyslové vnimatelnych jevil, zejména chovani osob, priibéhu déju aj. pred-
métem pozorovani mize byt pozorovatel sdm, jini lidé, objekty, jevy. Podle miry zamérnosti
a formalizovanosti prubéhu pozorovani rozliSujeme pozorovani standardizované, polostan-
dardizované a nestandardizované (volné). Pozorovani miizeme dale ttidit na terénni a labo-
ratorni, pfimé a zprostiedkované technickymi zatizenimi, zacastnéné a nezii€astnéné, sys-
tematické a nesystematické. V pedagogice je pozorovani metodou empirického vyzkumu

(Prtcha, Walterova, Mares, 1995).

V mém vyzkumu budu pozorovat znalostni, motorické (spravny tchop tuzky, kresleni
bez kiecovitého tchopu, modelovani tvart,, spravné drzeni nlizek, zda je dit¢ pravak)

a percepcni schopnosti déti predskolniho véku.

Rozhovor

Rozhovor je nejcastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Roz-
hovor predstavuje zprostiedkovany a vysoce interaktivni proces ziskavani dat. Strukturova-
ny rozhovor je metoda, kterd stoji na pomezi mezi dotaznikovymi metodami
a rozhovorem. Ma pevné, dané schéma, které je pro tazatele zdvazné a neumoznuje mu pii-
li§ velké zmeény. Faze rozhovoru: pfipravnd a uvodni faze rozhovoru, vzestup

a upevnéni kontaktu, jadro rozhovoru, zavér a ukonceni Svaticek (2007).

3.3 Organizace a podminky vyzkumu

Osobné jsem se zkontaktovala s feditelkami matefskych kol (MS Machova, MS Mys-
lodovice, MS Zlin — Druzstevni), seznamila je stématem mé bakalaiské prace
a pozadala je, aby mi pro vyzkum poskytly spolupréci s détmi pfedskolniho vé€ku. Soucasti
mého vyzkumu byl i pisemny souhlas zdkonnych zastupct déti. VSechny oslovené feditelky

MS mi umoznily provést vyzkum v jejich skole.

Domluvila jsem se na konkrétni den a hodinu. Pfi pfichodu jsem se détem predstavila

a pozadala je, aby za mnou postupné chodily do pfipravené mistnosti vyplnit test, ktery jsem
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si pro kazdé dit€ individualné ptipravila. Déti byly nadSené a ochotné spolupracovaly. Test
jsem vypracovavala s kazdym ditétem zvlast. Doba k vypInéni testu byla neomezena.
Po vypracovani testli s détmi jsem uskutecnila rozhovor s pedagogy. Otazky na né jsem

méla pfedem piipravené. Pozadala jsem je, aby mi zhodnotili, do jaké miry kazdé dité zvlada

konkrétni ukol.

3.4 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumnym vzorkem bylo celkem dvacet déti, deset déti z venkovskych matetskych
Skol a deset déti z méstské matetské Skoly. Vyzkum této bakalatské prace byl provadén
v matetskych Skolach v Machové, v MysloCovicich a v matetské Skole ve Zlin€ na Jiznich

svazich.

Testu se zGcCastnilo celkem 20 déti z venkovskych i méstskych matetskych Skol.

Chlapci Divky Celkem
Vesnice 3 7 10
Meésto 4 6 10
Celkem 7 13 20

Tabulka 1. Rozdéleni vyzkumného vzorku
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4 VYSLEDKY VYZKUMU

Stanoveni cilu

Hlavnim cilem mé bakalaiské prace je zmapovat znalosti a schopnosti ptedskolnich dé-

ti. Pro napInéni tohoto cile jsem si stanovila n¢kolik tikolt:

- vytvoftit test, ktery by zmapoval znalosti, motorické schopnosti a rozumové znalosti

a schopnosti,

- uskutecnit aplikaci testu na venkovskych a méstskych skolach bez ptedchozich in-
formacich o jednotlivych otazkach a tikolech a pod samostatnym vedenim pro upl-

nou zpétnou vazbu,
- ziskané vysledky vyhodnotit pomoci hodnoceni, které bylo predem stanoveno,

-z vyhodnocenych vysledkii provést srovnani venkovskych a méstskych matetskych

skol.

4.1 Prvni éast — znalostni test

Prvni ¢ast je zkouska znalosti predskolnich déti. Pti tvofeni testu znalosti jsem se inspi-
rovala psychologickym testovym seSitem na znalosti ptedsSkolnich déti (Psychodiagnostika,
s.r.0o. Brno). Za kazdou spravnou odpovéd’ je jeden bod, Spatnou nebo nezodpovézenou
otazku nula bodi. Soucet bodl ze vSech deseti kategorii dava konecny bodovy vysledek
zkousky. Otéazky jsou kladeny tak, aby odpovéd’ byla pokud mozno jednoznacnd. Dité jsem

neopravovala, ani jsem se je nesnazila piivést ke spravnému feseni.
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1. kategorie — spoleCenské zarazeni

Tato kategorie obsahuje Ctyfi otazky tykajici se spoleCenského zatazeni.
Otazka ¢. 1. Jak se jmenuje kiestnim jménem tvoje maminka?

Otazka ¢. 2. Jaké barvy ma viajka CR?

Otazka ¢. 3. Které je hlavni mésto v CR?

Otdzka ¢. 4. Jak se jmenuje pani reditelka v této MS?

OVesnice
Bl Mésto

Graf 1. Vysledky prvni kategorie

Predpoklady pedagogii: uspésnost bude 60 % na vesnicia 100 % ve mésté.

11. kategorie — pocet

Tato kategorie obsahuje ¢tyfi otazky tykajici se pocitani.
Otazka ¢. 1. Ctyikolka ma kolik kol?

Otazka ¢. 2. Kolik mésicii ma rok?

Otazka ¢. 3. Kolik prstii je na jedné ruce?

Otazka ¢. 4. Kolik prstit je na obou rukou?

10

OVesnice
Bl Mésto

i~
AY

N
AY

04 Graf 2. Vysledky druhé kategorie

Predpoklady pedagogii: Gspésnost bude 60 % na vesnici a 90 % ve mesté.
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I11. kategorie — ¢as

Tato kategorie obsahuje Ctyfi otazky tykajici se Casu.
Otazka ¢. 1. Ve které rocni dobé jsou Velikonoce?
Otazka ¢. 2. Ktery den prijde po pondéli?

Otazka ¢. 3. Ktery den prijde po patku?

Otazka ¢. 4. Kolik je hodin o piilnoci?

OVesnice
B Mésto

Graf 3. Vysledky treti kategorie

Predpoklady pedagogii: uspésnost bude 40 % na vesnicia 100 % ve mésté.

1V. kategorie — Zaliby a sport

Tato kategorie obsahuje Ctyii otazky tykajici se zalib a sportu.

Otazka ¢. 1. Kdyz chtéji deti lyzovat, co si vezmou na nohy?

Otazka ¢. 2. Kdyz chceme $it Saty, co potiebujeme?

Otazka ¢. 3. Jak se jmenuje pri hokeji ten, kdo hlida, abychom nedostali gol?

Otazka ¢. 4. Jak se jmenuje to, co vystielujeme z pistole?

OVesnice
B Mésto

Graf 4. Vysledky ctvrté kategorie

Predpoklady pedagogii: tspésnost bude 40 % na vesnicia 100 % ve mésté.
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V. kategorie — pohadky

Tato kategorie obsahuje Ctyfi otazky tykajici se pohadek.
Otdzka & 1. Ke komu §la Cervend Karkulka na navstévu?

Otizka ¢ 2. Jak se jmenovali ti tii v pohddce? Jeden byl Bystrozraky, druhy Siroky

a ten treti?
Otazka ¢. 3. Jak se jmenuji ty dvé postavy? Jeden byl Pat a druhy?

Otazka ¢. 4. Jak se nazyva tatinek od princezny?

1011

OVesnice
41 @ Mésto

ol Graf 5. Vysledky paté kategorie

Predpoklady pedagogii: tspésnost bude 90 % na vesnici a 90 % ve mésté.

V1. kategorie — zvirata

Tato kategorie obsahuje Ctyfi otazky tykajici se zvirat.
Otazka ¢. 1. Proc lidé chovaji kravy?

Otazka ¢. 2. Jak se rika tomu, co ma kozel na hlave?
Otazka ¢. 3. Ktery hmyz nam dava med?

Otazka ¢. 4. Co zZerou koné?

104

OVesnice
41 @ Mésto

0 Graf 6. Vysledky Sesté kategorie

Predpoklady pedagogii: Gspésnost bude 100 % na vesnicia 100 % ve mésté.
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VII. kategorie — rostliny

Tato kategorie obsahuje Ctyfi otazky tykajici se zaméstnani.
Otazka ¢. 1. Jak se jmenuje ta cast stromu, kterd roste nad zemi?
Otazka ¢. 2. Z ceho vyrostou kvétiny? Co se musi zasit?

Otazka ¢. 3. Jake jsou ty houby, kterymi bychom se mohli otravit?

Otazka ¢. 4. Ktera rostlina nas miize pobodat?

10

OVesnice
Bl Mésto

Graf 7. Vysledky sedmé kategorie

Predpoklady pedagogii: Gspésnost bude 80 % na vesnici a 90 % ve mesté.

VIII. kategorie — domacnost

Tato kategorie obsahuje Ctyfi otazky tykajici se domacnosti.
Otazka ¢. 1. Z ceho se délaji kolace?

Otazka ¢. 2. Kdyz oloupeme vajicko, tak ve vnitiku je Zloutek a?
Otazka ¢. 3. Co potrebuje tatinek na zatluceni hiebiku do dieva?

Otazka ¢. 4. Cim se Zivi slepice?

1011

OVesnice
41 @ Mésto

Graf 8. Vysledky osmé kategorie

Predpoklady pedagogii: Gspésnost bude 60 % na vesnicia 100 % ve mésté.
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IX. kategorie — nastroje

Tato kategorie obsahuje Ctyfi otazky tykajici se nastrojii.
Otazka ¢. 1. Na co potiebujeme hrabé?

Otazka ¢. 2. Zem se ryje, ¢im se okopava?

Otazka ¢ 3. Cim chytaji rybdri ryby?

Otazka ¢. 4. Cim si maminka oSetiuje nehty?

10+

O Vesnice
B Mésto

Graf 9. Vysledky devaté kategorie

Predpoklady pedagogii: tspésnost bude 60 % na vesnicia 100 % ve mésté.

X. kategorie — zaméstnani

Tato kategorie obsahuje ¢tyfi otazky tykajici se zaméstnani.
Otazka ¢. 1. Kdo nam v restauraci donese jidlo, piti?

Otazka ¢. 2. Kdo stavi zdi?

Otazka ¢. 3. Kdyz jsme nemocni, kam s nami maminka zajde?

Otazka ¢. 4. Kde se kupuje chleba?

OVesnice
Bl Mésto

Graf 10. Vysledky desaté kategorie

Predpoklady pedagogii: Gspésnost bude 10 % na vesnici a 90 % ve mésté.
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Vysledek prvni ¢asti

Pii seCteni vSech bodii jsem dosla k vysledkim: z celkovych 400 bodli ma vesnice
304 bodl a mésto 321 bodl. Ve znalostnim testu mély lepsi vysledek déti z mésta rozdilem

17 bodd.

Muj predpoklad — vysledek prvni ¢asti

Rozdil mezi vesnici a méstem bude nepatrny ve prospéch déti z mésta, coz mi vysledky

testu potvrdily.

4.2 Druha ¢ast — motorické schopnosti

V této Casti jsem se zaméfila na motorické schopnosti déti. V prvnim tkolu musi na-
kreslit postavu. Zajimalo mé, jak déti nakresli postavu, zda umi drzet tuzku a jestli kresli bez
kfeCovitého uchopu. V druhém ukolu mély poznat geometrické tvary a jejich barvy. Ve
tretim ukolu maji za Ukol vymodelovat z plasteliny sn¢huldka a Sneka. Ve Ctvrtém tkolu

musi vystfihnout tvary.

1. Ukol — Nakresli postavu

Déti jsem béhem kresby postavy pozorovala a délala si poznamky. VSech dvacet déti
drZelo tuzku v pravé ruce. 15 déti drzelo tuzku spravng, 5 déti mélo s tchopem tuzky pro-

blém. Nakreslenou postavu jsem hodnotila podle péti rozdéleni.

1. Rozd¢€leni - Nakreslena postava ma hlavu, trup a koncetiny. Hlava je s trupem spo-
jena krkem a neni vétsi nez trup. Na hlaveé jsou vlasy a usi, v oblieji o¢i, nos a usta. Paze
jsou zakonceny pétiprstou rukou. Nohy jsou dole zahnuté. Vyjadieni muzského nebo zen-
ského obleceni. Postava je nakreslena tzv. syntetickym zplisobem. Tomuto rozdéleni jsem

pfifadila 5 bodi.
Vesnice: Dle prvniho rozdéleni nakreslily postavu syntetickym zptsobem 3 déti.

Mésto: Dle prvniho rozd¢leni nakreslilo postavu syntetickym zptisobem 1 dit¢.
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2. Rozdéleni - Splnéni vSech pozadavkil jako v prvnim rozdéleni kromé syntetického
zpusobu rozdéleni. Tti chybéjici casti ( krk, vlasy, jeden prst ruky, ne vSak Cast obliceje).

Tomuto rozdéleni jsem piitadila 4 body.
Vesnice: Dle druhého rozdéleni nakreslily postavu 3 déti.

Mésto: Dle druhého rozdéleni nakreslilo postavu 6 déti.

3. Rozdéleni - Kresba musi mit hlavu, trup a koncetiny. Paze nebo nohy jsou nakresleny
dvojcarou. Toleruji vynechani krku, usi, vlasii, odévii, prsti a chodidel. Tomuto rozdéleni

jsem priradila 3 body.
Vesnice: Dle tietiho rozdéleni nakreslily postavu 2 déti.

Mésto: Dle tfetiho rozdéleni nakreslily postavu 2 déti.

4. Rozdéleni - Primitivni kresba s hlavou a trupem. Koncetiny (stac¢i jeden par) jsou vy-

jadieny pouze jednoduchymi ¢arami. Tomuto rozdé€leni jsem pfifadila 2 body.
Vesnice: Dle ¢tvrtého rozdéleni nakreslily postavu 2 déti.

Mésto: Dle ctvrtého rozdé€leni nakreslilo postavu 1 dit¢.

5. Rozd¢leni - Chybi jasné zobrazeni trupu nebo obou part koncetin. Tomuto rozdéleni

jsem pfitadila 1 bod.
Dle patého rozdéleni nenakreslilo postavu ani jedno dit¢.

Predpoklady pedagogii: tspésnost bude 70 % na vesnici a 80 % ve mésté.

2. Ukol — Poznej geometrické tvary a jejich barvy

Geometrickymi tvary byly zluty obdélnik, cerveny kruh, zeleny ¢tverec a modry troja-
helnik. Barvy poznalo vSech 20 déti spravng.
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Tento kol jsem ohodnotila: 4 body za Ctyfi spravné pojmenované tvary, 3 body za tfi
spravné pojmenované tvary, 2 body za dva sprdvné pojmenované tvary, 1 bod za jeden

spravné pojmenovany tvar. Barvy jsem hodnotila stejn€ jako geometrické tvary.

Vesnice: VSechny tvary poznalo 7 déti, 2 déti fekly jen tfi tvary spravné a 1 dité poznalo

pouze dva tvary.
Mésto: VSechny tvary poznalo 7 déti a 3 déti poznaly pouze tii tvary.

Zajimavym poznatkem bylo zjisténi, Ze pouze 8 d¢ti ukazovalo tvary zleva a 12 déti
zprava. Pfipisuji to nedostate¢nym naucenim psani zleva doprava. Déti by mély vice cvicit

tiskani razitek zleva doprava, aby na zakladni Skole nemély problém se psanim.

Predpoklady pedagogii: ispéSnost v poznavani geometrickych tvarti bude 10 % na vesnici

a 100 % ve mésté. Usp&snost v poznavani barev bude 90 % na vesnicia 100 % ve mésté.

3. Ukol — Vymodeluj z plasteliny snéhulika a $neka

Tento kol zvladlo 19 déti bez problému, jedno dit€¢ z mésta vymodelovalo pouze sné-
hulédka, ackoliv bylo n¢kolikradt upozornéno, Zze ma vymodelovat i $neka. Vymodelované

tvary jsem hodnotila podle dvou rozdélent:
Snéhulak:

1. Rozdeleni — Snéhuldk ma 3 koule, o€i, nos. Poptipadé¢ navic koule jako ruce

a knofliky po téle. Tomuto rozd¢leni jsem pfiradila 2 body.
Vesnice: Podle prvniho rozdéleni vymodelovaly sn¢huldka 4 déti.

Mésto: Podle prvniho rozdéleni vymodelovalo snéhuldka 5 déti.

2. Rozdéleni — Sné¢huldk ma vice nebo méné nez 3 koule, chybi mu o¢i, nos ¢i usta.

Tomuto rozdéleni jsem piifadila 1 bod.
Vesnice: Podle druhého rozdéleni vymodelovalo sn¢huldka 6 déti.

Mésto: Podle druhého rozdeleni vymodelovalo sn¢huldka 5 déti.
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Snek:
1. Rozdgleni - Snek mé télo, ulitu, tykadla. Tomuto rozdéleni jsem pfifadila 2 body.
Vesnice: Podle prvniho rozde¢leni vymodelovalo $neka 5 déti.

Mésto: Podle prvniho rozdéleni vymodelovalo Sneka 8 déti.

2. Rozdéleni — $nek ma jen télo bez ulity nebo tykadel. Tomuto rozdé€leni jsem pftiradila

1 bod.
Vesnice: Podle druhého rozd¢leni vymodelovalo $neka 5 déti.
Mésto: Podle druhého rozdéleni vymodelovalo $neka 1 dité.

Predpoklady pedagogii: uspésnost bude 80 % na vesnicia 100 % ve mésté.

4. Ukol — Vysttihni tyto tvary

Déti mély vystiihnout Ctyfi tvary — ¢tverec, hvézdu, kiizek a elipsu. Tento ukol zvladlo

Vv

byl kiiz, proto jsem hodnotila jen tento jeden tvar.

1. Rozdéleni - Tvar je stfizen pfesné podél ¢ary. Tomuto rozdéleni jsem pfiradila

3 body.
Vesnice: Podle prvniho rozdéleni mély takto vystiihnuty tvar 4 déti.

Mésto: Podle prvniho rozdéleni mélo takto vystiithnuty tvar 1 dité.

2. Rozdéleni — Tvar je stfizen minimaln€ o 1 milimetry dal od cary, tvar je nerovny, hr-

bolaty. Tomuto rozd¢leni jsem pfiradila 2 body.
Vesnice: Podle druhého rozdéleni mély takto vystiihnuty tvar 4 déti.

Mésto: Podle druhého rozdéleni mélo takto vystiihnuty tvar 6 déti.

3. Rozdéleni — Tvar je po vystfihnuti mensi nez piedloha. Tomuto rozd¢leni jsem pfiita-

dila 1 bod.
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Vesnice: Podle tietiho rozdéleni mély takto vystiihnuty tvar 2 déti.
Mésto: Podle tietiho rozdéleni mély takto vystiihnuty tvar 3 déti.

Predpoklady pedagogii: tspéSnost bude 60 % na vesnici a 90 % ve mésté.

Vysledek druhé casti

Pii seCteni vSech bodii jsem dosla k vysledkiim: z celkovych 180 bodli ma vesnice
164 bodl a mésto také 164 bodl. V testu na motorické schopnosti mély stejny vysledek déti

z mésta 1 déti z vesnice.

Muj predpoklad — vysledek druhé ¢asti

Rozdil mezi vesnici a méstem bude nepatrny ve prospéch deti z vesnice, coz mi vysled-

ky testu nepotvrdily.

4.3 Treti ¢ast — rozumové znalosti a schopnosti

Ve treti ¢asti mély déti splnit pét tkoll. Prvnim tkolem bylo najit v obrazcich jeden
rozdil v kazdém fadku. Radky byly tii. Druhym tikolem bylo najit v obrazku pét rozdili. Ve
tfetim ukolu musely déti najit deset rozdili. Ctvrtym tukolem bylo piekreslit puntiky

z predlohy. V patém ukolu musely déti poskladat rozstiihany obrazek v celek.

1. Ukol — Najdi 1 rozdil v kaZdém ¥adku. Radky byly t¥i.

Tento ukol jsem ohodnotila: 3 body za vsechny tfi spravné fadky, 2 body za dva sprav-
né fadky a 1 bod za jeden spravny fadek.
Vesnice: Vsechny tfi rozdily naSlo 9 déti, 1 dit€¢ v obrazcich nevidé€lo ani jeden rozdil,
vSechny obrazky mu pfisly stejné.
Mésto: Vsechny tii rozdily naslo 6 déti, 3 déti vidély jen dva rozdily a 1 dité vid€lo jen je-

den rozdil.
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2. Ukol — Najdi v obrazku 5 rozdili

Tento tkol jsem ohodnotila: 5 bodii za vSech pét nalezenych rozdilti, 4 body za ctyfi
nalezené rozdily, 3 body za tfi nalezené rozdily, 2 body za dva nalezené rozdily a 1 bod

za jeden nalezeny rozdil.
Vesnice: VSech pét rozdilii nasly v obrazku 2 déti, Ctyfi rozdily 5 déti a tfi rozdily 3 déti.

Mésto: Vsech pét rozdilti nasly v obrazku 3 déti, Ctyti rozdily 6 déti a tii rozdily 1 dité.

3. Ukol — Najdi 10 rozdili

Tento kol jsem ohodnotila: 10 bodi za vSech deset nalezenych rozdilt, 9 bodi za de-
vét nalezenych rozdili, 8 bodl za osm nalezenych rozdili, 7 bodl za sedm nalezenych roz-
dild, 6 bodi za Sest nalezenych rozdili, 5 bodl za pét nalezenych rozdilii, 4 body za ctyfi
nalezené rozdily, 3 body za tfi nalezené rozdily, 2 body za dva nalezené rozdily

a 1 bod za jeden nalezeny rozdil.

Vesnice: Vsech deset rozdili nasly 2 déti, Sest rozdild 1 dité, pét rozdilt 3 déti, Ctyfi rozdily
4 deéti.

Mésto: Vsech deset rozdili naslo 1 dité, sedm rozdili 3 déti, Sest rozdila 3 déti, pet rozdili
2 deti, Ctyti rozdily 1 dité.

Predpoklady pedagogii: tspésnost bude 20 % na vesnici a 90 % ve mésté.

4. Ukol — Piekresli stejné puntiky vedle piedlohy

Déti mely za tkol prekreslit stejné puntiky vedle dané ptedlohy. Piekreslené obrazce

jsem hodnotila podle 4 rozdélent:

1. Rozd¢leni - Témét dokonalé napodobeni ptfedlohy, stejny pocet puntikii, stejny tvar,

stejnd velikost obrazce. Tomuto rozdé€leni jsem ptiradila 4 body.
Vesnice: Podle prvniho rozd¢leni prekreslilo puntiky 1 dité.

Mésto: Podle prvniho rozdéleni prekreslily puntiky 2 déti.
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2. Rozdéleni - Stejny pocet i tvar puntikii, velikost o polovinu vétsi nez piedloha. To-

muto rozdeleni jsem ptifadila 3 body.
Vesnice: Podle druhého rozdéleni piekreslilo puntiky 6 déti.

Mésto: Podle druhého rozdéleni piekreslily puntiky 4 déti.

3. Rozdéleni - Celek se svym obrysem podobé piedloze, puntikii nemusi byt spravny

pocet. Tomuto rozdéleni jsem pfifadila 2 body.
Vesnice: Podle tietiho rozdéleni ptekreslily puntiky 3 déti.

Mésto: Podle tietiho rozdéleni piekreslily puntiky 3 déti.

4. Rozdéleni - Celek obrazce se jiz nepodoba piedloze. Tomuto rozdéleni jsem pfiradila

1 bod.
Vesnice: Podle ¢tvrtého rozdéleni nepiekreslilo puntiky zadné dite.
Mésto: Podle ctvrtého rozdéleni prekreslilo puntiky 1 dité.

Predpoklady pedagogii: Gspésnost bude 70 % na vesnici a 80 % ve mésté.

5. Ukol — Poskladej obrazek v celek.

Poslednim ukolem bylo poskladat rozstfihany obrazek panenky v celek. Tento ukol zvladly
vSechny déti bez obtizi a spravné. Tento ukol jsem ohodnotila 10 body za spravné poskla-

dany obrazek.

Predpoklady pedagogii: uspésnost bude 30 % na vesnicia 100 % ve mésté.

Vysledek treti ¢asti

Pii seCteni vSech bodii jsem dosla k vysledkim: z celkovych 240 bodli ma vesnice
161 bodl a mésto 167 bodl. V testu na rozumové znalosti a schopnosti mély lepsi vysledek

déti z mésta rozdilem 7 bodu.
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Muj predpoklad — vysledek treti ¢asti

Rozdil mezi vesnici a méstem bude nepatrny ve prospéch déti z mésta, coz mi vysledky

testu potvrdily.

4.4 Srovnani vysledkii déti z méstskych a venkovskych MS

Vesnice Mésto Maximalni pocet bodi
Prvni ¢ast 304 321 400
Druha ¢ast 164 164 180
Treti ¢ast 161 167 240
Celkem 629 652 820

Tabulka 2. Srovnani vysledkil déti z méstskych a venkovskych MS

Rozdil ve vysledcich testli mezi vesnici a méstem je 23 boda ve prospech mésta.
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5 ZAVER VYZKUMU

V prvni casti testu na znalosti jsem po seCteni vSech bodd dosla k vysledkiim:
z celkovych 400 bodli mé vesnice 304 bodii a mésto 321 bodl. Ve znalostnim testu mély

lepsi vysledek déti z mésta rozdilem 17 bodd.

V druhé casti testu na motorické schopnosti jsem po secCteni vSech bodii dosla
k vysledkiim: z celkovych 180 bodli ma vesnice 164 bodii a mésto také 164 bodii. V testu

na motorické schopnosti mély stejny vysledek déti z mésta i déti z vesnice.

Ve treti Casti na rozumové znalosti a schopnosti jsem po secteni vSech bodi dosla
k vysledkim: z celkovych 240 bodii ma vesnice 161 bodli a mésto 167 bodu. V testu na

rozumové znalosti a schopnosti mély lepsi vysledek déti z mésta rozdilem 7 bodu.

Rozdil v celkovych vysledcich testli mezi vesnici a méstem je 23 bodl ve prospéch

meésta.
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ZAVER

Ve své bakalarské praci jsem se zaméfila na déti predSkolniho véku. Prace s témito
détmi je mnohdy ndroc¢na, ale i zajimava a zdbavna. Kazdéa odliSnost, kterd oddéluje déti od
bézného priméru vytvaii naro¢néjsi podminky nejen pro rodice, ale i pro pedagogické pra-
covniky. Pro svoji bakalafskou préci jsem si zvolila jejich rozvoj, télesny vyvoj, vyvoj po-
znavacich schopnosti a Skolni zralost. Zakladnim materidlem, ktery stanovuje pozadavky na
kvalitu ptfedskolniho vzdélavani je Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani.
Predskolni vzd€lani ma dopliiovat rodinnou vychovu, obohacovat denni program ditéte,
usnadnovat ditéti jeho dalsi Zivotni i vzdélavaci cestu a vytvaret dobré predpoklady pro po-

kraCovani ve vzdélavani. Matefska Skola stimuluje jejich znalosti, schopnosti a dovednosti.

Cilem mé bakalatské prace bylo zmapovani znalosti, schopnosti a dovednosti déti pred-
Skolnitho v€ku, na venkovskych a méstskych matetskych Skolach. Problematiku znalosti
a schopnosti déti predskolniho veku nelze vyzkoumat béhem této jediné bakalaiské prace.
Test ktery jsem vytvofila je jisté pfinosnym a myslim si, Ze je vytvoien s velkou snahou po
kvalité a pfi mé praci splnil svijj ucel. S timto testem by se dalo pracovat i dale a bylo by
velmi zajimavé orientovat se 1 jinymi sméry, jako je jemna a hruba motorika atd. Vyhodno-
cenim testl jsem si odpovédéla na otdzku existence rozdili ve znalostech, schopnostech
a dovednostech déti na mestskych a venkovskych matetskych skolach a ta odpovéd’ zni: ,,Je
velmi nepatrny.*

Prace s ditétem neni starost navic. Cas a pée vénovana ditéti v predikolnim véku se
uklada jako do banky. Vrati se ndm v podobé¢ radosti pfi spole¢ném prozivani uspeéchil, kte-

ra se zacina vybirat nejen pii nastupu ditéte do Skoly, ale po cely jeho Zivot.
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MS Matetska skola.
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PRILOHA P I: ZNALOSTNI TEST
Chlapec / divka Misto bydliste: Vék:

Prvni c¢ast testu — znalostni test

L. Spolecenské zatazeni
1. Jak se jmenuje kiestnim jménem tvoje maminka?
2. Jaké barvy ma nase vlajka?
3. Jak se jmenuje obec nebo mésto, ve kterém bydlis?
4. Jak s jmenuje pani feditelka této Skolky?
Celkem bodu:
IL Pocet
1. Ctytkolka ma kolik kol?
2. Kolik mésicti ma rok?
3. Kolik prsti je na jedné ruce?
4. Kolik prstt je na obou rukou?
Celkem bodu:
. Cas

1. Ve které ro¢ni dobé jsou Velikonoce?
2. Ktery den ptijde po pondéli?
3. Ktery den ptijde po patku?
4. Kolik je hodin o ptilnoci?
Celkem bodu:

IV.  Zaliby a sport

1. Kdyz chtéji déti lyZovat, co si vezmou na nohy?

2. Kdyz chceme $it Saty, co potfebujeme?

3. Jak se jmenuje pii hokeji ten, kdo hlid4, aby nedostali gol?
4. Jak se jmenuje to, co vystielujeme z pistole?

Celkem bodu:
V. Pohadky
1. Ke komu $la Cervena Karkulka na navitévu?
2. Jak se jmenovali ti t¥i v pohadce? Jeden byl Bystrozraky, druhy Siroky a ten tieti?
3. Jak se jmenuji ty dvé postavy? Jeden je Pat a druhy?

4. Jak se nazyva tatinek od princezny?
Celkem bodi:



VI. Zvirata
1. Proc¢ lidé chovaji kravy?
2. Jak se fika tomu, co ma kozel na hlave?
3. Ktery hmyz nam dava med?
4. Co zerou kon¢?
Celkem bodu:

VII. Rostliny
1. Jak se jmenuje ta ¢ast stromu, ktera roste nad zemi?
2. Z ¢eho vyrostou kvétiny? Co se musi zasit?
3. Jak se jmenuji ty houby, kterymi bychom se mohli otravit?
4. Kterd rostlina nds miize pobodat?
Celkem bodu:

VIII. Domacnost
1. Z Ceho se délaji kolace?
2. Kdyz oloupeme vajicko, tak ve vnitiku je Zloutek a?
3. Co potiebuje maminka nebo babicka, kdyz plete svetr?
4. Cim se Zivi slepice?
Celkem bodu:

IX.  Nastroje

1. Na co pottebujeme hrabé?

2. Zem se ryje, ¢im se okopava?

3. Cim chytaji rybafi ryby?

4. Cim si maminka oetiuje nehty?
Celkem bodu:

X. Zaméstnani
1. Kdo ndm v restauraci donese jidlo, piti?
2. Kdo stavi zdi?
3. Kdyz jsme nemocni, kam s ndmi maminka zajde?
4. Kde se kupuje chleba?
Celkem bodu:



PRILOHA P II: TEST NA MOTORICKE SCHOPNOSTI
Druha ¢ast testu - motorické schopnosti

1. Nakresli postavu

2. Poznas jaké to jsou tvary? A jaké maji barvy?

3. a) Vymodeluj z plasteliny snéhulika b) Vymodeluj z plasteliny §neka




4. Vystrihni nuzkami tyto tvary




PRILOHA P III: ROZUMOVE SCHOPNOSTI A ZNALOSTI

Treti ¢ast testu - rozumové schopnosti a znalosti

1. Najdi 1 rozdil

2. Najdi 5 rozdila




3. Najdi 10 rozdila

4. Zkus nakreslit stejné puntiky vedle téchto

0000
0000O0



5. Poskladej hol¢icku podle obrazku




PRILOHA P IV: CD S VYSLEDKY TESTU
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