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ABSTRAKT

Bakalarskd prace se zaméfuje na logopedickou prevenci v mateiské Skole. Pohled
na logopedickou prevenci zkouméame =z pohledu ucitele. V teoretické c¢asti nejdiive
vymezujeme pojimani logopedické prevence vramci Ministerstva Skolstvi, mladeze
a t€lovychovy a popisujeme zatizeni, kterd se logopedickou péci zabyvaji. Dale definujeme
pojem logopedicka prevence a blize popisujeme spojitost mezi ni a matefskou Skolou.
V souvislosti s logopedickou prevenci se zabyvame i kompetencemi ucitele matetské skoly,
které si priblizime. Praktickd cast bakalarské prace je postavena na kvantitativné
orientovaném vyzkumu, ve kterém jsme zjistovali za pomoci dotazniku, jaké povédomi maji
ucitelky matefskych Skol o logopedické prevenci, jak souvisi se vzdélanim ucitelek a také
nas zajimalo, jak respondenti zafazuji logopedickou prevenci do bézného programu
matefské Skoly a jak vnimaji naruSenou komunikacni schopnost u déti. Vysledky byly
na zaklad¢ dat z dotazniku zpracovany, v rdmci diskuse srovnany s jinymi vyzkumy a bylo

sepsano doporuceni pro praxi matetskych Skol.

Kli¢ova slova: logopedicka prevence, kompetence ucitele, narusend komunikaéni schopnost
ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on speech therapy prevention in kindergarten. We examine
the view of speech therapy prevention from the teacher's perspective. In the theoretical part,
we first define the concept of speech therapy prevention within the Ministry of Education,
Youth and Sports and describe the facilities that deal with speech therapy care. Next, we
define the term speech therapy prevention and describe in more detail is link with
kindergarten. In connection with speech therapy prevention, we also address kindergarten
teacher’s competences, which are further explained. The practical part of the bachelor thesis
1s based on quantitatively oriented research, in which we determined with the help
of a questionnaire what kindergarten teachers know about speech therapy prevention and,
how it is related to the education of female teachers. We were also interested in how
the respondents included speech therapy prevention in the regular kindergarten program
and how they perceive impaired communication ability in children. The results were
processed on the basis of the data acquired in the questionnaire, compared to other research
in the framework of the discussion, and a recommendation for the practice of kindergartens

was drawn up.

Keywords: speech therapy prevention, teaching skills, communication disorder
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UvVOD

V dnesni dob¢ se ve spolecnosti navysuji poCty déti s naruSenou komunikacni schopnosti,
proto je dulezité zaméfit se na logopedickou prevenci jiz v mateiské Skole. Zarazenim
logopedické prevence do bézného programu vsech matetskych Skol, bychom mohli
predchézet problémiim s vyvojem feci u déti. I ptesto, ze je logopedicka prevence dnes velmi
diskutovanym tématem, stale spousta ucitelek v matetské skole nema dostatek informaci
o jeji diilezitosti a o jejich moznostech. Odborné literatury i vyzkumii z této problematiky
je v dnesni dob¢ nedostatek, a proto jsem si vybrala toto téma, abych shrnula poznatky této
problematiky a pomoci vyzkumného Setfeni zjistila konkrétni pohled na logopedickou

prevenci ucitelkami matetskych skol.

Teoreticka Cast je sloZena ze tfi kapitol, které na sebe navazuji. Cilem je definovat zékladni
pojmy souvisejici s logopedickou prevenci a priblizit problematiku spojenou s logopedickou
prevenci. V prvni kapitole se zabyvame logopedickou prevenci ve Skolském systému. Blize
si podivame, jak se klogopedické prevenci stavi Ministerstvo Skolstvi, mladeze
atélovychovy, a vjakych zafizenich se logopedickd prevence provadi. Konkrétné
si definujeme pedagogicko-psychologické poradny a specialné pedagogicka centra. Druhou
kapitolu vénujeme logopedické prevenci. Podivame se na definici a zakladni souvislosti,
které k ni patfi. Zabyvame se dale také tim, kdo ji mize provadét a jaké oblasti podporuji
ptirozeny rozvoj feci u déti. S logopedickou prevenci souvisi i pojem narusena komunika¢ni
schopnost, kterému jsme vénovali jednu podkapitolu, kde ji definujeme a bliZe popisujeme
jazykové roviny. Tteti kapitola vymezuje kompetence, které ma ucitel v ramci logopedicke

prevence. Pro srovnani jsem uvedli i vS§eobecné kompetence ucitele matetské skoly.

Hlavnim cilem praktické ¢asti mé bakalaiské prace je zjistit, jaké povédomi maji ucitelky
matefskych skol o logopedické prevenci. Z hlavniho cile vychazeji 3 dil¢i otazky a to, jaké
maji u€itelky vzdelani v oblasti logopedie, jak provadi logopedickou prevenci a jak vnimaji
narusenou komunikaéni schopnost u déti. Zvolen byl kvantitativné orientovany vyzkum
s metodou dotaznik. V rdmci dotazniku bylo respondentiim poloZeno 18 otazek, otevienych,
uzavienych i polouzavienych. Data byla zpracovana a interpretovana v samostatné kapitole
anasledné byly vyhodnoceny vyzkumné otdzky. Na zaver vyzkumu jsme zpracovali diskusi,

limity vyzkumu a doporuceni pro praxi matei'skych skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 LOGOPEDICKA PREVENCE VE SKOLSKEM SYSTEMU

Logopedicka prevence v Ceské republice spada pod tii resorty. Jedna se o resort Ministerstva
prace a socialnich véci, resort Ministerstva zdravotnictvi a resort Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy (ByteSnikova, 2010). V této kapitole si predstavime,
jak je logopedicka prevence vnimana v resortu Ministerstva Skolstvi, mladeze

a télovychovy, protoze je tento resort pro potieby nasi bakalaiské prace stézejni.

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té€lovychovy vydalo v roce 2009 Metodické doporuceni
¢.j. 14 712/2009-61, ve kterém vymezuje celkovou logopedickou péci v ramcei Skolstvi.
Utelem tohoto metodického doporuéeni je zkvalitnéni logopedické pée a snadngjsi
dostupnost zaki ke specidlné pedagogickym sluzbam. Metodické doporuceni se sklada
z n€kolika casti. Prvni z nich je vymezeni logopedické péce, kde se dozvime, zdkladni
informace o logopedické péci a jejim poskytovani. Dalsi ¢ast se zamétuje na logopeda a jeho
kompetence v rdmci Skolstvi, které vymezuje. Dulezitou tilohu pfi poskytovani logopedické
péce vramci Skolstvi hraje i logopedicky asistent, proto v dalsi ¢asti metodického
doporuceni ziskdme =zakladni informace o tom, jaké vzdéldni musi mit a jaké
ma kompetence. Posledni ¢asti metodického doporuceni je Cast, kterd se zabyva krajskym
koordinatorem a jeho kompetencemi. Dozvime se informace o tom, kdo to je a jakou ma roli
v ramci poskytovani logopedické péce (MSMT, 2009).

Vsechny casti metodického doporuceni souvisi s logopedickou prevenci, ktera je soucasti
logopedické péce. Proto si je blize pfedstavime.

Logoped je pedagogicky pracovnik, ktery musi mit nalezité vzdélani, které vymezuje
§ 18 zakona 563/2004 Sb. Logoped musi absolvovat magistersky stupeii na vysoké Skole,
ktery se zamétuje na specidlni pedagogiku. Statni zavére¢na zkouSka musi byt z logopedie.
Pokud logoped pracuje se sluchové postizenymi pacienty, musi vykonat statni zavérecnou
zkousku 1 ze surdopedie. Logoped provadi odbornou cinnost v prevenci, diagnostice

1 intervenci u déti s narusenou komunikacni schopnosti. Logoped méa kompetence predevsim

na:
- vykonavani logopedické intervence a diagnostiky pro déti s NKS,
- poskytovani poradenstvi pro rodice i vefejnost,
- vytvéfeni zprav z vySetieni pro pomoc s dal§im vzdélavanim déti a zakt s NKS,

- odborné vedeni logopedickych asistentl pii logopedické prevenci,
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- zaji§tovani logopedické pé&e pii vyucovani (MSMT, 2009).

Vyse jsme zminovali logopedického asistenta, pro si nyni vymezime jeho odbornost
a kompetence. Logopedicky asistent pracuje pod vedenim logopeda. Logopedickému
asistentovi oproti logopedovi staci vystudovat bakalarské studium se zamétenim na specialni
pedagogiku. Statni zadveéreéna zkouSka musi byt vykonédna z logopedie, resp. surdopedie.
Dalsi moznosti, jak se stat logopedickym asistentem je mit stanovené vzdélani pro ucitele
matefskych, zékladnich ¢i stiednich Skol doplnéné o celozivotni vzdélani zamétené
na logopedii nebo kurz zaméfeny na logopedickou prevenci, ktery nabizi MSMT. V obou
dalsich ptipadech logopedicky asistent nesmi vykonavat pfimou pedagogickou cinnost
v zatizenich pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Logopedicky asistent
se pfevazné¢ zaméfuje na logopedickou intervenci, vyhledava zdky s NKS, pod dohledem
logopeda provadi Cinnosti zaméfujici se prevenci vzniku vad feci a také poskytuje
poradenstvi o moznostech logopedické péce pro rodi¢e. Logopedicky asistent se prevazné
orientuje na predSkolni déti a déti v mladSim Skolnim véku, u kterych podporuje pfirozené
rozvijeni fedi. Logopedicka péte musi byt piistupna ve vSech krajich Ceské republiky,
jednak pro potteby zakli s NKS, pro Skoly, ale i pro dalsi organy statni spravy. Koordinace
logopedické péce se snazi o to, aby mezi kraji nebyly rozdily v poskytovani logopedické
péce détem s NKS, a aby byla logopedické péce dostupna a kvalitni. Krajsky ufad vybere
Skolské poradenské zatizeni, které bude koordinaci zabezpecovat. Takové zatizeni by mélo
byt v kontaktu se Skolami a nabizet jim pomoc, ale také s dalS§imi institucemi. Krajsky

koordinator specializuje na:

- spolupraci se ztizovateli a fediteli Skol k zabezpeCeni prevence vad feci u déti a zaka

a logopedické péce,
- sdruZovani poskytovatelii poradentstvi v kraji,
- sdruzovani Skolnich specidlnich pedagog,
- sjednoceni postupti pro zabezpeceni péce o déti a zaky s NKS,
- vykonavani kontrolnich Setfeni specidlnich vzd€lavacich potieb déti a zakli s NKS
(MSMT, 2009).
Vyse jsme si pfedstavili odborniky, ktefi zabezpecuji logopedickou péci a nyni se blize

podivame na konkrétni zatizeni, ve kterych se logopedicka péce uskuteciuje.
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Dle Klenkova (2006) pod resort MSMT v ramci logopedické péée nalezi:
- logopedické mateiské a zakladni Skoly
- matetskeé skoly s logopedickou tifidou
- matetské a zédkladni Skoly specidlni
- pedagogicko-psychologické poradny

- specialné pedagogicka centra

1.1 Pedagogicko-psychologické poradny (PPP)

Jsou to takova zafizeni, kterd ,,zjistuji pedagogicko-psychologickou pfipravenost zaki
na povinnou Skolni dochazku a vydéavaji o ni zpravu a doporuceni, zjiStuji specidlni
vzdélavaci potifeby z4dkli a provadi vySetfeni pro zdky se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami® (MSMT, 2005).

Svarcova (2012) dale uvadi, Ze pedagogicko-psychologické poradny se zabyvaji
diagnostikou zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. PPP vznikly v 60. letech
20. stoleti a v dne$ni dob¢€ jsou velmi rozsifené a najdeme je v kazdém vétSim mésteé. Dale
autorka uvadi, Ze zprava z vySetteni z PPP, miize byt n€kdy doplnéna o dalsi 1ékatské
vySetfeni, které zajisti komplexné&j$i pohled na dany problém. Pedagogicko-psychologické
poradny pracuji s détmi od 3 let, tzn. od nastupu do matetské Skoly az studenty vysSich

odbornych skol.

V ramci pedagogicko-psychologické poradny pracuji psychologové, specidlni pedagogové,
pedagogové, metodici prevence a socialni pracovnice a pedagogové (Pesova & Samalik,

2006).

Pedagogicko-psychologické poradny se ucastni na vzdélavani déti, zaka i studentd, ktefi
maji vzdélavaci proces ztiZzen. Poradna doporuci upravit vzdélavaci proces téchto zaki. Tyto
poradny nabizi pomoc jednak pro déti, zdky a studenty, ale také pomahd rodicim
a pedagogtim. Skoly by méli tizce spolupracovat s pedagogicko-psychologickou poradnou
a snazit se propojit jejich praci. V rdmeci toho existuje vice cest, jak propojeni dosahnout,
jako naptiklad potadani spolecnych setkani, konzultace psychologa a pedagogli Skoly
¢1 vzajemné navstévovani na pracovistich (Kucharska, Mrazkova, Wolfova & Tomicka,

2013).
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1.2 Specialné pedagogicka centra (SPC)

Skolské zafizeni, ktera se specifikuji na ur¢ity druh postizeni u déti, s kterym pracuji.
Zabezpecuji metodickou pomoc pro pedagogy Skol v daném regionu. Ve specialné
pedagogickych centrech se setkavame s odborniky, psychologem, specidlnim pedagogem
a se socialnim pracovnikem, ktefi se zamétuji na konkrétni oblast omezeni ditéte (Klenkova,

2006; Hanakova, 2013).

Specialné pedagogicka centra jsou uréena pro déti a mladez, kteti maji konkrétni problém,

proto jsou kazda centra specializovana jinak. Existuji tedy centra podle typu omezeni:
- Centrum pro déti s vadami zraku
- Centrum pro déti s vadami sluchu
- Centrum pro déti s vadami feci
- Centrum pro déti s kombinovanymi vadami
- Centrum pro déti s autismem
- Centrum pro déti s mentalnim postizenim

Vyhlaska MSMT popisuje, ¢im se SPC zabyvaji. SPC diagnostikuje $kolni pfipravenost
zakl, zjistuje specidlni vzdélavaci potieby zakd a zajistuje péci a vzdélani pro déti
se specialnimi vzd&lavacimi potiebami (Pesova & Samalik, 2006).

SPC wvznikla v 90. letech 20. stoleti to proto, aby pomadhala se zaclenénim zakl

se specialnimi vzdélavacimi potiebami do vzdélavaciho procesu (Svarcova, 2012).
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2 LOGOPEDICKA PREVENCE V MATERSKE SKOLE

V této kapitole se zaméfime piedevSim na definovani logopedické prevence a vsSeho
co s ni uzce souvisi. Logopedicka prevence je v soucasnosti velmi diskutované téma, nebot’
v soucasnosti ptribyva déti, které maji vadu feci ve véku, ve kterém by jejich fe¢ méla byt
v potadku. Ke snizovani poctu déti s vadou feci je nutné detailn¢ se zaméfit na prevenci
(Kejklickova, 2016). Jak jsme jiz zmiiiovali o logopedické prevenci se v dnesni dob¢ velmi
hovoii, a proto v souvislosti s ni mluvime o preventivni terapii. To znamena, Zze spojuje
prevenci s terapii a diky tomu dochazi k lepsim vysledkiim v logopedické prevenci (Lechta

In Kerekrétiova, 2016).

Logopedickd prevence je jednou ze tii soucasti logopedické intervence. Spolu
s logopedickou diagnostikou a terapii tvofi dulezitou slozku védniho oboru logopedie.
Logopedickou intervenci mizeme definovat jako specifickou aktivitu logopeda, kterou
uskuteciiuje s cilem identifikovat narusenou komunikacni schopnost, eliminovat a zmirnit
narusenou komunikacni schopnost a pfedchazet tomuto naruseni (Lechta In Kerekrétiova,

2016).

Nyni uz se vice zaméfime na logopedickou prevenci. Hlavnim cilem logopedické prevence
je ,,pfedchazeni a zamezeni vzniku narusené komunika&ni schopnosti* (Vasikova & Zakova,
2017, s. 12). Logopedickou prevenci obecné délime na primarni, sekundarni a terciarni,
ale v matetské Skole se zamétfujeme pouze na logopedickou prevenci primarni (Lipnicka,

2012).

Primarni logopedicka prevence se zaméfuje na celou spoleénost. Ukolem je informovat
populaci o vSem spojeném s logopedii a zamezit, aby se v populaci zhorSovala komunikac¢ni
schopnost. Provadi se pfedev§im pomoci medidlni kampané, do které patii napiiklad letaky,
¢lanky v novinach a rozhovory v radiich a televizich. Dale také pomoci konferenci
a prednasek. DalSim tUkolem priméarni logopedické prevence je predavat informace
a vzdélavat pedagogy jiz v predskolnich zafizenich. Diky tomu mutZou ptfedavat korektni
informace rodi¢iim, a tak hledat vhodné feSeni uz v raném véku (Zékové & Vasikova, 2018;
Skorek, 2017). Primarni logopedickou prevenci dale délime na specifickou, ktera smétuje
na urcity problém, tedy konkrétni riziko, zatimco nespecificka se zaméfuje na Sifeni obecné

prevence pro Sirokou vetejnost (Lechta In Kerekrétiova, 2016).

V sekundarni logopedické prevenci uz sméfujeme na konkrétni skupinu, kterd je ohrozena.

Je to takova skupina, u které hrozi, Zze dojde k naruSeni komunikacnich schopnosti.
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Do takové skupiny patii naptiklad déti, pochézejici z rizikovych skupin nebo déti ohrozené.
Provadi ji pouze odbornik v daném oboru, tedy nej¢ast&ji logoped, nejlépe klinicky (Zakova

& Vasikova, 2018; Lipnicka, 2012).

Terciarni logopedicka prevence se zaméiuje na lidi s narusenou komunikacni schopnosti
a jejim cilem je zamezit dalSimu vyvoji, ktery by se mohl ubirat nezddoucim smérem. Stejné
jako sekundarni tak i terciarni prevence mtize byt provadéna pouze odbornikem, tedy
klinickym logopedem (Lechta in Kerekrétiova, 2016). Dilezitym prostiedkem terciarni
prevence je mezioborova spoluprace, spoluprace s pedagogem, socialnim pracovnikem,

stiediskem rané péce aj. (Neubauer, 2018).

Logopedickou prevenci je dulezité provadét jiz od raného véku déti, proto ma své misto
1 v matefské Skole. Matetska Skola je dilezitou instituci ve vychové a vzdelavani déti.
Mateiskéa Skola se fidi Ramcovym vzdéladvacim programem pro predSkolni vzdelavani.
Hlavni zasadou RVP PV je dbat na individualitu kazdého ditéte, a zohlednovat jeho potieby
a z4jmy. Primarn¢ ucitelé uspokojuji v matetské Skole zékladni potfeby déti, a poté
se zabyvaji sekundarnimi potfebami tak, aby byl vyvoj fe¢i ve vSech oblastech rovnomérné
rozvijen. Diky tomu, Ze je ucitel v matetské Skole s détmi kazdy den v kontaktu a vénuje
se jim 1 individualné, maze byt prvnim, kdo si v§imne u ditéte n¢jakého problému v oblasti
vyvoje teci. Ucitel nasledné informuje rodice a doporuci jim nasledny postup (Vasikova

& Zakova, 2018).

Logopedickou prevenci v mateiské Skole provadi predevSim ucitelka matetské Skoly.
Ta se zaméfuje na primarni logopedickou prevenci u déti a voli bud’ individudlni
¢1 skupinové Cinnosti. V dneSni dobé se ¢im dal vice zatfazuje do béZného programu
matefské $koly prostor pro primarni logopedickou prevenci (Vasikova & Zakova, 2018).
Vyse jsme zminovali, ze hlavnim cilem logopedické prevence je predchazeni vzniku NKS
u déti a o to stejné usiluje 1 ucitelka v matef'ské Skole. Snazi se podporovat fe¢ u déti tak,

aby byl jeji vyvoj pfirozeny a vSestranny.

Hrubinové a Eichlerova (2012, s. 22) uvadi, ze ,,smyslem logopedické prevence v matetskeé
Skole je vytvoteni jakéhosi rdmce pro podporu ptirozeného rozvoje komunikace®. Déle také
uvadi, ze je dulezit¢ zaméfit se na podnétné prostiedi, pohyb a sluchovou a zrakovou
percepci, protoze to jsou oblasti, které nejvice ovliviiuji fe¢ u déti. Logopedicka prevence
by méla byt neodmyslitelnou soucasti vychovy ditéte piredSkolniho véku a m¢el

by ji realizovat kazdy, kdo se na vychov¢ ditéte podili, tedy jak ucitel, tak i rodic.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 18

Ucitelka v mateiské Skole plsobi na fe¢ ditéte a je pro dit¢ vzorem v mluveni. I tim, jaké
prostiedi a aktivity v matei'ské Skole pfipravi pro déti ovlivituje jejich vyvoj feci a je dulezité,
aby ucitelka détem Cetla, povidala si s nimi a pfispivala ke spravnému rozvoji feci déti. Mezi
dalsi aktivity, které mizou byt soucasti primarni logopedické prevence v matetské Skole
amuize je ucitelka zatazovat jsou naptiklad zptesiiovani slovni zasoby, dechova cviceni,
rytmickd cviCeni, aktivity na pravolevou orientaci ¢i pouhé povidani si s détmi je tou
nejprirozenéjsi prevenci. Pokud si je ucitelka védoma dulezitosti logopedické prevence,
rad¢ji détem Cte, povida si s nimi €i zpiva, nez aby jim pustila televizi ¢i tablety (Hrubinova

& Eichlerova, 2012).

Logopedicka prevence také miize v matetské Skole probihat tak, ze do ni dochézi logoped,
ktery se zabyva pifedev§im diagnostikou, terapii a prevenci NKS u déti. Musime
ale zdlraznit, Zze logoped se pfedev§im zaméfuje na sekundarni logopedickou prevenci.
Pro déti je velkou vyhodou, kdyz logoped do mateiské Skoly dochazi, protoze prevence
probihd v prostfedi, které déti znaji. Dal§im pozitivem je, ze logoped miize s ucitelkou
matetské Skoly komunikovat a ptedavat rady, jak efektivné u déti rozvijet komunikaci a fe¢
a ucitelka nasledné¢ muze spravné logopedickou prevenci zatazovat do kazdodenniho
programu. Dal§i pozitivum shleddvame v tom, ze logoped muze piimo komunikovat
s rodi¢i, vSe jim detailn¢ vysvétlit a rodice se dozvi vSechny dulezité¢ informace primarné
v mateiské Skole. Logoped se pfedev§im zamétuje na poradentstvi a logopedickou depistaz,

kterou v matefské Skole provadi (Lipnicka, 2013).

2.1 Podpora prirozeného vyvoje reci u predskolnich déti

Logopedickd prevence méa své metody, které ndm umozni nélezit¢ a Uimérné pusobit
na spravny vyvoj feci ditéte a pomahaji ndm rozvijet oblasti, které jsou pro vyvoj feci
dialezité. Metody by se mély vyuzivat v rdmci preventivnich programut pro rozvijeni feci.
Spravny rozvoj fe¢i a komunikace se nachazi 1 v Ramcovém vzdélavacim programu
pro piedSkolni vzdélavani, ze kterého by mél ucitel vychazet. Ucitel by mé&l déti vést
ke spontannimu mluveni, podporovat jejich komunikaci a volit aktivity ro rozvoj
smyslového vniméani a jazykovych rovin (Vasikova & Zakova, 2018, podle Krejéifova,
Kaprova, 1999). Motivaci k mluveni bychom méli podnécovat vhodnymi podnéty.
Zamétenim se na situace, které bézné v matetské skole vznikaji, jako napt. aktudlni zajem

¢1 vypraveéni zazitkl déti, a vhodné na né reagovat miize u ditéte probudit pfirozenou
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zvidavost a dychtivost po mluveni. Zaroveii bychom si méli dat pozor, aby usili ucitelky

o rozvoj komunikace déti nebylo pfili§ nucené (Kejklickova, 2016).

Kdyz se blize podivame na Ramcovy vzdélavaci program pro ptredskolni vzdélavani,
ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika najdeme podoblast Jazyk a fec, ktera obsahuje
vzdélavaci cile, vzdélavaci nabidku, ocekavané vystupy arizika. Cilem je, aby ucitel rozvijel
dovednosti a schopnosti spojené s feci, jazykem a komunikaci. Ucitel by mél détem nabizet
Siroké spektrum aktivit na rozvoj feci, napiiklad artikula¢ni a feCové hry, diskuse, rozhovory,
projev ditéte a dalsi. Ucitel by si mé¢l dat pozor na svlij mluvni projev, aby byl srozumitelny
a priméteny veéku déti, dostate¢né podnétné prostiedi a vytvareni dostatku prilezitosti

k fe¢ovym projeviim déti (MSMT, 2021).

Dale si piiblizime oblasti, diky kterym rozvijime feCové dovednosti u déti. Jedna

se o nasledujici oblasti:
- Dechova a fonac¢ni cviceni

V téchto cvicenich se zaméfujeme na souhru dechu, hlasu a feci. Spravné rozvijeni totiz vede
k plynulému feCovému projevu a ovliviiuje tvorbu né€kterych hlasek. Hospodateni s dechem,
které bézné provadime, ovliviiyje kvalitu feci. Dité se ndcvikem a opakovanim dokaZze naucit
spravné nadechovat a vydechovat, proto je dulezité zafazovat tyto aktivity v matetské skole,
abychom ptedchazeli narusené komunikacni schopnosti a e byla srozumitelna (Vasikova

& Zakova, 2018).
- Motorika

Do této oblasti zafazujeme motoriku hrubou a jemnou, grafomotoriku a motoriku mluvidel.
Vramci hrubé motoriky se zameéfujeme na rozvoj lokomocnich, nelokomocnich
a manipulativnich dovednosti. Hrubad motorika se zptesiiuje pii chlizi, skocich, béhu
¢i manipulaci s nafadim. V rdmci jemné motoriky zafazujeme pohyby malych svalovych
skupin, pohyby ruky a mimického svalstva véetné oromotoriky (Svarcova, 2012). Dité
st diky aktivitim zaméfenym na jemnou motoriky pohyby zpiesiiuje. Jedna se naptiklad
o aktivity: navlékani koralkii, vytvarné cinnosti, modelovani ¢i vyrdbéni (Vasikova
& Zakova, 2018). Grafomotorika definujeme jako psychomotorickou aktivitu, ktera
predchazi psani. Cinnosti na rozvoj grafomotoriky se zaméfuji na uvoliiovani ruky
a uchopovani psacich potieb ¢i jinych predmétii. Rozvoj motoriky mluvidel je pro vyvoj feci
velmi dilezity. Pti aktivitach vyuzivame zrcadla, ktera pomiizou détem 1épe napodobovat

rtizné cviky (Vasikova & Zakova, 2018).
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- Smyslové vnimani

Zakladnim ptedpokladem pro spravny vyvoj feci je, ze je spravné¢ vyvinut sluch a zrak.
Mluvime tedy o sluchové a zrakové percepci, kterd ma na spravny rozvoj feci u déti vliv.

Pokud je totiz zrak ¢i sluch poskozen, fe¢ se muze vyvijet Spatn¢.

Sluchova percepce je ,,schopnost piijimat, diferencovat a interpretovat zvuky z okoli
(Vasikova & Zakova, podle Zelinkova, 2006, s. 46.) Do sluchové percepce patii sluchové
pamét’, analyza a syntéza a rytmizace. VSechny tyto oblasti bychom méli komplexné rozvijet
aktivitami. Zrakova percepce je jeden z hlavnich dispozic ke zvladnuti ¢teni a psani ve Skole.
Rozvoj zrakové percepce probihd uz od narozeni, ale v ptredskolnim véku na ni klademe
nejvetsi duraz. Volit bychom méli aktivity zaméfujici se na zrakovou pamét, diferenciaci

a vniméani. (Vasikova & Zakova, podle Zelinkova, 2003).
- Jazykové roviny

Rozvoj jazykovych rovin blize popisujeme v nasledujici podkapitole 2.2.

2.2 NaruSena komunikac¢ni schopnost

Osvojovani a rozvoj jazyka, fei a komunikace je jednou zpotteb vSech lidi. Dité
se uz od narozeni snazi komunikovat s okolim. Nejdiive pomoci place a vydavani zvukd,
postupné, ale zvuky ptfechéazi ke schopnosti komunikovat pomoci slozitého jazykového
systému. Pomoci jazyka mluvime, slySime, ¢teme, jazyk nam tedy umozituje komunikovat
s ostatnimi a umoZiluje ndm myslet a ucit se. Diky mluveni si vytvafime a udrzujeme vztahy
s ostatnimi. Na rozvoj a vyvoj fe€i a komunikace u déti ma vliv kvantita a kvalita interakci,
kdyz se dit¢ u¢i komunikovat, dale i to, jestli ma dit€¢ n¢jaké specialni vzdélavaci potieby

(Neaum, 2012).

S oborem logopedie i s logopedickou prevenci pojem naruSena komunikaéni schopnost tizce
souvisi, proto ji 1 zmifujeme v ramci této kapitoly, nebot’ ramci sekundarni a terciarni
logopedické prevence pracujeme 1 s détmi s NKS. I v matefské Skole se miiZzeme setkat
s ditétem s NKS, proto je dillezité védet, co to NKS je. ,,Narusend komunikacni schopnost
zpusobuje, Zze néktera jazykova rovina jeho komunikacnich projevll (pfipadné nekolik
jazykovych rovin soucasn€) nebo jeho chovani plisobi rusivé pii prenosu komunikac¢nich
zamera na piijemce* (Lipnickd, 2013, s. 8). Pro dit¢ se mtlize jednat o pfekazku v komunikaci
a zpusob komunikace ditéte je specificky. Jednat se miize o naruseni ve verbalni i neverbalni

komunikaci (Lipnicka, 2013).
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V definici naruSené komunikacni schopnosti jsme zminovali jazykové roviny a povazujeme

za vhodné je kratce popsat. Jazykové roviny mame Ctyfi.

Obsahem foneticko-fonologické roviny je ,,zvukova stranka feCi” (ByteSnikova, 2012,
s. 172). Zamé&fujeme se na rozvoj rozklad a spojeni vét a slov (Vasikova & Zakova, 2018).
U déti se miazou vyskytovat nedostatky v této roving€, které ditéti znesnadnuji vyslovnost
ditéte (Bytesnikova, 2012). U ditéte miizeme tuto rovinu pozorovat v obdobi piechodu

od ,,pudového zvatlani na napodobivé™ (Bytesnikova, 2012, s. 174).

V ramci lexikalné-sémantické roviny se zaméiujeme na aktivni a pasivni slovni zasobu. Tato
rovina propojuje jazyk s myslenim (ByteSnikova, 2012). Slovni z&soba se rozviji cely Zivot,
ale s prvni pasivni slovni zasobou se setkdvame u déti uz od 10. mésice v€ku. Od 1. roku
zivota dit¢ zacina pouzivat prvni slova a tim se u n¢ho zacind rozvijet aktivni slovni zasoba

(Klenkova, 2006).

Tteti rovinou je rovina morfologicko-syntaktickd. V ni ,,;sledujeme aplikaci gramatickych
pravidel v mluvnim projevu, spravnost slov, vét, slovosledu, rodu, ¢isla, padu
z gramatického hlediska“ (Bytesnikova, 2012, s. 192). U déti tuto rovinu mizeme zacit vidét
od 12. mésice v€ku. Nejdrive dité kopiruje to, co slysi a pozdéji se pomoci toho snazi vyjadrit
to, co samo chce. U déti prevazuji citoslovce, naopak u dospélych lidi je v fe€ovém projevu
najdeme zifidka (ByteSnikova, 2012). Klenkova (2006, s. 38) uvadi, ze ,,obdobi, kdy dité
zaCina pouzivat slova se nazyva obdobi jednoslovnych vét“. Dité casto pouze opakuje
slabiky a tim vznikaji slova. Mezi 2. a 3. rokem ditéte uz vice vyuZziva ptidavna jména a dalsi
slovni druhy a také se mlze objevit prvni pokusy o sklonovani slov. Od 4. roku uz dité

vyuzivéa vSechny slovni druhy a také jednotné a mnozné ¢islo (Klenkova, 2006).

Posledni rovinou je rovina pragmatickd, ktera se zabyva uzitim feci v béZzné komunikaci.
Zamétujeme se na to, jak dité pouziva fe¢ k tomu, aby se dorozumél a doséhl svéeho cile.
Rozvijime ji predev§im pomoci povidani, ptibehil, popisovani obrazkl a situaci. MliZeme
jipovazovat za jakousi zpusobilost ditéte vést rozhovor a aktivné komunikovat s okolim.
Tato rovina se nejvice vyviji kolem 2. a 3. véku ditéte, kdy se dité v komunikaci citi pevnéji

(Klenkova, 2006; Bytesnikova, 2012; Vasikova & Zakova, 2018).
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3 ROLE UCITELE V LOGOPEDICKE PREVENCI

S profesi ucitele v mateiské Skole se poji fada kompetenci, které ucitel ma. Jedna
se o profesni kompetence, které mizeme definovat jako ,,soubor osvojenych védomosti,
dovednosti, postoji, hodnot a vlastnosti, které clovéku v dané profesi umoziuji efektivné
plnit povinnosti, vykonavat potfebné ¢innosti a uplatiiovat sva prava“ (Lipnicka, 2013, s.12).
Kompetence jsou jednak ovlivnény redlnymi situacemi, ale také osobnosti ucitele a jeho

vnitini motivaci k vykonu profese (Veteska, 2008).

3.1 Profesni kompetence ucitele materské Skoly

Kompetence ucitele matei'ské skoly definovalo vice autort. Pro potieby bakalaiské prace
jsme zvolili kompetence ulitele matetské Skoly, které vymezuje Garabikova Partlova
& Podhrazska In Svobodova & Viteckova et al (2017):

1. Kompetence pfedmétova

Ucitel, ktery disponuje touto kompetenci ma védomosti z daného oboru. Dané védomosti
uplatituje ve vyuce a vhodné je aplikuje. Konkrétné ucitel matetské Skoly by mél mit
stitedoskolské ¢i vysokoskolské vzdélani v oblasti predskolni pedagogiky. Do predmétové
kompetence déle spadaji i vSestranné dovednosti a schopnosti ucitele, kam mizeme zatadit
napiiklad hudebni, vytvarné, matematické, jazykové ¢i kulturni védomosti. DalSimi
dilezitymi prvky je i vynalézavost, originalita a fantazie, diky kterym ucitel probudi v détech
pozornost a zaujeti. V profesi ucitele matetské Skoly je dilezita 1 komunikace s ditétem,
ktera by méla byt pratelska, aby v ditéti probudilo zdjem o vyuku.
2. Kompetence didaktické a psychodidaktické

Tato kompetence zahrnuje pedagogické strategie. UCcitel, ktery ma tuto kompetenci,
priméfené voli vyukové metody a organizacni formy podle toho, cemu se v ramci vychovné
— vzdélavaciho procesu chce vénovat. Pfitom zohlediuje individualni potfeby jednotlivych
déti 1 celé skupiny. Ucitel v matetské Skole by mél stfidat metody i formy a za pomoci
vhodnych pomiicek a prostiedki naplanovat vSestranné ¢innosti pro déti.

3. Kompetence pedagogické

Znamena to, ze ucitel ,,rozumi procestim, podminkdm a prostfedkiim vychovy* (Garabikova
Partlova & Podhrazska In Svobodovéa & Viteckova et al, 2017, s. 31) a umi je aplikovat
v praxi. U¢itel v matetské Skole by mél vystupovat jako profesional a mél by umét reagovat

na necekané situace a vhodné je fesit. Celé vystupovani ulitele by mélo byt promyslené
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amelo by sméfovat ke stanovenému cili. Ucitel by mél ve tfidé navodit pozitivni klima,
aby se détem ve tiid¢ dobte pracovalo a vzdélavalo a mélo o ¢innosti zajem.

4. Kompetence diagnostické a intervencni

Diagnostika je neodmyslitelnou soucasti vychovné — vzdélavaciho procesu, a proto by kazdy
ucitel mél disponovat touto kompetenci. UCcitel s touto kompetenci umi poznat u déti
jakékoliv vady a také umi pracovat s détmi nadanymi. Pro ucitele je v souvislosti s touto
kompetenci diilezité, aby znal vyvojové zvlastnosti déti predskolniho véku, aby mohl détem
nabizet takové aktivity, které pokryji vSechny jejich potfeby. Soucasti profese ucitele
matetské skoly je také délani pedagogické diagnostiky, ktera mu pomaha v nachazet socialné
— patologické jevy a také mulize v€as reagovat na individualni potieby déti.

5. Kompetence socidlni, psychosocialni a komunikativni

Ucitel by mél ve tfidé tvofit pozitivni klima a také vytvafet vhodné podminky
pro komunikaci ve tfid¢, jednak mezi détmi tak i mezi uCitelem a détmi. V ramci tfidy se déji
socialni vztahy a s tim jsou spojeny i konflikty, které fesi prave ucitel, proto by na né¢ mél
byt pfipraven a schopen je spravedlive fesit.

6. Kompetence manazerské a normativni

Kazdy ucitel by mél byt schopen organizovat vychovné — vzdélavaci proces tak, aby vedl
k napliiovani stanovenych cili. M¢l by vést tfidu tak, aby se zlepSovala vykonnost skupiny
ijednotlivcl a vést déti ke spolupraci. Vzhledem k tomu, Ze je ucitel pedagogicky pracovnik
je nutné, aby znal zakony tykajici se pfedskolniho vzdélavani a vyuzival je k dal§imu rozvoji
dané skoly. Ucitel je soucasti Skolského zatizeni, a proto by mél usilovat o co nejlepsi povest
Skoly a podporovat ostatni pedagogické pracovniky Skoly v dal$im vzdé€lavani.

7. Kompetence profesné osobnostné kultivujici

,UCitel mé tendence rozSifovat si vSeobecny i profesni rozhled, dodrzuje zésady etiky*
(Garabikové Partlova & Podhrazska In Svobodova & Viteckovaetal, 2017, s. 35). Pro image
Skoly, ale 1 samotného ucitele je dulezité, aby se choval jednak ve Skole, tak i na vefejnosti
jako odbornik ve své profesi. Ucitel by se mél ve své profesi dale vzdélavat a profesné rist.
Profese ucitele v matef'ské Skole je narocna, proto by si mél ucitel najit své zajmy, které
ho pfivedou na jiné myslenky a tim se snazit se zamezit syndromu vyhoteni. M¢l
by se zabyvat psychohygienou a dalSimi moznostmi odpocinku, ktery je v této profesi

diilezity.
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3.2 Logopedické kompetence ucitele materské Skoly

V predchozi podkapitole jsme si definovali obecné profesni kompetence ucitele,
ale vzhledem k tomu, ze ucitel piisobi na fe¢ a komunikaci ditéte kazdy den, a to i nevédom¢,
v této podkapitole si definujeme kompetence logopedické. Ty tizce souvisi s logopedickou
prevenci, kterou bychom méli zatazovat kazdy den do bézného programu mateiské Skoly.
Ucitel se predevsim snazi planovat a hodnotit aktivity, které jsou zamétené na ,,optimalni
rozvoj komunikac¢nich schopnosti ditéte* (Lipnicka, 2013, s. 12). Ucitel by mél také volit
»efektivni postupy® (Lipnickd, 2013, s. 12), s cilem dojit k nejlepsim vysledkiim v oblasti
prevence (Lipnicka, 2013).

Nize uvadime logopedické prevence, které vymezuje Lipnické (2013):

1. Teoretické kompetence ucitele

Tato kompetence se hlavné orientuje na to, jak ucitel zvlada jazyk z hlediska spisovnosti,
jak to zvlada uplatnit v praxi a jaké voli metody. Dale uvadi, Ze by ucitel m¢l znat zakladni
nativistické teorie, teorie socidlniho uceni a interakéni teorie, které by mél byt schopny
uplatnit v praktickych situacich. Ucitel by se mél vzdélavat v oblasti vychovy a vzdélavani
déti s naruSenou komunikacéni schopnosti a mél by vyuzivat metodicka doporuceni vydané
MSMT. Znalosti zoblasti vyvoje ditdte piedikolniho véku by mél ugitel vyuzit
pfi diagnostice déti.
2. Didaktické kompetence ucitele

Jak jsme jiz zminovali vySe, diagnostika je nedilnou soucasti prace ucitele, a proto by ucitel
mél v ramci ni zvladnout diagnostikovat fe¢ 1 komunikaci ditéte. Ucitel by mél planovat
vyuku tak, aby pomoci ni dosahoval stanovenych cilli, které komplexné rozviji dité
sohledem na vék ¢i individudlni potfeby. Vybirat vhodné pedagogické strategie,
tak aby ucitel ditéti co nejvice usnadnili uceni.

3. Komunika¢ni kompetence ucditele

Zakladnim prvkem v profesi ucitele je komunikace. Ucitel by mél byt pro déti mluvnickym
vzorem. Samoziejmosti je spisovny jazyk, ktery by ucitel m¢l pii své praci vyuZivat.
Specifikem pii komunikaci s ditétem je, Ze by ucitel m¢l adekvatné€ a jasné¢ mluvit s ditétem
na jeho urovni. Komunikace ditéte s ucitelem by méla byt prevazné formou rozhovort, které

by méli prevladat na monologem.
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4. Interpersondlni kompetence

Zahrnuje ptfedevsim pomoc druhym, ale také se diva na ucitele z hlediska psychiky, ktera
by méla byt stabilni, uc¢itel by mél své ¢iny promyslet a ,,zvladat zatézové situace* (Lipnicka,
2013, s. 13).

5. Reflexivni kompetence

V profesi ucitele je hodnoceni na dennim pofadku, ale i sam ucitel by se mél zvladnout
ohodnotit. Zamyslet se na tim, jaké ma slabé a silné stranky, co by na sob¢ mohl vylepsit

a zmeénit.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Praktickou cast této bakaladiské prace tvoii kvantitativni vyzkum. Byla zvolena metoda
dotaznik, ktera byla zamétfena predevSim na pohled uciteli na logopedickou prevenci
v matetské Skole. Nejdiive jsme urcili vyzkumny problém, nasledné vyzkumné cile a z nich
vychazeji vyzkumné otdzky. Poté jsme vytvorili otazky, které jsme usporadali v dotazniku
tak, aby na sebe navazovali. Administrace dotazniki prob¢hla v lednu a inoru v roce 2023.
Nasledn¢ byla data zpracovana, vyhodnocena a interpretovana. Dale bylo zpracovano
zaverecné shrnuti a doporuceni pro praxi.

4.1 Vyzkumny problém

Vyzkumny problém jsme si stanovili deskriptivni neboli popisny. Tento vyzkumny problém

hled4 odpovéd’ na otazku ,,Jaké to je?*“. Vyzkumny problém jsem definovala nasledovné:

Jaké povédomi maji ucitelky matetskych skol o logopedické prevenci?

4.2 Vyzkumné cile

Nize si predstavime vyzkumné cile, které jsme si stanovili, a to jeden cil hlavni a tfi cile
diléi.

4.2.1 Hlavni vyzkumny cil

Cilem prace bylo zjistit, jaké povédomi maji ucitelky matetskych Skol o logopedické
prevenci.

4.2.2 Dil¢i vyzkumné cile

Zjistit, jaké maji ucitelky matetskych Skol vzdélani v oblasti logopedie.

Zjistit, jak ucitelky matefskych kol provadi logopedickou prevenci.

Popsat, jak ucitelky vnimaji naruSenou komunika¢ni schopnost u déti.

4.3 Vyzkumné otazky
V ramci vyzkumu byly také zvoleny vyzkumné otazky hlavni a dil¢i.
4.3.1 Hlavni vyzkumna otazka

Jaké povédomi maji ucitelky matetskych skol logopedické prevenci?
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4.3.2 Dil¢i vyzkumné otazky
Jaké maji ucitelky matetskych Skol vzdélani v oblasti logopedie?
Jak ucitelky mateiskych skol provadi logopedickou prevenci?

Jak ucitelky matefskych skol vnimaji naruSenou komunikac¢ni schopnost u déti?
4.4 Vyzkumny soubor

4.4.1 Zakladni soubor

Utitelky matefskych $kol z celé Ceské republiky.

4.4.2 Dostupny soubor

Zvolila jsem dostupny vybér a dotaznik distribuovala pfes internet.

4.5 Vyzkumné metody a vyzkumné nastroje

Pro mou bakalatfskou praci byla zvolena kvantitativni metoda, ktery umoznila ziskat
pottebnd data od vét§iho mnoZzstvi respondenti. Zvolili jsme si vyzkumnou metodu dotaznik.
Podle Gavory (2010) je dotaznik nejcastéjSi metodou pro zjiStovani dat. Dotaznik volime,
pokud chceme ziskat odpovédi na otazky od vétstho mnozstvi respondentii. Dotaznik
se poklada za ekonomicky vyzkumny nastroj, protoze za kratkou dobu ziskdme velké
mnozstvi dat. Dotaznik, ktery byl sestaven pro ucely této bakalaiské prace je rozdé€len na
2 ¢asti. Prvni je tivodni, ve které se nachazi informace o autorovi dotazniku a také za jakym
ucelem byl dotaznik administrovan. Druhou ¢ast tvoii otazky dotazniku, kterych bylo
celkem 18, z toho 7 uzavienych, 6 otevienych a 5 polouzavienych. Dotaznik byl vytvoren
v programu Microsoft Word a nésledné piepsan do online sluzby Survio. Tuto sluzbu jsem
zvolila, protoze je ptehlednd a umoziuje snadnou administraci dotazniku pomoci socialnich
siti. Celkové€ bylo na platformé Survio 379 navstév, z toho 158 dotaznikili bylo respondenty

vyplnéno. Navratnost vyzkumného nastroje byla 41,7 %.

4.6 Predvyzkum

Po sestaveni dotazniku jsem provedla pfedvyzkum, abych ovéfila funkénost vybraného
vyzkumného nastroje. Dotaznik vyplnilo 10 respondentti z matetfské Skoly v mém okoli.
Cilem bylo zjistit, zda jsou otdzky poloZeny srozumitelné a jasné¢ a navazuji na sebe.

Po vyplnéni dotaznikd jsme se dale respondentl ptali, zda vSechny polozky v dotazniku



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

pochopili a zda maji respondenti n¢jakou pozndmku. Respondenti neméli Zzadné poznamky

k dotazniku, a proto jsem dotaznik jiz nijak neupravovala.
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5 VYHODNOCENI A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

V této kapitole se budeme zabyvat vyhodnocenim vysledkli vyzkumu, které vyplynuli
z dotaznikl. Ziskana data jsou znazornéna ve vysecovych a sloupcovych grafech. V prvni
¢asti vyhodnoceni vysledkll se zaméiujeme na zékladni informace o respondentech, druha

¢ast se jiz vénuje konkrétne logopedické prevenci a narusené komunikaéni schopnosti.

5.1 Zakladni informace o respondentech

Dotaznik vyplnilo celkem 158 respondentti. Pro lepsi specifikaci vyzkumného souboru jsme
zjistovaly, kde se nachazi matetska Skola, ve které respondenti pracuji. Vysledky ukazaly,
7e 61,4 % respondentl pracuje v matetské Skole, ktera se nachazi ve mésté€ a zbylych 38,6 %

pracuje v mateiské skole, ktera se nachazi na vesnici.

Umisténi materské Skoly

m Mésto

m Vesnice

Graf 1: Umisténi matetské Skoly (mésto x vesnice)
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Vzhledem k tomu, ze délka pedagogické praxe vyrazné ovlivituje jak pfistup, tak i nazory
respondentl a také mnozstvi zkuSenosti a zasahuje do celkového pojeti vyuky, zaradili jsme
z téchto divodi tuto polozku do dotazniku. Vysledky ukézaly, ze vyzkumu se zacastnili
nejcastéji respondenti s pedagogickou praxi do 5 let, celkem 31 %. Déle nésledovaly ucitelé
s praxi 6-10 let, celkem 24 %. Tteti nejpocetnéjsi skupinou, kterd se do dotazniku zapojila

byli uitelé experti s pedagogickou praxi vice jak 26 let, celkem 16 %.

Délka pedagogické praxe

m0-5let

® 6-10 let

m11-15let
16-20 let

m21-25let

m vice jak 26 let

Graf 2: Délka pedagogické praxe
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V souvislosti s otazkou tykajici se na umisténi matetské Skoly nés také zajimalo, v jakém
kraji Ceské republiky respondenti pracuji. Z vysledktl vyplyva, Ze nejvice respondentd, ktefi
odpovidali, pracuji v Moravskoslezském kraji, v hlavnim mésté Praze a na tfetim misté byl
kraj Jihomoravsky. Pocty respondentii z jednotlivych kraji byli vyrovnané az na kraj
Karlovarsky, z kterého odpovédél pouze 1 respondent. Diky této polozce jsme si ovéfili,

7e dotaznik vypliiovali respondenti z celé Ceské republiky.

Umisténi materské skoly m Hlavni mésto Praha

B Stfedocesky kraj

m Jihocesky kraj
Plzensky kraj

B Karlovarsky kraj

m Ustecky kraj

W Liberecky kraj

B Krdlovehradecky kraj

1% B Pardubicky kraj

B Kraj Vysocina

B Jihomoravsky kraj

B Zlinsky kraj

B Olomoucky kraj

B Moravskoslezsky kraj

Graf 3: Umisténi matetské Skoly (kraj)
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Dalsi polozka v dotazniku byla zaméfena na nejvyssi dosazené vzdélani. Tato otdzka byla
zafazena, protoze se domnivam, ze vzdélani ucitelek miize mit vliv na pojeti logopedické
prevence v matetské Skole. Z vysledk vyplyva, ze nejvice respondentii ma bakalarskeé
studium, celkem 35 %, na druhém misté jsou respondenti se stiedni pedagogickou Skolou,
celkem 31 %. Pomérné min respondentd, ktefi vyplnovali dotaznik méa magisterské studium,
celkem 19 % a posledni skupinou jsou respondenti, kteti odpovidali, Ze maji jiné vzdélani,
kde se nejastéji vyskytovalo studium na vySsi odborné Skole, celkem 13,9 % a pouze 1,1 %
respondentll odpovédélo, Ze studovalo na obchodni akademii. Mizeme se tedy domnivat,
ze respondenti, kteti vystudovali vysokou Skolu, dale prohlubuji své znalosti nejen v oblasti

predskolni pedagogiky.

Vzdélani ucitelek MS

m Stredni pedagogicka skola
m Bakalarské studium
m Magisterské studium

Jiné

Graf 4: Vzd&lani uditelek MS

Dalsi otazka navazuje na predchozi a ptali jsme se na vzdélani v oblasti logopedie. Myslime
si, ze pokud ma ucitel vedle pedagogického vzdelani i vzdélani v oblasti logopedie, ziska
zkuSenosti a nové informace o logopedické prevenci a pozitivné to piispiva to k pohledu
na logopedickou prevenci a k zafazovani do bézného programu v matetské skole. Ackoliv
z vysledki vyplyva, ze 32 % respondentli nemé zadné vzdélani v oblasti logopedie, jako
pozitivni shledavame, Ze vice respondentti ma logopedicky kurz, konkrétné 37 %. Dale také
velké zastoupeni meli respondenti, kteti absolvovali obor logopedie na vysoké skole, celkem

22 %. Posledni skupinou jsou respondenti, kteti odpovédéli jiné, nejcastéji se v teéchto
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odpovédich vyskytovalo, Ze respondenti absolvovali predmét logopedie na vysoké skole

a dale také studium bakalarské specialni pedagogiky.

Vzdélani ucitelek v oblasti logopedie

m Logopedicky kurz
m Studium oboru logopedie
na vysoké skole

® 74dné

= Jiné

Graf 5: Vzdélani ucitelek v oblasti logopedie
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5.2 Vysledky vyzkumu o logopedické prevenci v mateiské Skole

V nasledujici podkapitole se jiz budeme konkrétné zabyvat polozkami v dotazniku, které

se tykaji logopedické prevence v matetské skole.

Na tvod bylo zadouci zjistit, zda se respondenti n¢kdy setkali s pojmem logopedicka
prevence. Z vysledkl je jasné, ze patrna vétSina respondentd se s timto pojmem nékdy
setkala a vyplyva, Ze je tento pojem v dnesni dob& v matetskych Skolach Casto sklonovan.
Pouze dva respondenti uvedli, Ze se s pojmem nesetkali. Domnivdme se, Ze to mize byt tim,

ze respondenti uvedli, Ze nemaji zadné vzdélani v oblasti logopedie.

Setkdni se s pojmem logopedicka prevence

1%

® Ano

m Ne

Graf 6: Setkani se s pojmem logopedicka prevence

Dale jsme za vhodné povaZovaly zeptat se respondentl, kde konkrétné se s pojmem
logopedicka prevence setkali. Pomohlo nam to zjistit, zda se respondenti o logopedické
prevenci dozvidaji z vlastnich zdroj, nebo jsou s ni sezndmeni v ramci matetské Skoly.
Zde jsme zvolili otevienou otazku a z ni jsme vytvofili kategorie, do kterych jsme odpovédi
zatadili. Respondenti Casto uvadéli vice moznosti. Odpovédi jsme nasledné zpracovali

do nasledujiciho grafu.

Z vysledkt vyplynulo, ze se respondenti nejcastéji s pojmem logopedicka prevence setkali
uz v ramci studia na vysoké ¢i stiedni skole (24,1 %). 22,5 % respondentii odpovéedélo,

ze se s timto pojmem setkalo v odborné literatufe a ¢lancich. Tteti kategorii je mozZnost
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internet, kterou uvedlo 18,2 % respondentt. 14 % respondenti uvedlo, Ze se s pojmem
setkala v ramci prace v mateiské skole. Nejcastéji bylo uvedeno, Ze se dozveédéli informace
od kolegyn. Podstatna cast respondent uvedla, Ze se spojmem setkala v rdmci
logopedickych kurzi, které absolvovali, v rdmci Skoleni, webinatfit a DVPP. Mezi posledni
kategorie patii kontakt s odborniky, kde respondenti uvadéli, ze se o logopedické prevenci
hovotili s logopedem, nebo pii depistazi v mateiské Skole (1,6 %), soukromy zivot, kde
respondenti uvedli, ze se s timto pojmem setkali ve spojitosti se svymi détmi (0,7 %)
aposledni kategorii jsem zvolila jiné. Do této kategorie mizeme zatfadit odpovédi,

ze se s pojmem setkali pti samostudiu, pti diagnostice predskoldka a vSude (1 %).

Kde jste se setkali s pojmem logopedicka prevence?
1,60% 0,70%

8,80%

%

m Literatura

H Internet

m Studium na VS
Seminare

m Logopedicky kurz

® Prace v MS

m Kontakt s odborniky
m Soukromy Zivot

mJiné

Graf 7: Kde jste se setkali s pojmem logopedicka prevence?

Vhledem k pfedchozim otazkdm nam pfislo ndleZité, zjistit, co si respondenti predstavuji
pod pojmem logopedicka prevence. Vasikova & Zakova (2018, s. 12) definuji logopedickou

prevenci tak, Ze ,,ma za cil piedejit, zamezit vzniku narusené komunika¢ni schopnosti‘.

Tato polozka byla oteviena a vysledky zpracovany do kategorii podle ¢etnosti. Respondenti
nejCasteji uvadeéli, ze pod pojmem logopedickd prevence si ptedstavuji predchazeni
porucham komunikacnich schopnosti, a to celkem 25,7 %. Nejvetsi ¢ast respondentt
tak na tuto otdzku dokazala spravné odpovédét. Zde se vSak muzeme polemizovat,
zda respondenti definici znaji, nebo si ji vyhledali na internetu pfi vypliovani dotazniku.

Hned na druhém misté bylo nejcastéji respondenty zmitiovano, ze by logopedickou prevenci
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definovali jako zafazovani dechovych a fonacnich cvieni. Dale respondenti definovali
logopedickou prevenci jako podporu piirozené¢ho rozvoje fe¢i a komunikace u déti. Tuto
odpovéd’ zminovalo celkem 13,2 %. Dalsi odpovédi se nejcastéji zamétovali na oblasti
rozvoje fe€i a ¢innosti, které se v ramci nich miZou provadét. Uvadéna byla motorika
(5,2 %), smyslové vnimani (3,8 %), logo chvilky (9,7 %) a aktivity na rozvoj jazykovych
rovin (13,2 %). Na konec uvadime odpovédi, které se nejvice lisili od definice logopedické
prevence. Respondenti uvadéli, ze logopedicka prevence je mluvnickym vzor pro déti
(1,9 %) a Ze je to naprava feci, vyhleddvani naruSené¢ komunikacni schopnosti a je uréena
pro déti s problémem (3,4 %). Posledni kategorii, kterou jsme zvolili, je jiné. Do této
kategorie jsme zaradili odpovédi, které se vyskytovali zfidka. Umistili jsme sem odpovédi
jako jsou individualni cviceni s détmi podle pokynl logopeda, pomoc détem, doporuceni
navstévy logopeda, podpora rozvoje logopedie a diagnostika ditéte. Tyto odpovédi
vypovidaji, ze i kdyz néktefi respondenti maji mylné predstavy o tom, co to je logopedicka

prevence.

Definice pojmu logopedicka prevence
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m Smyslové vnimani

Graf 8: Definice pojmu logopedicka prevence

Tato otazka se respondentll dotazovala na to, pro koho si mysli, Ze je logopedicka prevence
urcena. Vysledky pro nas nebyly piekvapive, vzhledem k tomu, Ze 37 % dotazovanych
respondentli ma absolvovany logopedicky kurz a dalSich 31 % ma jiné vzdélani v oblasti

logopedie, jsme ocekavali, ze respondenti spravné zvoli moznost, Ze logopedicka prevence
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je vhodna pro vSechny déti. To se ndm i potvrdilo a 88 % oslovenych respondentti zvolilo
moznost pro vSechny déti a 12 % zvolilo moznost pro déti s NKS. Nikdo nezvolil moznost
pro déti s ADHD. Moznost pro déti s ADHD jsme zvolili proto, abychom zjistili, zda

respondenti pozorné vypliuji dotaznik.

Urceni logopedické prevence

0%

® Pro vSechny déti
m Pro déti s NKS
® Pro déti s ADHD

Graf 9: Urceni logopedické prevence
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Déle jsme se zaméfili na to, zda respondenti zatazuji logopedickou prevenci do bézného
programu v mateiské Skole. Z vysledki vyplynulo, ze logopedickou prevenci zarazuje
do béZného programu v matetské Skole 92,4 % dotazovanych respondentii. Zbylych 7,6 %

uvedlo, ze logopedickou prevenci do béZného programu nezatazuje.

Zafazeni logopedické prevence do b&7ného programu v MS

= Ano

m Ne

Graf 10: Zafazeni logopedické prevence do bézného programu v MS
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Touto otazkou jsme konkrétné navazovali na predchozi otazku, abychom zjistili,
kdy logopedickou prevenci béhem dne respondenti zatazuji. Ve vysledcich pfevazuje
odpovéd, Ze respondenti logopedickou prevenci zatazuji kdykoli béhem dne (78 %), 10 %
respondentl logopedickou prevenci zatazuje rano nebo odpoledne, kdy je ve tfidé méné déti
a pouhé 3 % respondentl ji viibec nezafazuje. Respondenti také uvedli moznost jind,
kde se nejcasteji objevovali moznosti, ze logopedickou prevenci zatazuji v komunitnim

kruhu, béhem fizené ¢innosti a déle také po ob&d¢ a jak kdy.

Zarazeni logopedické prevence béhem dne

m Kdykoli, béhem dne
® Rdno/odpoledne, kdy je
ve tfidé méné déti

m Nezarazuji

Jind

Graf 11: Zatazeni logopedické prevence béhem dne

S logopedickou prevenci uzce souvisi 1 narusena komunikacni schopnost. Tu definuje
Lipnicka (2013, s. 8) tak, ze ,,zplsobuje, Ze n¢kterd jazykova rovina jeho komunikacnich
projevii (piipadné né€kolik jazykovych rovin soucasn€) nebo jeho chovani plisobi rusivé

pii pfenosu komunikacnich zdméra na prijemce®.

Respondentt jsme se tedy zeptaly, jak by definovali narusenou komunikaéni schopnost.
Ocekavali jsme, ze pokud se respondenti o logopedickou prevenci zajimaji a provadi ji, méli
by védét, co to je naruSena komunikacni schopnost. Otazka byla oteviena, a proto jsme
odpovédéli rozdélili do kategorii podle Cetnosti. Neceld polovina respondentti uvedla,
ze narusenou komunikacni schopnosti rozumime problémy s komunikaci, fe¢i a vyslovnosti.

14 % respondentii uvadi, Ze narusend komunikaéni schopnost je vada feci ¢i logopedicka
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vada. 11,7 % respondentii uvedlo, ze naruSena komunika¢ni schopnost souvisi s naruSenim
jazykovych rovin. 7,3 % respondent si mysli, ze kdyz ma dit€¢ malou slovni zdsobu,
tak mé 1 naruSenou komunikacni schopnost. 10,6 % respondentll odpovédélo, Ze narusena
komunikac¢ni schopnost souvisi ptedev§im snemluvnosti, nevyjadfovanim hlasek
a s koktanim. Dalsi kategorii jsou respondenti, kteti vnimaji NKS jako vyvojovou poruchu.
Cast respondentii, konkrétné 2,8 % na otazku nedokazalo odpovédét a posledni kategorii
jsem nazvala jiné, kam jsem zatadila odpovédi, které se objevovali ziidka jako to, Ze dité

s NKS je nesebevédomé a ze za NKS muliZe nezdjem rodici.

Definice NKS

® Problém s komunikaci
® Jazykové roviny
m Slovni zasoba
Vada redi
m Nemluvnost
m Nevim
m VVyvojové poruchy

mJiné

<

Graf 12: Definice NKS
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Dale jsme navézali praktickou otdzkou na to, kolik déti se primérné ve tfidé, ve které
respondenti u¢i nachazi déti s naruSenou komunikaéni schopnosti. Z vysledk vyplyva,
7e nejCastéji se ve tfidach matefskych Skol nachéazi 0-5 déti s naruSenou komunikaéni
schopnosti, coz vnimame velmi kladné. Na druhou stranu nas ptekvapili vysledky, ze 3,2 %
respondentt uvedli, ze se v jejich tfidé nachazi vice jak 15 déti s narusenou komunikaéni
schopnosti. To pfisuzujeme tomu, Ze ne kazda ucitelka vi konkrétné, co to naruSend
komunika¢ni schopnost znamend a chdpou pojem spiSe jako néjaky nedostatek

v komunikaci ditéte, coZ se nam 1 potvrdilo v pfedchozi otazce.

Déti s narusenou komunikacéni schopnosti

3%

M vice jak 15
M mezilO-15
M mezi 5-10
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Graf 13: Déti s naruSenou komunikacni schopnosti
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V ramci narusené komunikacni schopnosti nas také v dotazniku zajimali konkrétni vady
feCi, se kterymi se ulitelky v matefskych skoladch nejcastéji setkavaji. Tato otazka byla
polouzaviend a respondenti mohli uvést vice moznosti. Odpovédi z moznosti jiné byli
zpracovany do kategorii. Vysledky ukazuji, Ze nejcastéjsi vada, kterd se u déti v mateiske
Skole objevuje je opozdény vyvoj feci (81 %) a na druhé pozici je dyslalie (70,3 %). Na teti
pozici podle Cetnosti se objevila vyvojova dysfazie (58 %). Dalsi vady jako mutismus
a koktavost uvedlo 13,9 % a 8,2 % respondentd. V rdmci odpovédi jiné se objevovali
odpovédi jako je Spatna vyslovnost, breptavost, agramatickd fe¢ a dit€ s odliSnym

matefskym jazykem. Tuto odpovéd’ ale povazujeme za nesouvisejici s polozenou otazkou.

3,80% Vady reci

8,20%
13,90%

M Jind

M Dyslalie

B Opozdény vyvoj reci
Afazie

B Vyvojova dysfazie

B Mutismus

1,90% W Koktavost

Graf 14: Vady feci

Dalsi polozky v dotazniku jsme volili spiSe praktického charakteru. Chtéli jsme zjistit,
jak ucitelky v matefskych Skoldch umi teoretické znalosti aplikovat v praxi
a jak logopedicka prevence v matefskych Skoldch probihd. V této cCasti se proto vice

objevovali oteviené otazky.

V nasledujici otdzce nés zajimalo, jaké oblasti rozvoje fecovych dovednosti ucitelky zatazuji
v ramci aktivit pro podporu feci déti. V této otazce jsou odpoveédi respondentii vyrovnané.
Z vysledkt tedy vyplyva, ze respondenti zatfazuji aktivitu pro podporu téchto dovednosti
pravidelné a vénuji jim podobnou dulezitost. Nejvice respondentll zafazuje aktivity

pro rozvoj sluchové percepce (97,5 %), poté nasleduji dechova a fonacni cviceni (95,3 %).
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Aktivity pro rozvoj jemné a hrubé motoriky zatazuje 93,7 % respondentli a aktivity
pro rozvoj zrakové percepce zatazuje 91,1 %. Posledni moznosti jsou aktivity pro rozvoj

jazykovych rovin, které respondenti zmifiovali mén¢ Casto, celkem 72,2 %.

Oblasti rozvoje recovych dovednosti

® Rozvoj jemné a hrubé
motoriky

m Rozvoj zrakové percepce

m Rozvoj sluchové percepce

m Dechova a fonacni cviceni

m Rozvoj jazykovych rovin

Graf 15: Oblasti rozvoje fecovych dovednosti
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V souvislosti s predchozi otdzkou jsme chtéli zjistit, jaké konkrétni aktivity zatazuji v ramci
prechozich oblasti rozvoje feCovych dovednosti. Tato polozka dotazniku byla oteviena

a odpovédi jsme zpracovali do kategorii.

Nejvice respondentli odpovidalo, ze zatazuji artikulacni, dechové a fonacni cvi€eni. V ramci
této kategorie se objevovali odpovédi jako foukéani do peficka, aktivity s brckem, foukani
do balonku. Nejcastéji ale respondenti odpovidali obecné dechova, artikulacni a fonacni
¢innosti. Dalsi kategorii jsme nazvali motorika a zatadili jsme do ni v§echny ¢innosti jemné,
hrubé, grafomotoriky i oromotoriky. Do této kategorie jsme zafadili celkem 21,4 %
respondentl. Respondenti naptiklad uvadéli, ze zatazuji grafomotorické listy, modelovéni,
navlékani koralkti ¢i pohybové ¢innosti. V této kategorii ale také prevladali obecné odpovédi
nad konkrétnimi aktivitami. V rdmci kategorie smyslové vnimani jsme zatfadili rozvoj
zrakového a sluchového vnimani. Tyto aktivity zatazuje 17,8 % respondentll. Mezi
konkrétni Cinnosti, které byli uvedeny patii napiiklad zvukové pexeso, hledani rozdilt
¢i napodobovani a poznavani zvukl. Ve velké mife také respondenti uvadéli zatazovani
aktivit na rozvoj jazykovych rovin (15,4 %). Konkrétné se jedna naptiklad o obrazkové ¢teni,
popis obrazkl ¢i vypravéni piibehii. Posledni nejméné Cetnou kategorii jsou logochvilky.

Celkem 5,2 respondentt uvedlo aktivity jako logopedické pohadky, pisnic¢ky a hry.

Aktivity pro rozvijeni reCovych dovednosti

m Basnicky, pisnicky,
rytmizace

m Motorika
m Logochvilky
Atrikulaéni, dechova a

fonacni cviceni

m Smyslové vnimani

m Jazykové roviny

Graf 16: Aktivity pro rozvijeni fecovych dovednosti
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Posledni polozkou v dotazniku byla otdzka, kdo konkrétné provadi logopedickou prevenci
v matetské Skole, kde respondenti u¢i. Touto otdzkou jsme doplnili celkovy pohled
na logopedickou prevenci v matefskych Skoldch. Tato otdzka byla v dotazniku oteviena
a odpovédi byly zpracovany do kategorii. Respondenti uvedli, Ze logopedickou prevenci
provadi u¢itelka matei'ské Skoly, ktera nema kurz a provadi ji v bézném programu MS. Tuto
moznost zvolilo 53,4 % respondentti. Druhou moznosti je, Ze logopedickou prevenci provadi
ucitelka s logopedickym kurzem, nebo ucitelka, ktera mé vystudovanou logopedii na vysoké
Skole (31,5 %). Celkem 9,5 % respondentii uvedlo, Ze v matetské $kole, ve které uci provadi
logopedickou prevenci logoped, ktery do matefské Skoly dochédzi. Dale méné casto
se objevovala odpovéd, ze logopedickou prevenci provadi feditelka matefské Skoly, celkem
2,8 % respondentli. Posledni kategorii jsem nazvala jiné. V této kategorii se nachazi
odpovédi respondentt, které se vyskytovali ziidka. Jednalo se o odpovédi, Ze logopedickou
prevenci v matetské Skole neprovadi nikdo, pedagogicko-psychologicka poradna a dale
odpovéd, ze pouze doporucuji rodi¢tim navstévu logopeda. Celkové tak odpovédélo 2,8 %

respondentll.

Osoba, ktera provadi logopedickou prevenci

2,80% 2:80%

m Ucitelka v MS bez
logopedického kurzu
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kurzem
m Logoped

Reditelka MS
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Graf 17: Osoba, kterd provadi logopedickou prevenci
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5.3 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

V ramci této podkapitoly se budeme zabyvat vyhodnocenim vyzkumnych otazek. Stanovili

jsme si jednu hlavni vyzkumnou otazku a tii dil¢i vyzkumné otazky.
HVO: Jaké povédomi maji ucitelky materskych $kol o logopedické prevenci?

Vzhledem k tomu, Ze vice nez polovina respondentti uvedla, ze ma n¢jaké vzdelani v oblasti
logopedie, predpokladali jsme, ze vétsi ¢ast bude mit povédomi o logopedické prevenci.
To jsme si potvrdili i dal$i otazkou, kdy jsme se ptali na znalost pojmu logopedicka
prevence. Z odpovédi vyplyva, ze 99 % respondentll tento pojem zna. Nyni se blize
podivame, jestli je jejich povédomi spravné, nebo maji mylné informace o logopedické

prevenci.

Nejdiive nas zajimalo, zda souvisi délka pedagogické praxe se zafazovanim logopedickeé
prevence do bézného programu matetské Skoly. Ze srovnani vyplyva, ze u respondenti
s délkou praxe 0-5 let se nejcastéji vyskytovala odpoveéd’, ze logopedickou prevenci zatfazuji.
Hned na druhém misté se objevuji respondenti s délkou praxe 6-10 let, kde 36 znich
logopedickou prevenci zatazuje. S delsi délkou praxe se pocet respondentll, ktefi ji zatazuji
snizuje, avSak na vyjimku, kdy 24 respondentek svice jak 26letou praxi uvedlo,
ze logopedickou prevenci zafazuje. Na to mize mit vliv i to, ze v 80. letech vznikl ptivodni
model logopedickych preventivnich kurzl, ktery vzdélaval ucitelky matetskych Skol.
Ty ucitelky, které tento kurz absolvovali, mohly provadét logopedickou prevenci v matetské
Skole. Od té doby se ale kompetence ucitelek v matefskych Skoldch zménily a dnes

jiz ucitelky s logopedickym kurzem neziskaji kompetence prostfednictvim kurzu.
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Délka praxe x zarazeni logopedické prevence
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Graf 18: Délka praxe x zafazeni logopedické prevence

Déle jsme se blize podivali na vzdélani respondentd. Ze srovndni vyplynulo,
ze logopedickou prevenci nejcastéji zafazuji respondenti s bakaldiskym studiem. Naopak
nejméne logopedickou prevenci zafazuji respondenti se stiedni pedagogickou skolou.
To ze maji respondenti s vysokoskolskym titulem vétsi povédomi o logopedické prevenci
se ndm potvrdilo 1 v dal§i otdzce, kde jsme srovnavali vzdélani s otazkou, pro koho
je logopedicka prevence urcena. Z vysledki vyplyva, Ze 2/3 respondentll, kteti odpovédéli,
ze kazda ucitelka ji mize provadét ma vysokoskolské vzdélani. I v posledni otdzce, kterou
jsme srovnavali se vzdélanim respondentti se potvrdilo predchozi zjisténi, Ze vetsi povédomi
maji respondenti s vysokoSkolskym vzdé&lanim. Nejvice spravnych odpovédi na otdzku,

pro koho je logopedicka prevence bylo od respondentd s vysokoskolskym vzdélanim.

Abychom si udélali vétsi predstavu o tom, jaké maji respondenti povédomi, blize
se podivame na otevienou otdzku, kde respondenti méli definovat logopedickou prevenci.
Pti srovnani definice logopedické prevence a dosazeného vzdélani respondentli vyplyva,
ze respondenti se stiedni pedagogickou Skolou nejcastéji logopedickou prevenci definovali
chybné. U respondenti s bakalarskym, magisterskym ¢i vy$Sim odbornym vzdélanim
se chybné definice také objevovali, ale ve srovnani srespondenty se stfedoSkolskym
vzdélanim byla Cetnost o polovinu nizs§i. Dale jsme se bliZze podivali na to, zda chybnost

v definicich souvisi se vzdélanim v oblasti logopedie. Zde byly vysledky velmi ptekvapivé,
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nejvetsi cast respondentli s chybnymi definicemi totiz uvedla, ze maji absolvovany
logopedicky kurz. Respondentl s vystudovanym oborem logopedie na vysoké skole
a se zddnym vzdélanim v oblasti logopedie, kteii definovali logopedickou prevenci bylo
pramérné stejny pocet. Zajimavosti, kterd vyplynula z vyzkumu je také to, ze respondenti
s chybnymi definicemi byli prevazné respondenti s délkou praxe nad 26 let. Zde se miizeme
domnivat, ze je to, protoze diive nebyla logopedicka prevence tak rozSifena a ucitelky

matefskych skol o ni nemé¢li takové povédomi, jako dnes.

DVOL1: Jak ovliviiuje nejvyssi dosaZené vzdélani ucitelek vzdélani v oblasti logopedie.

Prvni dil¢i vyzkumna otdzka byla zamétena na to, jak ovliviiuje nejvyssi dosazené vzdélani
ucitelek vzdélani v oblasti logopedie. Nejdiive se podivame na samotni vzdélani.
Z vysledki vyplynulo, ze 68 % respondenti ma vzdélani v oblasti logopedie. Nejvétsi
zastoupeni méli respondenti s logopedickym kurzem, celkem 37 %, poté nésledovalo
studium oboru logopedie na vysoké skole, které absolvovalo 22 % respondentii. Nejméné
respondentl zvolilo moZnost jina (9 %), kde respondenti odpovidali, Ze absolvovali pfedmét
logopedie v ramci studia na vysoké Skole, nebo se s logopedii setkali v rdmci bakalaiského

studia oboru specialni pedagogika.

Vramci vzdélani nam z vysledki vyplynula zajimava data ve srovnani nejvyssiho
dosaZzen¢ho vzdélavani a vzd€lani v oblasti logopedie. Pro ptehlednéjSi zobrazeni
zde prikladame graf. Nejvice respondentli se stfedni pedagogickou Skolou absolvovalo
logopedicky kurz, zaroven ale nejvice jich nema vzdélani v oblasti logopedie Zadné.
Pozitivni ale shledavame, Ze vice nez polovina ma vzdélani v oblasti logopedie, konkrétné
63,3 %. Odpovédi respondentd s bakaladiskym stupném byly vyrovnané. Celkem
17 respondentii uvedlo, Ze ma logopedicky kurz, 15 absolvovalo studium logopedie
na vysoké Skole a 8 uvedlo jiné. 16 respondentii s bakalafskym stupném nema zadné
vzdélani v oblasti logopedie. Zde celkem 71,4 % respondenti ma vzdélani v oblasti
logopedie. Respondenti s magisterskym stupném vzd€lani nejcastéji odpovidali, Zze maji
vzdélani v oblasti logopedie ziskali v rdmci studia na vysoké Skole. Méné respondentd poté
uvadélo logopedicky kurz €i jiné. U respondentt s jinym vzdélanim se vzdélani v oblasti
logopedie v objevovalo v 52,2 % a zadné vzdélani v 47,8 %. Z téchto vysledki mizeme
konstatovat, ze v ramci naseho vyzkumu se se zvySujicim dosazenym vzdélanim cCastéji

vyskytovalo vzdélani v oblasti logopedie.
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Dosazené vzdélani x vzdélani v oblasti logopedie
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Graf 19: DosaZené vzdélani x vzdélani v oblasti logopedie

DVO2: Jak uditelky provadi logopedickou prevenci v mateiskych Skolach?

Druha dil¢i otdzka byla prakticky zamétfena. Zjistovali jsme, jak ucitelky zatazuji
logopedickou prevenci do bézného programu matetské Skoly. Na tvod bylo podstatne, zeptat
se respondentt, zda logopedickou prevenci do bézného programu v matetské Skole zatrazuji.
Z vysledku vyplyva, Ze 92,4 % respondentl logopedickou prevenci zatazuje a pouze 7,6 %
ji nezatrazuje. Pfi srovnani s dosazenym vzdélanim, miZzeme konstatovat, Ze v rdmci naSeho
vyzkumu logopedickou prevenci nejvice nezafazovali respondenti se stfedni pedagogickou
Skolou. Pro bliz§i ptiblizeni toho, jak ucitelky realizuji logopedickou prevenci, jsme se ptali
na to, kdy ji konkrétné provadi. Z vysledkti vyplynulo, ze 80,4 % respondentli ji zafazuje
kdykoliv béhem dne, 10,1 % respondentt ji provadi, kdyz je ve tfidé mén¢ déti. Mezi dalsi
odpovédi respondenttl patiilo realizovani logopedické prevence pfi fizené ¢innosti, jak kdy,

nebo nezatazuji.

Ptirozeny rozvoj feci déti je klicovy v predskolnim veéku, proto nas zajimalo, které oblasti
rozvoje fecovych dovednosti ulitelky v matefskych Skoldch nejcastéji rozviji. Vysledky
ukazaly, ze se respondenti vénuji rozvijeni vSech oblasti. Nejvice byl uvadén rozvoj
sluchové percepce, dale dechova a fona¢ni cvi€eni a rozvoj jemné motoriky. Naopak vyrazné

méné byl uvadén rozvoj jazykovych rovin.
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V névaznosti na ptfedchozi otazku jsme respondenty pozéadaly, aby uvedli konkrétni aktivity,
kterymi rozviji oblasti rozvoje fecovych dovednosti. Ve srovnani s pfedchozi otdzkou
se odpovedi lisili, nebot’ nejvice respondentt uvadélo artikulacni, echova a fona¢ni cviceni.
V ramci této kategorie se objevovali konkrétni aktivity jako foukani do peticka, aktivity
s brckem ¢i foukani s balonkem. V kategorii motorika se objevovali aktivity jako pracovni
listy, modelovani, navlékani koralkt a také pohybové ¢innosti. Samostatnou kategorii, ktera
nebyl zminéna vySe v oblastech jsme nazvali logochvilky, protoze se objevovaly Casto
a z odpovedi jsme je nedokdzali zatadit do vyse zminénych oblasti. Respondenti odpovédi
v této kategorii vice nespecifikovali, pouze uvadéli logochvilky a logopedické pohadky.
V ptedchozi otazce jsme zminovali, ze respondenti aktivity pro rozvoj jazykovych rovin
zafazuji nejméné, to se nam ale v této otdzce nepotvrdilo, nebot aktivity pro rozvoj
jazykovych rovin zminovalo 15 % respondentli. MiZeme se tedy domnivat, Ze si respondenti
neuvédomili, jaké aktivity, které realizuji mtizou patfit pod oblast rozvoje jazykovych rovin.
V ramci provadéni logopedické prevence nas zajimalo, kdo konkrétné ji v matetskych
Skolach, kde wuci, realizuje. Velmi pozitivné hodnotime nejcetnéj$i odpovéd,
ze logopedickou prevenci provadi uditelka bez logopedického kurzu. Druhou nejcetnéjsi

skupinou byla ucitelka s logopedickym kurzem.

DVO3: Jak uclitelky matefskych $kol vnimaji narusenou komunikaéni schopnost u

déti?

Tteti dil¢i vyzkumna otdzka sméfovala na naruSenou komunikaéni schopnost. Logopedicka
prevence cili na predchazeni narusené komunikacni schopnosti u déti, ale pfedpokladali
jsme, ze mezi uCitelkami stale prevlada mylna predstava, Ze logopedicka prevence je praveé
pro déti s naruSenou komunikacni schopnosti. Také jsme chtéli bliZe zjistit, jaké ponéti maji
ucitelky o naruSené komunika¢ni schopnosti. JiZ prvni zminénou otdzkou se nam potvrdilo,
ze ucitelky o této problematice nemaji dostatek znalosti. V oteviené otdzce jsme
se respondentt ptali, jak by definovali naruSenou komunikacni schopnost. Pfesné polovina
respondenttl uvedla, ze NKS je problém s komunikaci, fe¢i a vyslovnosti, 14 % uvedlo,
ze NKS ma dit€¢ s vadou teci. 12 % respondentli uvedlo, ze NKS souvisi s naruSenim
jazykovych rovin. V dalSich odpovédich se ndm potvrdilo, Ze necela tfetina respondentek
ma nespravnou védomost o tom, co to je narusend komunikacni schopnost. U odpovédi jako,
ze NKS ma dité s malou slovni zasobou, dité, které nemluvi nebo dité nesebevédomé,
se mizeme domnivat, ze respondenti maji mylné predstavy o NKS. V navaznosti jsme

se respondentli zeptali na, to, kolik déti s NKS se ve tfid€, kde respondenti u¢i primérné
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nachdzi. Pozitivné vnimame, ze 44 % respondentti uvedlo 0-5 déti a 40 % uvedlo 5-10.
Naopak 3 % respondentek uvedlo moznost vice nez 15 a tim se ndm potvrdili odpovédi
z predeslé otazky. Respondenti nemaji presné védomosti o tom, co je to NKS, proto mizou
déti chybné zatazovat mezi déti s NKS. Posledni otazkou, na kterou jsme se respondent
ptali, je otazka, sjakymi vadami feci se respondenti nejcastéji setkavaji. Z vysledka
vyplyva, ze vramci naSeho vyzkumu se respondenti nejcastéji setkavaji s opozdénym
vyvojem feci, kterym chapeme jako zpozdéni vyvoje feci. Dité rozumi fec¢i piimefené veku,
ale nemé tak vyvinuté vyjadiovaci schopnosti (Kejklickova, 2016). Dale se respondenti
setkavaji také s dyslalii, kterou definujeme jako vadu, kterd se projevuje pii vyslovovani
jedné, ¢i vice hlasek (Kejklickova, 2016). Treti nejcetnéjsi vadou je vyvojova dysfazie,
kterou mizeme definovat jako vadu fec€i, ktera se projevuje opozdénou feci. Jeji pfic¢inu
muzeme hledat ve fungovani centralni nervové soustavy (Kutalkova, 2009). Mezi méné

vyskytujici vady v rdmci naSeho vyzkumu miizeme povazovat koktavost, mutismus a afazii.
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6 DISKUSE A ZAVERY VYZKUMU

vvvvvv

zjistili. Zjisténa data uvadime v souvislosti na teoretickou ¢ast bakalarské prace. Dale

se v této kapitole zabyvame limity vyzkumu a doporuc¢enim pro praxi matetskych skol.

Jiz vySe jsme zminovali, Ze v dneSni dobé naristaji pocty déti s naruSenou komunikaéni
schopnosti, pozitivné vnimame to, Ze 68 % respondentli ma vzdelani v oblasti logopedie,
at uz se jednd o logopedicky kurz, studium logopedie na vysoké skole, ¢i absolvovani
pfedmétu v ramci studia. Vzhledem k tomu, Ze je logopedicka prevence velmi diskutovanym
tématem v dnes$ni dobé&, projevilo se to i v tom, ze 99 % respondentl pojem logopedicka
prevence zna. Ukéazalo se to i ve znalosti pojmu logopedickd prevence, kdy 84,8 %
respondentll chape tento pojem spravné. Ztotoziiujeme se s vyzkumem, ktery provadély
Vasikova & Zakova (2018), kde uvadgji, Ze si uéitelky vnimaji logopedickou prevenci jako
napravu fec¢i. To se i vnaSem vyzkumu objevovalo, kdy respondenti pii definovani

logopedické prevenci uvadéli, Ze je to naprava feci.

DalS$im pozitivnim zjiSténim bylo, Ze 92,4 % respondentii logopedickou prevenci zatazuje
do bézného programu. Zde se objevila souvislost s dosazenym vzdélanim, kdy nejcastéji
si nezatazovali respondenti se stftednim pedagogickym vzdélanim. Co se tyCe oblasti, které
respondenti nejCastéji rozviji v ramci podpory pfirozeného rozvoje feci u déti, kladné
hodnotime to, Ze respondenti vSechny oblasti vnimaji stejné¢ dileZité a zatfazuji je tedy
pravidelné. Vasikova & Zikova (2018) ve svém vyzkumu, ktery se tykal primarni
logopedické prevence v matefskych Skolach, uvadéji, ze ucitelky mateiskych skol nejCastéji
zatazuji artikulacni a dechova cviceni, ndsledné aktivity na rozvoj sluchové percepce
a motoriky. To se ndm potvrdilo i v rdmci naseho vyzkumu, kdy respondenti nejcastéji
uvadéli, Ze zatazuji do bézného programu artikulacni, dechové a fona¢ni cviceni, nasledné

aktivity pro rozvoj sluchové percepce a poté motoricka cviceni.

V souvislosti s logopedickou prevenci jsme ve vyzkumu navézali otdzkami na narusenou
komunikac¢ni schopnost u déti. Z vysledkli vyplyvéa, Ze neceld tfetina respondentil
ma mylnou pfedstavu o tom, co to je naruSend komunikacni schopnost. Naopak pozitivné
vnimame, Ze polovina respondentli spravné definovala narusenou komunikacni schopnost.
Tim se miizeme domnivat, Ze se naruSena komunikacéni schopnost dostava vice do povédomi
ucitelek matetskych skol, coz miize byt zplsobeno i nartistem déti s naruSenou komunikacni

schopnosti a potiebou se o tuto problematiku vice zajimat ze stran ucitelek.
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44 % respondentll odpovidalo, ze primérn¢ se ve tfidé, kde u¢i nachazi 0-5 déti,
40 % uvedlo, Ze je to mezi 5-10 déti s NKS. To nam potvrdilo, ze déti s NKS stale ptibyva.
Velmi negativné vniméame to, ze 3 % respondentti uvedlo, Ze se ve tid¢, kde uc¢i nachézi
vice jak 15 déti. To pfisuzujeme tomu, ze respondenti maji mylnou pfedstavu o tom,
co to je narusena komunikacni schopnost a oznacuji i déti, které naptiklad maji mensi slovni

zasobu, nebo malo komunikuji, Ze maji naruSenou komunika¢ni schopnost.

6.1 Doporuceni pro praxi

Z vysledkii vyzkumu nam vzesla doporuceni pro praxi. Myslime si, ze bakalaiska prace
by mohla pomoct v§em ucitelkdm matef'skych skol, at’ uz logopedickou prevenci zatazuji
¢1 nezatazuji. Z vyzkumu vyplynulo, ze mezi ucitelkami se stale objevuji chybné informace
o logopedické prevenci, které by tato bakalafska prace mohla pomoct objasnit. Dale bychom
ucitelkam matetskych skol doporucili dalsi vzdélani v oblasti logopedie, které by jim mohlo
pomoct ziskat potfebné védomosti a zajistit, aby se logopedickd prevence zacala spravné
provadét ve vSech matetskych skolach, diky cemuz by se mohli postupné snizovat pocty déti

s NKS.

6.2 Limity vyzkumu

Diky kvantitativnimu designu vyzkumu jsme ziskali velké mnoZstvi dat, ze kterych
vyplynula zajimava zjisténi. Navzdory tomu jsme u nékterych otdzek dostali ptili§ obecné
odpovédi, které nam nepftibliZili povédomi o logopedické prevenci. I kdyZ jsme se snazili
hloubéji zjistit pohled na logopedickou prevenci pomoci otevienych otazek, tak cCast
respondentll snaZili odpovédim vyhybat. Myslime si, Ze si tato problematika $la feSit
1 pomoci kvalitativniho designu vyzkumu, konkrétn€ pomoci rozhovorti, kde bychom

predpokladali, ze participanti budou odpovidat popravde.
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ZAVER

Pojem logopedicka prevence je v dneSni sobé v matefskych Skolach Casto sklofiovany,
ale 1 pfes to mnoho ucitelek ma mylné ¢i zadné predstavy, jak logopedickou prevenci
provadét. V oblasti vyzkumd je toto téma doposud mélo prozkoumané, vyzkumy jsou ¢asto

jiz zastaralé a se zahrani¢im nelze srovnavat, nebot mame jiny systém poskytovani

logopedické prevence, nez se objevuje v zahranici.

Teoretickou ¢ast jsme zaméfili na zakladni pojmy a souvislosti spojené s logopedickou
prevenci. Definovali jsme si logopedickou prevenci ve Skolském systému, také
logopedickou prevenci v mateiské Skole y nakonec 1 kompetence, které ucitel ma v ramci
logopedické prevence. V praktické ¢asti jsme se o tyto vychodiska opirali. Ziskana data
z dotaznikll jsme vyhodnocovali a nasledné interpretovali. Diky témto datim jsme zjistili,
jaké povédomi maji ucitelky matetskych Skol o logopedické prevenci, dale také
jak ji provadi a jak vnimaji naruSenou komunika¢ni schopnost u déti. Zjisténi byla zajimava,
pozitivné hodnotime piedevsim velké zastoupeni respondentl s logopedickym vzdélanim,
dale také to, Ze ptes 90 % respondentil logopedickou prevenci zatazuje. I pfes to se mezi
vysledky vyzkumu objevovali mylné informace o logopedické prevenci. 99 % respondentii
pojem logopedicka prevence znd, avsak ne vSichni ji dokdzou spravné definovat a spravné
ji v matetské Skole provadét. Stale se objevuji nazory, Ze cilem logopedické prevence
je naprava feci ¢i vyvozovani hlasek u déti.

Pti zpracovani této bakalatské prace jsme se detailnéji podivali na problematiku logopedickeé
prevence v mateiskych Skolach. Objasnili jsme si zdkladni pojmy s ni spojené, které nam
pomohli proniknout do problematiky. Z vyzkumu vyplynula data, ktera ndm pomohla
odpovédét na vyzkumné otazky. Celkové si myslime, Ze tato bakalaiskéa prace mize pifispét
ucitelkdm matefskych Skol k doplnéni duleZitych informaci o logopedické prevenci

v materské Skole.
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Vysoka Skola



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

SEZNAM GRAFU

Graf 1: Umisténi matetfské Skoly (mMEStO X VESNICE) ....eevurreeiirieeiieeeiieeciee e eeiree e e 30
Graf 2: Délka pedago@iCKe PraXe ........coceeiuieeiiieiiieiieeiie ettt ettt siae e e seaeensee 31
Graf 3: Umisténi matefské SKoly (Kraj) ...coeevvveeeriieeiieceeee e 32
Graf 4: VZdlAni USHtelek MS ........oouriimriierieeeeiiesieseieseseessses s sssesessessssessens 33
Graf 5: Vzdélani ucitelek v oblasti [0ZOPEdie ........cccuveeeiiiieiiieeieeceeee e 34
Graf 6: Setkani se s pojmem 10gopediCkd PreVeNCe ........ccvevveeeiiieriieeiierieeieeiie e 35
Graf 7: Kde jste se setkali s pojmem logopedicka prevence?...........cccceeeveeervieenveeenneeenen. 36
Graf 8: Definice pojmu 1ogopedickd prevence ........c.oooveecvierieeciienieeieerie e 37
Graf 9: Ur€eni 10gopedicke PreVENCE ......cccueeiiiiiiiiiiieiieeceee e 38
Graf 10: Zafazeni logopedické prevence do b&zného programu v MS ........cccoooevvvvevveunenn. 39
Graf 11: Zatazeni logopedické prevence b&hem dne............ccoocieiiiiiiiiiiiiiinieieee 40
Graf 12: Definice NKS ...ttt 41
Graf 13: Déti s naruSenou komunikacni SChopnosti...........coocveeiiiiiiiiiiiniiiiieceeeeee 42
GTraf 14: VAY TECT c.vieuiiiiiiiieeiieeee ettt et sttt ettt e ebeeteeesbeesaeesbaeseeenseessseenseens 43
Graf 15: Oblasti rozvoje fe€ovych dovednosti .........coceeverieriiiiniiiniiiiiiccecee 44
Graf 16: Aktivity pro rozvijeni fe€ovych dovednosti..........ccceeeieriieiiieniieiiienieeieeeie e 45
Graf 17: Osoba, kterd provadi logopedickou prevenci ..........ceeceereieeieeniiiiiieniieieesieeeee 46
Graf 18: Délka praxe x zatazeni logopedicke prevence ..........cecvvevciveeriieeniieenee e, 48

Graf 19: DosaZené vzdélani x vzdélani v oblasti logopedie..........coveviriiniininicniincnnne 50



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

60

SEZNAM PRILOH

Piiloha P I: Dotaznik



PRILOHA P I: DOTAZNIK

Povédomi uCitelek v matefské Skole o moznostech logopedické prevence

Wakend pani ulitelky,

jmenuji s Veranika Lidakova 2 jsem studentka aboru ofitelstvi pro matefokd Soly na fakulté humanitnich studii Universty Tomage Bati. Timeo
byeh Vis chtbla pokidat o vyplndni dotamiku k mé bakalaiské prici, Viyplnini dotazniku je ananymni

Svou bakalafskou praci mém mméfenou na téma povédomi uditelek v matefské kole o logopedické prevenci. Progm o pedlivé a abjektivii
vyplndni dotamiku,

Predern dkuji za Cas, ktery stravite pdi wplfiovani dotamiku.
1 Kde se nachazi matefska $kola, ve které nyni ucite?
Mapowdda k otmre: Vberte fedny sdpovea™

O Mésto O Vesnice

2 Jak dlouha je Vade pedagogicka praxe?

Napovéda k obdme: Jheate fonkreing podet lat

5 Ve kterém kraji se nachazi matefska Skola, ve které ucite?
Mapowdda k otime: Vderte gy odpoved™

() Hiavni mésto Praha () Stfedolesky kaj () lihadesky kraj () Pleeiisk kral () Karlovarsky kraj
(O Ustecky kraj (O Libereckjkrs () Krdlovehradeckj krsj () Pardubicky kraj (O Kraj Vysotina
O lihomoravsky kraj O Zlinsky kraj O Olomoucky kraj O Moravskoslezsky kraj

4 Jaké je Vase nejvy3si dosazené vzdélani?
Mapowdda k otime: Viderte gy odpoved™

O stfedni pedagogické Bola () Bakalsfskeé studium () Magisterské studium

O ins. | |




PovEdomi utitelek v matefské Zkole o moZnostech logopedické prevence

5 Jaké je Vase vzdélani v oblasti logopedie?
Napoveda k otéare: Wyberte jociy odpoves”™

O Logopedicky kurz O Studium abaru logopedie na wysoké kole O Ladnb

) e [ |

6 Setkala jste se nékdy s pojmem logopedicka prevence?
Mapovéda k otdare: Fierte jiedn odpovea™
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7 Pokud jste v pfechozi otazce odpovédéla ano, kde konkrétné jste se s timto pojmem setkala?
(napf. odboma literatura, internet, aj.)

8 Co si pfedstavujete pod pojmem logopedicka prevence?

9 Pro kohao je logopedicka prevence urfena?
Napoveda k otéme; Wyderts ooy oopoves”™

O Pro d#i s narufenou komunikalni schopnosti O Pria viachny déei O Pro déti 5 ADHD

10 Kdo mize provadét logopedickou prevenci v matefské Skole?
Napowéda k otme; Wyderte oy oopoves

O Utitelka 5 kurzern logopedického asistenta O Kabd4 ulitelka O Vysakofkolsky vadBland ulitelka v oboru logopedie
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PovEdomi u€itelek v matefské Skole o moZnostech logopedické prevence

11 Zafazujete vy konkrétné logopedickou prevenci do bézného denniho programu v matefské
Skole?

Waponéda k obime: Mderte jiedhy oopovee”
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12 Kdy konkrétné béhem dne zafazujete logopedickou prevenci?
Hapovéda k otdzre: Fyberte jiedny nebo wie odpoval
|:| Kdykoli béhern dne [:I Rano/odpoledne, kdy je ve thidé ménd diti |:| Nezafaniji

] ine | |

13 Jak byste definovala narusenou komunikacni schopnost?

14 Kolik déti s naruienou komunikacni schopnosti se ve tfidé, kde ucite primérné nachazi?
Napoveda k otéme; Hpderts jevhy oopowin”

Oos Osw O ioas O vieejak15

15 S jakymi vadami fedi se setkavate v matefské skole nejcastéji?

Napovda k otére: Hiteree jedy mebo wice odpmel (masmalng )

(] Koktavest [ ] wutismus [ Vivojova dystizie [ | Afizie [ Opoddéngvjvojfeti [ ] Dysliie
O] sina. | ‘




Povédomi ufitelek v matefské Skole o moZnostech logopedické prevence

16 Vyberte viechny oblasti rozvoje feCovych dovednosti, které v ramci aktivit pro podporu fedi
déti zafazujete.

MNapowida k otdere: Fyerts jedny nebo wie oopod’

D Rozvoj jerné & hrubé matariky D Rozvo] rakové percepce D Rozvoj sluchové percepce D Dechova a fonalni cvilieni

D Rozvoj jazykowjch rovin

17 Uvedte prosim pfiklad konkrétnich aktivit, kterymi rozvijite vy3e uvedené oblasti.

18 Uvedte, kdo konkrétné v matefské Skole, kde ucite provadi logopedickou prevenci.

Dkuji z= vyplnini dotaeniku. Budu rida 2 piipadné plipominky 2 pomamky k dotaeniku, které mi3ete uwist nike.

19 Pfipominky a poznamky




