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ABSTRAKT

Tato bakalarskéa prace se zabyva pohledem ucitelek matefskych skol na dité predskolniho
véku. V teoretické Casti jsou predlozeny poznatky tykajici se pohledu na dité v historickém
kontextu a déle je také objasnéno pojeti ditéte a détstvi v riznych védach i podoby détstvi
v soucasnosti. Prakticka ¢ast je zaméfena na vyzkumné Setieni kvalitativniho typu, v rdmci
kterého je snahou porozumét, jak ucitelky matetskych Skol vnimaji dité pfedskolniho veku.
Metodou vyzkumného Setteni bylo tematické psani realizované ucitelkami matefskych Skol.
Z analyzy téchto textl se vykrystalizovalo nékolik kategorii, které jsou v praci interpreto-

vany a shrnuty do vysledkd.

Kli¢ova slova: détstvi, dité predSkolniho véku

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with preschool teachers” view of preschool child. The theoretical
part presents the knowledge concerning the view on child in a historical context and also the
concept of child and childhood in different branches of science and the forms of childhood
in the present. The practical part is focused on the qualitative research aimed to understand
how preschool teachers perceive preschool child. The research method was thematic writing
of preschool teachers. Based on the analysis of these texts, several categories have emerged.

These are interpreted and summarized in the results of this thesis.

Keywords: childhood, preschool child
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UvVOD

Tato prace se zabyva pohledem na dité a détstvi, pfiCemz se vyznamnym muze stat prave
pohled ucitelek matetskych Skol na dité predskolniho véku. Zabyvat se touto problematikou
s provedenim vyzkumného Setieni se jevi jako dulezité pro hlubsi pochopeni, jak ulitelky
matetskych skol dit€¢ vnimaji. V souvislosti s tim se priklanime k nazoru Bruceové (1996),
7e je potieba si uvédomit, jak na déti nahlizime. Podle ni je toto uvédomeéni zdkladem, aby-
chom mohli o détech diskutovat s Sir$i pedagogickou vefejnosti, ale predevsim se samotnymi
détmi pracovat. Na zdkladé tohoto uvédoméni také o détech uvazujeme a chovame se k nim

urcitym zptisobem.

Préce je teoreticko-vyzkumného charakteru a je rozdélena na dvé ¢asti. Cilem celé prace je
v ramci teoretické Casti piedlozit poznatky tykajici se pohledu na dité v historickém kon-
textu. Dale vymezit pojeti ditéte a jeho détstvi a taktéz podoby détstvi v soucasnosti. V ramci
vyzkumného Setfeni je pak cilem porozumeét, jak ucitelky matetskych skol vnimaji dité pred-

Skolniho véku.

Prvni kapitola teoretické Casti je orientovana na proménujici se pohled na dité v ramci dule-
zitych historickych meznikti. V souvislosti s tim jsou predlozeny nazory raznych myslitelt
a osobnosti, jez tento pohled né¢jakym zpiisobem ovlivnili a posunuli ur€itym smérem. Vni-
mani ditéte jako osobnosti je pro soucasnost typické, v minulosti byl vSak pohled na néj
naprosto odliSny, a proto je zde diilezité ho objasnit. V této souvislosti mé¢lo vliv reformni
hnuti, které vyznamné zasahlo a ovlivnilo souc¢asny pohled. V ramci né¢ho se dité zacalo vice
dostavat do stfedu pozornosti se svymi potiebami a zajmy. Dtlezité je vSak také piipome-
nout, Ze tento smér byl ovlivnén pfedchozimi nazory riiznych mysliteld, z nichz také vyrazné
cerpal. Nasledné je vénovana pozornost odliSnym pohlediim na osobnost ditéte z hlediska
teorii empirismu, nativismu a interakcionismu, jez piikladaji rizny vyznam vrozenym pied-
pokladiim ditéte a vlivu prostiedi. Pfipomenuti jsou dale také vybrani piedstavitelé a teorie,

jejichz pojeti ditéte, jeho rozvoje a uceni se rizni.

Druha kapitola je pak zamé&fena na to, jak je détstvi pojiméano v riznych védach. Konkrétné
objasiiujeme jeho psychologické, pedagogické a sociologické pojeti. V souvislosti se soci-
alnim hlediskem je pozornost vénovana nové sociologii détstvi objevujici se koncem minu-
1€ho stoleti, ve které se détem piisuzuje aktivni uloha a ptistup k détstvi se odliSuje. Vyme-
zeno je také jedno z vyznamnych obdobi v rdmci détstvi, jimZ je pfedSkolni vek, uvadény

také jako obdobi matetské Skoly. Objasnény jsou déle rizné podoby soucasného détstvi,
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v jejichz ramci se jako vyznamna a vlivna jevi naptiklad multimédia. Ta jsou nedilnou sou-
casti prostfedi soucasného ditéte, ale taktéz zde vstupuje nezpochybnitelny vliv rodiny. V za-
véru této kapitoly jsou také prezentovany nékteré vyzkumy zabyvajici se ditétem a détstvim

a uvedena jsou jejich hlavni zjisténi.

Prakticka cast této prace se zabyva pohledem ucitelek matetskych skol na dité predskolniho
veku, tedy tim, jaka je jejich percepce ditéte, jak jej vnimaji. V rdmci této ¢asti je tak pozor-
nost vénovana vymezeni cilti vyzkumného Setieni a od nich se odvijejicim otazkam, na které
se snazime nalézt odpoveéd’. Metodou pro ziskani potfebnych dat bylo tematické psani reali-
zované ucitelkami matetskych Skol, jez byly zaroven studentkami kombinované¢ho magis-
terského studia v oboru predskolni pedagogiky na jedné z univerzit na Morave. Prakticka
¢ast je dale orientovdna na samotnou analyzu ziskanych dat a jejich interpretaci, kdy jsou
objasnény jednotlivé kategorie reprezentujici urCity pohled na dité. V neposledni fadé jsou
shrnuty hlavni vysledky, které jsou soustiedény na zodpovézeni stanovenych vyzkumnych

otazek. V zavéru je pak cela tato prace shrnuta a je zhodnoceno naplnéni stanovenych cila.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE V HISTORICKEM KONTEXTU

Pohled na dité se v pribéhu d¢jin vyznamné meénil, a to od doby, kdy dit¢ nemélo téméer
zadnou hodnotu a o jeho zivoté rozhodoval otec. V obdobi nastupujiciho kiestanstvi a ste-
doveéku se pak projevil zcela novy pohled na dité, jenz byl vyrazné spojen s nabozenstvim,
a hodnota ditéte tak zacala stoupat. DalSi zmény v nazirani na dité, kdy se zacala zdliraziovat
prirozenost ¢i individualita, se postupné objevovaly u vyznamnych myslitelti obdobi osvi-
censtvi. Jejich myslenky vyznamné ovlivnily reformni hnuti, na jehoz zéklad¢ zacaly vznikat
rizné alternativni Skoly a do poptedi se vice dostava individualita ditéte. V soucasnosti pie-

vazuje pohled orientovany na dit€ a jeho osobnost, jenz byl ovlivnén pfedchozim vyvojem.

V rédmci tradicni ptedskolni vychovy se dulezitym stalo pojeti ditéte ve tfech teoriich odli-
Sujici se svymi pohledy na jeho osobnost, s riznym diirazem na vliv prostiedi a vrozené
dispozice. Zaznamenat miizeme i n¢které teorie o ditéti vytvarejici se v prubehu 20. stoleti,
z nichz kazda dité vnimala odliSn€, a to v riznych Casovych obdobich. Vyznamné se jevi
také pojeti ditéte a jeho uceni v ramci vybranych pfedstavitelii, jez svymi mysSlenkami tuto

oblast vyrazné ovlivnili.

1.1 Promény nahliZeni na dité

Dité je vyznamnou bytosti, ale nebylo tomu tak vzdy a nahlizeni na n€j se v ramci déjin
meénilo. Tento ménici se pohled mél vliv na myslenky, jez se v souvislosti s tim objevily a

jsou Casto spojovany s konkrétnimi osobnostmi.

1.1.1 Dité bez hodnoty

V soucasnosti je typické dit€¢ vnimané jako hodnotné, v minulosti byl v§ak postoj k nému

naprosto odlisny.

V pravéku a dalSich staletich nemélo dité témét Zadnou hodnotu a nahlizelo se na n¢j i na
détstvi jako nevyznamné. Kromé zékladnich biologickych potieb, kam spada naptiklad na-
krmeni ¢i oSaceni, nebyly uspokojovany potfeby psychické, natoZ potieba seberealizace
(Opravilova, 2016). Chyb¢l citlivy vztah k ditéti, coZ doklada naptiklad zachazeni s kojen-
cem, jenZ byl zavijen do povijanu. Dité¢ bylo pevné sevieno tkaninou tak, Ze se nemohlo
hnout, a dokonce ani rozhlizet. To také souviselo s velkou umrtnosti déti, i ptesto se tento

postup uplatnoval az do konce 19. stoleti, né¢kde i na poc¢atku 20. stoleti (Helus, 2004).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 13

To, Ze dit¢ nemélo témét zddnou hodnotu, mizeme vidét 1 v nasledujicim tvrzeni: ,,Nedoko-
nala lidska bytost, za jakou bylo dité povazovano, mohla ziskat hodnotu, teprve kdyz dospé€la
do urcitého stupné vyvoje a mohla byt prijata mezi dospélé (Opravilova, 2016, s. 19). Ty-
pické bylo také usmrceni ditéte neboli infanticida, o kterém rozhodoval otec na zaklad¢ jeho
zdravotniho stavu &i pohlavi. Castym déivodem usmrceni ditéte byla také obziva. Kazdé dalii
tak znamenalo zajistit vice potravy. Pfi rozhodovani o zZivoté byli upfednostiiovani chlapci
piedevsim jako pokracovatelé rodu. Naprosto bézné bylo zabijeni déti s né¢jakym postizenim

(Smelova, 2008).

1.1.2 Dité jako bytost bozi

Smelové (2008) uvadi, Ze uréitou zménu v pohledu na dité nachazime jiz s vlivem nastupu-
jiciho kiest'anstvi, kdy se na dit¢ nahliZzelo jako na bytost, jez ma stejné prava jak pred vSemi
lidmi, tak Bohem. Celé obdobi sttedoveku pak bylo spojeno s virou a ¢loveék byl povazovan
za dilo, jez stvofil Bith. Cirkev zakazovala usmrceni ditéte, dokonce byla proti pferuSeni
téhotenstvi a zabiti ditéte bylo trestano, coz se preneslo dodnes. Za vychovu odpovidali ro-
dice, kterym bylo dit¢ Bohem svéteno. ,,Dité jiz nema byt chapéno jako majetek rodica, ale
je bozim stvofenim, které Bih svéfil do jejich péde” (Smelova, 2008, s. 14). Stejné jako
v dobach ptedchozich, i1 ve stiedoveéku bylo na dité Zenského pohlavi pohlizeno jako na mé-
nécenné, dulezitéjsi byl chlapec. Do sedmi let bylo dit¢ vychovavano v rodiné a bylo zcela
odkézané na pomoc dospélych. Brzy poté, co se dité naucilo zdkladnim dovednostem, vstu-
povalo do spole¢nosti a pohliZelo se na n&j jako na malého dospé&lého (Smelova, 2008). Na

dit¢é bylo tedy pohlizeno stejn€ jako na dosp€lého, pouze v mensim provedeni.

Obecné Ize tvrdit na zéklad€ vysSe zminénych myslenek, ze sttedovek byl obdobim, v némz
se velice zdlraznoval vyznam viry, a tato vira se odrazila v prvotni zméné pohledu na dit¢.
Proti pfedchozi dob¢, kdy bylo zabiti ditéte bézné, se ve sttedoveéku setkavame jiz s timto

¢inem jako trestnym, coZ bylo spojeno s virou v Boha jako stvofitele vSech.

1.1.3 Zména pohledu na dité — pocatky obratu k ditéti

V nastupujicim obdobi novoveéku se zacaly objevovat v souvislosti s nahlizenim na dit¢,
uvazovani o ném a jeho vychové myslenky, které se odklonily od minulych nazord a vy-
znamn¢ ovlivnily také budouci vyvoj v této oblasti. Vyznamni myslitelé patfici do tohoto

obdobi vytvoftili svilj vychovny systém s rizn€ se odliSujicimi pohledy na dit&, jeho vyvoj a
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vychovu. Radime sem predevsim Jana Amose Komenského, Johna Locka, Jeana-Jacquese

Rousseaua ¢i Johanna Heinricha Pestalozziho.

Komenského dilo vyrazné ovlivnilo pfedskolni vychovu nejen z hlediska cilii, obsahu a me-
tod, ale také oznacil dité jako dar. Komensky taktéz zdaraznil tilohu rodici, ktefi maji re-
spektovat prava déti a uspokojovat jejich potieby (Opravilova, 2016). Jeho myslenky se do-
tkly také rodict jako dulezitych ¢initelll v procesu vychovy a rozvoje déti. Vyznamnym se
stal jeho spis Informatorium Skoly matefské, jenZ mél slouZit jako pfirucka pro rodice, jak
vychovavat dité v pfedskolnim obdobi v rodiné. Zdlraznil individualni péci a respektovani
individualnich rozdili déti. Vychove prikladal velky vyznam, protoze jediné vychovou se
Clovek stane Clovékem. Pozadoval vSestrannou vychovu a vzdélavani, a to pro vSechny, tedy
1 divky. Vytvoftil také didaktické zasady, které maji byt uplatihovany pii praci s détmi. Vy-
znamnou se stala pfedevsim jeho zasada nazornosti, kterou oznacil jako zlaté pravidlo vyu-
c¢ovani a znamenala opirat se co nejvice o bezprostiedni zkusenost ditéte. AvSak i dalsi, jako
zé4sada systematicnosti a soustavnosti, aktivnosti, trvalosti poznatki ¢i pfiméfenosti se staly
dalezitymi. Uz Komensky také zdlraziioval ptirozenost ve vychove, kterou poté vice roz-

pracovali dali myslitelé (Pavlovska, Syslova, & Smahelova, 2012).

V obdobi osvicenstvi se vyznamné staly ndzory anglického myslitele Johna Locka a jeho
pedagogicky zaméteny spis O vychove, kde byly uvedeny jeho nejzdsadnéjsi myslenky o
ditéti. Prikladem mtize byt myslenka, ze Zivot ma byt pro déti zabavny, ucit se ma hrou a
taktéz ma mit dité volnost v pohybu, coz stalo ptimo v opozici proti zabalovani do povijant
(Helus, 2004). Stejn¢ jako Komensky i Locke zdiirazinoval vyznam vychovy a ve svém dile
rozpracovaval tii jeji slozky. Vychovu télesnou, mravni a rozumovou, z nichZ velky vyznam
priklada prave slozce télesné, kdy uvadi, ze jedin€ ve zdravém téle mize existovat zdravy
duch, coz se stalo také jeho heslem. Mravni vychové ptiklada vétsi vyznam nez rozumove,
dilezitejsi je uslechtilost nez ucenost. I kdyz je jeho vychovny systém zaméfeny na vyssi
vrstvu spole¢nosti, formuloval n€které ndzory zameétené na vrstvu nizsi, kdy pozadoval zii-

zeni pracovnich $kol (Pavlovskd, Syslova, & Smahelova, 2012).

Ptirozenost v zivoté ditéte a jeho vychové vice zdlraznoval Jean-Jacques Rousseau, jenz
stejné jako Lock kritizoval zavijeni kojenct do povijanli, naopak zdiraziioval volnost po-
hybu a také vyrazné podporoval pobyt v ptirode (Helus, 2004). ,,Novorozen¢ musi natahovat
udy své a hybati jimi, aby se dostalo ze strnuti, v némz jako klubko svinuto dlouho bylo*
(Rousseau, 1907, s. 57, in Pavlovska, Syslova, & Smahelova, 2012, s. 25). Za nejzasadnéjsi

vychovné dilo tohoto myslitele je povazovano Emil ¢ili O vychové€. Je rozdéleno do péti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

knih podle Rousseauovy periodizace véku ditéte. V dile Emil rozpracovava systém vychovy,
kterym se prolina pfedevsim diraz na svobodu, pfirozenost a navrat k ptirodé. Rousseau se
snazi vychovat svobodného obcana bez potlacovani jeho osobnosti a stejn¢ jako Locke zdl-
raziuje individudlni vychovu soukromym vychovatelem. Vyznam vychovy je obrovsky, je-
likoz je to ona, ktera ditéti od narozeni v§e dava a urCuje jeho dal$i smeérovani. Myslenky
tohoto myslitele se dale staly vyznamnym zdrojem ¢erpani pro pozdéji utvarejici se reformni

pedagogiku (Pavlovska, Syslova, & Smahelova, 2012).

Na myslenky Rousseaua navazal Johann Heinrich Pestalozzi, jehoZz pohled byl v§ak nasmé-
rovan na déti nizsi spolecenské tiidy, ¢imz se vyrazné lisil od ostatnich mysliteli. Vénoval
se détem nemocnym, opusténym a sirotkiim, které podporoval ve vyrovnani se se zivotnimi
situacemi (Helus, 2004). Pestalozzi pti vychové kladl diraz na roli matky, jelikoz je s détmi
vétsSinu Casu, naopak ucitele stavél do pozadi. Taktéz zdrazioval rozvoj vrozenych schop-
nosti ditéte a podobné jako Komensky pozadoval zasadu ndzornosti a systematicnosti ve

vyuce (Pavlovska, Syslova, & Smahelova, 2012).

1.1.4 Stoleti ditéte

Dvacaté stoleti predstavovalo zasadni zménu vztahu k ditéti predevsim diky hnuti nazva-
nému jako pedagogicky reformismus. Zastanci tohoto hnuti se postavili proti skole tradicni,
v niz byl kladen daraz na klasické memorovani a individualita ditéte s jeho potfebami a za-
jmy nebyla zohlediovana. Zacalo se tedy usilovat o moderni Skolu se zaméfenim na osob-
nost ditéte, jeho aktivitu, diraz byl kladen na individualni vychovné cile ¢i pfiméfenost a
vyvinul se pedocentrismus (Pavlovskd, Syslova, & Smahelova, 2012). V pedocentrismu,
jenz vychazel z myS$lenek Johna Deweyeho, se dité stava centrem vychovy, ,je sluncem,
kolem kterého se soustied’'uje veskery pedagogicky proces* (Pavlovska, Syslova, & Smahe-
lova, 2012, s. 40). Pravé nazory Deweyeho a Spencera a jesté diivéj$i mySlenky Rousseaua

se staly vychodiskem pedagogického reformismu.

Jednim z hlavnich pfedstaviteli reformniho hnuti byla Svédska spisovatelka a pedagozka
Ellen Keyova (1849-1926). Ve svém nejzasadnéjSim spise s nazvem Stoleti ditéte zdlraz-
novala pfedev§im pozadavek ptirozené, svobodné vychovy, ktery dovedla aZ ke krajnosti a
ktery se projevil v jejim nadzoru nevychovavat. Dal$im vyznamnym piedstavitelem byl bel-
gicky Iékat, psycholog a pedagog Ovide Decroly (1871-1932). Piivodné se zamétil na praci
s postizenymi détmi, kdy véftil, Ze to, co uplatituje pii praci s nimi, je vhodné 1 v intaktni

spolecnosti. Zalozil Skolu Zivotem a pro Zivot, v niz se orientoval na z4jmy, zkuSenosti a
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potieby déti. Prostfednictvim globalni metody se ve vyucovani snazil vychazet z ptirozenych
situaci a predeviim od celkd, neZ jednotlivych &asti (Pavlovska, Syslova, & Smahelova,

2012).

Na zaklad¢ novych, reformnich snah v tomto obdobi zacaly vznikat alternativni Skoly, ozna-
cované jako klasické reformni, jez se odliSovaly od $kol tradicniho typu. Alternativni typy
Skol jsou v odborné literatuie vymezovany jako ,,vS§echny druhy Skol..., které maji jeden
podstatny rys — odliSuji se né¢im od hlavniho proudu standardnich (béznych, ptevazujicich)
Skol daného vzdélavaciho systému® (Pricha, 2001, s. 20). Mezi klasické reformni skoly,
které funguji 1 v souCasnosti, patii napiiklad montessoriovskd a waldorfska Skola ¢i Skola
uplatniujici daltonsky plan. VSechny tyto Skoly byly zaloZzeny na kritice tehdejSiho sys-
tému ve Skolach a ptinesly zménu nahliZeni na dit€ a jeho vychovu. Proti pasivité se zacala
zduraziiovat aktivita déti a snaha o individudlni rozvoj osobnosti (Pavlovskd, Syslova, &

Smahelova, 2012).

Vyznamnou v této oblasti se stala Marie Montessoriova (1870—1952), italskéa 1ékaika, pe-
dagozka, bojovnice za prava déti a Zen. Montessoriovskd Skola je pojmenovéana praveé po
této zen¢, ktera se ptivodné vénovala stejn€ jako Decroly détem dusevné postizenym, coz se
také stalo vychodiskem jeji dalsi prace a myslenek. Piedstavila novou pedagogiku, vyrazné
pedocentricky zaméfenou, postavenou na vlastnich zkuSenostech ditéte a jeho aktivité. Vy-
znamnym se stal také objev fenoménu nazvaného polarizace pozornosti, kdy se dité dlouho
a siln€ dokaze sousttedit na urcitou aktivitu. Také hovofti o absorbujicim duchu v ditéti, ktery
piijima vSe kolem né¢j, pokud ma ptipravené vhodné prostredi (Pricha, 2001). Koncepce
Montessori je postavena na takzvanych senzitivnich fazich. ,,JJde o urc¢ita obdobi, v nichz je
dité zvlast citlivé pro vnimani a chdpani urcitych jevi vnéjsi reality* (Pricha, 2001, s. 41).
Dulezité je pfedem pfipravit prostiedi, aby dité mélo dostatek moznosti, podnétt a svobodné
volby a mohlo se v rdmci téchto fazi rozvijet. Role ucitele se tedy dostava do pozadi. Z toho
vychazi heslo Montessori pedagogiky: ,,Pomoz mi, abych to mohl udélat sdm* (Priicha,

2001, s. 41). Podporovana je tedy vlastni détska aktivita a iniciativa.

Dal8im typem klasické reformni Skoly je Skola waldorfskd, za jejimZz vznikem stal Rudolf
Steiner (1861-1925). Prvni Skola tohoto typu vznikla roku 1919 ve Stuttgartu. Steinerova
pedagogicka koncepce je zaloZzena na antroposofii, jez se opird o kiestanstvi a vychodni
filozofii. Dité se do sedmi let podle Steinera uci a rozviji prostfednictvim ndpodoby a
smysll, je pojimano jako aktivni pozorovatel. Je potfeba poskytnout ditéti moZnost pozoro-

vat jevy, ¢innosti kolem néj a na zékladé toho je napodobovat, ¢imz se v obdobi predSkolniho
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véku vyrazné rozviji. Vyvoji ditéte je nutné dat prostor a svobodu. Taktéz je nutné pii vy-
chové vychéazet z moznosti ditéte. Duilezitd je zde role vychovatele, ktery déti motivuje k né-
jaké ¢innosti. Waldorfska skola je typicka pro své uspotfadani obsahu vyuky do takzvanych
epoch, uspotradani prostoru je také charakteristické stejné jako barevnost interiéru (Kotat-

kova, 2014).

Jednu z dalSich alternativnich skol, jeZ je vyznamna svou koncepci ¢asové vymezeného ob-
dobi pro splnéni ukoldl, popisuje naptiklad Smahelova (2008). Jedna se o $kolu daltonského
planu, kterou vytvofila americka ucitelka Helen Parkhurstova (1897—-1957). V ni se na dité
pohlizelo jako na osobnost, kterd je schopna samostatné prace pti plnéni ukold, jez si svo-
bodné vybrala. Na toto splnéni ma urcity Cas, za ktery je musi s odpoveédnosti dokoncit.
Uvadi se, ze v této skole ,,zak pracoval samostatné, vlastnim tempem, zacal libovolnym

piredmétem, ale védél, ze za mésic by mél mit dané ikoly splnény* (Smahelova, 2008, s. 60).

1.1.5 Orientace na dité, jeho osobnost

Soucasny pohled na dité byl vyrazné ovlivnén piedchozimi trendy a vyvojem, coZz ptineslo
zcela novy pohled. Z hlediska pedagogiky se projevuje znacna orientace na dit¢ se zamete-
nim na jeho rozvoj, a dochézi tak k odklonu od tradicni pedagogiky, ktera se na dité ptilis
neorientuje (Spilkova, in Kropackova & Uhlifova, 2008, s. 73). Tuto zménu zaznamenavame
piedevsim v obdobi reformniho hnuti, kdy se obrat k ditéti projevil v ramci nové vychovy.
To je dalezité i pro soucasnost, coz nas zavadi zpét praveé k tomuto hnuti (Kollarikova &
Pupala, 2010). Je zde tedy spojitost s pedocentrismem, ale nejedné se o jeho navrat. Hovo-
fime o osobnostné orientované vychové, v souvislosti s kterou je uvadéno, ze se pedocen-
trismus ,,odklonil od pivodniho, nékdy az nekritického a jednostranného zdaraziiovani in-
dividuality ditéte a stal se vychovou osobnostné orientovanou na dité* (Kollarikova & Pu-
pala, 2010, s. 137). V ni je kromé zdlraziovani jedine¢nosti kazdého ditéte, znalosti jeho
potieb a zakonitosti jeho vyvoje zohlednéno i socidlni hledisko. Dité postupné vristd do

spole¢nosti, je jejim ¢lenem a musi se v ni orientovat (Kollarikova & Pupala, 2010).

Vychodiskem pohledu orientovaného na dité€ a jeho osobnost se také stala humanisticka psy-
chologie s jednim z jejich hlavnich ptfedstavitelli C. R. Rogersem. Tento pfistup zdiraziuje
pfedevsim jedinecnost lidského jedince, jeho zékladni podstatu jako dobrého ¢i tvofivého
s vrozenou vybavou pro dal$i rozvoj (Mertin & Gillernova, 2015) a vychazi z presvédceni,

7e hnaci silou Zivota je stat se osobnosti (Helus, 2004).
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Osobnost se sklada z urCitych elementt, a jak se ukazuje v nasledujicim tvrzeni, pohled na
dit¢ jako osobnost je odlisny od dospélého jako osobnosti. ,,Hledét na dité jako osobnost
neznamena zabyvat se hotovymi projevy osobnostni kvality clovéka* (Helus, 2004, s. 86).
Naopak ,,... dit¢ je osobnosti v dynamice jejiho konstituovani (vznikani)“ (Helus, 2004,

s. 86). Vidime zde tedy myslenku, ze dit¢ uz osobnosti je, ta osobnost se v ném vsak po-

stupné vyviji.

1.2 Dité a jeho osobnost z pohledu empirismu, nativismu a interakcio-

nismu

Vyznamné pojeti osobnosti ditéte v ramci tradi¢ni vychovy ovlivnéné dobou, kdy se jednot-
livé nazory na dité a jeho vyvoj postupné utvarely, uvadi ve své publikaci napiiklad Bruce-
ova (1996), ale taktéz toto pojeti vymezuje naptiklad Pracha, Walterova & Mares (2013).
Jedna se o empirismus, nativismus a interakcionismus, které kladly odlisny diiraz na vnitini
dispozice ditéte a prosttedi, které jej obklopuje. VSechny tyto pak patii k tradicnim nazortm

v oblasti predSkolni vychovy.

V pojeti empirismu je dit¢ nedokonalé, chybi mu to, co ma dospély, jenz je zde vniman jako
ten, ktery ma ditéti tyto nedostatky zprostfedkovat. Podle empiristl je mozné dité zformovat
do ptislusné podoby na zéklad¢ okolniho prosttedi. Toto utvareni pak mize mit dvé podoby
podle toho, zda je dit¢ aktivni nebo pouze pasivné piijima informace (Bruceova, 1996). Jako
,teorii dusevniho vyvoje ¢lovéka“ objasiiuje empirismus Priicha, Walterova, & Mares (2013,
s. 69), a to konkrétné takto: ,,Teorie dusevniho vyvoje ¢lovéka, povazujici za rozhodujici
faktor tohoto vyvoje zkuSenost (empirii), vliv prostiedi. Zdlraznuje se velka (az neomezend)
schopnost ¢lovéka utvaret se u¢enim* (Pricha, Walterova, & Mares, 2013, s. 69). Miizeme
shrnout, Ze tento empiristicky pohled tedy zdlraznuje vyznam formovani jedince na zakladé

potieby okoli.

Jako opak empirismu se uvadi nativismus, ktery nahliZi na dité jako pfirozen¢ biologicky
vystavéné k rozvoji. Opira se predev§im o mySlenky J. J. Rousseaua, ktery zdraznoval pii-
rozenost ve vychové. Okolnimu prostfedi pfipisuji nativisté minimalni vliv (Bruceova,
1996). Nativismus je dale také objasiiovan jako: ,,Teorie dusevniho vyvoje ¢loveéka, pova-
zujici za rozhodujici faktory vyvoje vrozené dispozice. Je tak protikladem empirismu* (Pra-
cha, Walterova, & Mares, 2013, s. 169). Péknou ukazkou pohledu na déti z hlediska nati-
vismu, jez zaroven shrnuje v jediné veété celou podstatu tohoto pfistupu, miize byt tento citat:

,»Staci, abychom se naucili nechat déti volné Zit, protoZe cely plan vyvoje je v nich* (Erikson,
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1963, s. 11, in Bruceova, 1996, s. 15). Vidime zde tedy vyrazny rozdil téchto dvou pohledu,

z nichz oba dovadi své myslenky az ke krajnosti.

Interakcionisticky pohled na osobnost ditéte zdlraznuje nejen vrozené dispozice jedince,
ale také vliv prostfedi a interakce s nim (Bruceova, 1996). Je tedy jakymsi prinikem obou
predchozich pohledu, jak je také uvedeno: ,,Jednostrannost empirismu a jemu protikladného
nativismu se pokousi pteklenout interakcni teorie duSevniho vyvoje* (Pricha, Walterova, &

Mareg, 2013, s. 69).

1.3 Teorie o ditéti

V pribéhu konce 19. a 20. stoleti se vykrystalizovalo nékolik vyznamnych teorii o ditéti,
které vedly ke snaze o systematické védecké zkoumdni déti. Tyto vyzkumy se orientovaly
na détsky vyvoj z komplexniho hlediska, tedy biologického, psychologického a socidlniho.
Jednotlivé teorie, jez ndm ukazuji, jak bylo na dit€ nahlizeno riznymi autoritami, uvadi Kas-

¢ak (2009) a podava o nich obraz.

Koncepce ,ditéte jako primitiva“ se objevila na zacatku 20. stoleti a pfirovnavala vyvoj di-
téte k vyvoji lidského druhu obecné. Dalsi koncepci, oblibenou okolo 30. let 20. stoleti, bylo
»dit¢ jako imitator*, jez se vztahovala pfedevSim k behaviorismu a jeho tezi, ze dité je
prazdny list, pasivni pfijemce, jez je formovan dospélymi. Je zde tedy spojitost s empiris-
mem, jenz zdlraznoval vliv prostfedi na formovani jedince, jak uz bylo vyse zminéno. Kon-
cepce ,,dit¢ jako praktikant* se objevila kolem 30. a 40. let a vychazela z toho, Ze je potieba,
aby se dit¢ socializovalo a ziskalo urCitou socialni praxi. Dalsi byla koncepce ,,dit¢ jako
opice*, rozvijela se v 60. a 70. letech a tato ddvala do souvislosti projevy ditéte s projevy
zivocichi, pfedevsim primaty. Nasledujici koncepce ze 70. a 80. let se obratila od ditéte jako
pasivniho a zdiiraziiovala naopak jeho aktivitu, byla nazvana koncepci , kritick¢ho ditéte* a
pojila se s konstruktivismem a Piagetem jako jejim vyznamnym piedstavitelem. ,,Dité jako
architekt* je posledni koncepci, ktera v 80. letech navazala na predchazejici v dusledku
zmény v pohledu na dité&, které si aktivné organizuje zkuSenost, vytvari si svou kulturu, ale

také ovliviluje spolecnost (Kasc¢ak, 2009, s. 33-35).
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1.4 Dité v pojeti vybranych predstavitelu

V této podkapitole vénujeme pozornost vybranym piredstavitelim, ktefi svymi teoriemi ty-
kajicimi se déti, pohledem na jejich vyvoj a uCeni vyrazné ovlivnili oblast vychovy a vzdé-

lavani. Ptispeli nosnymi myslenkami, které jsou dodnes aktudlni, a ty nejzasadnéjsi jsou zde

shrnuty.

1.4.1 Jean Piaget a kognitivné psychologické teorie

Vyznamnou osobnosti minulého stoleti, jez zdtraznila aktivni lohu jedince pfi procesu po-
znavani, byl Jean Piaget (1896—-1980). Tyto myslenky vyznamné ovlivnily konstruktivis-
ticky proud pattici z hlediska teorii vzdélavani ke kognitivné psychologickym teoriim. Podle
Piageta si dité samo aktivné konstruuje poznani neustalymi zménami svych mentalnich sché-
mat za vyuZiti dvou procesii, asimilace a akomodace, jimiz sva vnitini schémata upravuje a
rozsifuje nebo rekonstruuje (Bertrand, 1998; Helus, 2004). Ve vychovné-vzdélavaci praxi to
pak pro ucitele znamena stavét na této aktivité zakt, dat jim prostor pro jejich konstrukci

poznani, coz slouzi jako vychodisko dalsi prace.

Vyznamné myslenky o konstrukci poznani vSak nejsou jediné, kterymi Piaget ptispél. Prisel
také se Ctyfmi vyvojovymi stadii détského poznavani, které jasné¢ vékove vymezil. Jedna se
o stadium senzomotorické (od narozeni do 2 let), predoperacni (od 2 do 7 let), konkrétnich
operaci (od 7 do 11-12 let) a formalnich operaci (od 11-12 let a dale). V ramci piedSkolniho
obdobi se dité nachazi v predoperacnim stadiu (Helus, 2004, s. 52-53).

Klicovym pojmem v ramci konstruktivistickych ptistupt jsou prekoncepty, které si dité vy-
tvari. Vysvétleni tohoto pojmu podava naptiklad M. Larochelle a J. Dessautels , jez prekon-
cepty oznacuji jako spontanni koncepty a chapou je jako neuplné ¢i nezralé, jako reprezen-
tace, jako vysledky interakci subjektu se svétem, jeho vlastni vysvétleni. Podle Giordana
jsou prekoncepty urcité dekddovaci struktury opatfené vyznamovymi ramci. Tito autofi pii-
stupuji k praci s prekoncepty odliSnym zptsobem na zéklad¢ vyuziti dvou modeli. Giorda-
nitv model podporuje praci s prekoncepty, v praxi to pak pro ucitele znamena snazit se o
spontanni détské vyjadieni téchto reprezentaci, jeZ poté povede k jejich reorganizaci. Nao-
pak model epistemologického ruSeni Larochella a Dessautela bojuje proti prekonceptiim
déti. Podle tohoto modelu se jedna o prekazky uceni a pro jejich nahrazeni je zamérné vyu-
zivano kognitivniho konfliktu. U¢itel zde vSak Casto vyuziva piimého sd€leni spravnych a

jiz hotovych poznatkl a nedochazi k vlastni praci s prekoncepty (Bertrand, 1998).
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1.4.2 Lev Semjonovi¢ Vygotskij a sociokognitivni teorie

Jeden z predstaviteli sociokognitivnich teorii, Lev Semjonovi¢ Vygotskij (1896—1934), pfi-
nesl zdsadni myslenky tykajici se predevs§im zony nejblizsiho vyvoje, dilezitosti interakce
jedince s prostiedim a prisuzovani vyznamu kultury, kterou je ovlivnéno uceni jedince.
Podle Vygotského je vnitini duch jedince rozvijen v rdmci socidlniho a historického procesu.
Z6na nejbliz§iho vyvoje je popisovana jako urcitd vzdalenost mezi irovni aktualniho vyvoje,
kdy dit€ dokaze samostatné fesit problémy a urovni, kdy tyto problémy dokéze fesit s pomoci
(Bertrand, 1998, s. 132—134). Dité je schopné posunout se v rozvoji svého poznavani za
pomoci dospélého, ktery jej nasméruje a adekvatné motivuje. Ucitel by mél védet, co jiz dité
samostatn¢é dokdze, zna, umi a smérovat jej tam, kde bude potiebovat jeho pomoc, ktera by

vSak méla byt co nejmensi (Helus, 2004).

Zastanci sociokognitivnich teorii pfisuzuji velky vyznam socialnim interakcim mezi jedin-
cem a jeho okolim, naopak se mén¢ zamétuji na vnitini procesy, coz je typické pro proud
kognitivné psychologicky. Zdiiraznovany jsou socialni a kulturni faktory uceni, které je po-

tfeba zohlednit (Bertrand, 1998).

Pfi porovnani myslenek Piageta a Vygotského miizeme shrnout, Ze proti Piagetovu konceptu
vnitfnich mentélnich procest stavi Vygotskij interakci s vnéjSim prostiedim a kulturu, jez se
stavaji dulezitymi faktory. Jeho pohled je tedy nasmérovan na dité€ jako tcastnika urcitych

socialnich interakci, jez maji pfi jeho uceni zasadni tlohu.

1.4.3 Carl Rogers a personalistické teorie

Carl Rogers (1902—-1987), jeden z vyznamnych piedstavitelii personalistickych teorii zasta-
val principy, Ze vSechny lidské bytosti maji pozitivni sméfovani a kazdy ¢lov€k ma byt sdm
sebou, byt autenticky, empaticky, mé pfijmout sdm sebe i druhého, jaky je. V ramci psycho-
terapie vytvofil novy nedirektivni pfistup, oznacovany jako soustiedény piistup ke klientovi
(Bertrand, 1998). Pro rozvoj osobnosti ditéte se jako vyznamna jevi jeho akceptace a také
vciténi se do néj, jinak nazvano empatie. To se stava dilezitym, jelikoZ poté, co porozumime
prozitkiim druhého, miiZeme zménit jejich chovani, a pravé empatie nas k pochopeni tohoto

chovani vede (Mertin & Gillernova, 2015).

Personalistické teorie se zaméfuji na osobnost ditéte, vyzdvihuji jeho subjektivitu a davaji

prostor svobodé. Zakladnimi personalistickymi proudy jsou nedirektivni vzdélavani, jez re-
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prezentoval pfedev§im Rogers, a dale interaktivni teorie, ktera pohlizela na osobu jako vzta-
hovou bytost. Vyuziva vnitini dynamiky ditéte a pti vzdélavani jde o spole¢nou praci ucitele
a zakl. Principem se stalo, Ze tak jako ¢lovek ziskava zkuSenost se sebou samym, soucasné
ziskava zkusenost jak s druhym ¢lovékem, tak celou spole¢nosti. Taktéz se objevil nazor, ze

vzdelavani se odehrava v samotném nitru osobnosti (Bertrand, 1998).

MiiZzeme shrnout, Ze kognitivné psychologické teorie, stejné jako sociokognitivni ptisuzuji
vyznam konstrukci poznani samotnym ditétem, kazda vSak odlisné. Zatimco kognitivné psy-
chologické teorie stavi spiSe na tom, co se d€je uvniti osoby, sociokognitivni teorie vyzdvi-
huji interakci s prostfedim, kterd ma pii jeho poznavani vyrazny vliv. Mimo konstruktivis-
ticky proud jsou zde napiiklad také personalistické teorie, které se zaméfuji na subjektivitu

ditéte. Zdiraznuji ptirozenost, porozuméni a v kazdém se snazi vidét to pozitivni.
Shrnuti prvni kapitoly

V prvni kapitole jsme pojednali o ménicim se pohledu na dité¢ v historickém kontextu a
uvedli teorie, jejichz pojeti osobnosti ditéte se odvijelo od zdlraziovani jeho vnitinich dis-
pozic a vlivu prosttedi. Jednalo se o empirismus, ktery pfisuzoval vyznam prostiedi, nativis-
mus, ktery naopak kladl diiraz na vnitini danosti a interakcionismus integrujici obé predchozi
teorie. Dale jsme se zabyvali teoriemi o ditéti z konce 19. a 20. stoleti, v nichz bylo dit¢
rizné pojimano. A opomenuty nebyly nékteré zasadni myslenky vyznamnych osobnosti mi-

nulého stoleti zabyvajici se ditétem, jeho vyvojem a ucenim.
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2 POJETI DITETE A DETSTVI

V prvni ¢asti teorie jsme uvedli nékolik zasadnich myslenek v ramei promén pohledu na dité
v historickém kontextu, taktéz pojeti ditéte z hlediska jeho osobnosti a n¢které dalsi teorie
spojené s ditétem, jez se vykrystalizovaly v minulém stoleti. Zde se zaméfujeme na dité a
détstvi, jak jsou dnes pojimany. Détstvi je pojem, ktery uzce souvisi s pojmem dité, jelikoz
détstvi je tvoreno praveé témi détmi. Na jeho periodizaci je nahlizeno riizné, jiné je v pojeti
socialnich véd a jiné v pojeti psychologickych véd. Jednim z vyznamnych obdobi v Zivoté
¢lovéka viibec se jevi obdobi, kdy dité navstévuje mateiskou Skolu, tedy obdobi predskol-
niho véku, v némz se dité€ vyrazné rozviji po vSech strankach. K vymezeni ptfedskolniho véku
rizni autofi pfistupuji odliSnég, prevazné se vsak shoduji na ¢asovém ohraniceni od 3 do 6 az
7 let véku ditéte. Détstvi je v soucasnosti rozmanité a v souvislosti s tim v ramci této kapitoly

vymezujeme také jeho rizné podoby.

Na zakladé nartstajiciho zdjmu socidlnich véd se objevila nova sociologie détstvi, ktera se
svymi mySlenkami stala velmi vyznamnou a podnétnou, proto zde piedkladame nékteré jeji
zéasadni a dilezité myslenky. Objevuji se také rizné vyzkumy zamétené na dité a détstvi,
které vedou k objasiiovani téchto pojma a urcuji smer dal§iho zkoumani v tomto resortu.

Neékteré vybrané a inspirujici zde uvadime.

2.1 Pojeti détstvi v riiznych védach

V dalSich podkapitolach se vénujeme vymezeni détstvi v ramci jednotlivych véd. Pojmy dit¢
a détstvi se nezabyva pouze pedagogika ¢i psychologie, ale také sociologie, ktera se stale
vice v této souvislosti dostdva do poptedi. Pfedtim, nez tato rizna pojeti vymezime, uve-

deme nékolik myslenek v souvislosti s détstvim, které zdiiraziuji jeho kvality a hodnotu.

,Detstvi neni ¢ekani a ptiprava na néjaky plnohodnotny dospélejsi Zivot, ale je to Zivot sam
a ten se odviji v kazdém dni, ktery ma 24 hodin* (Kot'atkova, in Kropackovéa & Uhlifova,
2008, s. 41). V tomto nadzoru miZzeme vidét a plné€ se s nim ztotoZiujeme, Ze se jedna o Ziti
v ptitomnosti a jeho postupném odvijeni, nikoliv ocekavani, Ze se staneme nékym vyspélej-
Sim. Détstvi je plnohodnotné samo o sob& ve svych kvalitach. Tuto mySlenku nalezneme
zakomponovanou i v nasledujici vété: ,,Jinymi slovy, détstvi uz neni jenom souborem defi-
citli v porovnani s dospélosti, ale ma 1 pozitivni znaky, které se maji rozvinout a ptejit do

dospélosti jako jeji cennd soucast* (Helus, 2004, s. 80).
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Pokud hovotime o détstvi, je také potieba vymezit, co je dité. Jak uvadi naptiklad Pricha
(2016), kazdy si je védom, co tento pojem znamend a bézn¢ jej pouziva, stejné jako pojem
détstvi. Zalezi vsak, z jakého uhlu se na néj divame. Helus (2004, s. 87) charakterizuje dit¢
z hlediska vékového vymezeni, kdy podle néj: ,,Ditétem je jedinec nachéazejici se v uréitém
vékovém rozmezi, které lapidarné oznac¢ime jako détsky vek.* Konkrétné jej pojima do veéku
patnacti let. Podle n¢j je vékové urceni zakladni a obvyklé pro vymezeni ditéte ¢i détstvi,
coz uvadi naptiklad i Priccha (2016). Nutno viak také podotknout, Ze dle Umluvy o pravech

ditéte je vékova hranice ditéte do dovrSeni osmnécti let (Helus, 2004).

2.1.1 Biologické a psychologické pojeti détstvi

Vymezeni détstvi v ramci vyvojové psychologie je postaveno na biologickych znacich je-
dince, kdy Priicha (2016, s. 18) v této souvislosti uvadi: ,,Zakladni kritéria vymezeni pojmil
dit¢ a détstvi jsou biologicka: VSeobecné se ptijima, ze détstvi za¢ind dnem zrozeni ditéte a
probiha az do obdobi puberty, ktera se objevuje typicky ve véku 12—14 let.* To ma souvislost
s tim, Ze jedinec v tomto obdobi prochdzi mnoha proménami a biologické hledisko se tak
stalo zakladnim (Prtcha, 2016). Zdiraznovan je v rdmci tohoto obdobi vyznam jak rodin-
ného, tak SirSiho socidlniho a Skolniho prostiedi i vyznam nastupu do Skoly (Priicha, Walte-
rova, & Mares, 2013). Periodizace détstvi je v pojeti psychologie objasnovana napiiklad
Végnerovou (2012), ktera zde zahrnuje nékolik obdobi a to uz od prenatalniho az po adol-
escenci. Mezi nimi je samoziejmé také zahrnut predskolni vék, vymezen tradi¢né jako ob-
dobi od 3 do 6 az 7 let. V prubéhu tohoto obdobi se dité rozviji po vSech strankach, jak
télesné, psychické, tak socialni, z cehoz velky vyznam je pfisuzovan prave socializaci (Pri-
cha, 2016). Jak bude uvedeno dale, rizni autofi k pfedskolnimu véku ptistupuji odlisné. Vy-

znamn¢ je tedy zaznamenat, Ze je zde 1 jiné nez typické pojeti tohoto obdobi.

2.1.1.1 Obdobi materské skoly

Vyznamnym obdobim v rdmci détstvi, v némz se dité nachazi, je bezesporu faze predskol-
niho vé€ku. K jeho vymezeni, pfedevsim z hlediska vyvojového, pfistupuje mnoho autord a

ukazuje se, Ze je mozné tento ve€k pojimat rizné.

Priicha, Walterova, & Mares (2013) uvadi vymezeni piedskolniho véku jako obdobi jasné
casove vymezeng, stejné jako napiiklad i Langmeier & Krej¢itova (2006) nebo Vagnerova

(2012).
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Tento vék je tedy definovan jako: ,,Vyvojové obdobi ditéte od dovrseni 3. roku véku po
vstup do skoly, tzn. do dovrSeni 6. roku zivota. Hlavni ¢innosti predskolniho ditéte je hra.
V tomto vékovém obdobi dité zpravidla navstévuje materskou skolu, ktera je postupné pii-
pravuje na vstup do Skoly* (Priicha, Walterova, & Mares, 2013, s. 229). V této definici mu-
zeme vidét, ze predskolnimu véku je jako vyznamna ¢innost pripisovana hra. Téchto nazort
najdeme vice a jeji nepostradatelny vyznam zduraznuje napiiklad také Opravilova (2016).

Zaroven vSak uvadi, Ze se nejednd o ¢innost hlavni a jedinou.

Langmeier & Krej¢itova (2006, s. 87) uvadi: ,,V Sirokém smyslu slova se jako predskolni
vek oznaluje celé obdobi od narozeni (n¢kdy 1 véetné vyvoje prenatalniho) az do vstupu do
Skoly.*“ Dale se vSak tito autofi vénuji uz§imu pojeti predSkolniho véku, a to obdobi ttile-
tému, predchazejicimu vstupu do Skoly, konkrétné uvadeji: ,,PredSkolni obdobi v uzsim
slova smyslu je vékem matefské skoly...“ (Langmeier & Krejcitova, 2006, s. 87). Zaroven
vSak tito autofi také zdlraziuji, ze nelze opomijet hledisko, ze ne vSechny déti navstévuji
mateiskou Skolu, a také hledisko piisobeni rodiny na rozvoj ditéte. Proto nazvat tento vék

jako obdobi matetské Skoly neni tipIn€ presné.

Podobné pfistupuje k vymezeni predskolniho obdobi i Vyvojova psychologie Vagnerové
(2012), ktera jej vymezuje jako obdobi od 3 do 6-7 let, oznacuje jej jako ,,veék hry a ptipravy
na Skolu®, a zaroven jako ,,fazi ptipravy na zivot ve spolecnosti* (Vagnerova, 2012, s. 177).
Odlisny pristup, jenz predskolni vék pojima jako obdobi od 1 roku do 6 let, uvadi Hartl,
Hartlova (2010, in Priicha, 2016, s. 21), kteti ho dale rozd¢€luji a rozlisuji ,,mladsi pfedSkolni
veék* (1-3 roky) a ,,starsi predskolni vek* (3—6 let).

Vyse zminéna tvrzeni nam ukazuji, ze ptistupovat k této problematice miizeme z §ir§iho tthlu
¢1 uplatiovat uzsi vymezeni, charakterizovat obdobi typickymi ¢innostmi nebo lze také
uplatnit socidlni hledisko. Jako duleZitou soucast zZivota ditéte v tomto obdobi také nelze
opomijet hru, skrze kterou se rozviji. Na zaveér miiZzeme na zaklad¢ predchdzejicich mySlenek
uvedenych autorti oznacit dit¢ predskolniho véku jako jedince nachéazejiciho se v obdobi od
3 do 6 az 7 let, typicky navstévujiciho matetskou skolu, a zaroven se ptipravujiciho na Zivot

jako obcan urcité spolec¢nosti.
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2.1.2 Pedagogické pojeti détstvi

Tak jako je détstvi v zajmu psychologie, tak je tomu i u pedagogiky. Pedagogické pojeti
détstvi souvisi dle Priichy (2016) se dvéma aspekty. Prvni z nich se tyka toho, ze ,,je kazdé
dit¢ od narozeni vzdy subjektem vyvijejicim se v n¢jakém edukacnim prostredi* (Pricha,
2016, s. 29). Pokud by dité nebylo vystaveno pisobeni edukacnich procest v rdmci tohoto
prostiedi, nemohlo by se adekvatné rozvijet, a to at’ uz se jedna o procesy zamérné ¢i neza-
mérné. Tyto procesy na n€j pisobi od narozeni a to v riznych prostfedich, kde vyznamné
misto zaujima rodina. Druhy aspekt pedagogického pojeti détstvi souvisi se vstupem déti do
povinného vzdélavani, a to uz v ramci matetské Skoly. Formalni vzd€lavani se tak stava vy-

znamnym pusobicim faktorem (Prticha, 2016).

2.1.3 Sociologické pojeti détstvi

Détstvi miizeme chapat jak z hlediska vyvojového, které uz jsme objasnili, tak i ze social-
niho, kdy lze détstvi oznacit jako socidlné-kulturni fenomén. Pojeti détstvi je podle tohoto
hlediska ovlivnéno danou spolecnosti a jeji kulturou (Kollarikova & Pupala, 2010). V sou-
vislosti s chapanim détstvi jako socidlniho jevu a se zohlednénim socialné-historického pii-
stupu k détstvi jsou déti pojimény nasledovné: ,,Déti se tu nechdpou jako nezrali, nehotovi
dospéli, ale jako jini nez dospéli. Tato jinakost znamend piedevsim jejich socidlni jinakost:
ze spoleCenské pozice vyplyvajici chovani/role typickd pro déti (Kollarikova & Pupala,

2010, s. 37).

Sociologie, ktera se pojmy dité a détstvi vyrazné zabyva, vSak byva casto opomijend a v sou-
vislosti s touto problematikou méné zdiirazitovana, coz mizeme vidét i v nasledujicim tvr-
zeni: ,,V teoriich (zejména Cist¢ pedagogickych) zabyvajicich se vzdélavanim déti v raném
a predskolnim veku se pfili§ nebere na zietel, Ze v sociologii je rozvijena specialni oblast

nazyvana sociologie détstvi (sociology of childhood) (Pricha, 2016, s. 23).

V souvislosti se sociologickym pojetim je nutné také podotknout, Ze periodizace détstvi se
v ramci této védy od psychologického pohledu lisi. Je zaloZena na jednotlivych Zivotnich
etapach, jimiZ jedinec prostupuje, a v prubehu kterych se dostava do riznych socialnich roli.

Kazda etapa je pak vymezena ur€itymi socialnimi charakteristikami (Prticha, 2016).

V souvislosti se zdjmem socialnich véd vznikla ,,nova sociologie détstvi®, ktera se vyvinula
v 80. letech 20. stoleti, jak uvadi naptiklad Priicha (2016). Nésledné se tedy vénujeme této

teorii a prezentujeme né€které zasadni myslenky.
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2.1.3.1 Nova sociologie détstvi a zdajem socidlnich véd

Zahrani¢ni autofi James & Prout (2015) charakterizuji nové ,,vznikajici paradigma* v ramci
utvarejiciho se pfistupu ,,nové sociologie détstvi®. Jako n¢které hlavni znaky tohoto para-

digmatu vymezuji:

- ,,Détstvi je chapéano jako socidlni konstrukce. Jako takové poskytuje interpretativni
ramec pro kontextualizaci prvnich let Zivota.

- Détstvi je proménnou socidlni analyzy.

- Détské socidlni vztahy a kultury jsou hodné studia samy o sobg.

- Déti jsou a musi byt chapany jako aktivni v konstruovani a ur€ovani svych vlastnich

socialnich Zivotl, Zivotl kolem nich a spole€nosti, v nichZ Ziji* (James & Prout, 2015

s. 7).

Miizeme zde tedy shrnout, ze vySe zminéni autoii zdlraziuji a za vyznamnou povazuji pie-
devsim aktivitu déti, které tudiz nejsou ovladany dospélymi, ale samy jsou tviirci svych zi-
votll a odklani se od déti jako pasivnich bytosti, a zaroven, jak uvadi napiiklad Priicha
(2016), ¢i Kollarikova & Pupala (2010, s. 51), je na détstvi pohlizeno jako na socialni jev,

ktery je soucasti spoleCenské struktury.

Nartistajici zdjem socialnich véd vede k vyClenéni détstvi z jinych témat a oblasti, tak aby
samo o sob¢ stdlo v zajmu pozornosti. Nékteré pristupy k jeho studiu v rdmci téchto véd
uvadéji James, Jenks & Prout (1998). Tito autofi pfichazeji se Ctyfmi piistupy k détem a
jejich détstvi, které nemusi nutné stat samy o sobé a mohou se prekracovat: socidlné¢ kon-
struované dité, kmenové dité, dit¢ mensSinové skupiny a socialné strukturalni dité¢ (James,

Jenks, & Prout, 1998, s. 26-33).

Ptistup oznacujici dit€ jako ,,socialné konstruované* pojima détstvi jako spolecnosti vybu-
dované, nema kone¢nou podobu nebo zakladni formu a zdlraznuje jeho riiznorodost. Détstvi
je proménlivé a univerzalni dité neexistuje. Velky vyznam je taktéZ pfipisovan interakci
s dospelymi. Druhy pfistup nazvany ,kmenové dité* pojima déti jako sdruzené v kmenech,
mistech, kde uplatiiuji vlastni prava a ritualy. Déti nejsou predchiidci dospélych, jejich pra-
vidla a chapani jsou jiné, 1i8i se od dospélého svéta, avSak tento jejich svét je skute¢ny. Dalsi
ptistup, dité ,,mensinové skupiny*, pfipisuje détem mensinovy status. Dale je vSak na né
pohliZeno jako na aktivni subjekty, problém je spise v jejich postaveni jako socialni skupiny.

Zakladem dal$iho pfistupu, ,,socialné strukturdlniho®, je pojimani déti jako konstantniho
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znaku jakékoliv spole¢nosti, vSechny déti projevuji jeji charakteristiky, jez se 1i8i prave da-
nou spolecnosti. Déti jsou skupinou socidlnich aktéra, projevuji se subjektivné, coz je dano
spole¢nosti, v niz ziji, nejsou neuplné ani patologické. V souvislosti s témito nazory je
v ramci tohoto pristupu détstvi povazovano za spolecensky fenomén (James, Jenks, & Prout,

1998, s. 26-33).

Zajem socialnich véd je zna¢ny a vymezovani riznych piistupli nam tyto snahy ukazuje. Je

potieba z nich Cerpat, aby se tato oblast dale mohla rozvijet.

V nasledujicich podkapitolach se vénujeme podobdm soucasného détstvi. K jejich vymezeni
piistupuje Helus (2004), uvadi, Ze détstvi je velmi rozmanité a hovoti o jeho riznych podo-
bach. Podéva obraz o détstvi medializovaném, konzumnim, jedinaCkovském, proplanovém,
urychlovaném, zanedbaném, déale scholarizovaném, emocionalné¢ ptetizeném, ale také agre-

sivnim a naproti tomu viktimizovaném.

2.2 Soucasné podoby détstvi

Jak jiz bylo zminéno vySe, détstvi je v soucCasnosti velmi rtiznorodé a mize mit rizné po-
doby. V souvislosti s neustalymi proménami déti a tim 1 jejich détstvi se Helus (2004) poku-
sil o charakteristiku soucasnych déti a mladeze, a tak i o podoby détstvi. I kdyz je potieba
vzit v avahu rok vydani knihy, v niz autor tyto charakteristiky vymezuje, mizeme fict, Ze

jsou funk¢ni, avSak s neustale se proménujici dobou se jednotlivé hranice posunuji.

2.2.1 Détstvi medializované

Multimédia (televize jako nejrozsifenéjsi médium, dale pak video ¢i pocitac) neodmyslitelné
patii k soucasnému zivotu. Je vSak tieba si uvédomit jejich vliv na déti, ktery je v mnoha
ohledech negativni. Nemélo by ale byt opomijeno i pozitivni hledisko jejich vlivu, pro néz
ma zasadni vyznam multimedidlni vychova. Dulezity vyznam multimédii se jevi také pii
praci s détmi se specifickymi potiebami. Naopak rizikem je pfedevs$im Casté uZivani médii
a jejich nekritické piijimani, které se nasledné negativné odrazi predev§im v pozornosti déti,
feci, ale taktéz v jejich hodnotové orientaci. Pozornost déti udrzuji rzné televizni potady
skrze d¢jové zvraty, coz pak nasledné zplsobuje ztratu pozornosti na ¢innosti mimo média.
Z hlediska vlivu multimédii na fe¢ ditéte dochazi pfedevSim k naruSeni vzdjemného naslou-
chani a rozvinutého vypravéni, ale také k oslabeni v oblasti argumentace. V neposledni fadé

prestavaji mit déti zajem o zazitky ve skutecném svété, v kontaktu s druhymi, coZ je nahra-
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zeno zazitky zprosttedkovanymi multimédii (Helus, 2004). Na druhé stran¢ je vSak podoty-
kéano, ze n€které déti nemaji moznost odnést si zazitky ze skutecného Zivota, a tak v tomto
smyslu nelze chapat média pouze negativng. Jak je uvadéno v souvislosti s témito zazitky:
,Jestlize nejsme s to zajistit je realne, pak média plni i v tomto sméru vyznamnou pozitivni
funkci® (Mertin & Gillernova, 2015, s. 214). To vSak samoziejmé nelze chépat tak, ze by-
chom déti nechali napospas témto médiim. Déti by v rdmci moznosti mély mit co nejveétsi

kontakt se skute¢nym svétem.

2.2.2 Détstvi konzumni

Prosttedi, v némz dité€ Zije, jej nezpochybnitelné ovliviiuje, coz uz jsme naznacili v souvis-
losti s medializovanym détstvim. Konzumni détstvi souvisi s nabidkou v rdmci trzniho pro-
sttedi, ktera je velmi rtiznoroda a neustale zprosttedkovavana. Déti se dostavaji pod vliv
nejrazngjSich nabidek v rdmci reklam prezentujicich nové zbozi a tim se dostavaji pod tlak,
ktery vyusti tim, ze nakonec dostanou, co si pieji. V opacném piipad¢ mize vliv téchto re-
klam vyustit az v Sikanu od spoluzéakt, v ptipadé, Ze si rodina produkty, jez reklamy nabizeji,
nemiize dovolit. Nakupovani se Casto stava tim, ¢im Ize vyplnit Cas ¢i vyfesit urcité trapeni

(Helus, 2004).

2.2.3 Détstvi jedinackovské a bezdétny svét

Détstvi jedinackovské souvisi se stale klesajici porodnosti, a to nejen u nas v Cesku, ale i
v ostatnich statech. Lidé se rozhoduji stale ¢astéji pouze pro jedno dité a stoupa také pocet
lidi, ktefi déti mit vitbec nechtéji nebo rodi¢ovstvi neustale odkladaji v souvislosti s orientaci
na uzivani si zivota &i dosahnuti adekvatni kariéry. Castéji je také dité vnimané jako na-
kladné, ale rovnéz nariistaji obavy z toho, Ze dit¢ bude nemocné, ¢i néjak postizené (Rabusic,

2001, in Helus, 2004).

V souvislosti s jedina¢kovstvim se ¢asto poukazuje na jeho pozitiva a negativa, avSak nejsou
jednoznac¢na. Urcité typické znaky a projevy jedinadckovstvi Ize ovSem vymezit. Takové déti
Casto chtéji byt stftedem pozornosti, byvaji orientovany vice na svét dospélych, coZ mé pak
za nasledek, Ze dospélym piipadaji jako nadané. Teprve pfi jejich vstupu mezi vrstevniky se
mohou projevit jejich nedostatky, jelikoz jim chybi vlastnosti, které jsou typické pro tuto
skupinu, at’ uz je to spontannost v hrach, druznost ¢i télesnd zdatnost. Skupina je pak mize
vyloucit ze svych aktivit, anebo Sikanovat (Helus, 2004, s. 70). Oproti témto negativiim jsou

vSak postavena i pozitiva, kdy jedinackiim je projevovano vice pozornosti i hlubsi citova
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vazba a vSestranné€j$i péce, coz ma vliv také na uspésnost ve skole (Fthenakis, Kunze, 1983,

in Helus, 2004, s. 70).

2.2.4 Détstvi proplanové, urychlované a zanedbané

V souvislosti s narozenim ditéte dochazi u rodict k planovani jeho zivotni cesty, a tak ¢asto
planuji jeho vzdélani, povinnosti i kariéru, aby mu zajistili ispéch v zivoté. V ptipadé, ze
dit¢ predstavy rodi¢l nenapliiuje, je tato situace pro rodi¢e obtizn¢ zvladnutelnd, a mize
dojit az k citové distanci. Casto se také objevuje tendence vést dité k tomu, co dokazou
dospéli, a tak jeho Zivotni cestu urychlovat, mluvime tedy o urychlovaném détstvi. Jingym
problémem je takzvané zanedbané détstvi, kdy dité postrada zakladni fad a jistotu v Zivoté 1
piesné vymezeni, co je spravné ¢i nespravné, a casto také byva ponechano médiim (Helus,

2004).

2.2.5 Détstvi scholarizované

Jak uz ze samotného nazvu vyplyva, scholarizované détstvi souvisi se scholarizaci ditéte,
kdy jsou déti a mladez vystaveny Skolnimu pasobeni s cilem systematického vzdélavani. To
ma samoziejme vliv na pozdéjsi kariéru a je urCujici celkoveé pro zivot a jeho kvalitu. Sou-
casné déti a dospivajici vnimaji Skolu jako cestu ke své budoucnosti, avSak v souvislosti
s tim zde vystupuji také problémy. Déti, u nichz se projevuje neuspéch ve skole, zazivaji
neustaly stres. To pak nasledné mize vést k popirani smyslu Skoly ¢i k rezignaci. Jina situace
muze nastat u zaka uspésnych. Nekteti se prilis prizpisobi Skolnimu vyucovani a problém
pak nastava, kdyz maji fungovat v situacich kazdodenniho zivota. To je typické zejména pii
uplatiiovani klasického memorovani, kdy je jako ptiklad uvddéno mechanické uceni cizich
slovicek, ale v realné situaci se jedinec neni schopen cizim jazykem domluvit (Helus, 2004,

s. 73).

2.2.6 Détstvi emocionalné pretiZené

U této podoby détstvi je emociondlni pretizenost chapana tak, Ze ,,dité je vystaveno citovym
zazitklim, které nedokaZe vnitiné zpracovat jako orientujici a posilujici zkusSenost, jako néco
smysluplného* (Helus, 2004, s. 75). Tyto zaZitky pak plisobi rusivé, spiSe jako zatéz v rdmci
mnozstvi prozitkll jedince. JelikoZ se dité s témito zazitky nedokéze vyrovnat, vytésni je a
snazi se na n¢ zapomenout. Vytésnéné zazitky na n¢j vSak dale negativné piisobi. Emoc¢ni

zatéZ mohou u déti vyvolat naptiklad problémy ve skole, konflikty mezi rodici, nedostatek



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

citového pouta, vychovné styly nebo zklaméni v cilech, které si dité urcilo (Helus, 2004,

s. 76).

2.2.7 Détstvi agresivni a viktimizované

Charakteristika agresivniho détstvi souvisi s neustale stoupajici agresivitou u déti a dospiva-
jicich. Bylo zpochybnéno, Ze dité neni schopné nésili a v souvislosti s tim vstupuje do po-
pfedi snaha o zptisnéni postiht déti. Nasili se stava kazdodenni soucasti Zivota, a to jak skrze
nejruznéjsi zpravy, tak prostfednictvim filma ¢i pocitacovych her, kterych je nasili samo-
ziejmou soucasti. To je pak pfenaSeno na déti. S agresivitou se poji takzvana viktimizace.
To znamena, ze z ur¢itého jedince se stane obét’, a to jak na zaklad€ osobniho zazitku, tak
skrze vciténi se do jinych osob. V zavislosti na stoupajici agresivité pak stoupa také viktimi-

zace (Helus, 2004).

Na zavér mizeme shrnout, Ze podoby détstvi, jez zde byly v jednotlivych podkapitolach
charakterizovany, bezprostfedné souvisi s prostiedim, v némz se dité nachazi. Doba se méni
a do popredi se stale vice dostavaji média. Vyznamné se vSak jevi také rodinné prostiedi ¢i

Skola, jez ma na zivot déti urCity vliv.
2.3 Dité a détstvi ve vyzkumu

Na tuzemském poli, stejn€ jako na zahrani¢nim byly provedeny nékteré vyzkumy zaméiené

na dit¢ a détstvi. Nékteré vybrané zde v ramci této kapitoly uvadime.

Této problematice, vymezeni ditéte a détstvi, se vénuji naptiklad Wiegerova & Gavora
(2015), kteti uskutecnili vyzkum, v némz zjiStovali, jak budouci ucitelky matetskych skol
konceptualizuji dit¢ a détstvi. Z tematickych psani dvaceti dvou studentek vySly zavéry, jez
détstvi popisuji jako fenomén, zivotni etapu, kterd je z biologického hlediska nevyhnutelné
a také biologicky ukoncena zaCinajici pubertou. Legislativné je pak tato etapa ukoncena do-
vrSenim osmndcti let a podle jinych konceptualizaci je tato etapa urcena také institucionaIné,
a to od narozeni do zacatku ¢i ukonceni scholarizace. Dité bylo popisovano jako jedinec,
jenz se vyviji a postupuje z jedné vyvojoveé faze do dalsi. Dale byly déti pojimany jako jedi-
necné bytosti, jeZ se liSi trovni motoriky, inteligenci, komunika¢nimi dovednostmi a dal-
Simi. Dité bylo také popisovano jako nevinné, ¢isté ¢i okouzlujici. Jako vyznamny se vSak
zde také ukazal vliv rodiny, ktera na dité plsobi jiz od narozeni (Wiegerova & Gavora,

2015).
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S podobnou tematikou byl v letech 2009-2010 provadén i jiny vyzkum, ktery je popisovan
v publikaci Hejlové, Opravilové, Uhlifové & Bravené (2013). Tento vyzkum smiSeného typu
byl zaméFen na soucasné détstvi a déti z pohledu uditeli. Ukolem respondentt, mezi né
patfili kromé ucitelek matetskych Skol i ucitelé na 1. stupni zakladni Skoly a studenti U¢itel-
stvi pro 1. stupen zakladni Skoly, bylo volné vyjadieni, jehoz téma znélo ,,Dnesni déti myma
oc¢ima*“. Toto pisemné vyjadreni bylo limitovano ¢asem 10 minut a posléze byly texty po-
drobeny analyze a kategorizovani a byly vytvotfeny charakteristiky dne$nich déti ve srovnani
s détmi predchozi generace. Dnesni déti byly vnimény a popisovany jako ,,pribojnéjsi, psy-
chicky zralejsi (rychleji dospivaji), otevienéjsi®, dale také ,,informovanég;si, technicky zdat-
néjsi (PC, mobil, MP3.,4,...), komunika¢né zdatné pies techniku®, ale i ,,agresivnéj$i viici
sobé&, drzejsi vii¢i dospélym (stavi se jim na roven), neznalé pravidel slusného chovani nebo
téz ,,snadn&ji zastraSitelné (deétskymi agresory), rychleji vSe vzdavaji, jsou citoveé vice
frustrované* (Hejlova, Opravilova, Uhlifova, & Bravend, 2013, s. 138—140). V ramci psa-
nych vyjadieni se také naptiklad ukéazal vliv rodiny na dité a také byla zdiraziiovana multi-
média v Zivoté déti. Jelikoz se jednalo o vyzkum smiSeného typu, stala se tato volna pisemna
vyjadieni nasledn¢ vychodiskem pro strukturované rozhovory a strukturované dotazniky
s respondenty zastupujici vyzkumny vzorek. Pomoci téchto naslednych vyzkumnych sond
bylo pak snahou potvrdit informace vychézejici z psanych textii a predevSim vytvorené cha-

rakteristiky dneSnich déti (Hejlova, Opravilova, Uhlifova, & Bravena, 2013).

Dalsi zajimavy vyzkum prezentovala Kot'atkova (in Kropackova & Uhlifova, 2008) jako
soucast jedné z odbornych stati publikace s ptiznacnym ndzvem Dité predskolniho véku
drive a dnes: Dité predskolniho véku dnes a drive. Vyzkum realizovany v letech 2003-2005
byl zaméfen na vnimani matetské Skoly a déti predskolniho véku uditelkami a feditelkami
matefskych Skol. Respondenti byli mimo jiné dotazovani ,,Jaké je soucasné dité predSkol-
niho véku?*“ Z odpovédi se vykrystalizovaly charakteristiky a vlastnosti této vékové skupiny
déti, mezi nimiz nejcastéji uvadéné byly déti ,,zvidavé (bystré), ,iniciativni (aktivni)“, ale
také ,hravé®, ,,vice samostatné®, avsak ,,citové chudsi* a ,,nesoustiedéné (rozté¢kané)“ a v
nékterych nazorech také ,,tvofivé* nebo i,,méne pohybové Sikovné* (Kot’atkova, in Kropac-

kova & Uhlifova, 2008, s. 40).

Na zahrani¢nim poli byl proveden zajimavy vyzkum, jenz tesil otazky ,,Co je dité?* a ,,Co
je deétstvi?“ (Lowe, 2012, s. 269). Jednalo se o ptipadovou studii, kterd se odklonila od do-
spélych jako primarniho zdroje pro komentéi k témto tématim. Zamétila se na rozhovory

s détmi a zjiStovani jejich vlastnich perspektiv s vyuZzitim raznych fotografii, a to jednak
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rodinnych fotografii vyzkumnika, a také fotografii zobrazujicich déti rizného véku. V ramci
toho se mély déti vyjadiovat, co to je dité a détstvi, a jaké je byt dit€tem. Na zéklad¢ analyzy
shromézdénych dat se vykrystalizovala Ctyfi témata oznacena jako ,,détské konstrukce dét-
stvi‘: ,,hravé dit¢*, ,,neznalé dité*, ,,potfebné dité*, ,,neopravnéné dite* (Lowe, 2012, s. 273—
274). Konstrukce ,hravé dité byla vytvoiena na zakladé mnoha zminek o hie, ktera je ty-
picka pro déti, a z niz jsou dospéli vylouceni. Pohled déti na détstvi byl tedy v mnoha ptipa-
dech charakterizovan hrou. V nashromazdénych udajich se také objevily zminky o nedo-
statku znalosti déti proti dosp€lym, proto dalsi konstrukce nese nazev ,,neznalé dité*. Dalsi
konstrukce ,,pottebné dité* byla vytvorena na zakladé udaji o potiebé dospélych, kteti détem
poskytuji péci, ale také emocionalni podporu. Podstatou posledni détské perspektivy, a to
,heautorizovaného ditéte* je oproti pfedchazejicim snaha vymanit se ze zavislosti na dosp¢-
lych (Lowe, 2012, s. 274-277). MiZzeme shrnout, Ze snahou tohoto vyzkumu bylo porozu-
mét, jak samotné deti vnimaji détstvi, a jaké to je byt ditétem. Ukazalo se, ze vyznamnym se
muze stat prave jejich pohled, a dospéli tedy nemusi byt jedinym zdrojem pro vyjadieni

k danému tématu.
Shrnuti druhé kapitoly

V druhé¢ kapitole jsme pojednali o ditéti a détstvi z hlediska pojeti riznych véd. V souvislosti
s pojimanim ditéte v ramci socialnich véd jsme objasnili ptistup nové sociologie détstvi a
piedstavili nékteré autory, ktefi se touto oblasti zabyvaji. V ndvaznosti na détstvi bylo vy-
mezeno také obdobi predskolniho véku, oznaCované téz jako obdobi mateiské skoly, kterym
dité v prabehu détstvi postupuje, a v jehoz ramci se vyrazné rozviji. Zajimavymi se také jevi
rizné podoby soucasného détstvi, jez jsme zde shrnuli, a uvedli i n€které vyzkumy zabyva-

jici se ditétem a détstvim.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 VYZKUMNE SETRENI

V teoretické ¢asti jsme se zabyvali proménujicim se pohledem na dité v historickém kontextu
a prezentovany byly nékteré teorie o ditéti. Dale jsme objasnili riiznd pojeti détstvi a v sou-
vislosti s jednim z nich i pfistup v rdmci nové sociologie détstvi. Vymezeno bylo taktéz ob-
dobi predskolniho véku, kterym dité prochazi. Nakonec byly zminény i nékteré zajimavé
vyzkumy, jeZ svymi zjiSténimi tuto oblast obohatily. JelikoZ ma tato prace teoreticko-vy-
zkumny charakter, nasledujici text je vénovan pravé empirické ¢asti. Ta je orientovana kva-
litativn€ a v ramci ni se snazime nalézt odpoveéd’ na to, jak ucitelky matetskych skol vnimaji
dit¢ pfedskolniho v€ku. A to s vyuzitim metody tematického psani textu realizovaného uci-

telkami matetskych Skol.

3.1 Hlavni vyzkumny cil
Hlavnim vyzkumnym cilem je porozumét, jak ucitelky matetskych Skol vnimaji dité pred-
Skolniho véku. V navaznosti na n€j byly zvolené dilci vyzkumné cile a z nich vychazejici
vyzkumné otazky.
3.1.1 Dil¢i vyzkumné cile

- Objasnit, jak ucitelky mateiskych Skol popisuji dité predskolniho véku.

- Odhalit, jaké faktory ovliviiuji dité ptedSkolniho véku z pohledu ucitelek matetskych
Skol.

3.2 Hlavni vyzkumna otazka

Hlavni vyzkumna otazka, kterou jsme stanovili, zni: Jak ucitelky matetskych Skol vnimaji
dité predskolniho v€ku? V souvislosti s touto otdzkou, jez vychdzi z hlavniho cile, byly sta-
noveny dil¢i vyzkumné otazky.
3.2.1 Dil¢i vyzkumné otazky

- Jak ucitelky matetskych Skol popisuji dité predSkolniho v€ku?

- Jakeé faktory ovliviiuji dité pfedskolniho véku z pohledu ucitelek matefskych skol?
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3.3 Vyzkumna strategie a postup

Pro zahajeni samotného vyzkumu bylo nejdiive nutné vyhledat a shromazdit riizné infor-
macni zdroje, a zaroven si tak upiesnit oblast vyzkumu a téma, kterym se dale budeme za-
byvat. Tento krok byl samoziejmé nezbytné nutny pro ptedlozeni poznatkd v ramci teore-
tické ¢asti prace. Shromazdéni téchto zdroji a jejich dikladné prostudovani vedlo k ziskéani

souhrnu poznatk, jez se nasledn¢ staly vychodiskem k sepsani teoretické ¢asti této prace.

Soubézné s tim byly stanoveny cile vyzkumného Setieni, z nich vychéazejici otazky a uptes-
néna metodu pro ziskani potifebnych dat, odvijejici se od orientace vyzkumu, v tomto piipadé

kvalitativniho typu.

Nasledné probéhl sbér dat s vyuZitim zvolené metody tematického psani, jez se pro ucely
vyzkumu jevilo jako vhodné. Tato psani probéhla se vS§emi participantkami hromadné. Par-
ticipantky se vyjadfovaly na téma ,,Dité predSkolniho véku myma ocima“. Urcitou inspiraci
pro toto téma se staly provedené vyzkumy zaméiené na dité a détstvi popsané v teoretické
Casti této prace. Po takto ziskanych shromazdénych datech ve formé ru¢né psanych textl byl
proveden jejich transkript a nasledné doslo k podrobeni dat analyze. Texty byly opakované
Steny a skrze systematické oteviené kodovani dle Svaiicka & Sed’ové (2007) byly vytvoiené
kody seskupovany do vyznamovych kategorii, pficemz probihalo neustale preskupovani
kodi, a tim 1 pozménovani kategorii, a postupné se zacala rodit jejich interpretace. V zavis-

losti na zjisténych datech jsme dospéli k vysledklim, které v této praci prezentujeme.

3.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvofily ucitelky matetskych skol, jez byly zaroven studentkami kombi-
novaného studia v oboru piedskolni pedagogiky na jedné z univerzit na Moravé. Konkrétné
se jednalo o studentky navazujiciho magisterského studia dané¢ho oboru. Mizeme piedpo-
kladat, Ze jejich pohled na dité a charakter psani bude timto studiem a nabytymi poznatky
z urCité ¢asti ovlivnén. Zplsob vybéru tohoto vyzkumného souboru byl dostupny a tvoftilo
jej dohromady devét participantek. Tim, Ze uz G€astnice tohoto vyzkumného Setteni pracuji

v oboru, splitovaly pozadavek, Ze participantem ma byt ucitelka matetské skoly.

Z vékového hlediska se jednalo o pomérné Siroky rozptyl ucitelek, konkrétné vyzkumny
soubor tvotily participantky ve vékovém rozmezi od 24 let do 58 let. V ramci délky praxe
v oboru se i z tohoto hlediska jednalo o Siroké rozpéti od 2 az po 39 let praxe. Jak jiz bylo

zminéno, vSechny pracuji jako ucitelky v matetské skole, dvé z nich jako feditelky.
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3.5 Vyzkumna metoda

Tento vyzkum je orientovan kvalitativné a vyuziva metodu tematického psani textu. To ma
formu volného psani na urcité téma, pti némz participanti vyzkumu nejsou pii psani casoveé
omezeni a je jim tak ponechan dostatek prostoru pro jejich vyjadieni. Tuto metodu pouzili
pti svém vyzkumu napiiklad Wiegerova & Gavora (2015). Volna pisemna vyjadieni, avSak
s Casovym omezenim, byla vyuzita také ve vyzkumném Setfeni popsaném v publikaci Hej-
lové, Opravilové, Uhlitové & Bravené (2013). V nasem vyzkumném Setfeni jsme tuto me-
todu zvolili na zdklad€ dané problematiky, kterou se zabyvame. Chtéli jsme participantkdm
ponechat volny prostor pro jejich vyjadieni, namisto ptipadné mozného napjatého rozho-
voru, ktery by nemusel byt pro vSechny vyhovujici. Toto volné psani se tedy jevilo jako
vhodné. Ukolem participantek bylo volné pisemné vyjadieni na téma ,,Dité predskolniho

véku myma oCima“.

3.6 Vstup do terénu, navazani vztahi, ¢asovy rozvrh prace v terénu

Vstup do terénu probéhl v mésici fijnu a jednalo se o spole¢né setkani s tcastnicemi vy-
zkumu. JelikoZ vyzkumny soubor tvofily studentky kombinovaného studia daného oboru,
probéhlo toto setkani s nimi v dobé jejich vyuky, po piedchozi domluvé s prednasejicim da-

né¢ho predmétu.

Nejdiive doslo k seznameni participantek s vyzkumnym Setfenim, kde byly upfesnény kon-
krétni pozadavky. V ramci etiky vyzkumu byly piedloZeny také informované souhlasy, skrze
n¢z participantky vyjadrily souhlas s ucasti na vyzkumném Setfeni a byly ubezpeceny o ano-
nymit¢.

Vyzkumnému souboru byl poskytnut neomezeny ¢as pro jejich psand vyjadieni, nedoslo
tedy k ohraniceni participantek uréitym casovym rozpétim, aby nebyly pod ptipadnym tla-
kem. Konkrétni doba trvani pisemnych vyjadieni se pohybovala individudln€ od dvaceti péti
do tficeti minut, avSak bez vyraznéjSich ¢asovych rozptyll mezi jednotlivymi participant-

kami.

Ziskané texty se staly zdrojem pro naslednou analyzu s vyuzitim otevieného kodovani.
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3.7 Analyza dat

Pii analyze ziskanych dat bylo vyuZito oteviené kodovani, objasnéné Svatickem & Sed’ovou
(2007). Po shromazdéni udajii jsme tedy postupovali cestou, kdy jsme jednotlivé texty
nejdiive prepsali (provedli jsme takzvany transkript) a prob&hlo prvotni ¢teni, které bylo
nékolikrat zopakovano. Nasledné jsme kodovali tak, ze jsme texty rozdélovali na zakladé
vyznamu na urcité Casti a tém pridelili jména. Takto vznikly kédy a vytvoftili jsme jejich
seznam, s kterym jsme déle pracovali. Mezi kddy jsme hledali urcité vyznamy a souvislosti,
a tak je nasledn¢ sémanticky seskupovali. Na zdklad¢ toho se vykrystalizovaly jednotlivé

kategorie, které byly postupné upravovany, az vznikla jejich kone¢na podoba.

Vytvotené kategorie, jejich interpretaci a souhrn hlavnich vysledkl predkladdme v nasledu-
jicim textu.

3.8 Interpretace dat

Na zaklad¢ analyzy ziskanych dat, jejich kodovani, se vynotilo n¢kolik kategorii, jez repre-
zentuji, jak ucitelky matefskych skol vnimaji dité predskolniho veéku. Jejich obsahem tedy
muzeme odpoveédet na stanovené vyzkumné otazky. Vykrystalizovaly se nasledujici katego-

rie:
e Dité jako odraz menici se spolecnosti
e Dité v siti multimédii
e Dité jako odraz rodiny
e Dité jako kompetentni jedinec
e Dité jako individualita
e Dité jako partner
e Dité jako vytvor ucitelky
e Dité na Zivotni cesté

Vyse zminéné kategorie objasfiujeme v dal§im textu, kde jsme ndzvy jednotlivych kategorii
pouzili jako ndzvy nasledujicich podkapitol. V ramci kazdé z nich dokladame autentické ci-
taty ucitelek, které jsme pro potteby vyzkumného Setfeni oznacili pismeny A az J, a jednot-

livé citaty tak oznacujeme vzdy U jako ucitelka a danym pismenem, jeZ jsme ji pfitadili.
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V ramci vytvotfenych kategorii se ukazuje, ze ucitelky vnimaji dité¢ rizné a objevuje se né-
kolik rozlicnych pohledii. Mizeme zde rozlisit dvé roviny pohledi. V ramei prvni je dité
vnimano z hlediska prostfedi, v némz se nachazi, které na néj ptisobi ¢i je do urcité miry jeho
odrazem. V této souvislosti uvadime tii kategorie, jez z analyzy dat vyplyvaji, a jedna se o
Dité jako odraz ménici se spolecnosti, Dité v siti multimédii a Dité jako odraz rodiny.
V ramci druhé je dit¢ vnimano z hlediska svych schopnosti, kvalit ¢i postupného vyvoje a
piifazujeme zde kategorie Dité jako kompetentni jedinec, Dité jako individualita, Dité jako

partner, Dité jako vytvor ucitelky a Dité na Zivotni cesté.

V souvislosti s ménici se dobou, tedy ur¢itym historicko-spolecenskym kontextem, si uci-
telky uvédomuji ur¢itou zménu ditéte. Dité se méni v zavislosti na zménach ve spolecnosti,
a je tak castecné jejich odrazem. Dale v souvislosti s tim zaznamenavaji zvysujici se vliv
multimédii a na dité je pohlizeno jako na jedince, jez je témito médii obklopen. V urcitém
smyslu chycen v jejich siti. Velmi se projevuje 1 vyrazné odkazovani na rodice a jejich vy-
chovu, kdy ucitelky vnimaji dit€ jako jisty odraz rodiny, kterd na n¢j urcitym zptisobem
pusobi, a situace, jeZ se v ni odehravaji, dit¢ vstiebava. Dité je vnimano i v souvislosti
se svymi dovednostmi, a tak je v rdmci jedné z kategorii vnimano jako kompetentni jedinec.
Tyto kompetence jsou u kazdého na individudlni irovni. V ndvaznosti na to se vynoftila i
dalsi kategorie, kde se siln¢ projevuje ptihlizeni k individualité ditéte a jeho jedine¢nost si
ucitelky vyznamné uvédomuji. V dalsi kategorii je na dit€ pohlizeno na irovni partnerstvi.
Neni vnimano jako jedinec, jenz by byl podiazeny ucitelce, ale naopak je rovnocennym part-
nerem. Vyznamné se jevi 1 dalsi pohled, ktery bychom neméli opomenout. V ném je dité
vnimano jako tvarovatelné, je mozné ho formovat do urcité podoby a naplnit jej v§im po-
ttebnym. Dité je v pozici pasivniho objektu a aktivita je na strané ucitelky. Nakonec uvadime
kategorii, ve které¢ se objevuje dit€ jako jedinec stojici na nekoncici cesté, v jejimz ramci se
rozviji a posouva v Zivoté. Je tak vnimano jako neustéle se rozvijejici, sméfujici k ziskavani
zkuSenosti a stavajici se vyspélejSim a kompetentnéjSim. Ne vSak ve smyslu, Ze by bylo

momentalné nekompetentni.

V nasledujicim textu jednotlivé kategorie interpretujeme a prubézné dokladame uryvky

z textll participantek.
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3.8.1 Dité jako odraz ménici se spole¢nosti

Jedna z kategorii, jez se na zdklad¢ analyzy textl vykrystalizovala, je kategorie nazvana Dité
Jjako odraz ménici se spolecnosti. S velkym dlrazem se v textech objevuji myslenky o mé-
nicich se détech, v zavislosti na zméné doby, a s tim i zménou vychovy. A to jak v roding,
tak v matetské Skole. Dé&ti jsou srovnavany s détmi pred nékolika lety, v ptipad¢ kdy napii-
klad ucitelka za¢inala svou praxi v mateiské Skole. Jsou davany do souvislosti se zménou
vychovy, tedy Ze déti jsou do urcité miry takovée, jaka je jejich vychova, a protoze se i ona
méni, jsou jin€ 1 déti.

UA: ,,Stejné jako doba sama se méni 1 déti... kdyZ jsem nastupovala po maturité do

MS, zdaly se mi déti naprosto jiné, neZ jsou dnes...“
UA: ... jsou déti chyttejsi, nez byvaly.*

UF: ,,V dfivéjsi dobé byla vychova orientovana na objekt — dité, déti se nepovysSovaly
a mély velmi nizké sebevédomi. Zména byla nutnd, ale souc¢asna rodinna vychova
probiha Casto bez pravidel, je zaméfena na dité — subjekt. Détem chybi skromnost,

pokora a ohleduplnost.*

UL ,,... byla nastolena pravidla daleko pfisnéji nez nyni. Déti byly pozorné;jsi, po-
slusnéjsi, ale bylo znat, ze mély malo svobody.*
Ve vyse zminénych Uryvcich je nardzeno jak na zménu doby a vychovy a v souvislosti s ni
to se pak odrazi na chovani ditéte, z pohledu ucitelek predevSim negativnim smérem. Na
druhou stranu je zohlednéna 1 druhd stranka nastaveni téchto pravidel, a sice omezeni svo-

body, které s nimi ptichazi. Velmi zajimava se zde jevi myslenka jedné z participantek:
UF: ,,Déti jsou stejné, jen rodice se méni.*

Ta vyjadiuje naopak nazor, ze rodice jsou ti, ktefi se méni. Kdyz se v§ak hloubg&ji nad touto
vétou zamyslime, coZ nds k tomu samo vede, mohli bychom vidét spojitost s rodinnou vy-
chovou. Ménici se rodice miizeme chépat jako zménu jejich ptistupil k vychové ditéte, a to
se nasledné na ditéti odrazi. Dostavame se tedy do souvislosti s kategorii, kterou objasiiu-

jeme v dal§im textu, a tou je Dité jako odraz rodiny.

V ramci kategorie Dité jako odraz menici se spolecnosti 1ze shrnout, Ze zde bylo poukéazano

na dité jako jedince, jenz se méni v souvislosti s tim, jak se méni doba, a tedy i vychova. V
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tomto smyslu se jako diilezitd jevi pravidla v ramci vychovy, kterd nebyvaji adekvatné na-
stavovana, coz se ur€itym zptisobem nasledné odrazi v chovani ditéte. Ale byla i1 prezento-
vana myslenka, v niz jsou rodi¢e davani do pozice téch, ktefi se méni, a déti naopak zlstavaji

stejné. Proto bychom rodi¢e mohli chapat v jistém smyslu jako zdroj zmény ditéte.

3.8.2 Dité v siti multimédii

Dalsi kategorii, k niZ jsme dospéli, jsme nazvali ptiznacnym ndzvem Dité v siti multimédii.
V psanych textech tcastniki vyzkumného Setfeni se objevovaly vypovédi tykajici se sou-
casného ovliviiovani ditéte médii rizného druhu. Ukazuje se, Ze déti, a to jiz v predSkolnim
veku, travi s témito médii mnoho €asu, Casto na ukor jeho smysluplnéjSiho a efektivnéjSiho

vyuziti. Tuto skute¢nost miizeme vidét v nasledujici vypoveédi o détech:

UA: ,,Um¢ji hrat hry na PC a mnohokdy je to jejich hlavni napli dne v dobé¢, kdy

maji volné chvile.*
I dalsi uvedena citace na danou skute¢nost poukazuje:

UH: ,,KdyzZ se ho zeptate druhy den, co doma délalo, tak nam tekne, Ze nic, Ze se

divalo na TV nebo hralo hry na PC.*

To, ze média zadsadné pusobi na zivot ditéte, nachazime i1 v néasledujicim tvrzeni, jez také
poukazuje na silny vliv rodict pti kontaktu déti s témito prostfedky. Timto narazime na dalsi
kategorii v souvislosti s vlivem rodinné vychovy, ktera bude nasledn¢ objasnéna. Jesté se
vSak vratime k médiim a uryvku poukazujicimu na zivot ditéte jako zivot ve ,,virtualni rea-

lite*.

UI: ,,Mnoho déti dnes zije v jiné realité diky technickému pokroku. Zalezi na rodi-
¢ich, jak dalece je nechaji rodice ovlivnit technikou. Aby jejich Zivot byl v té sku-

te¢né zivotni realité a ne ve virtualni.

Jelikoz se média, jako je napiiklad pocitac, stavaji samoziejmou soucasti Zivota dneSnich
déti, posunuji se 1 hranice, od kdy tato média déti ovladaji. Déti je umi vyuzivat a travi u
nich mnoho ¢asu. V souvislosti s tim se do popiedi dostava tendence ucitelek kompenzovat
Cas straveny u médii jinymi aktivitami a v8estranné dité rozvijet. To miiZeme dolozit nasle-
dujicim vynatkem:

UF: ,,Déti se velmi dobie orientuji na PC, proto se MS zaméfuje vice na soc. role,

komunikaci, pfirodu, vlastenectvi.*
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Na zavér interpretace kategorie Dite v siti multimédii mizeme na zakladé uvedenych vy-
natkl shrnout, Ze multimédia maji na soucasné dité velmi vyrazny vliv. Vyznamné ovlivituji
jeho traveni volného Casu a efektivitu tohoto casu. V souvislosti s tim maji zna¢ny vyznam
rodiCe, jez jsou primarnimi Ciniteli, ktefi v tomto sméru dité¢ ovliviiuji. Také se zde vsak
projevuje tendence vyrovnavat vliv multimédii ze strany ucitelek v matetské Skole a ptisobit

tak na vSestranny rozvoj ditéte.

3.8.3 Dité jako odraz rodiny

Dalsi kategorie nese nazev Dité jako odraz rodiny. Pti analyze dat nas upoutalo poukazovani
na vyznam rodinného prostiedi, které dit¢ velmi ovliviiuje. Jedna se o viibec prvotni pro-
sttedi, v némz se dité nachazi, proto je tak vyznamné. VSe, co se d¢je v rodin€, se uréitym
zpusobem pienasi na dit€. Vliv rodinné vychovy, ale také situace v ni miizeme vidét v na-

sledujicim aryvku:

UA: ,,Musim vSak konstatovat, Ze co se vychovy tyce, zda se mi, Ze jsou ¢im dal vice
mezi détmi konflikty a vychovné stiety rodict nenapomahaji tyto konflikty fesit.*

r~r

Nejenze je poukazovano na vyznam rodinné vychovy, ktera se nasledn¢ odrazi na chovani
deti, ale taktéz zde do poptedi vystupuje vliv situaci, které se v rodiné odehravaji. DéEti to
samoziejmé vstiebavaji a né¢jakym zplisobem je to ovliviiuje. Na vyznam rodinné vychovy
a jeji odraz na ditéti poukazuji i nasledujici vynatky. Vyznamné zdiraznéni rodinné vychovy
ve vztahu k Gispéchu v zivoté ditéte a fungovani ve spolecnosti celkove je ilustrovano prvnim
z vynatkli. V ném je poukazovano na odraz pfiliS ochranarské, ale i svobodné vychovy
na budoucim zivoté ditéte. V druhém z ptedlozenych citatl jsou pak rodi¢e dokonce vyjad-
feni jako problém, a to 1 v souvislosti s ménici se dobou. Rodice vychovavaji déti a to, jakym
zpusobem je vychovavaji, se odrazi. Pro existenci ve spolecnosti a zivoté celkove se jevi

zasadni samostatnost ditéte, k niZ jsou vSak déti vedeny méng.

UC: ,,Dité, které rodice pted v§im chrani, nic mu nedovoli, anebo naopak mu dovoli
vSe, nemize v realném svété uspét. Bude mu chybét priibojnost, pravidla uznavané

spolecnosti, sluSnost, vytrvalost a hlavné respekt autorit.*
UH: ,,... vidim i v problému rodice, jelikoz v dnesni uspéchané dob¢ vse délaji za
své déti, se v§im jim pomahaji a nenechavaji je délat vse, i kdyz to bude déle trvat.*

Z déti se tak vytraci samostatnost, kterd je vSak pro fungovani v zivoté nezbytna.
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Rodi¢e poskytuji détem materidlni zabezpeceni. To, co jim vSak davaji z hlediska material-
niho, neni vse a zalezi celkové na zplisobu vychovy a vedeni k duchovnim hodnotdm. V jis-
tém smyslu bychom mohli mluvit o duchovnim dédictvi rodict, které détem v pribéhu zi-
vota predavaji. Nematerialni stranka se tedy stava podstatnou, a dokonce se zde participantka

stavi proti hodnoceni chovani déti, jelikoz prave tato stranka je odrazem vychovy v roding.

UB: ,,V zéakladu jde o to, co daji rodi¢e svym détem z hlediska nematerialniho. Proto

nemohu soudit — to dité je takové, zlobi, bije déti, proto je zI¢é ¢i Spatné.*

Vystupuje zde vSak 1 jedna vyznamna skutecnost v souvislosti s odrazem vychovy v roding
a vychovy v matefské Skole na ditéti. VlIiv rodinného plisobeni je jednozna¢ny. Pokud se
v prosttedi rodiny a matetské Skoly vychova diametralné 1i8i, nebo téz pokud rodice a uci-
telka vyznavaji odlisné hodnoty, nemiize pak efektivné dochéazet k rozvoji ditéte. Miizeme
konstatovat, Ze na dité je zde nahlizeno jako na jedince nachazejiciho se na pomezi téchto
dvou instituci, jez na n¢j maji specificky vliv. Nize ptikladame v této souvislosti autenticky

uryvek, ktery poukazuje na silu rodinné vychovy:
UC: ... doma v rodiné se pak najede do starych koleji a vSechna prace je vnivec.*

Ucitelka dit¢ ur¢itym zpusobem vede, nékam jej smétuje a pusobi na jeho rozvoj, jak jesté
bude zminéno v ramci jiné kategorie. Dité se orientuje v prostedi, kde jsou nastavena urcita
pravidla, kde je urcity styl vedeni a prechazi mezi prostiedim Skoly a rodiny, kde to funguje
jinak. Dité je tak z casti vysledkem plisobeni svého prostiedi, kde se prave rodina jevi jako

velmi vyznamny Cinitel.

Jak tedy na zavér shrnout kategorii Dité jako odraz rodiny? Dité je vnimano jako odraz pu-
sobeni svého rodinného prostiedi. Na zdklad¢ uvedenych vyrokd, jez byly doplnény, mu-
zeme fici, ze vliv, dokonce az sila tohoto ptsobeni je nezpochybnitelna. Dité vstiebava, co
se odehrava v roding, zvnitifiuje si jeji hodnoty a postupuje smérem, jakym jej rodina vede.
V souvislosti s tim se zde objevila jedna skute¢nost souvisejici s odlisnosti vychovy rodinné
a vychovy v matetské Skole. V ptipadé, ze pfistupuji k vychoveé odliSn€, odrazi se to na
adekvatnim rozvoji ditéte a v tomto duchu bychom jej také mohli oznacit jako dité na pomezi
dvou instituci. V ramci toho je na néj pohliZzeno jako na jedince, ktery je téchto instituci v

razné mife odrazem.
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3.8.4 Dité jako kompetentni jedinec

Kategorie s nazvem Dité jako kompetentni jedinec souvisi, jak uz z nazvu vyplyva, s kom-
petencemi ditéte. Dité je vnimano jako jedinec, ktery disponuje uréitymi kompetencemi, je
néceho schopny, néco dokaze, néco umi. Na zéklad¢ analyzy textl se ukazalo, Ze jsou u déti
v predskolnim veéku vyzdvihovany kompetence komunikativni, dale socialni a persondlni,
ale také se objevuji kompetence k uceni ¢i k feSeni problému. To si miZeme ukazat na na-

sledujicich vyrocich o détech:

UA: ,,Uméji si na internetu vyhledat oblibenou pohadku ¢i pustit si doma DVD v te-

levizi.“
UD: ,,... dokaZou vést rozhovor a vyjadtit sviij nazor.*
»--. dovedou ve sporu ustoupit mlad$imu a zastat se kamarada.
UE: ,.... je schopné komunikovat, fesit problémy a ucit se novym vécem.
UF: ,.... jsou velmi zvidavé... déti se velmi dobte orientuji na PC...*

Ve vyse zminénych citacich jsou zdlraziiovany schopnosti a dovednosti tykajici se komuni-
kace, vedeni rozhovoru, feseni problému, vyjadieni svého ndzoru, spoluprace, ale také do-
vednost ustoupit ve sporu ¢i dovednosti v oblasti médii. Miizeme fici, ze se zde tato kategorie
dostava také do vztahu s kategorii Dité v siti multimédii, ktera souvisi s vlivem médii na dit¢,
jak jiz bylo vySe objasnéno. D¢ti se stale vice a diive dostavaji do kontaktu s t€émito médii,
coz ma vliv i na jejich dovednosti s nimi. Vyznamné¢ je také v nasledujicim uryvku pouka-
zovano 1 na individualitu kazdého ditéte ve spojitosti s jeho individudIni trovni schopnosti

a dovednosti.

UH: ,,N¢které uz umi psat, Cist, pocitat, jiné dit€¢ neumi ani se podepsat, neovlada

zakladni samoobsluhu kolem sebe. ..«

Miuzeme tedy shrnout, Ze v kategorii Dité jako kompetentni jedinec jsou déti vnimany jako
jedinci, disponujici ur¢itymi kompetencemi, v ramci nichz jsou jejich schopnosti a doved-
nosti rozvinuty na individualni Grovni. NardZeno je na schopnost komunikace ¢i feSeni pro-
blémt, ale také naptiklad na prosocidlni dovednosti. Vyznamné se zde propojuje také oblast

médii a dovednosti déti, jez spolu vzajemné souvisi a o které uz jsme pojednali.
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3.8.5 Dité jako individualita

V ramci dalsi kategorie, Dité jako individualita, je dit¢ vnimano jako individualni osobnost
a vyznamng je na tuto jedine¢nost poukazovano. V textech participantek se tato individualita
projevuje naptiklad i v souvislosti s dovednostmi déti, které jsou u kazdého na rtizné Grovni,
na coz uz jsme poukazali také v predchozi kategorii. Nize dokladame nékteré ilustrujici vy-
roky:

UA: ,,Kazdé¢ dit¢ je jedinecné...*

UC: ,,Kazd¢ dit¢ je jiné, jsou to osobnosti.*

UH: ,,... je kazdé¢ dit€ jiné. Nekteré uz umi psat, Cist, pocitat, jin¢ dit€ neumi ani se

podepsat, neovlada zakladni samoobsluhu kolem sebe...*
V textech byly také déti popisovany z hlediska svych piirozenych projevt jako ,,zvidavé®
(UF), ,,bystré*“ (UA), ale taktéz, ze ,,umi ptekvapit, potésit, dojmout 1 nastvat* (UC). Zkratka
kazdé dit€ je jiné, v zavislosti na své osobnosti, ktera je u vSech individualni.
Jak je vidét dale, zaznamenavame u ucitelek jednak odklon od urcitého Skatulkovani déti, ty

jsou naopak vnimany jako individuality a jednak se také objevuje tento ptistup v ramci roz-

voje ditéte v riznych obdobich.

UB: ,,Nekategorizuji, ze déti jsou ,,takové a makové®, snazim se na kazdého nahlizet
individualng.*
UF: ,,Kazdé obdobi ma své specifické zvlastnosti, které se musi respektovat pii vy-

chové a vzdélavani.«

V souvislosti s osobnosti ditéte je poukazovano ina to, s ¢im se narodi, Ze ,,ma dan tempe-
rament* (UB), a pfesto je v ném vidéna urcitd ,,Cistota a nezkazenost* (UB). V textech se
také vyskytly myslenky, jeZ hovoii o individudlnich pfedstavach ditéte, které si o okolnim

rrrrr

prostiedkem dalSiho rozvoje. NiZe predkladame autentické vyroky:

UD: ,,... mé svou vlastni pfedstavu o svéteé.*

ey e

Zajimavé zde vyzniva i mySlenka, ktera souvisi s vyvojem osobnosti ditéte, specifi¢nosti
rozumovych schopnosti. Ve spojitosti s tim bychom mohli fict, Ze 1ze déti v tomto véku jako

by lehce oklamat, slovy participantky ,,utdhnout na vatenou nudli*.
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UA: ,,Predskolni déti jsou jeste takové, Ze se daji utdhnout ,,na varenou nudli‘.

Individualitu ditéte mtizeme dat do souvislosti i s vlastnostmi v ramci genderovych rozdili.
I kdyz jsou typické vlastnosti u chlapcii ¢i dévcat pievazujici, nejsou univerzalni. V textech
participantek se vSak objevily nazory, kde byly déti rozliSovany tradicné podle vlastnosti
z hlediska pohlavi. U¢itelky vnimaji dit€¢ v ramci téchto genderovych rozdili ponékud uni-

verzalné.

UA: ,Kluci jsou povétsinou oproti klidn€j§im holkdm vychovné naro¢néjsi. Proto 1
vice konfliktll feSime mezi chlapci. Dévcata jsou soudrznéjsi a diky své ,.klidng&;$i*

v oG

povaze i rozvazn¢j$i, napt. pii vykonu ¢innosti. Jsou 1 pe€live;si.

V kategorii Dité jako individualita bylo poukazano na dit€ jako jedine¢nou bytost a pomérné
vyznamné se zde jevi to, ze ucitelky si tuto jedinecnost uvédomuji a dité takto vnimaji, a to
1 v ramci riznych oblasti rozvoje. Dité si také vytvari své individualni pfedstavy o okolnim
svéte a ziskava vlastni zkuSenosti. Pouk4zéno bylo i na vnimani ditéte v ramci genderovych

rozdild, jez jsou vyznamné vyzdvihovany v souvislosti s osobnosti ditéte.

3.8.6 Dité jako partner

V dtsledku zmény pohledu na dité v ramci proménujicich se déjin a v souvislosti s tim 1
s vychovou odlisnou proti minulym dobam se dité dostalo do centra zajmu pozornosti. To
vSak neni novou tendenci a vyrazny odraz nachdzi v dobé reformniho hnuti, které jsme zmi-
nili v ramci teoretické ¢asti. I kdyz se v navaznosti na ptredchozi dobu zménil vztah k ditéti,
1 zde nize zminéné myslenky ucitelek ptasobi vyznamné. V kategorii Dité jako partner je
dit¢ vnimano jako partner ucitelky, kterd jej vidi rovnocenné a nepohlizi na n¢j jako na né-

koho, kdo je na jiné Grovni. To dokladdme nésledujicim vyrokem:

UB: ,Jakozto uéitelka v MS vnimam déti predikolniho véku jako rovnocenné part-

nery.*
Tento nazor nachazime 1 v dalSim vyroku, jenz vyznivéa velmi silné, a ve kterém je dité vy-
jadtené ptimo jako ,,part’dk* ucitelky.

UG: ,,Déti predskolniho veéku vnimam jako partdky...*
Dité vnimané jako ,,partak* jiz neni vnimano jako véc, nad kterou stoji ucitel, a jenz je v jeho

moci. Naopak je jak zde, tak i v pfedchozim vySe zminéném uryvku, vyjadien vztah part-

nerstvi zalozeny na rovnosti, ktera stoji v poptedi. I nasledujicimi vyroky ilustrujeme vni-

A4
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UB: ,,... s détmi nelze jednat jako s nékym podfazenym.

,Jednam s détmi s veskerou uctou a pochopenim pro jejich potieby.

v .

Ucitelky vnimaji dité jako partnera, a to se pak odrazi i v jejich ptistupu, ktery neni z pozice
nadfazené. Mohli bychom fici, ze takovyto pohled na dité, ¢i snad alespont snaha k nému
takto pristupovat, by mél byt v dnesni spole¢nosti samoziejmosti. Ukazuje se vsak, ze dité
je v ramci jiného pohledu taktéz vidéno jako nenaplnéné, je potieba ho teprve utvoftit, coZz si

ukaZzeme v dal$im textu pi1 interpretaci nasledujici kategorie.

3.8.7 Dité jako vytvor uclitelky

Dalsi kategorie nese nazev Dité jako vytvor ucitelky. Je nezpochybnitelné, Ze ucitelka ma na
dit¢ v matefské Skole vyrazny vliv. Dité€ je tak v rdmci této kategorie vnimano do znacné
miry jako jeji vytvor a odraz jejiho piisobeni. Co se ukazuje jako zajimavé a na co je vyrazné
v této souvislosti poukazovano, je vyzdvihovani spravného vedeni ditéte ucitelkou. To, jaké
dit¢ bude, je pak do zna¢né miry ovlivnéno jejim spravnym vedenim. Nasledny vliv tohoto
pusobeni je pak davan do souvislosti s pozdéjsim uspéchem ditéte, jak ve skupiné ostatnich

déti, tak ve Skole ve spojitosti s lepSimi vysledky ditéte. Uvadime zde ilustrujici uryvky:

UA: ... pokud se jejich vedeni navadi spravnym, at’ uz vzdélavacim ¢i vychovnym

smérem, jsou tyto déti ispésné nejen ve Skole, ale 1 v kolektivu ostatnich vrstevnika.

UF: ,,Soucasné p. dit¢ pokud je spravné vzdélavano mize dosdhnout lepSich vy-

sledk.*

Ve vySe zminénych vynatcich z textl participantek objevujeme zdiraziiovani takzvaného
»spravného vedeni®, které¢ se odrdzi na ditéti, a dité je tak do znacné miry vnimano jako
odraz tohoto vedeni ¢i plisobeni. V této souvislosti je vSak zajimavé, ze zminéné spravné
vedeni neni vice rozvadéno, pouze jeho souvislost s rozvojem ¢i ispéchem ditéte. Miizeme
tak vidét ze strany ucitelek afinitu k orientaci na Gspésné dité. To je vnimano jako jedinec
na cesté za uspéchem, jenz je zddouci. V ndvaznosti na vyse zminé€né se zde ucitelky stavi
do pozice toho, kdo détem urcuje cestu, kterou jej nadale vede. Déti jsou tak jistym zptiso-
bem vnimany jako ovladatelné a v jejich moci. Z urcitého hlediska tedy miZzeme mluvit o
jistém uvédoméni si moci ucitelky nad ditétem, kterd ma z ¢asti v rukou jeho cestu. Objevuje
se myslenka pfimo az ,tvarovani“ ditéte, coz dokladdme pfimym cititem nize. To se jevi
jako velmi alarmujici, jelikoZ je zde dit¢ vidéno jako objekt, ktery je mozné pietvofit do

ptislusné podoby, dokonce je zde zdlraznéna i snadnost tohoto tvarovani.
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UF: ,,Dité PV se da dobie ,,tvarovat® a nasm¢rovat...“

Stejné jako v predchozi kategorii bylo vyznamné vnimani ditéte jako ,,partnera®, stejné za-
jimavé je v této kategorii vnimani ditéte jako ,,vytvoru® ucitelky, ktera jej tvaruje. Je zaji-
mave, ze v dnesni spole¢nosti, kdy se snazime dité podporovat v jeho rozvoji a rozvijime
v ném to, co ma uz dané, se objevuji ndzory na dité jako tvarovatelny objekt, jako kamen,

ktery je mozné ,,otesat* do prislusné podoby.

UF: ... vSe je mame naucit my, ucitelky, protoze dité¢ vétSinu svého ¢asu travi praveé

v mateiskeé skole.*
UC.: ... je potieba do nich vkladat vse, co budou v Zivoté potiebovat.*

Na zakladé vyse dolozenych uryvkt miizeme fici, Ze dité€ je vnimano jako objekt, ktery lze
naplnit v§im potfebnym a ovlivnit tim jeho uspéSnost. Neni mu pfisuzovana témét zadna
aktivita v u€eni a rozvoji, je zkratka pod vlivem ucitelky €1 jiného dospélého, ktery mu ma

vSe predat, naucit je;j.

V souvislosti s jiz zminénym, tedy orientaci na dit¢ jako pasivniho, tvarovatelné¢ho tvora pod
vlivem ucitelky se zde promita i potfeba hranic, to, ze dité presné vi, co jeSté miize a naopak
co stoji za tou pomyslnou ¢arou. Tyto hranice, fad vSak v urcité mife potiebuje, pomtizou

mu orientovat se v situaci.
UC: ,,Musi mit mantinely, aby védélo, co smi, a co je pres ¢aru.“

Na zavér se jako ptiznacné jevi shrnout, ze v kategorii Dité jako vytvor ucitelky je dité vni-
mano jako jedinec pod vedenim ucitelky, pod jejim ptisobenim, zkratka je na n¢j pohlizeno
jako na jeji ,,vytvor®. V ramci této kategorie je na dit¢ nazirano jednak jako na odraz jejiho
vedeni, toho, jak na dité pisobi, ale také je zde dit¢ vnimano v ur¢itém smyslu jako v jeji
moci. MiZe jej tvarovat a naplnit v§im potfebnym. Siln& se také projevuje orientace na
uspésnost ditéte. Pohlizeno je na néj jako na jedince, kterého je potieba vést tak, aby se stal
uspéSnym. Budouci tspéch je ovlivnén pravé ucitelkou, jez je pro dité jednou z klicovych
osob. Dité je svéteno do rukou ucitelky, a je tak do znacné miry vnimano jako pasivni jedi-

nec, jehoZ vysledna podoba je dana jejim pliisobenim a jejim tvarovanim.

3.8.8 Dité na zZivotni cesté

Diteé na zivotni cesté je dal$i kategorie vychazejici z provedené analyzy. Dité se z tohoto
pohledu jevi jako jedinec, ktery je postupné pfipravovan na zivot ve spole€nosti a celkove

pro Zivot. A to za ucelem stat se plnohodnotnym ¢lenem spolecnosti a moci v ni adekvétné
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fungovat. S tim souvisi i vychova, ktera jej pfipravuje, aby obstal v zZivoté, a tato pfiprava se
jevi jako nevyhnutelna, jelikoz se jedna o néco, ¢emu dité neunikne. Jednoduse feceno dité
postupné vrusta do spolecnosti a stava se jeji cennou soucasti. V této souvislosti prikladame
ilustrujici vyrok:

UC: ,,Musi byt vychovavano, napomindno, chvaleno, vystavovano bacilim i pfimé-

fenému nebezpeci, aby bylo pfipraveno na redlny svét, ktery ho ¢eka a nemine.

Ve vyse zminéné citaci miizeme vidét diraz, jaky je prikladan samotné vychove pro pfipravu
na zivot, ale také jiz zminovana nevyhnutelnost. Stejné¢ tak miizeme vidét diiraz na piipravu
pro budouci zivot, a tedy snahu vybavit déti v§im potfebnym i v nasledujicim uryvku, kde
jsou déti také oznacovany piimo jako ,,nase budoucnost®. Proto je potieba je adekvatné vy-
bavit. Nejen aby v zivoté mohly fungovat, ale ty déti ndm tvoii budoucnost a my dospéli se

snazime, aby byla co nejlepsi, a jistym zptisobem si tu budoucnost tvofime.
UC: ,,Déti jsou nase budoucnost.. .«

V ramci této kategorie je také dit€¢ vnimano v souvislosti s jeho vyvojem. Dité se neustale
posouva doptedu a na zaklad¢ okoli, kamaradii ma pted sebou vizi dalSiho vyvoje. Pfedstavu

toho, ze se stane nékym schopnéj$im a bude jako jeho starsi kamarad.

UD: ,,... mladsi déti se od starSich uc¢i napodobou. Vidi je jakoby velké predskolaky

a tési se, az budou jednou velci jako oni.*

V textech se objevovaly i dalsi myslenky ve spojitosti s vhimanim ditéte v ramci jeho dalSiho

rozvoje nebo vytvarenim zakladi pro budoucnost, v navaznosti na které se dale vyviji.

UF: ,,... je to obdobi, kdy jsou vytvareny zaklady do budoucnosti. Na né vSe navazuje

a dal se rozviji.*

Pti shrnuti kategorie Dité na Zivotni cesté mizeme konstatovat, ze dit€ je vnimano jako je-
dinec stojici na pomyslné cesté, ktera nekonci. Na ni se neustéle rozviji a posouva smérem
doptedu. Postupné se pfipravuje na Zivot ve spolecnosti s cilem stat se jeji cennou soucasti,
néjak v ni plisobit a obstat. Dostava se tak do pozice stavajiciho se a rozvijejiciho se jedince,
a to ve smyslu, Ze se stava star§im, vyspélejsim, kompetentnéjSim, rozviji se po vSech stran-
kach. Nechapeme to vSak ve smyslu nedokonalosti a nekompetentnosti ditéte, ale ve smyslu
jeho cesty, na niz postupné ziskava dalsi zkuSenosti, rozviji se, a to aby bylo schopno fun-

govat déle v Zivoté a samoziejme se i dale rozvijet.
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3.9 Shrnuti vysledkii vyzkumného Setieni

V ramci vyzkumného Setfeni jsme se zabyvali tim, jak u¢itelky matefskych skol vnimaji dité
predskolniho véku. To bylo stanoveno jako hlavni vyzkumna otézka, na kterou jsme se sna-
zili nalézt odpoveéd’ spolecné s dil¢imi vyzkumnymi otdzkami. Pro tyto potfeby jsme vyuzili
metodu tematického psani textu. Na zaklad¢ analyzy ziskanych dat se vynofilo osm katego-
rii, z nichz kazda reprezentuje urcity pohled na dité ptfedskolniho v€ku. Obsahem téchto ka-
tegorii mizeme zodpoveédet naSe vyzkumné otazky a s ohledem na tyto otazky lze rozlisit

dvé roviny pohledi.

Jedna z dil¢ich vyzkumnych otazek znéla: Jak ucitelky matetskych skol popisuji dité pred-
Skolniho v€ku? Na tuto otazku miizeme odpovédet obsahem péti kategorii, ve kterych se
projevuje vnimani ditéte ucitelkou z hlediska orientace na jeho schopnosti ¢i dovednosti,
jeho kvality ¢i postupny vyvoj. Ucitelky jej na zakladé téchto charakteristik urcitym zptso-

bem popisuji a fadime sem tyto kategorie:

e Dité jako kompetentni jedinec
e Dité jako individualita

e Dité jako partner

e Dité jako vytvor ucitelky

e Dité na zivotni cesté

Kategorie Dité jako kompetentni jedinec vypovida predevSim o ditéti jako jedinci, ktery
oplyva schopnostmi ¢i dovednostmi v riznych oblastech. Tim je naptiklad oblast komuni-
kace &i fedeni problémil, ale takté se projevuji dovednosti v oblasti médii. Urovei viech
téchto schopnosti se vSak u kazdého projevuje individualné. V ramci dal§iho pohledu za-
stoupeného kategorii Dité jako individualita jsou déti vnimany jako individualni osobnosti,
jedine¢né bytosti a tato jedinecnost je uvédomovana z hlediska jejich dovednosti, ale také
vyvoje, kdy se v kazdém obdobi dité¢ vyviji individudIn€. V dalsi kategorii Dité jako partner
se projevuje pohled na dité jako rovnocenné. Neni na n¢j pohliZzeno jako na n€koho méné-
cenného, podiazené¢ho ucitelce, ale naopak je dit€¢ vnimano na urovni partnerstvi. To se pak
miliZze odréazet i v pfistupu ucitelky k nému, tedy ne z pozice nadfazené. Na zéklad¢ analyzy
dat se vSak vynofila i jedna kategorie, kterou bychom ur¢ité neméli prehlédnout. V ramcei ni
je dité¢ vnimano viceméné jako pasivni bytost, dokonce az tvarovatelny objekt, ktery Ize
,,dobfe tvarovat®, ale také v§im naplnit a vSe jej naucit. Jedna se o pohled zastoupen kategorii

Dité jako vytvor ucitelky. V souvislosti s postupnym vyvojem ditéte se vynofila kategorie,
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kterou jsme nazvali Dité na Zivotni cesté. To je tak vnimano jako neustale se rozvijejici
jedinec, jez je postupné pripravovan na zivot ve spole¢nosti a zivot celkové. Z predskolniho
obdobi, které tvoti zaklad, postupuje dalsimi obdobimi a v rdmci této cesty se stava starSim

a vyspélejsim, ziskava nové zkusenosti, aby mohl adekvatné fungovat ve spolec¢nosti.

Nasi druhou dil¢i vyzkumnou otazkou bylo: Jaké faktory ovliviiuji dit€¢ predskolniho véku
z pohledu ucitelek matetskych Skol? Ukézalo se, ze ucitelky vyrazné vnimaji dité v ramci
prostiedi, které jej obklopuje, z jejich pohledu jej vyznamné ovliviiuje. Z hlediska téchto
vnéjsich faktort vystupuji do poptedi spolecnost, multimédia a rodina. V této souvislosti se

vynofily tfi kategorie:

e Dité jako odraz ménici se spolecnosti

e Dité v siti multimédii

e Dité jako odraz rodiny
Kategorie Dité jako odraz ménici se spoleCnosti reprezentuje pohled, v némz je na dité
pohlizeno jako na jedince méniciho se na zaklad¢€ probihajicich zmén ve spolecnosti a zmén
ve vychoveé, ktera souvisi se zménou doby. S tim souvisi taktéz poukézani na volnéjsi, svo-
bodnéjsi vychovu, v niZ je méné pravidel, nebo nejsou stanovovana viibec. V dalsi kategorii
s nazvem Dité v siti multimédii je dit¢ vnimano jako jedinec, kterého média obklopuji a
ovliviiuji jeho traveni volného Casu, ktery by jinak mohl byt naplnén efektivnéji. Déti jsou,
v jistém smyslu, zachyceny v siti téchto médii, jelikoz se stavaji béznou soucasti jejich zi-
vota. Déti k nim maji ptistup, a dokonce se objevila az myslenka Zivota ve ,,virtudlni realité*.
V posledni kategorii v ramci pohledu na dité z hlediska prostiedi, v némz se nachazi, je dité
vnimano v souvislosti s rodinou jako dualezitym faktorem, ktery na néj ma podstatny vliv.
Na dité je pohlizeno jako na urcity odraz své rodiny, ktera na néj pisobi, vychovava jej a
pfeddva mu hodnoty, které si zvnitiiiuje. TaktéZ se vSak jistym zpiisobem na ditéti odrazi
rizné situace, jez se zde odehrdvaji. Tento pohled je tedy reprezentovan kategorii Dité jako

odraz rodiny.

Jako hlavni vyzkumna zjisténi miZeme na zaklad€é vySe zminénych informaci shrnout, ze

dité predskolniho v€ku je vnimano jako:

e jedinec, ktery se méni v zavislosti na zménach spolecnosti a vychovy;
¢ jedinec obklopen médii rizného druhu, jeZ maji vliv na jeho Zivot;
¢ jedinec, jenz je odrazem piisobeni svého rodinného prostiedi;

¢ jedinec disponujici ur¢itymi kompetencemi;
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jedine¢na bytost, osobnost;

e partner rovnocenny s ucitelkou;

jedinec pod vedenim ucitelky a tvarovatelny objekt;
e jedinec pripravujici se na zivot, neustale se rozvijejici jedinec, stavajici se vyspélej-

Sim.
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4 DISKUZE

V ptedchozich kapitolach a podkapitolach bylo podrobné rozebrano provedené vyzkumné
Setfeni. Byly interpretovany jednotlivé kategorie, jez se vynofily, a nakonec shrnuty hlavni
vysledky, k nimz jsme dospéli. Objevilo se nékolik pohledt, podle nichz je dité vnimano
ruzné. Jednak z hlediska prostiedi, které jej obklopuje, a kde se jako vyznamny faktor jevi
rodina ¢i multimédia. Dale je dit¢ vnimano také v souvislosti se svymi schopnostmi ¢1i vy-
vojem. Zde se naptiklad ukazuje, Ze je na n¢j pohlizeno jako na kompetentniho jedince nebo
taktéz jako na partnera ucitelky. Vysledky tohoto vyzkumného Setfeni porovnavame v na-
sledujicim textu se zjiSténimi z podobnych provedenych vyzkumii v dané oblasti. Tyto jsme
nastinili uz v ramci teoretické Casti a nyni se vice zaméfujeme na dva z nich, a to vyzkum
Wiegerové & Gavory (2015) a vyzkum uvedeny Hejlovou, Opravilovou, Uhlifovou & Bra-
venou (2013).

Vyznamné se v naSem Setieni projevil pohled, podle né¢hoz je dit¢ vnimano jako odraz ro-
diny. Rodina dité ovliviiuje jednak svym vychovnym plisobenim, ale také maji vliv situace,
které se v ni odehravaji. Ke zjisténim, ze rodina ma na dit¢ vyznamny vliv a jistym zptisobem
se na ném odrazi, dospé€li ve svém vyzkumu také Wiegerova & Gavora (2015), jez zkoumali
konceptualizace ditéte a détstvi u studentti predskolniho vzdélavani. Ti na zaklad¢ analyzo-
vanych dat objasiiuji divody tak silného vlivu rodiny na dité, mezi néz patii prvenstvi tohoto
vlivu mezi jinymi faktory, ale také je to délka jeho trvani, intenzita Ci kvalita. Souvislost
s vnimanim ditéte v rdmci rodiny nachdzime 1 ve vyzkumu prezentovaném Hejlovou, Opra-
vilovou, Uhlifovou & Bravenou (2013), ktery byl zaméfen na to, jak je vnimano soucasné
détstvi a déeti uciteli. Nutno vSak podotknout, ze proti naSemu vyzkumu nebo vyzkumu
Wiegerové & Gavory (2015) byl tento smiSeny a orientoval se spiSe na jednotlivé charakte-

ristiky déti a snazil se soucasné déti odlisit od pfedchozich détskych generaci.

Z hlediska faktort, které dité ovliviiuji, dale u nds vystoupila do popfedi multimédia, v je-
jichZ souvislosti byly déti vnimané jako témito médii obklopené a travici s nimi mnoho ¢asu.
To, Ze média maji na Zivot dne$nich déti vyznamny vliv, se objevilo iu Hejlové, Opraviloveé,
Uhlifové & Bravené (2013), kde se také ukazalo, Ze jsou déti vnimany jako jedinci, ktefi tato
média dobfe ovladaji, coZ se mimo jiné v souvislosti s vlivem médii na déti objevilo i u nés.
V naSem vyzkumném Setfeni se jako vyznamny objevil také pohled na dit¢ jako individua-
litu, kdy je vnimano jako jedine¢né, a to i v souvislosti se svou individualni trovni doved-

nosti. Stejné tak bylo na dité jako jedine¢nou osobnost poukazano i u Wiegerové & Gavory
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(2015), kde byla, jak autofi uvadéji, tato jedinecnost ditéte dominantné zdiiraziovana.
V souvislosti s tim bylo také dit¢ vnimano jako jedinec disponujici ur€itymi schopnostmi,
jez jsou, jak uz bylo zminéno, u kazdého jedine¢né a dité takto vnimané se objevilo jak

v naSem vyzkumném Setfeni, tak u Wiegerové & Gavory (2015).

Na zaklad¢ analyzy nasich dat se projevil také pohled na dité jako jedince, jenz je ptipravo-
van na zivot, jako na neustale se rozvijejiciho jedince a postupné se stavajiciho vyspélejSim.
Dité je tak vnimano v souvislosti se svym vyvojem, v ramci kterého se neustale posouva
dopiedu. Podobnost s timto vysledkem nachdzime 1 u Wiegerové & Gavory (2015), kde je
v souvislosti s pojetim détstvi vnimano dité jako jedinec postupujici jednotlivymi obdobimi

v rdmci détstvi a stavajici se komplexnéjSim.

Co se vsak jevi jako vyznamné je, ze z hlediska jednoho z pohledi, jenz se u nas vynofil,
bylo dit¢ vnimano do jisté miry jako jedinec pod vedenim ucitelky, a dokonce az tvarova-
telny objekt, ktery je mozné naplnit. Samoziejmé tento nazor nemiZzeme zevSeobecnit, coZ
vSak ani nebylo nasim cilem. I pfesto nas to mize vést ke zpozornéni vii¢i takovému pohledu
a bylo by zajimavé se na toto v ramci vyzkumu dale zaméfit. V souvislosti s tim je zajimavé,
ze u Wiegerové & Gavory (2015) tento pohled ani jeho ndznak nezaznamenavame, a jak
uvadéji sami tito autofi, v datech se nevyskytlo nic, co by ukazovalo na dité jako netuplné a
pasivni, naopak spiSe byla prisuzovana ditéti aktivita. To mohlo byt zptisobeno tim, ze par-
ticipanty v jejich vyzkumu byly teprve budouci ucitelky, kdezto u nas se jednalo jiz o uci-

telky s praxi, u kterych mohly jejich zkuSenosti ovlivnit nasledny pohled na dit¢.
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ZAVER
V této bakalatské praci teoreticko-vyzkumného charakteru bylo cilem v roviné teoretické
predlozit poznatky tykajici se pohledu na dité v historickém kontextu. Déle také objasnit

pojeti ditéte a jeho détstvi a taktéz jeho podoby v soucasnosti. V rdmci vyzkumného Setieni

pak bylo cilem porozumét, jak ucitelky matetskych skol vnimaji dité ptedskolniho veku.

V prvni kapitole bylo pojednano pfedev§im o ménicim se pohledu na dité v kontextu histo-
rickém, v némz doSlo k vyraznym proménam ve vnimani ditéte jako osobnosti se zohledo-
vanim jeho potfeb a zajmul. Prezentovany byly i nékteré teorie o ditéti i pohled na n¢j z
hlediska empirismu, nativismu a interakcionismu. Druhd kapitola se vénovala pojeti détstvi
v ramci riznych véd. V souvislosti se zajmem socialnich véd byla pozornost orientovana
také na novou sociologii détstvi. Vymezeno bylo i obdobi pfedskolniho véku, kterym dité
v ramci détstvi prochazi, kdy se vyrazné€ rozviji, a k némuz mnozi autofi ptistupuji odliSn¢.
Taktéz byly objasnény podoby soucasného détstvi a opomenuty nebyly ani nékteré vyzkumy

zabyvajici se ditétem a détstvim.

V praktické Casti zaméfené na vyzkumné Setteni kvalitativniho typu byly vymezeny cile a
také otdzky, na néz byly v rdmci analyzy dat nalezeny odpovédi. Vyzkumny soubor tvoiily
ucitelky mateiskych skol, jez byly zaroven studentkami kombinovaného studia v oboru pred-
Skolni pedagogiky na jedné moravské univerzité. Jako metoda bylo zvoleno tematické psani.
Tyto texty byly analyzovany a na zaklad¢ otevieného kédovani byly vytvotreny kody, z nichz
se vykrystalizovaly kategorie. Kazda kategorie reprezentovala urcity pohled ucitelek matet-
skych Skol na dité predSkolniho véku. Nakonec bylo prezentovano shrnuti vysledki, k nimz

jsme dospéli.

Celkoveé miizeme shrnout, zZe provedené vyzkumné Setfeni nds vedlo k porozuméni, jak uci-
telky matefskych skol vnimaji dité pfedSkolniho v€ku. V analyzovanych datech se objevil
pomérné Siroky rozptyl riznych pohledd, které jsme v praci objasnili v ramci interpretace
jednotlivych kategorii. Dité je vnimano v souvislosti s prostfedim, jez ho obklopuje, plisobi
na néj a do jisté miry se na ném odrazi. Zde se vynoftily kategorie Dité jako odraz ménici se
spolecnosti, Dité v siti multimédii a Dité jako odraz rodiny. Dale je také dit€ vnimano v sou-
vislosti se svymi schopnostmi, vyvojem ¢i kvalitami a patii sem kategorie Dité jako kompe-
tentni jedinec, Dité jako individualita, Dité jako partner, Dité jako vytvor ucitelky a Dité na
Zivotni cesté. Vyznamné se mohou jevit nékteré z pohledd, kde je naptiklad na dité pohlizeno

jako na jedince obklopeného riznymi médii, které na n&j pisobi a dité u nich travi mnoho
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casu. Dale naptiklad pohled, podle né¢hoz je dité partnerem ucitelky na rovnocenné urovni,
nebo taktéz dité jako tvarovatelny objekt, ktery lze naplnit, a jehoz ucitelka ur¢itym zpiso-
bem formuje. Nebylo by vSak vhodné vycleiiovat pouze nékteré pohledy, jelikoz v ramci

vysledkd vyzkumného Setfeni byly pro nas dilezité vSechny.

Tato prace méla také své limity, které je vhodné zaznamenat. Nékteré participantky pii psani
textil projevovaly jisty neklid a zpoc€atku nesoustiedénost. To mohlo byt zplisobeno ne-
vhodné zvolenym ¢asem, jelikoZ psani textl ze strany participantek se uskutec¢nilo v poled-
nich hodinach. Je tedy velmi dtlezité promyslet 1épe ¢asové hledisko sbéru dat. DalSim li-
mitem mohla byt 1 mensi obsdhlost psanych texti. Oc¢ekavali jsme vétsi rozsahlost, a to 1
vzhledem k typu participantek. Jistym limitem mohlo byt urcité také 1 prvotni zpracovani

takového typu prace, tedy bez ptedchozich zkuSenosti.

Vzhledem ke zjisténym vysledkiim se z hlediska doporu€eni pro praxi jevi vhodné piede-
v§im zaznamenat tyto rizné pohledy ucitelek matefskych skol. V souvislosti s tim je potieba,
aby si kazda ucitelka uvédomila, jaky je jeji pohled na dité, a védéla, ze tento pohled miize
mit vliv na to, jak se k ditéti nasledné chova. Je také diilezité vnimat dité z hlediska prosttedi,
tedy vnéjSich faktort, které na néj ptisobi, a kdyz si toto uvédomime, mizeme adekvatné
reagovat. Napiiklad v ramci pohledu, v némz je dité vnimano jako jedinec obklopen médii,
s kterymi travi mnoho Casu, je dalezité, ze si toto ucitelky uvédomuji. To je pak predpokla-
dem, aby s détmi déle urCitym zptisobem pracovaly, jelikoz se média stale vice dostavaji do
jejich zivota.

Zaveérem lze konstatovat, Zze by se dané téma dalo hloubé&ji rozpracovat, a to pii dal§im stu-
diu. Zajimavym by se v ramci vyzkumného Setfeni mohlo stat zjiStovani, jak se pohled uci-
telek matetskych Skol na dité ptfedSkolniho vé€ku promité do nasledné celkové préace s témito

détmi.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

U Ucitelka matefské Skoly
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha PI: Transkript - UB
Ptiloha PII: Ukézka koda

Ptiloha PIII: Informovany souhlas
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PRILOHA P I: TRANSKRIPT - UB
Participantka B
Vek: 29

Délka praxe: 6 let

Téma: Dité predskolniho véku myma ocima

Vzhledem k tomu, Ze jsem bezdétnd, nemohu se v tomto pii-
pad¢ vyjadiit ve vztahu k vlastnim détem, ale jakoZto ucitelka
MS vnimam déti piedskolniho véku jako rovnocenné partnery.
Jednam s détmi s veSkerou tctou a pochopenim pro jejich po-
tteby. Mozna s pohledu nékterych kolegyii neni muj pohled a
chovani adekvatni autority, mam vSak pocit, Ze s détmi nelze
jednat jako s nékym podiazenym. Jednam vsak vzdy tak, abych
méla k détem takovy vztah, jaky bych si piala, aby u¢itelka MS
méla vztah s mym budoucim ditétem. Rozhodné v détech ale
nespatiuji jen bezbranna stvofeni, jsou to osobnosti, které je
tteba rozvijet. Je pro mé obrovskou zodpovédnosti, ze zrovna
ja se mohu podilet na konstruovani jejich nadzor, postojii. Ne-
kategorizuji, zZe déti jsou ,.takové a makové®, snazim se na kaz-

dého nahlizet individualné.

Dit¢ ptedskolniho véku je pojem, ktery je vSak spojen zejména
s moji praci. Chci ud¢lat vSe pro jeho dobro, jak mi svédomi a
védomi dovoli. Pojem ,,Dité predskolniho véku* mi evokuje
dit¢ od dvou do Sesti let. Mohu snadno popsat charakteristiku
tohoto obdobi, jakozto anonymni zalezitost. Jsem uz ale asi na-
tolik stazend do tématu déti predSkolniho véku, vybavim si
konkrétni déti u me ve tfidé. Rada si poslechnu nazory rodici,
jaké jsou jejich déti doma, avSak je zvlastni, jakou zkuSenost

mam s konkrétnimi détmi j4.
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29
30
31
32

Miyj pohled na déti se Casto méni, ob¢as se mi stava, ze ztracim
iluze, avSak po kratké dob¢ si uvédomim, ze dité, ackoli ma dan
temperament je ,,Cisté a nezkazené*. V zakladu jde o to, co daji
rodi¢e svym détem z hlediska nemateridlniho. Proto nemohu

soudit — to dite je takove, zlobi, bije déti, proto je zI¢ ¢i Spatné.

Faktem je, Ze obcas 1 ucitelka spadne do urcitého stereotypu a
hodnoti déti podle vyznamného chovani ¢1 jednéani. Podle mého
nazoru nema smysl se ted’ zabyvat zdkony, pravnimi pted-

pisy...Dité v predSkolnim véku je osobnost.



PRILOHA P II: UKAZKA KODU

multimédia ve volném cCase
duchovni dédictvi rodict

zména vychovy

zivot ve virtudlni realité

sila rodinné vychovy
komunikativni dovednosti
individualni troven dovednosti
jedinecnost ditéte

zména ditéte vlivem doby
rovnost mezi ucitelkou a détmi
tvarovani ditéte

vliv rodinné vychovy

dit¢ jako objekt

uvédomeéni si moci

respekt k ditéti

individualita ditéte

ménici se déti

neidedlni rodinné prostredi

vliv ptisobeni techniky
prosocialni dovednosti

povahové rozdily

vedeni ditéte k ispéchu

stavani se plnohodnotnym ¢lenem spolecnosti
dalsi rozvoj

diivejsi zkuSenosti

soucasna vychova

zména vychovy smérem k volnosti
kompenzace vlivu médii
ochranarské vs. volna rodinnd vychova
dovednosti v oblasti multimédii
socidlni a personalni kompetence

ptiprava na jednotlivé stupné



sila vlivu ucitelky

osobnost ditéte

rovnocenné jednani s détmi
vize dalSiho vyvoje

popis vlastnosti ditéte

dité - ,,partak*

vedeni = uspéch

pfiprava na Zivot

Cistota a nezkazenost ditéte
rodice jako problém
potieba nastaveni hranic
vyznam ptedSkolniho obdobi pro budoucnost

vliv médii



PRILOHA P III: INFORMOVANY SOUHLAS

INFORMOVANY SOUHLAS
pro ucely vyzkumu k bakalafské praci

Jmenuji se Jana Brenkova a studuji na Fakulté humanitnich studii Univerzity To-
mase Bati ve Zliné. V ramci 3. rocniku studia oboru Ucitelstvi pro materské skoly, jez
zastituje Ustav Skolni pedagogiky, provadime vyzkum jako soucdst mé bakaldiské

prace.
Cilem vyzkumu je porozumeét, jak ucitelky materskych Skol vnimaji dité predskolniho

veku. Pro ucely tohoto vyzkumu bylo zvoleno tematické psani, jez by mélo poskytnout

dulezita data pro analyzu a nasledné zpracovani.

Obracim se tedy na Vs s prosbou o ucast na tomto vyzkumu, jenz je zcela ano-
nymni, a vSechny Vami poskytnuté informace budou diivérné zpracovany. Dovolte mi

Vas také informovat o Vasi moznosti kdykoli odstoupit od ucasti na tomto vyzkumu.

Jana Brenkova

Podpis......coccoovviiiiiiiiiiiiii i

Timto potvrzuji, Ze jsem byla sezndmena s vyzkumnym Setfenim Jany Bfenkové, pro-
vadénym v rdmci jeji bakaldiské prace, a souhlasim s icasti na tomto vyzkumu.
Vsechna mnou poskytnutd data budou zpracovana anonymné a bude s nimi diivérné
zachéazeno. Zaroven jsem byla obeznamena s mozZnosti kdykoli odstoupit od ucasti

na tomto vyzkumu.

VeZlinédne.............oooviiiiiiiinn.. Podpis.....ccovviiiiii



