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Uvod

Ve své bakalaiské praci se budu zabyvat specifiky prace s problémovymi détmi ve
Skolstvi Francie.

Déti, které nazyvam problémovymi, a jimiz se budu ve své praci zabyvat, jsou bud’to
postizeny né€kterou zforem lehké mozkové dysfunkce, nebo maji problémy
s chovanim. V poslednich letech problémovych déti pribyva a jsem piesvédcen, Ze je
tteba se jimi zabyvat. D¢ti trpici lehkymi mozkovymi dysfunkcemi mohou byt vysoce
inteligentni a pfi sprdvné péci a respektovani jejich konkrétniho problému mohou mit
velmi dobry Skolni prospéch. Pfi nespravné péci mohou podléhat frustraci, mohou se
ocitnou na okraji kolektivu tfidy a mohou byt ohroZeny socidln¢ patologickymi jevy,
napt. Sikanou. Mohou se stat jejim pivodcem i obéti. Podobna situace je u déti
s problémovym chovanim. Z tohoto diivodu se domnivam, Ze moje téma uzce souvisi
se studiem socialni pedagogiky a proto se timto tématem chci zabyvat ve své
bakalaiské praci.

Mym zamérem je popsat cely systém Skolstvi Francie, a porovnat jej se systémem
Skolstvi CR. V porovnani se specidlné zaméfim na oblast prace s problémovymi détmi,
a to jak ve Francii, tak v CR.

Francie a CR jsou zemé srozdilnou minulosti, ale v soudasné dobé nejen diky
evropské integraci fesi podobné spolecenské problémy. Domnivam se, Ze bude velmi
zajimavé porovnat systémy Skolstvi obou zemi, a také porovnat praci s problémovymi
jedinci v obou zemich.

Francii jsem navstivil nékolikrat béhem poslednich let, spolupracoval jsem pfi
organizaci vyménnych pobyti studenti Gymnézia MatydSe Lercha Brno a studentii
francouzskych stiednich Skol z mést Rennes, Sézanne a Le Mans. M¢l jsem tedy
moznost pozorovat chovani a styl Zivota ceské i francouzské mladeze a zjistil jsem, Ze
se v mnoha aspektech velmi podoba. Rozhodl jsem se proto, Ze se ve svoji Bc. praci
budu zabyvat studiem systému Skolstvi obou zemi, abych zjistil, jak rozdilné jsou
podminky ziskani vzdélani v obou zemich, a jakym zplsobem se rozdilné podminky
projevi pii prizkumu podpory integrace mezi studenty obou zemi.

Soucasti prace tedy bude i prizkum, jehoz cilem je zjistit, do jaké miry je
podporovana integrace problémovych déti do béznych tiid zakladnich skol. Priizkum
bude zaméten na Ctyii skupiny respondentd. Hlavnimi metodami prizkumu bude
rozhovor a dotaznik. Prostfednictvim dotazniki budou dotazovéani studenti
francouzskych skol, studenti ceskych skol a pedagogové z obou zemi.

Cilem bakalafské prace je tedy popsat systém $kolstvi Francie a CR vzajemné je
porovnat, vramci toho popsat a porovnat systém vzdélavani handicapovanych a
problémovych jedinct ve kolstvi Francie a CR. Souéasti cile je také provedeni
priazkumu podpory integrace problémovych jedincii do béznych Skolnich tfid mezi
studenty a pedagogy v obou zemich.



1. Systém Skolstvi ve Francii a v CR
1.1 Systém Skolstvi Francie (Systéme éducatif France)

Francie se sklada z 26 regiond, které jsou dale déleny na 100 departementil.
Ministerstvo Skolstvi Francie (Ministére de éducation nationale) sidli v Pafizi.
Struktura Skolstvi neni totozna se strukturou statni spravy. Oblastni vedeni resortu
Skolstvi neni na trovni regionil ani departementt, ale Skolstvi ve Francii je rozdéleno
na 35 oblasti (academie — napt. Academie de Lyon).

V Cele Ministére de éducation nationale je ministr $kolstvi Xavier Darcos.

V cele academie stoji Un rectéur.

Jednotlivé skoly tidi feditel (proviseur), zastupuje ho zastupce (proviseur adjoint).
Praci uditele je mozné vykonavat s vysokoskolskym vzdélanim v minimalni délce tii
let — obdobou ceského titulu Bc je ve Francii titul Licence. K vyuce odbornych
predméti je k Licence tieba jesté min tiileté vysokoskolské vzdélani v oboru.

Predskolni vychovu déti ve véku od 3 do 6 let zajiStuje mateiska Skola (école
maternelle).
Dochazka do do école maternelle je nepovinna.

Ecole maternelle je ¢lenéna na tfi sekce - petite section od 3 let
- moyenne section od 4 let
- grande section od 5 let

Povinna skolni dochazka se vztahuje na déti ve véku od 6 do 16 let.
Prvnim stupném povinné Skolni dochazky je zakladni skola (école primaire) 6-11 let.
Déti ji navstévuji dle mista bydliste.

Ecole primaire ma 5 roénika - cours préparatoire
- cours elementaire 1
- cours elementaire 2
- cours moyen 1
cours moyen 2



Druhym vzdé€lavacim stupném je stfedni $kola (école secondaire) 11-18 let.

Ma dva pod-stupné — collége a lyccée

Collége pro déti 11-15 let se dale déli na ro¢niky - sixiéme
- cinquiéme
- quatriéme
- troisiéme

Do zavérecného ro¢niku collége — troisiéme je vzdélavani spolecné pro vSechny déti,
dale jsou podle studijniho zaméfeni a schopnosti rozdéleny na dva typy Skol - lyccée

- lyccée
profesionelle

Lyccée je nejbliz§i z hlediska skolstvi CR typové gymnaziim a odbornym stfednim
skolam, lyccée profesionelle je Skolstvi u¢novske.

Lyccée pro déti 15 — 18 let se dale déli na ro¢niky - seconde
- premiére
- terminale

Jsou dva typy skol - lyccée a lyccée technologique.

Studium na école secondaire je zakonceno zavérecnou zkouskou - baccalauréate
general (obecnad zkouska), nebo baccalauréate technologique (zkouska technického
zameéteni).

Lyccée profesionelle ma dva rocniky - seconde bep
- terminale bep

Tyto dva ro¢niky jsou ucebnimi obory, v nich studenti ziskaji profesni vzde¢lani
v mnoha oborech.
Po absolvovani dvou ro¢nikti lyccée profesionelle je mozné bez ptijimacich zkousek
pokracovat ve studiu v dal$ich dvou nadstavbovych ro¢nicich - premiére

- terminale
Zavrsenim nadstavbovych ro¢nikll je zavérecna zkouska - baccalauréate profesionell.



Ttetim stupném vzdélani ve Francii jsou vysokeé skoly (1’enseignement supérieur)

L’ enseignement supérieur je v podstaté nazev pro jakékoliv vzdélani nad uroven école
secondaire. Francie ma 3 druhy vysokych skol - université

- grandes écoles

- institituté technologique

Université (napf. Sorbonne Paris) jsou nejbéznéjsim typem vysokych skol ve Francii,
ke studiu je prijat kazdy uchaze¢, ktery slozi baccalauréate general na école
secondaire, bez prijimacich zkousek.

Grandes €coles jsou vybérové a prestizni vysoké Skoly. K pfijeti ke studiu na téchto
Skolach je teba slozit ptijimaci zkousku.

Instituté technologique jsou vysoké Skoly technického zaméfeni, ke studiu na
nekterych staci slozeni baccalauréate technologique nebo baccalauréate profesionell
na école secondaire, nékteré prestizn€jsi Skoly vyzaduji sloZeni pfijimacich zkousek.

Vysoké Skoly ve Francii maji od 3 do 6 ro¢niki.



Specifikem francouzského skolstvi je odlisné ¢lenéni Skolniho roku.

Skolni rok ve Francii zagina 1.9., konec $kolniho roku je 30.6.

Letni prazdniny tedy trvaji od 1.7. do 31.8.

V obdobi skolniho roku probihd vyuka na vétSiné Skol od pondéli do patku (pred
posledni zménou Skolského zakona az do soboty). Vyuka probiha po dobu piiblizné 6
tydni, poté nasleduji 2 tydny prazdnin. Toto schéma se opakuje s drobnymi
odchylkami v fadu dnd, max. tydnl po cely skolni rok. Denni vyuka trva vétSinou 7 —
8 vyucovacich hodin, vyucovaci hodina trva 55 minut.

Skolni rok ve Francii je na viech stupnich §kol rozdélen na 3 trimestry, kazdy trimestr
je zakoncen zavere¢nou zkouskou z kazdého predmétu.

Na konci kazdého trimestru je potadana pro kazdou tfidu porada — conseil de classe.
Conseil de classe je slozen ze vSech vyucujicich konkrétni tfidy, ze dvou delegatt
z fad studentt tiidy, a ze dvou delegati z fad rodict studentd tridy.

Delegati z fad studentti a z fad rodict jsou voleni studenty tiidy, vyucujici ani vedeni
Skoly do vybéru nezasahuje.

Na conseil de classe jsou projednavany otazky jak prospéchu kazdého ze studentt
tfidy, tak otazky chovani kazdého ze studentt tfidy.

Usneseni conseil de classe maji formu doporuceni, které je pfedlozeno ke schvaleni
vedeni Skoly. V drtivé vétSin€é piipadl vedeni Skoly tato doporuceni potvrzuje.
V ptipadé nesouhlasu rodi¢l studenta, jehoz se doporuceni tyka, problémem se
zabyva vedeni skoly.



1.2. Systém $kolstvi Ceské republiky

Ceska republika je administrativné ¢lenéna na 14 kraji.
Organy podilejici se ve sprave Skolstvi:

Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy

e zpracovava koncepci vzdélavani,

o Tidi vykon statni spravy v oblasti Skolstvi,
o vede rejstiik skol,

e schvaluje uc¢ebni plany (osnovy),

o schvaluje finan¢ni normativy na zaka,

e registruje vnitini predpisy vysokych skol.

Ceska $kolni inspekce

o kontroluje dodrzovani pravnich piedpist v oblasti Skolstvi,
o provadi inspek¢ni ¢innost.

Organy kraje

e odbory skolstvi na krajskych uradech — organy kraje vykovavaji statni spravu
v pfenesené piisobnosti v oblasti Skolstvi,

e zpracovavaji programy rozvoje vzdélavani,

« jsou zfizovatelé odbornych uéilist, SS, VOS, VS a skolskych zafizeni.

Organy obci

o vykovavaji statni spravu v pienesené pusobnosti a samospravu v oblasti
Skolstvi,

e na obecnich uradech jsou ztizeny odbory skolstvi,

e zajistuji podminky pro realizaci povinné Skolni dochazky,

e jsou zfizovateli zakladnich a matefskych skol a skolskych zatizeni.

Ztizovatelé skol a skolskych zafizeni:

e stat
o kraje
e obce

e soukromé FO a PO



Ptedskolni vychova déti probih4 v matefskych Skoladch. Navazuje na péci v rodin¢ a je
urcena pro déti od 3 do 6 let. Dochazka do matetské péci neni povinna, je vSak velmi
prospéesna z hlediska socialniho vyvoje ditéte a ptipravy na zakladni skolu.

Zakladni Skolstvi

Zéakladni skoly maji 2 stupné (1.-5. tfida, 6.-9. tida).

Povinnd Skolni dochdzka zacCina nabytim 6 let, pfed zahdjenim Skolniho roku, ale
pokud je dité Spatn¢€ rozvinuto psychicky nebo fyzicky, miize byt odloZena (rozhoduje
teditel Skoly). Zakladni Skola trva 9 let a zfizuje ji obec. Mezi zékladni Skoly patii
také Zakladni umeélecké skoly (vzdélani v urcitém oboru — hudby, dramatické oboru
apod.)

Stiedni skolstvi

Po absolvovani zakladni skoly, kterym je splnéna povinna Skolni dochazka, si studenti
podavaji pfihlasky na stfedni Skoly, nebo ucilisté. Nékteré stiedni Skoly piijimaji
uchazeCe na zéklad¢é slozeni pfijimaci zkousky, nebo splnéni podminky dosazeni
stanoveného prospéchového priméru na zakladni Skole. Nekteré stiedni Skoly nebo
ucilisté pfijimaji uchazece o studium jen na zaklad¢ absolvovani 9 tfid zakladni Skoly
a podani piihlasky ke studiu.

Na pomezi zakladnich a stfednich kol jsou viceletd gymnazia, kam ptfechazeji nadané
déti uz po absolvovani prvniho stupné zakladni Skoly.

Uciliste
Poskytuji stfedni vzdélani. Jsou zvlastnim typem stfedni Skoly. Pfipravuji své u¢né na
zameéstnani.

Kategorie:

o udilisté — 2leté, absolvent obdrzi zauc¢ni list

o odborné ucilisté — 3leté, absolvent sklada zaveérecnou zkousku a obdrzi vyucni
list

o stiedni odborné ucilist¢ — 4leté, absolvent sklada maturitni zkousku, obdrzi
maturitni vysvédceni

Nektera ucilisté nabizeji absolventim po absolvovani 3letého ucebniho oboru
moznost 2letého nastavbového studia, které je zakonceno maturitni zkouskou.

Stredni skoly

o poskytujici plné vSeobecné stiedoskolské vzdélani — gymnézia
o poskytujici uplné odborné stfedoskolské vzde€lani — ekonomické, umeélecké,
zdravotnické, socialni, primyslové Skoly



Stedni Skola trva 4 roky — maturitni zkouSka — maturitni vysvédceni. Lze ji studovat
denni nebo dalkovou formou.

Vys$i odborné skoly

Poskytuji vys$s$i vzdélani. Navazuji na studium na stiednich Skolach, pfipravuji na
vykon odbornych c¢innosti. Jsou zakonceny absolutoriem (teoreticka zkouSka +
vypracovani a obhajoba absolventské prace). Po ukonceni se ziskava titul Dis
(diplomovany specialista), studuje se 2-3 roky a dokladem je diplom.

Vysoké skoly

Jsou to nejvysSim clankem vychovné vzdélavaci soustavy. Jsou vrcholnd centra
vzdé¢lanosti, poznéni a tviir¢iho mysleni. Jsou to pravnické osoby (kazda skola).

Déleni VS:

e univerzitni a neuniverzitni
o vefejné (zfizuje stat) a soukromé (zfizuji soukromé FO nebo PO)

Univerzitni VS se 1i§i ¢lenénim (Eleni se na fakulty) a stupném dosazeného vzdélani.
Poskytuji bakalafské, magisterské a doktorské vzdélani. Neuniverzitni VS poskytuji
pouze bakalaiské vzdélani (magisterské pouze na zazadani). Statni VS — vojenské a
policejni VS.

Studium na vysoké Skole je zakon¢eno zaveéreCnymi statnimi zkouskami z profilovych
pfedmét, vypracovanim bakalarské nebo diplomové prace a jejim obhajenim.
Dokladem je diplom.



Studijni programy na VS:
Bakalarsky studijni program

Je zaméfen jednak na ptipravu k vykonu povolani, jednak ke studiu v magisterském
SP. Standardni doba studia ¢ini 2-4 roky. Studium je zakonceno slozenim statni
zavérecné zkousky, jejiz soucasti je zpravidla obhajoba bakaldiské prace. Po
absolvovani nalezi absolventu titul bakalar Bc., BcA — bakalaf uméni.

Magistersky studijni program

Navazuje na bakalafsky SP (1-3 roky) nebo je realizovan samostatné (4-6 let).
Studium je zakonceno statni zavéreCnou zkouskou, jejiz soucasti je obhajoba
diplomové prace. V oboru lékafstvi a veterinarniho 1ékafstvi a hygieny se studium
zakoncCuje statni rigorozni zkouskou, jejiz soucasti je obhajoba rigordzni prace.

Tituly:

Ing. — inzenyr, oblast ekonomie, technickych véd, zemedelstvi a lesnictvi
Ing.arch. — oblast architektury

MUDir. — doktor mediciny, oblast 1¢kaistvi

MDDr. — zubni 1ékatstvi

MVDr. — doktor veterinarni mediciny, oblast vet. Lékatstvi a hygieny
Mgr. — ostatni obory, MgA.- uméni. Absolventi, ktefi ziskali titul Mgr., mohou poté
slozit jeste statni rigordzni zkousku a dostanou novy titul:

JUDr. — doktor prav

PhDr. — psychologie, pedagogika, spolecenské védy

RNDr. — doktor ptirodni védy

ThDr. — doktor teologie

PharmDr. — doktor farmacie

ThLic. — licenciat teologie

Doktorsky studijni program

Navazuje na magistersky SP, doba studia — 3 roky. Studium je zakonceno statni
doktorskou zkouskou, jejiz soucasti je obhajoba disertacni prace. Studium probiha
podle individualniho SP pod vedenim skolitele.

Tituly:

Ph.D. — doktor
Th.D. — doktor teologie



Clenéni skolniho roku ve Skolstvi CR

Skolstvi ¢eské republiky méa rozdilné ¢lenéni $kolniho roku pro zakladni a stfedni
Skoly, a rozdilné pro vyssi odborné a vysoké skoly.

Zékladni a stfedni Skoly

Skolni rok za¢ina 1.9. a konéi 30.6. Mimo hlavnich, letnich prazdnin (1.7. az 31.8.)
jsou jesté prazdniny zimni, termin je pohyblivy dle aktudlniho kalendare ptiblizné od
22.12. do priblizné 2.1.

Dalsi vyznamné prazdniny jsou prazdniny jarni, termin je pohyblivy a rozdilny pro
rtizné kraje CR.

Vyuka na zékladnich a stfednich Skolach probiha od pondéli do patku, denné vétSinou
v rozmezi 4 — 6 vyucovacich hodin, vyucovaci hodina trva 45 minut.

Skolni rok se déli na 2 pololeti, kazdy student je hodnocen na zavéru 1. pololeti
pololetnim vysvéd¢enim, v zavéru 2. pololeti zavéreCnym vysvédcenim.

Pted zavérem kazdého pololeti jsou potadany tzv. klasifika¢ni porady, na kterych jsou
konzultovany studijni vysledky vSech studentti kazdé tfidy vSemi vyucujicimi, ktefi
se podileji na vyuce tfidy.

Konzultovany a feSeny jsou také kazenské prestupky student tfidy.

Pted zavérem pololeti jsou poradany také tzv. rodicovské schlizky, na kterych jsou
rodice studentd tfidy informovany o studijnich vysledcich studentii a jejich
kazeniskych problémech.

Vysoké Skoly maji zcela odliSnou strukturu Skolniho roku, nez Skoly zakladni a
sttedni. Na vysoké Skole se nejednd o Skolni rok, ale o rok akademicky, ktery se
sklada ze dvou semestru.

Kazdy semestr je zakonCen zavéreCnymi zkouskami. Vyuka probihd formou
prednasek a seminafii. Ve vétsi mife nez na zakladnich a stiednich Skolach je kladen
daraz na samostudium.

zdroj informaci
Portail de I’éducation, Ceskd a francouzska mutace encyklopedie wikipedia a n¢kolik

.oy

osob narozenych, nebo zijicich ve Francii.
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1.3. Komparace systémii $kolstvi Francie a CR

Systémy 8kolstvi Francie a CR jsou velmi podobné, lidi se pouze v nékterych
aspektech.

Objektivni rozdily v systémech Skolstvi Francie a CR:

Odli$né je zejména usporadani struktury vedeni resortu §kolstvi v obou zemich. V. CR
struktura vedeni resortu Skolstvi odpovid4d administrativnimu ¢lenéni statni spravy na
14 kraji a samospravy obci. Naopak ve Francii je struktura Skolstvi odlisna od
administrativniho ¢lenéni statu, Skolstvi je na regiondlni Grovni fizeno academiemi,
jejichZ obvod je mensi nez obvod regiontl jako celkll vys$si samospravy, ale vyrazné
vetsi, nez obvody departementil jako celkll niz8i samospravy.

V oblasti ptedskolniho vzdélavani jsou rozdily pouze minimalni a spise kosmetické.
Povinna skolni dochazka ve Francii trva o jeden rok déle nez v CR.

Zasadni rozdil mezi systémy $kolstvi Francie a CR je patrny zejména na Grovni
zakladniho 8kolstvi. Zakladni §kola v CR ma 9 roénik, ve Francii pouze 5.

Rozdily jsou také ve struktufe $kolniho roku, proti dvéma pololetim v CR jsou ve
Francii tfi trimestry. Na zékladni Skole ve Francii trva vyuka o 1-2 vyu€ovaci hodiny
denné¢ déle, o 10 minut je delsi také kazda vyucovaci hodina.

Velmi zajimavy rozdil spoc¢iva ve skutecnosti, ze ve Francii se na rozhodovani pfi
klasifika¢nich poradach podileji také sami studenti a jejich rodice.

Termin i délka hlavnich (letnich) prazdnin se v obou systémech Skolstvi shoduji,
rozdilny model panuje u ostatnich prazdnin, ve Francii se vyuka a prazdniny stiidaji
ve vicemén¢ pravidelnych intervalech.

Stiedni $koly ve Francii a CR se stejné jako $koly zakladni li§i poétem ro¢niki a jejich
¢lenénim, s francouzskym modelem stfedniho Skolstvi se shoduje systém viceletych
gymnazii v CR.

Z hlediska pestrosti studijnich a ucebnich oborl jsou oba systémy podobné, moznosti
pripravy na studium vysokych skol i pfipravy na vykon povolani jsou podobné v obou
zemich.

Studium na vysokych Skoldch obou zemi je podobné, rozdil je jen ve struktuie
akademického roku. Jedinym vétSim rozdilem je moznost studovat na univerzitach ve
Francii bez nutnosti skladat pfijimaci zkousky.

V systému Skolstvi Francie je shodna struktura skolniho roku od zakladni skoly az po

Skolu vysokou, v ¢eské republice se Skolni rok i systém vyuky a hodnoceni li§i u
zakladnich a stfednich Skol od skol vysokych.
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Subjektivni prednosti systémii Skolstvi Francie a CR

Francie i CR maji velmi odli$nou historii, ktera se podilela na formovani systémi
skolstvi.

vnimam stejnou strukturu $kolniho roku od zakladni az po vysokou Skolu, prechody
mezi jednotlivymi typy Skol jsou pro studenty jednodussi.

Velmi zajimavé je zapojeni dé€ti jiz od prvniho ro¢niku zakladni Skoly do rozhodovani
v conseil de classe. Od 6 let véku jsou francouzské déti vedeny k vétsi zodpoveédnosti
jsou jim implantovany zékladni prvky demokracie. Velmi zajimavé je také pravidelné
stiidani Sesti tydna vyuky a dvou tydnt prazdnin.
Za velkou ptrednost Skolstvi Francie povazuji vys$i financni podporu Skolstvi na
urovni obci, departementd, regiond i statu. Materialni vybaveni Skol ve Francii je na
mnohem vy§§i Grovni neZ bézna skola v CR, o &emZ jsem mél moznost se presvéddit
osobn¢ pti svém tydennim pobytu na francouzské stiedni Skole, ktery se uskutecnil pti
organizaci vyménného pobytu mezi Gymnaziem M. Lercha v Bmé a Lyccée de
Sézanne v departementu Marne, region Champagne-Ardenne. Zaujaly mé rozsahlé a
vyborné vybavené sportovni arealy $kol, plavecké bazény, htisté pro rizné kolektivni
sporty a atleticka sportovisté, ktera mohou studenti vyuzivat i mimo Skolni hodiny a o
prazdninach. Vétsi diiraz je kladen také na kulturu, soucasti mnoha kol je koncertni
sal nebo kinosal, popt. sal s jevistém slouzici divadelnim ptedstavenim. V CR jsou
Skoly s podobnym zazemim spiSe vyjimkou. Neptehlédnutelna je také propracovana a
vyborn¢ fungujici doprava déti do Skol. Kazda Skola ma vlastni malé ,,autobusové
nadrazi“. Deéti jsou rano privazeny ke Skole mnozZstvim autobusii a minibust
z okolnich obci. Po skonceni vyucovani jsou déti opét rozvezeny domdi.

Dle mého nazoru lepsi financovani Skol ve Francii véetné vSech vyhod, jako je
napiiklad zmifiovana doprava déti do §koly spoiva v centralizaci $kol. Zatimco v CR
je zékladni Skola téméf v kazdé veEtsi vesnici, ktera ma velky problém skolu financovat,
ve Francii je velkd zakladni Skola v jedné vétsi stifediskové obcei mikroregionu,
Citajiciho cca 10 vesnic. Stiedni Skoly jsou ve Francii az na vyjimky vétSinou pouze
v pfirozenych centrech ur€ité oblasti, vétSinou v sidelnich jednotkach s poctem
obyvatel nad 10 000. Naopak nevyhodou tohoto francouzského systému je pro
studenty z menSich obci nutnost za vzdélanim denné cestovat.

Dalsi nevyhodu francouzského systému skolstvi spatiuji v delsi vyucovaci hoding, po
dobu 55 minut je zvlast€¢ pro déti na zakladni Skole velmi obtizné udrzet
koncentrovanost. Rovnéz 7- 8 vyucovacich hodin denné je hodn€, déti mohou byt
v poslednich hodindch unavené. Z hlediska udrzeni pozornosti studentii a za mezeni
jejich nadmérné unavy povazuji tedy systém Skolstvi CR za vyhodngjsi. Dalsi
prednost systému Skolstvi CR spatfuji v prehledn&j§im uspotadani Skolstvi
odpovidajici administrativnimu &lenéni CR.

Podle mého subjektivniho nazoru kolstvi CR poskytuje studentim 3ir$i spektrum
v§eobecného vzdélani, nez Skolstvi Francie.

Zejména v oblasti historie a geografie maji studenti zakladnich a stiednich §kol v CR
§irsi rozhled. Na zakladnich a stiednich $kolach ve Francii je vyuka zamétena az prilis
nacionalisticky.

12



Velky prostor pti vyuce maji d€jiny Francie na ukor dé&jin svétovych, velky diraz je
kladen na francouzské umeéni.

Geografie je zamétena na Francii samotnou a jeji zdmoiské departementy. Je bézné,
7e student stfedni Skoly ve Francii ma zasadni neznalosti geografie svétové i evropské
— neni schopen vyjmenovat vice nez 5-10 stati Evropy.

Oba porovnavané systémy Skolstvi maji své klady i zapory. V ptipadé obou systému
Skolstvi Ize konstatovat, Ze v nékterych oblastech by jim prospéla inspirace systémem
Skolstvi zemé, se kterym je porovnavan.
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2. Poruchy chovani a uceni
2.1. Specifické poruchy chovani a uéeni

Lehké odchylky mentalniho vyvoje nabyvaji velkého socidlniho vyznamu, vyvojova
dyslexie je jednou z nich. Pod tento pojem zahrnujeme relativné drobné odchylky v
dusevnim vyvoji ditéte, kam fadime problematiku lehkého intelektového podpriméru,
lehkou mozkovou dysfunkci, psychickou subdeprivaci.

Nadale existuje problém oligofrenie, je v poslednich letech prekryvan problematikou
lehkého intelektového podpriméru, tj. problematikou déti, které nepatii do zvlastnich
Skol, ale které také nemohou v normalnich zakladnich Skolach dobie prospivat.
Spolecnym znakem téchto odchylek je to, Ze postihuji daleko vétsi pocet déti, nez
odchylky tézke.

K tomuto je tfeba ptipoc€ist déti s inteligenci primérnou nebo i nadprimérnou (IQ 90 a
vice), které z diivoda vnitinich nebo vnéjsich nemohou podavat ve Skole odpovidajici
vykon, resp. nemohou inteligenci pln¢ vyuzit a vhodné uplatnit. Zcela postacuje
prumérné¢ nadanému ditéti snizeni vykonnosti o 10 — 15 % a dostava se do pasma
ohrozeni, se vSemi socialnimi a psychologickymi disledky. K tomuto pfispivaji
vnitini vlivy - nepoznané nebo nedostatecné korigované smyslové vady, zvlasté
zavazna je napt. lehkd nedoslychavost, z oblasti neurologie epilepsie ¢i lehka
mozkova dysfunkce, dale jakékoliv chronicky probihajici onemocnéni ¢i organicka
dysfunkce, zplsobujici zhorSenou zdravotni kondici ditéte.

Z vngjsich vlivll snizujicich Skolni vykon, je to rizné formy rodinnych rozvrati a
rodinnych dysfunkeci. Nékteré vyzkumy ukazaly, ze pii stejné inteligenci (IQ 80-90 u
divek, u chlapcii 90-100 — na niz$im stupni zakladni Skoly) jsou Skolnim selhdnim
ohrozeni vyznamné casté€ji chlapci nez divky. V tomto pdsmu se hromadi ptipady s
nevysSim skérem maladaptace, tj. neurotickymi projevy, s poruchami chovani, s
neptiznivym hodnocenim spoluzaky a ovSem i s niz§im Skolnim prospéchem.

Vyznamné objevy ve zkoumani mozku

Cesta za poznanim specifickych poruch uceni je velmi dlouhd, dle G. Oppa (1990)
pocina ve starovéku u Aristotela (384 — 322 pt.n.l.), ktery si predstavoval funkci
mozku pouze v ochlazovani srdce, pies fimského 1ékare gladidtorit Galéna (201-131
pt.n.l.), ktery ze zkuSenosti s poranénimi mozku svych svéfencti poznal, ze mozek je
sidlem mysleni a citéni, ptes sttedoveék k dvéma vyraznym postavam v novoveku —
Franz-Joseph Gall (1758-1828), rakousky lékat a patolog, ktery na podkladé své
frenologie (nespravna predstava o souvislosti lebe¢nich vystupkd s duSevnimi
funkcemi a charakterovymi vlastnostmi) dal podnét k pokustim o lokalizaci fe¢ovych
funkci v ur¢itych mistech kiiry mozkové. Déle francouzsky fyziolog Pierre Flourens
(1794 — 1867), ktery kritikou Gallovych vychodisek a jeho lokalizaci ptipravil ptidu k
veédeckému zkoumani feCovych funkei mozku.

Vlastni historie dyslexie, zacala objevem urcitého mista v ¢elnim laloku levé mozkové
hemisféry, ktera tidi artikulaci, r. 1861 francouzskym neurologem P. Brocou.
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Druhym rozhodujicim objevem bylo zjisténi némeckého neurologa O. Wernickeho
(1874), ze v blizkosti Brocovych center se nachazeji jina centra, ktera jsou prednostné
odpovédna za porozuméni mluvené feci a za obsahovou slozku naseho mluvniho
projevu. Omezeni schopnosti mluvit nebo porozumét fe¢i nasledkem krevniho vyronu,
nadoru, nebo jakymkoliv jinym poskozenim v dobé€, kdy byla fe¢ jiz vyvinuta,
nazyvame afazii.

Dale byly rozpoznany nasledky poskozeni mozkovych center, ktera jsou mnohem
jemngjsi a svym zpusobem ,,vybeérovéjsi®, netykaji se pouze fe¢i mluvené, ale i psané.
Byla objevena nejen vyvojova dyslexie, dale pak i alexie — ztrata schopnosti Cist u
postizeného cClovéka, kde bylo pfed tim Cteni nepochybné vyvinuto. A to opét v
dasledku urcitého lokalizovaného poskozeni mozku v oblasti blizké Brocovym a
Wernickeovym centrim. Némecky internista A. Kussmaul (1877) jako prvni ve své
monografii uzil terminu ,,slovni slepota® pro ptipady, kdy pacient ztratil nasledkem
poskozeni mozku schopnost Cist, a to i pii zachované dobré inteligenci, dobrém zraku
a n¢kdy i zcela neporusené feci. Obdobné oznacil Kussmaul ztratu schopnosti v
oblasti sluchového vnimani jako ,,slovni hluchotu®. Sam soudi, Ze se jedna o poruchu,
kterou Ize odlisit od béznych afazii.

V roce 1896 v Anglii zasluhou tfi zdravotnickych pracovniki, jejichz osobami byly
zastoupeny medicinské obory, které v t&€ dobé mohly s poruchami ¢teni pfijit do styku,
a to Pringla Morgana (1896), praktického Iékate, ktery prvni popsal piipad
¢trnactiletého chlapce ze své praxe a nazval jeho poruchu ,,vrozenou o¢ni slepotou®,
Jamese Kerraem, ufednika zdravotni sluzby, ktery ve svém pojednani o §kolni hygiené
se zminuje o Skolnich détech, které trpi slovni slepotou nebo které pii dobrych poc¢tech
pisi ,,jako by blabolily* a Jamese Hinshelwooda, o¢niho chirurga, ktery v roce 1895
uvetejnil ¢lanek o slovni slepot¢ a inspirovala P. Morgana k publikaci jeho pfipadu.

Na podkladé materialu sebraného Hinshelwoodem bylo mozno mit za prokdzané, ze
vyvojova dyslexie existuje a Ze neni zcela zvlastnim ani vyjimeénym jevem.

Byl popsan jeji klinicky obraz v hereditdrnich spojitostech, jednak v poskozeni
mozkové tkané v Casnych vyvojovych stadiich, dokonce byl jiz podan navrh na
terapeuticka opatieni.

Nejvyznamnéjsi osobou dyslektického badani byl Samuel Torrey Orton (1879-1948),
ktery se zabyval vyzkumy v oblasti neuroanatomie a neuropsychologie, jeho jméno
nese spolecnost sdruzujici zajemce o problematiku dyslexii — Ortonova dyslekticka
spole¢nost v USA. Nasi prukopnickou osobnosti byl docent chorob nervovych a
dusevnich Karlovy univerzity Antonin Heveroch (1869-1927). V roce 1904 uveiejnil,
ziejme jako prvni na evropském kontinenté, ¢lanek ,,O jednostranné neschopnosti
nauditi se ¢isti pfi znamenité fe¢ové paméti«, ktery vysel v dasopise Ceska $kola.

Popisuje a rozebira pripad jedenactilet¢ho dévcCete, na které jej upozornila znama

ucCitelka a které by v nasi terminologii mohlo byt klasickym pfipadem vyvojové
dyslexie.
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Profesor Heveroch definuje dyslexii jako jednostrannou poruchu, napadné a
ptekvapivé se odrazejici na pozadi priméfené inteligence. Jeji pfi¢inu hledd v
rozptylenych drobnych anomaliich feCové oblasti levé poloviny kary mozkové,
konkrétn¢ levého gyru angularis. V tomto ¢lanku také autor adresuje vyzvu
pedagoglim, aby si takovych poruch v§imali ve své praxi, jelikoz jich neni tak malo,
jak by se ze sporych zprav v medicinské literatufe mohlo zdat. Do kruht
pedagogickych pronikala jen velmi zvolna a s velkymi t€Zkostmi a to nejen u nas, ale
vSeobecné ve svete.

Docent Heveroch svym ¢lankem ,,Dité neposeda“ v Pedagogickych rozhledech roku
1905 se zapsal i do d¢€jin lehkych mozkovych dysfunkci.

Lehkéd mozkova dysfunkce, specifické poruchy chovani a pozornosti

Definice specifickych poruch uéeni amerického Ufadu pro vychovu (1967) postavila
lehké mozkové dysfunkce jest¢ do jedné fady s poruSenym vniméanim, dyslexii,
vyvojovou dysfazii. Ziejme nespravné. NerozliSovala, co je pfi¢inou a co je projevem.
Druhé definice jiz jednoznacné ptipisuje puvod specifickych poruch uceni dysfunkci
centralniho nervového systému. Ve smyslu druhého pojeti (prvni monografie Otakara
Kucery, 1961) jsou tedy vSechny specifické poruchy uceni lehkymi mozkovymi
dysfunkcemi, pfi¢emz vSechny lehké mozkové dysfunkce nemusi byt poruchami uceni,
natoz specifickymi.

Pojem LMD je $irsi a vSechny specifické poruchy uceni do sebe pojima.

Jsou lehké mozkové dysfunkce, které se projevi predev§im ndpadnosti v chovani
ditéte, ale nedotykaji s nijak vyznamnéji jeho Skolniho prospéchu a skolni vykonnosti.
Neklid, impulsivita, nesoustiedénost, vykyvy v naladach apod., coz jsou jedny z
nejcastéjsich priznakti LMD mohou byt velmi napadné vnéjSimu pozorovateli a vedou
k diagnoze LMD, zvlast¢ pokud neurolog soucasné nalezne fadu drobnych poruch i
napadnosti ve funkci hybného aparatu nebo ve funkci smyslovych orgdnd. Avsak pii
dobrém vedeni muze takové dité Skolsky prospivat docela dobie nebo jen s relativné
malymi obtiZzemi.

Prikopnickéa studie ,,Psychologické projevy pfi lehkych détskych encefalopatiich®,
ktera vysla v r. 1961, Otakara Kucery, primafe Deétské psychiatrické lécebny v
Dolnich Pocernicich, vychazejici z vice nez desetilet¢ého zkoumani klinického
materialu, pfinesla fadu originalnich postfehli a poznatkii. Pravy divod LMD v
jednotlivém konkrétnim ptipadé postizeného ditéte se jen velmi tézko prokazuje. Na
urovni patologicko—anatomické jsou drobna mozkova poskozeni nebo vyvojové
mozkové anomalie stale jeSté sotva zachytitelné. Usuzujeme spiSe z anamnestickych
udaju, klinického obrazu vnéjsich projevi ditéte a ze souhlasného vyskytu Casto jen
drobnych napadnosti a poruch v nalezech neurologickych, pediatrickych,
psychologickych a specidlné-pedagogickych apod. Plvodni pfedstava - jesSté
Kucerova - o pticinach lehké poruchy byla koncipovana analogicky podle poruch
tézkych ve smyslu détské mozkové obrny a hlubS§i mentéalni retardace. U téchto
tézkych poruch je spojitost s mozkovym poskozenim ziejma.
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Soudilo se tedy, ze podkladem lehkych encefalopatii jsou obdobna poskozeni,
jenomze lehka rozptylena, nevyrazna, ktera fadnou funkci urcitého mozkové struktury
a pak celého mozku zt¢zuji a narusuji. Poskozeni mozkové tkan¢ bylo pojimano jako
rozhodujici etiologicky cCinitel. V odborné literatuie zkratka MBD z anglického
,,minimal brain damage* - drobna mozkova poskozeni.

Dnes se pojeti pfi¢in lehkych mozkovych dysfunkci rozsitilo. Zahrnuje Ccinitele
genetické, Cinitele deprivacni, emociondlni, které vstupuji do hry v Casné interakci
matky s ditétem, v dobé gravidity, v dobé kolem porodu, ¢i v ¢asném obdobi
novorozeneckém a mohou utvaret (i nespravné a nevhodné) mozkovou funkci ditéte.
Drobné mozkové poskozeni v diivéjsim pojeti prestalo byt jedinym a stalo se jednim,
stadle nejvyznamngj$Sim cinitelem v souboru moznych piicinnych Ciniteld. V
sedmdesatych letech bylo zjisténo, ze u déti s LMD dochazi k naruSeni chemickych
pochodt v kognitivni ¢asti mozku, miizeme fici, zZe tyto déti trpi vyvojova poruchovou
neurochemickych dé&ju, jejichz ukolem je predavani zprav mezi buiikami v riznych
¢astech mozku, ke kterym dochazi vlivem neurotransmitert a které jsou produkovany
pfimo mozkovymi bunkami. Neurotransmiter spojovany se vznikem LMD nese nazev
dopamin.

Znamena to, ze velka vétSina mozkovych poskozeni vyvolava mozkové dysfunkce.
Pojem LMD se s pojmem mozkového poskozeni dnes z vEétsi Casti prekryva. Naproti
tomu jsou vSak mozkovéa poskozeni, kterd vyvolavaji sice mozkové dysfunkce, ale
nikoliv specifické poruchy uceni. Jsou mozkova poskozeni napt. ve formé détské
mozkové obrny, kterd maji za nasledek mozkovou dysfunkci porjevujici se vsak tieba
jen poruchou uéeni. Skolni vyuka ditéte v takovém piipadé postupuje oviem ve shods
s jeho inteligenci a podle definice nezaklada diivod k diagndze specifické poruchy
uceni. (encyklopedie Wikipedie)
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2.2. Popis poruch chovani a uc¢eni
ADHD

ADHD (,,Attention Deficit Hyperactivity Disorders® - hyperaktivita s poruchou
pozornosti)

Projevy
Jako zékladni vlastnosti typické pro lidi s ADHD, je pak mozné uvést:

o Deficit pozornosti — kratké intervaly zaméteni na jednu véc, chybi reflexe casu
(Russell Barkley: ,,Time is enemy of everyone with ADHD!), problém s
opakovanymi nebo nudnymi (nutnymi) ukony, poruchy motoriky (Casto se
mluvi od naruseni ,,harmoni¢nosti“ pohybti — drobna i hruba motorika.)

e Impulzivnost - rychlé, neadekvatni reakce, Spatné porozuméni vlastnim
pocitim (Casto i neschopnost je verbalizovat), ¢asto také nizsi sebehodnoceni,
vztahovacnost

e Hyperaktivita - neucelné, nadbytecné pohyby (Casto si hraji s vécmi a pohybuji
se bez ohledu na okoli a situaci), zvySeny feCovy projev (to jak hlasitost, tak
mnozstvi, své ¢innosti casto doprovazi zvuky a komentuje je)

Casto pak mize byt ADHD doprovazena jevy jako no¢ni désy, deprese a uzkost,
neuznavani autorit atd.

V této souvislosti je titeba zminit, ADHD nema nic spole¢ného s inteligenci jedince (i
kdyz v diisledku snizené pozornosti byvaji skolni vysledky horsi).

Ptitomnost specifickych poruch uceni

ADHD se vétSinou nevyskytuje osamocen¢. Uvadi se, ze 44 % deti s ADHD trpi dalsi
psychickou poruchou (Naptiklad né&jakym typem specifické poruchy uceni, jako je
tieba dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie atd...) a 32 % az dvéma
poruchami. Podstatné na ADHD je, Ze neni specificky zaméfena, ale ovliviiuje
celkove veskeré chovani a hraje zasadni roli v rozhodovacim procesu. (Train, 1997)

18



Dyslexie

Dyslexie je vyvojova porucha cteni, bud’ vrozena nebo ziskana poskozenim mozku.
Jde o nejcastéjsi formu spec. vyvojové poruchy uceni (SPU), kterd se projevuje
nesnazemi pii uCeni se Cist pii soucasném zachovani inteligence a priméfenych
sociokulturnich ptilezitostech. Dyslektik je vyrazné ohroZen znesnadnénim pfistupu k
tradi¢nim vzdélavacim podnétim. Vyrovnava se zvlastni péci v dyslektickych tridach.
Dyslexie je podminéna poruchami v zékladnich poznavacich schopnostech, pficemz
jejich pficinou je nejcastéji dédicnost. Rodice dyslektici maji 50% pravdépodobnost,
ze jejich dit¢ bude trpét stejnymi obtizemi. Dale muze byt porucha zptisobena
zménami ve stavbé a funkci centralni nervové soustavy, které Casto vznikaji v obdobi
téhotenstvi nebo kolem porodu, nedostatecnym rozvojem nékterych psychickych
funkci. U nékterych jedinct 1ze poruchu odstranit, u jinych ptetrvava v urcité podobé
az do dospélosti.

Problém pravdépodobné spociva v nedostatecné souhte a spolupraci obou mozkovych
hemisfér. K tomu, aby dit€¢ v pocatcich vyuky uspésné zvladalo Cteni, je tfeba nikoli
vyhranéné funkéni dominance jedné mozkové hemisféry nad druhou, ale naopak
jejich dobré spoluprace. Dokud dit¢ pismena dobie nezna a jejich sestavy pouze
»lusti, zaméestnava predevS§im hemisféru pravou. Jakmile zacne spojovat tvary pismen
se zvuky a zvlaste¢ kdyz je pak napliluje vécnym obsahem, tj. kdyz ¢te vyznamy
vnimanych slov, nutn¢ vstupuje do hry hemisféra leva a piebira vedouci roli.

Specifické poruchy ¢teni mohou byt rizného stupné a rtizné zavaznosti — mohou byt
relativné lehké, t€z81 a velmi tézké. Mozno predpokladat, ze vyskyt dyslexii tézkého
stupné se v jednotlivych zemich nebude mnoho lisit, nebot” mozkova poskozeni ¢i
mozkové dysfunkce, které jsou jejich podkladem, maji v populaci viceméné
rovnomeérné rozlozeni. Naproti tomu vyskyt poruch leh¢ich je ziejmé variabilnéjsi,
nebot’ kromé onoho spole¢ného neurofyziologického zakladu je daleko vice zavisly na
dalsich psychologickych a sociokulturnich cinitelich, které v daném ptipad¢ k onomu
zakladu pfistupuji. Je to predevsim struktura toho kterého jazyka, jeho gramatika a
jeho pravopis, dale metoda Skolni vyuky ¢teni a pravopisu, kulturni Groven rodiny,
dvojjazycnost ¢i vicejazyCnost rodinného prostiedi, hodnota skolniho vzdélani v dané
spolecnosti, prestiz rodiny a konecn¢ i uroven diagnostiky a napravné péce. (Matejcek
1995)

Dysgrafie
Dysgrafie (nebo agrafie) je specificka porucha grafického projevu. Postihuje celkovou

upravu pisma. Charakteristické je kie¢ovité a nethledné pismo. Podstatné je, Ze tato
porucha Zadnym zptisobem neovliviiuje intelekt.
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Dyskalkulie

Dyskalkulie je specificka porucha pocitani. Zahrnuje specifické postizeni dovednosti
pocitat, kterou nelze vysvétlit mentélni retardaci ani nevhodnym zptisobem vyucovani.
Porucha se tyka ovladani zakladnich pocetnich ukont, (sCitani, od¢itani, nasobeni a
de¢leni) spiS nez abstraktnéjSich dovednosti v oblasti algebry, geometrie apod. Podle
10. revize Mezinarodni klasifikace nemoci ,DuSevni poruchy a poruchy
chovani“ patii dyskalkulie mezi ,Specifické vyvojové poruchy Skolnich
dovednosti“ pod koédem F 81. 2. L. Kos¢ rozumi vyvojovou dyskalkulii vyvojovou
strukturalni poruchu matematickych schopnosti, ktera ma svtij ptivod v genove nebo
prenatalnimi poskozenimi podminéném naruseni téch partii mozku, které jsou pfimym
anatomicko-fyziologickym substrdtem véku pfiméfeného vyzravani matematickych
funkci, které ale nemaji za nasledek souCasn¢ i poruchy vSeobecnych mentalnich
schopnosti. Dyskalkulie je tedy chapana jako porucha uceni, ktera nesouvisi s nizsi
inteligenci. Vyvojova dyskalkulie se vyznacuje pomérné pestrou Skalou
charakteristickych priznakd, podle kterych se také ¢leni na jednotlivé typy. Jednotlivé
typy vyvojovych dyskalkulii jsou fazeny podle vyvoje matematickych schopnosti s
tim, ze jsou-li naruSeny vyvojové nejranéjsi predpoklady k pocitani, pak tim hlubsi
jsou projevy obtizi v matematice.

Praktognosticka vyvojova dyskalkulie

(gnozie) tvard, poctu apod. Jde o naruSeni a poruchy v matematické manipulaci s
konkrétnimi predméty nebo jejich symboly (Cislicemi, operatnimi znaménky ap.),
kterou se rozumi tvoreni skupin nebo fady predmétd, porovnavani jejich poctu napf.
tim, ze ony pfedméty pfifazujeme k sob€ parovanim (tedy bez naroku na jejich
odpocitani). Pfi neosvojeni téchto aktivit nedospiva dit¢ k pochopeni pojmu cisla ani
ke spravnému provadeéni Ciselnych operaci. V geometrii jsou vyrazné obtiZze napt. se
¢lenénim predméti podle barvy, tvaru, velikosti, dit¢ obtizn¢ rozliSuje geometrické
tvary. Projevuje se i nizka vyspélost ve smérové a stranové orientaci. V geometrii, ale
i pfi psani se uplatnuje prostorovy faktor matematickych schopnosti, protoze jak psani
Cislic, tak i kresleni napf. obrazcli v geometrii vyzaduje jejich spravné umisténi v
prostoru (na tadce ap.). Projevy tohoto typu dyskalkulie zasahuji ty matematické
dovednosti ditéte, které predchazeji pocitani s Cisly.

Verbalni dyskalkulie

Predstavuje porusené schopnosti slovné oznacovat mnozstvi a pocty predmétd,
opera¢ni znaky a matematické tkony vibec, dale zjevnou nejistotu az chybovost pfi
slovnim vyjmenovavani ¢iselné fady vzestupné, Castéji sestupné€, napi. po dvou ap.,
(vynechavani ¢isel, vraceni se, jejich opakovani). Postizeni jedinci nechapou vyznam
ojedinéle, patfi projevy, kdy dit¢ neumi slovné oznacit hodnotu cisla nebo pocet
ukazovanych pfedmétd, ale umi je napsat, nebo nezvlada jmenovat Ciselnou fadu ani
po jedné.
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Lexicka dyskalkulie

Jde o neplnohodnotnou, snizenou schopnost Cist matematické symboly, a to nejen
Cislice, ale i1 operacni znaky a zejména napsané matematické priklady. Pti leh¢i forme
ma takovy zak vyrazné a pretrvavajici obtize se ¢tenim vicemistnych Cisel, zejména
pak cisel s nulou, resp. s nulami uprostied, se ¢tenim desetinnych Cisel, zlomkt a
fimskych Cislic. Pfizna¢né jsou inverze, napt. 36 ¢te jako 63, 9 jako 6 a opacné, nebo
napadné projevy pomalosti a nejistoty pii cteni matematické symboliky. Tato porucha
se mize vyskytovat i bez poruchy &ist pismena. Casté jsou v téchto piipadech zamény,
presmycky Cislic v ¢isle pfi jejich Cteni nebo i psani, napt. ¢islo 10 010 zapisi jako 100
010. Zftetelné jsou rovnéz pretrvavajici nejasnosti s pochopenim vyznamu pozicni
hodnoty ¢islic v disle, tedy jednotek, desitek atd. Projevuje se také poruchou
pravolevé orientace.

Graficka dyskalkulie

Je charakterizovana vyrazn¢ snizenou, resp. narusenou schopnosti psat cislice,
operaCni znaky, kreslit geometrické tvary ap. Nemluvime o ni v pfipadé, jde-li o
poruchu hrubé motoriky a s ni souvisejici poruchy se psanim viibec. V té€zkych
ptipadech spatfujeme vyrazné obtize pii zapisu izolovanych c¢islic pii diktatu nebo
jejich prepisu. K leh¢im formam tadime naruseny zapis vicemistnych ¢isel, inverzni
(obraceny) zapis Cislic, napt. 6 a 9, nebo inverze typu 17 a 71, ap. a také vynechavky
zpravidla nul ve vicemistnych cislech. K dal§im typickym pfiznakim patii psani
nepfimerené velkych neuhlednych ¢islic pfi zna¢né nepiehledném, neusporadaném
zapisovani pocetnich operaci, napi. pissmného nasobeni a déleni. Narusené schopnosti
spravné umistovat do prostoru zapisované Cislice, operacni znaky, apod. mohou vést k
vysokému nartstu chyb v pisemném provedeni pocetnich operaci, ackoliv pamétni
formy takového pocitani jsou zcela pfimétené vyspélé. V geometrii maji takovi
dyskalkuli¢ti zaci problémy s rysovanim i jednoduchych obrazct a s piekreslovanim z
tabule.

Operaciondlni dyskalkulie

Pfi ni je pfimo narusena schopnost provadét matematické (pocetni) operace. K vyctu
typickych projevi patii vyrazna tendence k nahrazovani slozitéjsich pocetnich operaci
jednodussimi. Jinym problémem je uchylovani se k pisemnym formam feSeni i velmi
jednoduchych prikladi nebo pfetrvavajici nezautomatizovanost, labilita a zvySena
chybovost v provadéni scitani a od¢itani do 20, v nasobeni a déleni. Zjevné pietrvava
az do vyssich ro¢nikt, ¢asto i do 5. tfidy. Slozit&jsi pocitani se vyznacuje pomalosti a
vysokou chybovosti. Obtize jsou zietelngjsi pti pamétnim pocitani. Vyskytuji se i déti,
které maji vyrazné obtize s numerickym pocitdnim pro nezvladnuti pozi¢ni hodnoty
Cislic v Cisle, se zdménami vyznamu Citatele a jmenovatele pfi praci se zlomky ap.
Operaciondlni vyvojova dyskalkulie patii k dosti Castym formam poctarskych obtizi.
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Ideognosticka dyskalkulie

Dotyka se predevsim chapani matematickych pojmit a vztahti mezi nimi. Zahrnuje
oblast pojmotvorné ¢innosti, narusena je slozka ideativni. Postizeni nechapou, ze napf.
¢islo 9 lze vyjadrit jako 3 x 3, nebo 10 - 1. To se tyka i pocetnich operaci. Maji
vyrazné nesnaze s odhalenim i jednoduchého principu Ciselné fady a selhavaji v feSeni
uloh, jakmile je pozménén Sablonovity postup. Velmi zfetelné projevy ideognostické
nesmirné obtize s pochopenim principu ulohy. Narusena je schopnost pochopit a
ptrevést slovné vyjadiené vztahy mezi mnozstvim do pocetnich operaci. Z uvedeného
prehledu typickych projevii vyvojovych dyskalkulii je zfejmé, Ze samotny chybny
vysledek nemusi byt ukazatelem pocetni poruchy. Miize totiz vzniknout jak prostym
omylem, tak selhanim napf. v percepci, ackoliv ostatni faze zpracovani (verbalni,
lexicka, grafickd, operacionalni ¢i ideognostickd) mohou byt kvalitné rozvinuty. S
ohledem na vyvojovy aspekt dyskalkulii mize byt kazdd z uvedenych forem
povaZovana pouze a jen za piiznaky poruchy, a to tehdy, kdyz vzhledem k ro¢niku
Skoly a véku ditéte jde o vyrazné snizeni a dlouhodobé selhavani ve skolni vykonnosti.
V ptipade, kdy je efekt mirné, ¢astecné dopomoci ze strany ucitele ucinny, zietelny,
lze divodné uvazovat nikoliv o vyvojové poruse uceni, ale spi§ o nékteré forme
kalkulastenie. Pokud ovSem ani pfes vyraznou pomoc neni dit¢ schopné v fesSeni
ptiméfené postoupit, pak mizeme uvazovat bud’ o celkové retardaci schopnosti, nebo
0 vyvojoveé poruse uceni.

Dysortografie

Dysortografie je specificka porucha pravopisu. Postihuje celkovou oblast gramatiky ¢i
jen urcitych jevi.

Hlavni vyskytujici se obtize:

o specifické dysortografické jevy (jejich wvyskyt je ovlivnén zejména
nedostate¢nym rozvojem sluchového vniméni, vnimani rytmu, chapani obsahu
textu a nedostatecnym rozvojem grafomotoriky)

e chyby v oblasti aplikace gramatickych pravidel (zejména v disledku
nevyvinutého jazykového citu, nedostate¢ného osvojeni systému matetského
jazyka, poruch paméti a automatizace

o deficity v oblasti pozornosti, paméti, automatizace a grafomotoriky

o dalsi vyskytujici se obtize (sluchova analyza, rozliSovani artikulacné blizkych
hlasek, specifické asimilace, nerozliSovani tvrdych a meékkych slabik,
specificka artikula¢ni neobratnost

Dusledky

o nezvladnuti kratkych casovych useki

e obtize u ciziho jazyka

o Spatné rozliSovani n¢kterych grafickych symbolt
e zaménovani slov
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Osoby trpici dysortografii 1ze rozdé€lit na 2 typy:

1. hyperaktivni typ — osoba je se psanim hotova dfive, neZ si stihne v§e promyslet
a ujasnit, dochazi tak k velkym chybam

2. hypoaktivni typ — osoba piSe zdlouhavé, trva ji dlouho, nez urcity vyraz v
paméti vyhleda

Dyspinxie

Dyspinxie je specificka porucha kresleni, charakteristicka nizkou trovni kresby. Dité
zachazi s tuzkou neobratné, tvrdé, nedokaze prevést svou predstavu z trojrozmérného
prostoru na dvojrozmérny papir, ma potize s pochopenim perspektivy.

Poruchy chovani

Poruchy chovani jsou takové projevy jedince, jimiz se vymyka z pfiméieného chovani.
Hovotfime o obtizné vychovatelnosti, ktera ma pfi¢inu socialni, vychovnou nebo je
pfi¢inou zanedbanost. Poruchy chovani souvisi s poruSovanim normy, kterou

wevr

norem.
Struktura poruch chovani

e Disocialni chovani - mirné¢ odchylky od normy, stav se da zlepsit dislednou
vychovou

NP 24

e Antisocialni chovani - jednani nebezpecné pro spolecnost, jedna se o poruseni
pravnich ¢i spolecenskych norem

Dalsi problémy s chovanim a uc¢enim mohou souviset s uzivanim alkoholu a jinych
navykovych a psychotropnich latek. (Selikowitz 2000)
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3. Systém vzdélavdni problémovych jedincii ve Skolstvi Francie a CR

3.1. Systém vzdélavani problémovych a handicapovanych jedinci ve Skolstvi
Francie

Skolsky systém Francie pociti také s problémovymi a handicapovanymi jedinci,
pficemz je silnd tendence smétujici k co nejvetsi integraci takovych déti do béznych
Skol.

V pfipad€ handicapovaného jedince rozhoduje o umisténi v bézné Skole komise ve
sloZeni: pediatr, odbornik na konkrétni typ postizeni dané¢ho jedince (1ékaft, psycholog,
etolog...), specialni pedagog a pedagog. Tato komise. Komisi svolava vedeni §koly,
do které by mél jedinec byt integrovan.
V ptipadé, Ze komise doporuci integraci jedince do bézné skoly a kladné rozhodnuti
vyda také vedeni skoly, je nékolik moznosti integrace jedince:
- integrace do bézné tiidy se specialnimi
pomuickami
- integrace do bé&zné tfidy s osobnim
asistentem
- specialni tfida v rdmci bézné Skoly CLIS
(classes d’intégration scolaire

Popsany systém se tyka skol zakladnich i stfednich, pfiCemz pfi prestupu ze zakladni
na stfedni Skolu se proces schvalovani integrace opakuje.

Je-li postizeni jedince takového charakteru, Ze neni mozna integrace do bézné
zakladni skoly, je dle doporuceni lékaie a specialniho pedagoga pti zdravotnickém
zafizeni rozhodnuto o umisténi v jednom ze dvou vychovné-vzdélavacich zafizeni.
Hlavni roli hraje stupenl postizeni a mira vzdélavatelnosti. Pii zlepSeni nebo naopak
zhorSeni zdravotniho stavu nebo postiZeni je mozné zatfazeni zménit.

Vychovné-vzdélavaci zatizeni pro handicapované jedince:
- Institut médico-educatif
- Institut  thérapeutique,  éducatif at
pédagogique

Stiedni skoly pro handicapované studenty

Absolvoval-li student zékladni Skolu ve specialni tfidé¢ zakladni Skoly - CLIS,
prechazeji na stfedni Skolu do programu Unité pedagogique d’integration. Tento
program je zaméfen na integraci handicapovanych studentii stfednich Skol. Na
stitednich Skolach nevznikaji specialni tfidy, ale jedinci jsou pomoci pomicek nebo
ramec zakladni vyuky.

Etablissement régional d’enseignement adapté — specialni stfedni $kola zaméfena na
budouci profesi handicapovaného studenta. Obsahuje Sirokou nabidku ucebnich obort,
nebo profesi vhodnych pro handicapované jedince. Absolvent mize ziskat vyucni list,
nebo slozit zavérecnou zkousku - baccalauréate profesionell.
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V ptipad€ problémovych jedinct je postup odlisny. I déti, které maji v predskolnim
veku diagnostikovanu néjakou lehkou mozkovou dysfunkei, nebo etologicky problém,
nastupuji do prvniho ro¢niku Ecole primaire - cours préparatoire. Po skondeni
prvniho trimestru jsou jejich dosazené vysledky a chovani podrobeny projednani na
Conseil de classe. Pokud dité zvlada vyuku a nema vyraznéjsi problémy s chovanim,
je na n¢j nadale pohlizeno jako na bézného zéka. V ptipad€, ze vyuku nezvlada, nebo
se vyskytly problémy s chovanim, je dit¢ zafazeno do programu - Programme
personalisté de réussite éducatif. Shodny postup je i v pfipadé, kdy se vychovne-
vzdélavaci problémy vyskytnou u kteréhokoliv jiného ditéte ve Skole, neni piitom
rozhodujici, ve kterém ro¢niku nebo trimestru se takovy problém vyskytl.

Programme personalisté de réussite éducatif je zaméfen na feSeni spiSe dilCich
vychovné-vzdélavacich problémt. V ramci programu muze byt pro dité vytvoren
specialni vzd€lavaci program v ramci bézné tridy zékladni Skoly, mohou mu byt
poskytnuty specialni pomiicky nebo osobni asistent.

V ptipadé, ze vychovné-vzdélavaci problém je vétSiho rozsahu, nebo pretrvava i pres
zatazeni do Programme personalisté de réussite éducatif, dit¢ nema zajem o skolu, je
dité se souhlasem rodiny pievedeno do zafizeni Réseau d aides spécialiseés aux éléves
en difficulté. Tato zafizeni jsou zfizovana na Urovni Academii, tzn. ve Francii je jich
35.

Réseau d’aides spécialiseés aux éléves en difficulté se d€li na :
- aide pedagogique
- aide reéducatif
- aide psychologique

Aide pedagogique — vychovné-vzdélavaci proces probiha pod vedenim specialnich
pedagogli a etologli ve tfidach s malym poctem zakd a navazuje na béznou Skolu
podle ro¢niku, ve kterém bylo dit€ prfevedeno do Réseau d’aides spécialiseés aux
éléves en difficult. Pokud dité jevi znamky vyrazného zlepSeni, mize byt zafazeno
zpét do bézné Skoly.

Aide reéducatif — vychovné vzdé€lavaci proces probihd pod vedenim specialniho
pedagoga individualné s cilem v co nejkrat$i dobé vyrovnat deficit ve vychovné-
vzdélavacim procesu a dité vratit na uroven odpovidajici ro¢niku, popft. trimestru tak,
aby mohlo byt zatazeno do aide pedagogique.

Aide psychologique- vychovny proces probihd pod vedenim psychologa, popf.
etologa individualn¢ s cilem zlepsit vychovny problém ditéte v co nejkratsi dobé¢ tak,
aby mohlo byt zafazeno do vzd€lavaciho procesu, podle vzniklého deficitu ve
vzdélani se dit€ zatadi do aide reéducatif, aide pedagogique, nebo se vraci na béZznou
skolu.

Pro dosazeni maximalniho ispéchu probihd intenzivni spoluprace na Grovni — rodice,
pedagogicko psychologicky poradce — zastupce Réseau d’aides spécialiseés aux
¢éléves en difficult a feditele bézné skoly, kterou dité¢ navstévovalo nebo vzhledem
k mistu bydlisté by navstévovat mélo.
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Vzniknou-li vychovné potize az na Skole stfedni, nebo ptetrvavaji-li ze Skoly zékladni,
problémovy jedinci jsou zafazeni do programu Section d’enseignement géneral et
profesionnel adapté.

Section d’enseignement géneral et profesionnel adapté spadaji pod institut Réseau
d’aides spécialiseés aux éléves en difficulté.

Section d’enseignement géneral et profesionnel adapté jsou tiidy po 15 studentech, ve
kterych je snaha snizit nebo odstranit deficit a zatfadit studenty na béznou sttedni Skolu,
pokud deficit neni mozné odstranit, studenti se pfipravuji na budouci profesi — vyuci
se.

26



3.2. Systém vzdélavani problémovych a handicapovanych jedincii ve Skolstvi CR

Systém 8kolstvi CR po¢ita s handicapovanymi nebo problémovymi jedinci.
S postizenymi jedinci pracuji specialné-pedagogicka centra.

Specialné-pedagogicka centra

Jsou zfizovana jako soucast matefskych Skol specialnich, zakladnich kol praktickych
nebo specialnich, ale mohou fungovat i samostatné. Cinnost centra probiha bud’ ptimo
v zafizeni, nebo pracovnici dochazeji do skol nebo Skolskych zafizeni, do zatizeni
pecujicich o mentalné postizené nebo piimo do rodin. Sluzby poskytuji détem od tii
let - ale i dfive, nebot neexistuje rand péce pro déti s mentalnim postizenim - do
ukonceni vzdélavani.

Nekteré ¢innosti specidlné pedagogického centra:

e vyhledavani déti s mentalnim postizenim

e komplexni diagnostika

e vytvafeni individudlniho pladnu pro zéky (postup pfi péci a podpote o zéka)

¢ individualni nebo skupinova prace s zakem

e poradenstvi pfi vybéru skoly/prace

e zapojeni rodin a pedagogt do individualniho planu

o zapujcovani odborné literatury, rehabilitacnich a kompenzacnich pomticek

e socialn¢ pravni poradenstvi (ptispevky, davky atd.)

e SPC ptipravuji komplexni podklady (pro organy statni spravy ve Skolstvi) o
zatazeni zéka do matefskych kol specidlnich, zdkladnich kol specialnich a
praktickych

o monitoruji déti a mladistvé zatazené do péce centra

e pomoc pii integraci zaku do matefskych, zakladnich, stfednich Skol

Pro postizené déti, zejména mentalné, jsou urCeny uz specialni matetské skoly.
MS pro déti s mentalni retardaci

« existuji: Specialni matefské $koly pro déti s mentalni retardaci; b&zné MS,
specialni t¥idy pro déti s mentalnim postizenim pii b&zné MS

o specialni MS vychovava déti s mentalnim postizenim a poskytuje jim
optimalni podminky pro jejich rozvoj

e zajistuje soustavnou individualni péci v oblasti mluveni, mysleni, hrubé a
jemné motoriky, socialnim i citovém vyvoji

V CR je v poslednich letech snaha co nejvice handicapovanych déti integrovat do
béznych zékladnich Skol. Stav a stupen postizeni ditéte je posouzen lékarem-
specialistou a specialnim pedagogem, a v pfipad¢, ze je predpoklad, ze dité¢ zvladne
dochazku do ZS, miize byt se souhlasem rodi¢d a feditele koly dit& integrovano mezi
ostatni zdky. Pro kompenzovéani deficitu muze byt dit¢ vybaveno specidlnimi
pomiickami, nebo mtze mit piidéleného osobniho asistenta. Nékteré zakladni Skoly
ziizuji také specialni t¥idy pii ZS.
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Pokud je handicap ditéte takového charakteru, Ze integrace neni moznd nebo neni
doporucena, dité¢ navstévuje ZS praktickou, nebo ZS specialni.

Zékladni skoly praktické

v ZS praktickych jsou déti, které nemohou s ispéchem studovat na ZS. Jsou to
vétSinou déti s lehkym mentalnim postizenim nebo s podprimérnou
rozumovou schopnosti. Nebo také déti hyperaktivni, s poruchami koncentrace,
psychicky a nervové nemocné, déti se SPU

e cilem je pfiprava zakti na zapojeni, pfipadné¢ uplnou integraci do bézného
Zivota

« obdobné piedméty jako na béznych ZS s vyjimkou cizich jazyki (vyucovany
jako nepovinny predmét), velky pocet praktickych hodin a télesné vychovy

o Skoly jsou devitileté

e v soucasné dobé¢ se fTidi zakladni Skola praktickd podle Réamcového
vzdélavaciho programu pro zédkladni vzdélavani s prilohou upravujici
vzdélavani zaki s lehkym mentalnim postizenim

Zakladni skoly specidlni

o vychovava a vzdélava obtizné vzdélavatelné zaky (nemaji dostatek intelektu,
aby se mohli vzd&lavat v ZS praktické)
o vétSinou jedinci se stfedné tézkou mentalni retardaci, v souCasné¢ dob¢ i s
tézkou a hlubokou mentalni retardaci
e vzdelavani je velmi narocné, proto je potieba zajistit vhodné podminky pro
vyuku (= odborny specialné-pedagogicky pedagog, malé skupiny zaku,
specialni ucebnice, sesity, rozvrh, klidné prostredi, ...atd.)
o desetiletd Skolni dochazka
o vzdélavaci program se d€li na 4 stupné:
o nizsi (3 roky)
o stfedni (3 roky)
o vyssi (2 roky)
o pracovni (2 roky)
o nizka koncentrace, proto je velmi dilezita motivace
o télesna vychova pfispiva k rozvoji motoriky
o cilem je osvojeni hygienickych navykt, sebeobsluhy, pracovnich dovednosti s
pfedméty denni potieby, rozvijet psychické a fyzické schopnosti a pfedpoklady,
vybavit zaky védomostmi, dovednostmi a navyky a tim jim umoZnit
maximalni zapojeni do spolecnosti, dilezitym cilem je vybavit zaky triviem
zakladnich védomosti a dovednosti (teni, psani, pocitani)
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K zékladni skole specialni mize byt pfifazen ptipravny stupen skoly specialni. Ten
umoznuje vzdélani zakiim, ktefi nejsou schopni prospivat na nizs§im stupni Skoly
specialni, z davodu t€z§i mentalni retardace nebo jinych divodd ( autismus,
kombinované vady atd.), ale je u nich predpoklad pro dalsi rozvoj intelektovych
schopnosti. Dit¢ m& moznost navstévovat jej 3 roky. Pokud splni urcité podminky
muze jiz po prvnim nebo druhém roce pfejit na nizsi stupen zakladni Skoly specidlni.
Pokud ani po tech letech nedosahuje urcitych rozumovych schopnosti, vzdélava se
podle Rehabilitatniho vzdé€lavaciho programu pomocné Skoly urCeny pro zaky s
tézkym a hlubokym mentdlnim postizenim. V obou piipadech zajiStuji vzdélavaci
¢innost dva pedagogicti pracovnici. U rehabilitatniho programu by mél byt jeden z
nich orientovan na rehabilitaci. Tiidy maji 4 - 6 zaki. Ke komunikaci se pouzivaji
alternativni metody jako nonverbalni komunikace, znakova fe¢ Makaton, globalni
metoda, socialni metoda a jiné.

Specialni t¥idy pii ZS, ZS praktickych a pii domovech pro osoby se zdravotnim
postizenim (dfive Ustavy socidlni péce)

o feditel ma moZnost oteviit specialni tfidu nebo vice tfid pro Zaky s mentalni
retardaci, musi byt ovSem zajisténa odborna vyuka specialnim pedagogem

o mohou byt zfizovany specialni tfidy pti Skolach praktickych a naopak, tiidy
pro zaky s autismem a tfidy pro zaky s vice vadami

DalSim stupném vzdélavani jsou odborna ucilisteé a praktické skoly.

Po ukonceni povinné Skolni dochazky se zaci mohou déale vzdélavat v téchto
vzdélavacich institucich:

o prakticka skola ( 1rok a 2 roky)

e odborné ucilisté (2 a 3 roky)

o stfedni odborné ucilisté (pokud Zzak splni pozadavky pro pfijeti a jeho
zdravotni zptsobilost to dovoluje)

Prakticka Skola s jednoletou pfipravou je urCena pro zaky s t€zSim mentalnim
postizenim, s vice vadami, s autismem, ktetfi kvili zdravotnim ¢i jinym problémim
nemohou studovat jinou Skolu. Hlavnimi pfedméty je zde rodinnd vychova, ru¢ni
prace a praktickd cviteni. Zaci se zde pfipravuji vétsinou na praci v chranéném
prostfedi a na pomocné a uklidové prace v socialnich a zdravotnich zafizenich.

Prakticka Skola s dvouletou pfipravou je urcena pro zaky, kteti ukoncili zékladni skolu
praktickou nebo specialni, v niz§im nez devatém nebo ve zvlastnich ptipadech v
devatém rocniku zakladni Skoly. Cilem Skoly je prohloubeni znalosti ziskanych v
povinné Skolni dochézce a osvojeni manualnich praci dle vybraného oboru.

Odborné ugilisté je svym uspofadanim podobna stiednimu odbornému uéilisti. Zaci si
zde prohlubuji a dopliuji znalosti ziskané v zakladni skole praktické a pfipravuji se na
svou profesi (pf. kamenické, kovaiské, pekaiské, prodavacské, zamecnické prace a
dalsi).
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Systém vzdélavani problémovych déti.

Na kazdé ZS je pedagogicky a vychovny poradce. Pokud néktery ze zaki $koly ma
poruchy uceni nebo chovani, pedagogicky nebo vychovny poradce se zabyva fesenim.
Pfi problémech mensich nebo kratkodobych je situace feSena ve spolupraci Skola —
rodice — dité, pokud je podezieni na problémy hlubsi a déletrvajici, dité je odeslano na
vysetieni do Pedagogicko-psychologické poradny.

Pedagogicko-psychologické poradny jsou ziizovany kraji. PPP je skolské poradenské
zafizeni, jehoZz Cinnost je vymezena Zakonem 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim,
sttednim, vys$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zédkon), a Vyhlaskou 72/2005
Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych
zatizenich.

PPP poskytuje sluzby pedagogicko psychologického a specidlné¢ pedagogického
poradenstvi a pedagogicko psychologickou pomoc pii vychové a vzdélavani zaku.
Tyto sluzby jsou poskytovany détem od 3 do 19 let véku, jejich rodicim a ucitelim.
Sluzby poradny jsou bezplatné a jsou zajistovany tymem psychologli, specidlnich
pedagogti a socialnich pracovnic.

hlavni ¢innosti PPP:

= zjiStovani pfipravenosti déti pro povinnou $kolni dochazku a doporucovani
vhodné formy vzdélavani,

= provadéni psychologickych a specidlné pedagogickych vySeteni pro zarazeni
zakt do skol, tfid, oddé€leni a studijnich skupin s upravenymi vzdélavacimi
programy pro zaky se zdravotnim postizenim,

= zjistovani specialnich vzde€lavacich potieb zaki ve Skolach, které nejsou
samostatné zfizené pro déti se zdravotnim postizenim,

= poskytovani poradenskych sluzeb zakim se zvySenym rizikem Skolni
neuspésnosti nebo vzniku problémt v osobnostnim a socidlnim vyvoji, jejich
zakonnym zastupctim a pedagogickym pracovnikim vzdélavajicim tyto zaky,

= poskytovani poradenskych sluzeb zaméfenych na vyjasnovani osobnich
perspektiv zakd, jejich profesniho vyvoje,

= poskytovani metodické podpory Skolam,

= zajiStovani prevence socialn€ patologickych jevi, realizace preventivnich
opatfeni a koordinace Skolnich metodikt prevence.

Vysetfeni déti jsou realizovana se souhlasem zakonnych zastupct a na jejich zadost.
Poradna je registrovana u Ufadu na ochranu osobnich udaji a ru¢i za ochranu
osobnich dat svych klientu.

Na zakladé vySetfeni je doporuden dalsi postup — integrace do b&zné ZS za spoluprace
rodi¢ a $koly, nebo piefazeni na ZS praktickou. Po absolvovani ZS je dle doporuéeni
PPP na zaklad¢ dalSich vySetfeni doporucen dalsi postup, vhodny ucebni obor nebo
profesni ptiprava.
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3.3. Komparace systému vzdélavani handicapovanych a problémovych jedinca
ve Skolstvi CR a Francie

Systémy vzdélavani handicapovanych a problémovych jedincl se v obou zemich lisi
mnohem vyraznéji, nez zakladni systémy Skolstvi.

Ve Francii je systém vzdélavani handicapovanych a problémovych jedinci mnohem

vvvvvv

V CR je systém jednodudsi, pro handicapované jsou ziizena Specialné-pedagogicka
centra, pro problémové Pedagogicko-psychologické poradny a tato zatizeni koordinuji
vzdélavani a vychovu.

Vyhodu systému CR spatiuji také v tom, Ze poéita s pé&i uz o déti predskolniho véku
(specialni matetské skoly).

Systém ve Francii naopak poskytuje vétsi moznosti individudlniho feSeni problému
kazdého jedince, takovy systém vsak vyZzaduje mnohem vyssi naklady.

Celkové je vzdélavani handicapovanych a problémovych jedincli v obou zemich na
velmi vysoké urovni a méa dlouhou tradici. Moznosti vzdélani i profesniho uplatnéni
jsou pro obé¢ skupiny studentti dobré, a to nejen diky systému vzdélavani, ale také diky
legislative, ktera je zvyhodiiuje pti hledani profesniho uplatnéni.
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4. Kasuistika problémového jedince (Francie)

Denis Pettieux, rok narozeni 1996 v Chalons en Champagne, departement Marne,
Francie

Rodinna anamnéza

Matka, narozena 1977 v Romilly sur Seine departement Marne, Francie, vyucena
prodavacka, od roku 2004 nezaméstnana.

Otec, narozen 1963 v Carignan, departement Ardennes, Francie, vyucen v oboru
potravinarstvi. Otec ma severoafricky ptivod.

Nevlastni otec, narozen 1975 v Chalons en Champagne, departement Marne, Francie.
SS vzdélani, zaméstnanec obchodniho fetézce.

Denis je nemanzelskym ditétem, otec se s rodinou nestyka od r. 1998. Matka se vdala
v roce 2000 a s manzelem ma dvé déti (dvojcata, divky r. nar.1999).

Matka je silny kutak, nevlastni otec koufi prilezitostné. Rodina Zije v rodinném dom¢e
ve vesnici Saudoy, 5 km od méstecka Sézanne. Nevlastni otec v Sézanne pracuje
v hypermarketu.

Osobni anamnéza

Denis pochazi z matéiny prvni gravidity. O gravidit¢ matka udajn¢ védéla az od 4.
meésice, do té doby silné koufila, v dalsim pribéhu gravidity koutfeni omezila.

Denis je narozen v 35 tydnu téhotenstvi, trpél novorozeneckou zloutenkou. Do
zahajeni povinné Skolni dochazky nemél zadné vazné zdravotni problémy, nebyly
popsany ani vyvojové nebo vychovné deficity. Nenavstévoval école maternell.

Problémy s vychovou a vzdélavanim

V roce 2002 nastoupil do cours préparatoire na école primaire v Sézanne. Ve Skole se
projevoval jako zdk nesoustiedény, vyrusujici a nejevici zdjem o vyuku. Svym
chovanim rusil ostatni spoluzaky a narusoval vyuku. Ucivo nezvladal, ale zadané
domaci tkoly vétSinou splnil. Problémy s chovanim a s ucenim se stupniovaly, ve
druhém trimestru conseile de classe doporucil zatfazeni do programu Programme
personalisté de réussite éducatif, rodice souhlasi.

Vramci programu vySetfen détskym psychologem, diagnostikovan ADHD
v kombinaci s dyslexii. Vzhledem k nezvladnuti u¢iva navrzeno umisténi do Réseau
d’aides spécialiseés aux éléves en difficulté.

Do konce skolniho roku 2002 byl zafazen do programu aide reéducatif, kde byly
individualné odstranény deficity v ucivu. Od zati 2003 pierazen do aide pedagogique.

Matka spolupracovala minimalnég, nevlastni otec prikladné.
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V Réseau d’aides spécialiseés aux ¢éléves en difficulté byl zatazen do roku 2006, pro
posledni ro¢nik école primaire byla doporucena integrace do bézné skoly. Posledni
rocnik école primaire absolvoval v bézné Skole podle individualné vytvotreného
vyukového planu se snizenym poctem vyucovacich hodin.

Ucivo zvladl na pozadované urovni, prospéchoveé lehce podprimérny. Byly
zaznamenany kazenské problémy, nebyly vSak zasadni.

Od roku 2007 nav$tévuje collége v Sézanne, md individudlni studijni plén a
pravidelné navstévuje psychologa. Prospéch se zlepsil do priuméru, absolvuje vyuku
v omezeném poctu predmétd. Kazen je hodnocena jako standardni, s drobnymi
vykyvy.

Hodnoceni

Denisova diagnoza byla stanovena pozd¢, pokud by navstévoval école maternell, mohl
bat ADHD diagnostikovan dfive.

Diky péci v centru Réseau d’aides spécialiseés aux ¢éléves en difficulté a diky vzorné
spolupraci nevlastniho otce byly smazany deficity ve zvladnuti uciva a mohl
absolvovat posledni ro¢nik école primaire v b&zné t¥idé. Ecole secondaire absolvuje za
pomoci individudlniho studijniho planu také v bézné skole a pripravuje se na prechod
na lyccée profesionelle. Denis je manualné velmi zrucny a bavi ho prace se dievem,
v budoucnu by se chtél vyucit stolafem.
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5. Prizkum podpory zaclenéni problémovych jedincii do vyuky
5.1. Metodologicka vychodiska
Cil priizkumu a hypotézy

Cilem provedeného prizkumu je zjistit, do jaké miry je podporovana plna integrace
problémovych jedincti do béznych tfid zakladnich a stfednich skol.

Prizkum je proveden ve dvou hlavnich kategoriich urCenych dvéma skupinami
respondent.

Prvni skupinu respondentil tvofi studenti stfednich Skol. Kategorie studentl je jesté
rozdélena na dvé podkategorie — studenti z CR a studenti z Francie. Kategorie bude
vyhodnocena celkové, dalsi hodnoceni bude v ramci podkategorii.

Druha skupina respondentli se skladd zpedagogti. I vysledky prizkumu v této
kategorii budou vyhodnoceny samostatné. Ve skupiné¢ pedagogli je pouze jeden
respondent z Francie, proto tato skupina bude hodnocena pouze celkove.

V souladu s cilem prizkumu jsem formuloval nésledujici hypotézy:

Hypotéza 1

Domnivam se, ze nejméné 75% dotazanych studentti vyslovi podporu plné integraci
problémovych spoluzakd do béznych tfid, soucasné vsak alesponn 60% dotazanych
studentl nepodpoti studijni a klasifika¢ni tlevy pro problémové spoluzéky.

Hypotéza 2

Domnivam se, ze nadpolovicni vétSina dotdzanych pedagogli oznaci integraci
problémovych zaka do béznych tfid za nemoznou, ale v piipad¢€ integrace by podpofili
mens§i studijni a klasifikacni alevy.

Hypotéza 3

Domnivam se, ze mezi vysledky zjiiténymi prizkumem mezi respondenty v CR a ve
Francii nebude ve sledovanych aspektech statisticky rozdil vétsi, nez 20%.
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Popis metod a vyzkumného souboru

K provedeni priizkumu jsem zvolil empirické metody, zejména rozhovory a dotazniky.
Respondenti vyplnili dotaznik, po vyplnéni dotazniku jsem snimi vedl dopliujici
rozhovor. Respondenty jsou studenti Gymnazia MatyaSe Lercha Brno — francouzské
sekce, studenti stfedni Skoly v Sézanne (Francie), kteti byli v Brné¢ v mésici Bfeznu
2009 v ramci vyménného pobytu, nékolik zastupcti pedagogického sboru Gymnazia
Matyase Lercha Brno. Jednim pedagogickym respondentem byl francouzsky pedagog
doprovazejici studenty ze Sézanne na jejich vyménném pobytu v Brn€. Pro doplnéni
prizkumu o zastupce jinych Skol byl dotaznik vyplnén také nékolika studenty
z riznych brnénskych skol.

Respondenti obdrzeli ve Skole dotazniky, které vyplnili ve svém volném case,
nasledujici den jsem dotazniky od respondentl vybral a s kazdym z nich jsem vedl
doplitujici rozhovor. Smyslem tohoto dopliujiciho rozhovoru bylo pfedevsim upiesnit
jejich v nekterych piipadech nejednoznacnych odpovédi tak, aby bylo mozné je
statisticky zpracovat. Dopliujicim rozhovorem jsem také sledoval cil zjistit, do jaké
miry byly odpovédi upfimné a do jaké miry byl dotaznik bran vazné. Na zakladé
doplnujicich rozhovorti jsem vytadil nékolik dotazniki, u nichz bylo jak ze zptisobu
vyplnéni dotazniku, tak z rozhovoru s autorem ziejmé, ze autor dotaznik vyplnil pouze
z povinnosti a bez zajmu, nebo bylo zajmem autora téma priizkumu zleh¢it.

Vzory dotaznikd:

Dotaznik 1

Pohled studentti na svoje problémové spoluzaky

1- Setkal/a jste se béhem svého studia s problémovym spoluzakem?

2- Jaky typ vychovného problému se tykal tohoto spoluzéka?

3- Jaky je Vas nazor na zaclenéni problémovych zakt do bézné tiidy?

4- Myslite si, Ze by se témto jedincim méla vénovat specialni péce pedagoga?

5- Jak vnimate jejich zaclenéni do kolektivu tiidy?

6- Myslite si, ze by jejich problém mél byt bran v potaz pii klasifikaci?

7- Maji mit podle Vas problémovi jedinci ulevy ve skole?
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Dotaznik 2

Pohled pedagogt na problémové zaky a praci s nimi

1- Setkal/a jste se béhem své praxe s problémovym Zakem/ zaky?

2- Jaky typ vychovného problému se ve Vasi praxi vyskytoval nejcasteji?
3- Jaky je Vas nazor na zaclenéni problémovych zakt do bézné tiidy?

4- Vénujete se pii vyuce témto jedinctim specialné?

5- Jak vnimate jejich zaclenéni do kolektivu tiidy?

6- Berete na jejich problém ohled pfti klasifikaci?

7- Maji mit podle Vas problémovi jedinci ulevy ve Skole?

8- Muzete stru¢né popsat n¢jaky konkrétni ptipad problémového jedince ze své praxe?
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5.2. Analyza a interpretace vysledki

Dotaznik 1 odevzdalo adn& vyplnény a zpracovatelny 11 respondentt — 9 z CR, 2
z Francie.

1- Setkal/a jste se béhem svého studia s problémovym spoluZdakem?

Otazka 1

1 ANO - 90,9% (CR 88,9%, FR 100%)

2NE- 9,1%

2- Jaky typ vychovného problému se tykal tohoto spoluZika?

otazka 2

1 DYS.... - 42,8%
2 PROBLEMY S CHOVANIM - 42.8%
3 HYPERAKTIVITA - 14,4%
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3- Jaky je Vas nazor na zaclenéni problémovych Zakit do béiné tiidy?

Otazka 3

1 INTEGROVAT - 81,8% (CR 88,9%, FR 50%)

2 NEINTEGROVAT - 18,2%

4- Mpyslite si, Ze by se témto jedinciim méla vénovat specidlni péce pedagoga?

Otazka 4

1 ANO - 72,7% (CR 66%, FR 50%)

2 NE - 27.3%
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5- Jak vnimate jejich zaclenéni do kolektivu tiidy?

Otazka 5

1 BEZPROBLEMOVE ZACLENENI - 40% (CR 44%, FR 50%)

2 PROBLEMATICKE ZACLENENTI - 60%

6- Mpyslite si, Ze by jejich problém mél byt bran v potaz p¥i klasifikaci?

Otazka 6

1 ANO - 36,4% (CR 22%, FR 100%)

2 NE - 63,6%



7- Maji mit podle Vas problémovi jedinci ulevy ve Skole?

Otazka 7

1 ANO - 27,3% (CR 11,1%, FR 100%)
2 NE - 72,7%

Ze statistického zpracovani dotazniku 1 vyplyva, Ze témét vSichni respondenti z fad
studentll se béhem svého studia setkali s problémovym jedincem. Problém se vétSinou
tykal problémt s chovanim nebo nékterou z LMD.

Vice nez 80% respondentdl podporuje integraci problémovych jedinct do béznych tiid.
Vétsina respondentti se domniva, ze by se problémovym jedincim méla vénovat
specialni péce pedagoga.

Nadpolovi¢ni vétSina respondentll povazuje zaclenéni problémovych jedincii do
kolektivu tfidy za problematické. Z dopliujicich rozhovori vyplynulo, Ze vétSina
respondentli chape integraci problémovych jedinct jako samoziejmy fakt na zakladni
Skole, na skolach stfednich integraci povazuji spiSe za nevhodnou, zejména na Skolach
odbornych.

VétSina respondentti nesouhlasi s udélenim vyhod pii klasifikaci a studiu
problémovym jedincim. Na tuto otdzku jsem se vyraznéji zaméfil pti dopliujicich
rozhovorech. VétSina respondentli odpovédéla na otazku v dotazniku zdporné€, pti
osobnim rozhovoru vSak pusobili nejisté a ve vét§iné pripadl nebyli schopni svoji
odpovéd zdivodnit. Ve dvou piipadech respondenti svoji zapornou odpovéd
zdvodnili tim zplisobem, Ze by poskytnuti studijnich a zejména klasifika¢nich ulev
vedlo ke skutecnosti, ze nektefi méné pilni studenti by mohli néjakou vadu simulovat,
nebo pokud by ji skute¢né méli, Ze by ji nadmérn¢ zneuzivali.

V odpovédich na otazky 1 — 5 se rozdil ve statistikich odpovédi respondenti z CR a
Fr. pohybuje v rozmezi 6 -39%. Zasadni rozdil pfinesly odpovédi na otazky 6 a 7.

Rozdil ve statistikach ¢ini téméf 90%.
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Po zpracovani dotazniku 1 Ize konstatovat, Ze dotdzani studenti podporuji integraci
problémovych spoluzékt do béznych tfid v mife vyssi nez 75%, pfitom vsak vice nez
60% studenti nesouhlasi se studijnimi ani klasifikacnimi tlevami. Za povSimnuti
rozhodn¢ stoji fakt, Ze v otazce studijnich a klasifikacnich ulev problémovym
studentim jsou francouzsti studenti prekvapivé mnohem tolerantnéjsi nez studenti
cesti. Respondenti z Francie klasifikacni a studijni tlevy podpofili ve 100%. Z tohoto
faktu také vyplyva, Ze z hlediska statistiky se odpovédi respondenti z CR a Francie
vyrazné lisi, v jednom ptipad¢ je rozdil vyssi nez 70%.
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Dotaznik 2 odevzdala fadné vyplnény Sestice pedagogi zCR a jeden pedagog
z Francie. Primérna délka praxe ve skolstvi respondentt ¢ini 9,4 roku.

1- Setkal/a jste se béhem své praxe s problémovym Zakem/ Zaky?

Otazka 1

1 ANO 100%

2- Jaky typ vychovného problému se ve Vasi praxi vyskytoval nejcastéji?

Otazka 2

1 DYS... 54,5%
2 HYPERAKTIVITA 36,4%
3 PROBLEMY S CHOVANIM 9,1%
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3- Jaky je Vas nazor na zaclenéni problémovych Zakit do béiné tiidy?

Otazka 3

1 INTEGROVAT 57,1%

2 NEINTEGROVAT 42,9%

4- Vénujete se pii vyuce témto jedinciim specidalné?

Otazka 4

1 ANO 66,7%
2 NE 33,3%
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5- Jak vnimate jejich zaclenéni do kolektivu tiidy?

Otazka 5

1 BEZ PROBLEMU 57,1%

2 PROBLEMATICKE 42,9%

6- Berete na jejich problém ohled pi¥i klasifikaci?

Otazka 6

1 ANO 66,7%

2 NE 33,3%
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7- Maji mit podle Vas problémovi jedinci ulevy ve Skole?

Otazka 7

mim2

1 ANO 66,7%
2 NE 33,3%

8- MiiZete strucné popsat néjaky konkrétni piipad problémového jedince ze své
praxe?

Tato otazka nebyla zpracovana statisticky, jejim smyslem bylo porovnani postojl
vyjadienych odpovédmi na otdzky 1-7 s praktickou zkuSenosti s problémovymi
jedinci respondenta.

Ze statistického zpracovani dotazniku 2 vyplyva, ze kazdy z respondentli se ve svoji
praxi ve Skolstvi alesponl v jednom piipadé setkal s problémovym jedincem. Stejné
jako u respondentil ztad studentl, také respondenti ztad pedagogii se nejCastéji
setkavali s nékterou zLMD. Respondenti tésnou vétSinou podporili integraci
problémovych 73aki do béznych tfid, byt ji povazuji obtiznou, jak vyplynulo
z rozhovorll. VétSina z respondenttil, ktefi se vyslovili pro integraci, ji povazuji za
nezbytnou pro spravny vyvoj a vzdélani problémovych jedincti. Dilezita pro integraci
je vsak vaznost a typ problému konkrétniho jedince.

Vice nez 60% respondentli odpovédélo, Ze vénuji pii vyuce problémovym jedinct
vice pozornosti, nez ostatnim zakim. Z nasledujicich dopliujicich rozhovort vsak
vyplynul fakt, Ze ve vétSiné piipadd jde o pozornost vynucenou problémovym
jedincem, napf. jeho nevhodnym chovanim, nejedna se o pozornost cilenou se
zamétenim problémovému jedinci jeho handicap pomoci vyrovnat.

V otazce zaclenéni problémovych jedinci do kolektivu tfidy se tésna vétSina
respondentt vyjadiila kladng, tzn. Ze problémovy jedinec se mize plné zacGlenit do
kolektivu. Béhem doplnujicich rozhovorti respondenti upiesnili, ze mira zaclenéni do
kolektivu zalezi ve velké mife na konkrétnim typu a vaznosti problému. Zajimavym
faktem bylo vyjadieni jednoho z respondentti, Ze jedinci trpici hyperaktivitou byvaji
Casto dokonce v kolektivu velmi oblibeni, nutno dodat, Ze k nevoli pedagogii
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Vice nez 60% respondentli bere pii klasifikaci ohled na handicap problémovych
jedincti a soucasné souhlasi s nékterymi studijnimi tlevami pro problémové jedince.
Dopliujici rozhovory upiesnily odpovédi v tom smyslu, ze studijni a klasifikacni
ulevy by se mély poskytovat pouze omezené a jen pfi urCitych typech problému.
V tomto sméru respondenti nejcastéji zminovali piipad dyskalkulie v matematice,
dysgrafie pii pisemnych zkouskach nebo dyslexie pii cteni textu. V piipadé
hyperaktivity nebo problematického chovani si vétSina respondentti nebyla schopna
predstavit néjakou konkrétni ulevu, ktera by mohla byt jedinci trpicimu takovou
poruchou udélena.
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Zaver

Domnivam se, ze cil prace byl jednoznacné splnén. V praci jsem popsal a nasledné
porovnal systémy $kolstvi ve Francii i v Ceské republice, stejné tak jako systémy
prace s problémovymi jedinci v obou zemich. Praci jsem doplnil o vycet a popis
poruch a dysfunkci, které cini problémové jedince problémovymi z hlediska
vzdélavani a zaclenéni do kolektivu tridy.

Splnén byl také cil praktické casti, byl proveden prizkum podpory integrace
problémovych jedinct do béznych ttid.

Provedeny prizkum jednoznacné potvrdil hypotézu 1. Vice néz 75% dotazanych
studentll podporuje integraci problémovych jedinct do béZznych tfid, ale soucasné vice
nez 60% z nich nesouhlasi s poskytovadnim studijnich a klasifikacnich tlev.

Hypotézu 2 pruzkum castecné vyvratil. Predpoklad, ze nadpolovi¢ni vétSina
pedagogli oznaéi integraci za nemoznou, nebyl potvrzen. Nadpolovi¢ni vétSina
pedagogl se vyslovila pro integraci problémovych jedincii do béznych tfid. Potvrzena
byla pouze druhd cast hypotézy, kterd predpokladala ochotu nadpolovi¢ni vétSiny
dotazanych pedagogli poskytnout urcité studijni a klasifikacni tlevy problémovym
jedinctim v ptipade¢ jejich integrace do béznych tfid. Vzhledem k tomu, Ze se potvrdila
pouze jedna ¢ast hypotézy, povazuji ji za nepotvrzenou.

Hypotéza 3 byla prizkumem vyvracena zcela. Predpoklad, Ze ze statistického
hlediska se nebudou odpovédi ceskych a francouzskych respondentt liSit o vice nez
20%, se ukazal byt zcela lichym. Nejvétsi rozdil byl zaznamendn u odpovédi na
otazky 6 a 7 dotazniku 1, a ¢inil 55,6%, resp. 77,8%.

Po prostudovani vSech materialli a zpracovani dotaznikii jsem dospél k zavéru, ze
mezi studenty i pedagogy je dostatek ville zabyvat se problémovymi détmi a umoznit
jim zaclenéni do kolektivli béznych tiid a Skol. Domnivam se , Ze ve Skolstvi Francie
bylo s feSenim této problematiky zapocato dfive a také vétsi tolerance francouzské
spole€nosti pfispiva k lepSim moznostem prace s problémovymi détmi a jejich plné
integrace mezi ,bezproblémové” spoluzdky. Nicméné i systém Skolstvi CR
s problémovymi détmi pocita a nabizi nékteré moznosti jejich integrace. Jsem vsak
presvédcen, ze moznost jejich integrace pftili§ zavisi na vili konkrétniho pedagoga
nebo feditele $koly a tolerance ostatnich studentd t¥idy potazmo §koly. V CR nejsou
stanovena jednoznacna pravidla, jakym zplisobem by mélo byt ptihlizeno k jejich
problému a jakym zplsobem by mél byt na jejich deficit bran ohled pfti klasifikaci
ptipadné poskytnuti studijnich tlev.
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Resumeé

Tato bakalarska prace se zabyva specifiky prace s problémovymi détmi ve Skolstvi
Francie. V praci je podrobné popsan systém vzdelavani ve Francii, od vychovy
predskolnich déti az po universitni studium. Popsany jsou nejen jednotlivé typy skol a
stupné vzdélani, ale také ¢lenéni Skolniho roku a struktura skolstvi Francie. Z diivodu
moznosti porovnani je v praci popsan podrobné také systém $kolstvi CR. Oba systémy
Skolstvi jsou v praci porovnany z hledisek objektivnich rozdild a subjektivnich
ptednosti jednotlivych systémul.

Dalsi c¢éast bakalafské prace je zamétfena problémové zdky. V praci jsou popsany
nekteré nejcastéjsi problémy, zejména rizné dysfunkce a poruchy chovani, které ¢ini
déti, postizené témito dysfunkcemi nebo poruchami chovani, problémovymi.

Nasledujici ¢ast bakalaiské prace se zabyva systémem specialniho Skolstvi Francie.
V této Casti je popsan systém vzdélavani jedincli handicapovanych fyzicky, mentalné
a predevim jedincti problémovych. Popsan je také systém specialniho $kolstvi CR a
nasleduje vzajemné porovnani systémil specialniho Skolstvi obou zemi.

Pro lepSi nazornost prace s problémovymi détmi ve Skolstvi Francie je v praci
zafazena stru¢na kasuistika. Kasuistika popisuje ptfipad francouzského chlapce
trpiccho ADHD syndromem a dyslexii. Soucasti kasuistiky je osobni anamnéza
chlapce, zjisténi problému po nastupu na zakladni Skolu, diagnostikovani ADHD a
dyslexie a nasledné vzdelavani chlapce.

Prakticka cast bakalarské prace se zabyva podporou integrace problémovych déti mezi
ostatni zaky béznych tfid zakladnich a stfednich $kol. Formou dotaznikd a rozhovort
byli dotazovani studenti ceskych a francouzskych Skol, a také pedagogové vyucujici
na $kolach v CR a Francii. Cilem tohoto priizkumu bylo ovéfeni tfi hypotéz.
Prvni hypotéza ve znéni ,,domnivam se, Ze nejmén¢ 75% dotazanych studentti vyslovi
podporu plné integraci problémovych spoluzaki do béznych tfid, soucasn¢ vsak
alespon 60% dotazanych studenti nepodpofi studijni a klasifikacni ulevy pro
problémové spoluzaky* byla potvrzena.
Druha hypotéza ve znéni ,domnivam se, ze nadpolovicni vétsina dotdzanych
pedagogli oznaci integraci problémovych zaki do béZznych tfid za nemoznou, ale
v piipad¢ integrace by podpofili mensi studijni a klasifika¢ni ulevy* prizkumem
potvrzena nebyla. Tieti hypotéza ve znéni ,,domnivam se, Ze mezi
vysledky zjisténymi prizkumem mezi respondenty v CR a ve Francii nebude ve
sledovanych aspektech statisticky rozdil vétsi, nez 20%“ byla zcela vyvracena.
Dotazniky byly statisticky zpracovany a vysledky jsou v praci znazornény graficky
pomoci vysecovych grafi a vyjadieny jsou také procentudlne.
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Anotace

Predkladana bakalarska prace se zabyva specifiky prace s problémovymi détmi ve
Skolstvi Francie. Zamérem bylo popsat cely systém skolstvi Francie, a porovnat jej se
systémem 8kolstvi CR. Specialné zaméfeni je na oblast prace s problémovymi détmi, a
to jak ve Francii, tak v CR.
Praci jsem doplnil o vycet a popis poruch a dysfunkci, které ¢ini problémové jedince
problémovymi z hlediska vzdélavani a zaclenéni do kolektivu tridy.

Soucasti prace je i pruzkum, jehoz cilem bylo zjistit, do jaké miry je podporovana
integrace problémovych déti do béznych tfid zakladnich Skol. Prizkum byl zaméten
na Ctyti skupiny respondentli. Hlavnimi metodami prizkumu byl rozhovor a dotaznik.
Prostfednictvim dotaznikli byly dotazovani studenti francouzskych Skol, studenti
Ceskych skol a pedagogové z obou zemi.

Z vysledkti vyplyva, Ze vice nez 75% dotazanych studenti podporuje integraci
problémovych jedinc do béznych tiid, ale soucasné vice neZ 60% z nich nesouhlasi
s poskytovanim studijnich a klasifikacnich ulev. Nadpolovi¢ni vétSina pedagogi se
vyslovila pro integraci problémovych jedinci do béznych t¥id. A také nadpoloviéni
vétSina dotdzanych pedagogti se vyslovila pro poskytnuti urcité studijni a klasifikacni
ulevy problémovym jedinctim v pfipadé jejich integrace do béznych tiid. Odpovedi
¢eskych a francouzskych respondentti se znacn¢ lisili. Nejvétsi rozdil byl zaznamenan
u odpovedi na otazky 6 a 7 dotazniku 1, a ¢inil 55,6%, resp. 77,8%.

Klic¢ova slova
Systém vzdelavani, Komparace, Problémové dité, Dysfunkce, Integrace
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Annotation

The following bachelor thesis deals with specifications of work with problematic
children in educational system in France. The aim was to describe the whole
educational system in France and to compare it with the Czech one including the focus
on the field of work with problematic children in both countries.

A list and description of disorders and disfunctions, which make problematic
individuals problematic in term of education and integration into the class collective
are implemented in the thesis.

Another part of the thesis was a survey with the aim to find out, what degree the
integration of problematic children into normal basic school classes is supported to.
The survey was concentrated on 4 groups of respondents. The main survey methods
were a dialog and a questionnaire. With the help of the questionnaire students and
pedagogues from both French and Czech schools were asked. The results showed, that
more than 75 % of asked students support the integration of problematic children into
normal classes, but at the same time more than 60% of them don’t agree with
providing of any students and classifications relieves.

More than a half of asked pedagogues declared for the integration of problematic
individuals into normal classes. And again more than a half of them declared for some
students and classifications relieves in case of their integration into normal classes.
The responses of Czech and French respondents varied a lot. The biggest differences
were recorded by questions 6 and 7 of the questionnaire and made 55, 6 %, and 77,
8 %.

Key words

Systém of education, Comparation, Problematic children, Dysfunction, Integration
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