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ABSTRAKT

Bakaliska prace se zaméfuje na predskolni vzdélavani v Ceské republice a Anglii. Cilem
této prace je srovnani kurikularnich dokumentti Ceské republiky a Anglie a nasledné
srovnani postoju ucitelli matetskych Skol na predskolni vzdélavani danych zemi. Tato
prace dale charakterizuje ptredskolni veék a blize specifikuje jednotlivé oblasti vyvoje

ditéte. Nasledn& pak popisuje vzdélavaci systémy Ceské republiky a Anglie.

Vyzkumna ¢ast je vénovana analyze kurikularnich dokumenti a vyhodnoceni
dotaznikového Setfeni. Vysledky této prace poukazuji na shodné i odlisné prvky
srovnavanych dokumentii a postoji uciteli matetskych skol, které¢ slouzi k zmapovani

aktualni situace predskolniho vzdélavani v Ceské republice a Anglii.

Klicova slova: Dité, hra, kurikulum, matetskd Skola, obsahovad analyza, ptedskolni

vzdélavani, rodiCe, rodina, socializace, ucitel, vychova, vyvoj, vyzkum, vzdélavaci systém.



ABSTRACT

This bachelor work focuses on pre-school education in the Czech Republic and England.
The aim of this work is to compare the Czech and the English curricular documents; and to
analyze the pre-school teachers’ opinions from these countries. Further, this work
describes the pre — school age period with specific attention to particular areas of child
development. The education system of the Czech Republic and England will be also
looked at.

The research part is dedicated to a document analysis and to a questionnaire evaluation.
Finally, this work will show the identical and differing phenomena of the analyzed nursery
teachers’ opinions’ and of the compared curricular documents. The results will draw a
detailed overview of the actual situation of pre — school education in the Czech Republic

and England.

Keywords: Child, game, curriculum, nursery school, document analysis, pre-school
education, parents, family, socialization, teacher, upbringing, development, research,

education systém.
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UvVOoD

Béhem poslednich let se cela evropskd vzdélavaci politika zamétfuje na rozvoj a
zkvalitnéni celozivotniho uceni, na zakladé¢ cehoz prochazi vzdélavani v rtiznych
evropskych zemi kurikularnimi reformami. Také Cesky a Anglicky systém vzd&lavani
proSel posledni dobou vyraznymi zménami, které daly vniknout novym kurikularnim
dokumentim piedskolniho vzdélavani v obou zemich. Jelikoz jsou tyto dokumenty
pomérné nové, ucitelé matetskych Skol se s nimi teprve seznamuji a snazi se je aplikovat
v kazdodenni edukacni ¢innosti s détmi. Méla jsem moznost pracovat v matei'ské Skole v
Ceské Republice i v Anglii a vyzkouset si pouZiti obou kutikularnich dokumentd v praxi.
Béhem pobytu v mateiskych skolach jsem také nahlédla do celkové koncepce vzdélavani

obou zemi a mohla porovnat rozdilnost piedskolni vychovy v Cesku a Anglii.

Na zéklad¢ této zkuSenosti se cilem mé bakalarské prace stalo srovnani kutikularnich
dokumentti a postojti uciteltt mateiskych $kol na piedskolni vzdélavani v Anglii a Ceské
republice, které mapuji aktudlni trendy v predskolnim vzdélavani danych zemi a poslouzi

jako inspirujici material matetskym Skoldm u nés i v Anglii.

Teoreticka cast bakalarské prace je zaméfena na celkovy osobnostni rozvoj ditéte
predskolniho véku. Postupné charakterizuje jednotlivé oblasti vyvoje ditéte mezi které
patii, télesny a pohybovy vyvoj, vyvoj poznavacich procesti, vyvoj verbalnich schopnosti,
emocni a socialni vyvoj. Déle se prace vénuje rodin¢, kterd je nejduleziteéjsi instituci pro
celkovy rozvoj ditéte a ma svlij nezastupitelny vyznam. Nésleduje charakteristika matetské

Skoly jako partnera rodiny pii celkovém rozvoji ditéte a ptiprave pro vstup do skoly.

Protoze jsou koncepce predskolniho vzdélavani Anglie a Ceské republiky tvofeny na
rozdilném historickém, politickém, ekonomickém a kulturnim zakladu, teoretickd cast

pokracuje ptedstavenim celkové charakteristiky Skolskych systémil obou zemi.

Druhé cast bakalarské prace je zamétena empiricky. Obsahuje charakteristiku vyzkumu,
cile, pouzivané metody a predvyzkum. Posledni a stéZejni Casti bakalarské prace je
realizace samotného vyzkumu a interpretace dat ziskanych obsahovou analyzou

kutikularnich dokumentti a dotaznikovym Setfenim.
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I. TEORETICKA CAST
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1 OSOBNOST DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Predskolni vék je obvykle datovan od tfetiho roku do konce Sestého roku ditéte a
naslednym nastupem do Skoly. Je to obdobi dynamickych zmén, dochazi k rozvoji
poznavacich procestl, emocionalniho vyvoje a fe¢i. Podle Eriksona (In Cap, Mares, 2001)
je predskolni veék iniciativni, dit¢ je velmi aktivni a nejdilezitéjsi cinnosti je pro néj hra,
skrze kterou si rozviji vSechny stranky své osobnosti.

Predskolni vék muizeme chapat jako piipravu na zivot ve spolecnosti. Socializace ditéte
probihd i mimo rdmec rodiny a blizkych, i kdyZ nejvyznamnéjsim faktorem ovliviiujicim
jeho vyvoj a poskytujicim potieby bezpeci, lasky a jistoty je i nadale rodina. Dité v tomto
veéku obvykle navstévuje predSkolni zatfizeni, kde travi ¢as se svymi vrstevniky, hraje si
snimi a uéi se zadoucim zptisobiim chovani. Dochazi k diferenciaci roli. Casto je proto

ptedskolni veék nazyvan vékem materské skoly ¢i vekem hry.

Predskolni vék je dobou diferenciace ke svétu, to se projevuje v chovani ditéte. Dité se
za¢ind individualizovat — uplatiiuje své osobnostni vlastnosti. S rozvojem nervoveé
soustavy dochazi krozvoji sebeuvédoméni a vile, coz vede k disciplinovanéjSim
projeviim. Dité si uvédomuje co je dobré a co Spatné, co smi a co ne. Vyhraniuji se zajmy
ditéte, coz je predevSim hra, pozdé€ji touha ucit se. Vyznamnym ukolem vychovy je
rozvijet a uspokojit tyto zajmy ditéte. Se zdjmy souvisi i schopnosti. V matetské Skole
muzou ucitelé pozorovat,ze ne kazdé dité je pro danou cCinnost uzptisobené. Jednou
z vlastnosti osobnosti ptedskolniho ditéte je jeho temperament, ktery vrozeny a tudiz se
zaCina projevovat ve vyvoji brzy. U ditéte mizeme rozliSit sangvinika, flegmatika,
cholerika 1 melancholika. Pro rodice a také ucitele, ktefi na dit€¢ vychovné plisobi je
dilezité znat jejich temperament a nasledné ptizptsobit vychovu individudlnim potiebam
ditéte. Jelikoz osobnost ditéte ovliviiuje jeho celkovy vyvoj, rozpracovdvam niZe

jednotlivé vyvojové oblasti u predskolniho ditéte.

1.1 Télesny a pohybovy vyvoj

V tomto obdobi ditéte se méni télesna konstituce. Baculatost se méni ve Stihlost, vznikaji
disproporce mezi riistem koncetin, trupu a hlavy.Dité na konci ptedskolniho véku roste do
délky — mluvime zde o obdobi ,vytahlosti, prodluzuji se horni i dolni koncetiny,

pokracuje osifikace kostry, také se dokoncuje profezdvani mléénych zubl. Rozviji se
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podélnd a pficna klenba nohy. Objevuji se napadné pohlavni rozdily. V obliceji se
projevuji charakteristické rysy zdédéné po predcich.

Dochazi k rozvoji pohybti, které jsou spojeny s dozravanim nervové soustavy, dité si své
hudby, jezdit na kole, plavat. Télesna aktivita ditéte je v tomto obdobi opravdu obrovska,
je dulezité ji ditéti umoznit. Po tfetim roce se dovede dit¢ obléknout, obout si boty a
zvladnout hygienické tkony. Zvladne drobné pracovni tkony, coz ma velky vyznam pro
osobnostni rozvoj. Osifikace kosti se dovrSuje asi ve véku 6 let, a to osifikaci zapéstnich
ktistek, coz ma vyznam pro rozvoj jemné motoriky. Dité¢ se nau¢i manipulovat s pastelkami
a nizkami, umi si zavazat tkanicky. S rozvojem manudlni zruc¢nosti se zdokonaluje i
konstruktivni hra. Zacatkem druhého roku dit¢ skladalo kostky na sebe, ve tfetim roce je
stavi na urcity predmét, ktery si samo urci a Ctytleté dité jiz obratné zachazi s kostkami a
stavi z nich riizné stavby. (Véagnerova, 2008) Jemnou motoriku si dit¢ mize zdokonalit
navlékanim koralki, zatloukanim hiebikli a dalSimi hrami, které¢ obsahuji malé castecky, a

s kterymi déti radi vypliuji sviyj Cas.

1.2 Vyvoj poznavacich procest

V piedskolnim obdobi dochazi k obrovskému rozvoji vSech poznéavacich procest ditéte.
Rozviji se mySleni. Ditéti poméha v porozuméni okolnimu svétu piedev§im predstavivost
., -..je to faze fantazijniho zpracovani informaci, intuitivniho uvazovani, které jesté neni
regulovano logikou. “ (Véagnerova, 2008 s.173) Kolem ¢tvrtého roku dochazi k prechodu
od symbolického (pfedpojmového) k ndzornému mysSleni. Sdm Piaget (In Vagnerova,
2008) oznacil tuto fazi vyvoje jako obdobi nazorného intuitivniho mySleni. Mysleni se
fidi nazornym poznanim, tzv. dit€¢ pii mySleni nevychazi z logickych operaci, ale ze
zrakového poznéni. Jako ptiklad ndm poslouzi pokus s koralky. Pokud nasypeme urcity
pocet koralkli do Siroké sklenice a ten samy pocet do sklenice uzké, bude dité tvrdit, Ze ve
sklenici uzké je vyssi pocet koralki. Dité totiz soustfed’'uje svoji pozornost vzdy jen
k jedné ndzorné dimenzi, v tomto pfipad¢ je to vyska ¢i Sitka. (Langmeier,Krej¢ifova
2006) Dit¢ vtomto obdobi je velmi zvidavé, vSe kolem sebe dikladné¢ pozoruje a
manipuluje s predméty, snazi se tak zjiStovat ptiCiny, dasledky a souvislosti. Otazku

za¢ina obvykle slovickem proc¢? Vniméni vSemi smysly spojené s vlastni aktivitou ditéte
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umoziiuje rozvoj jednotlivych myslenkovych operaci, a tak ptispiva k celkovému rozvoji

mysleni, ktery je zakladem pro uceni.

Végnerova (2008) shrnula zptisoby jakym dité¢ v pfedSkolnim obdobi nazira na svét do Ctyt
charakteristik. Jedna se o centraci (tendence k ulpivani na napadnych znacich a prehlizeni
znaki mén¢ vyraznych, i kdyz mnohdy objektivné vyznamnéjSich. viz. ptiklad se
sklenicemi), egocentrismus (dit¢ se citi byt stile sttedem pozornosti, chybi pfedstava o
mozné pluralité¢ nazort, Casto zkresluje usudky na zéklad¢ vlastniho postoje. Napiiklad
trileté dité¢ si zakryva rucickama oblicej , protoze si mysli, Ze jej pak nikdo neuvidi),
fenomenismus (fixace na nekteré podstatné, viditelné znaky. napt. velryba musi byt ryba.)
a prezentismus (pietrvavajici vazanost na pfitomnost). Mezi nedostatky détského mysleni
fadi Ri¢an (2006) a Vagnerova (2008) magi¢nost (dité reprezentuje svilj nazor, vytvoieny
¢1 dokresleny vlastni fantazii, ktery se 1i$i od redlného svéta), antropomorfismus (lidské
vlastnosti pfisuzuje nezivym objektlim, napt. feka bézi ptes kameny, slunicko vstava a zase
jde spat), arteficialismus (vSechno muselo byt nékym utvofeno — néjakym clovékem,
napt. kdo sem dal ty hory?), absolutismus (pozniani ma pro piedskolni déti trvaly

charakter, tato tendence je jednim z projevii détské potieby jistoty.)

PtedSkolni obdobi je dobou analogického mySleni. Dc¢ti analogii vyuzivaji pfi
odvozovani a vymezovani pojmu, vétSinou vSak nepiesné. Napi. kovbojka je kniha o
kovbojich, a kniha o kytkach je potom kytovna. (Vagnerova, 2008) Snaha porozumét
okolnimu svétu Casto vede déti k pouziti jejich fantazie, aby si dany problém zjednodusili,
byl pro né¢ Iépe srozumitelny, a tak ,,...dosahli alespon zdanlivé jistoty, Ze je svet
poznatelny a ze se v ném dokazi orientovat.“ (Vagnerova, 2008, s. 182) Muze dochazet

k nepravym 1zim, které jsou neumysin¢, tzv. konfabulace.

Rozvoj paméti je zavisly na zrani mozkovych struktur, CNS, na zkuSenosti ditéte a
aktualni Grovni jeho kognitivnich schopnosti (Vagnerova, 2008). Pro pamét’ pfedSkolniho
ditéte je typicka obraznost, citovost a zivelnost. Dité si spiSe zapamatuje bezprostiedni
zazitky nez napf. pravidla o tom, jak se ma chovat pii piechodu silnice. To co si ma dité
zapamatovat musi byt pro dité¢ nééim zajimavé, vyvoladvat v ném radost, nadSeni. Tento

fakt potvrzuji rizné studie napiiklad Newman (1990) in Véagnerova (2008) uvadi, ze 4-5
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leté déti si zapamatovaly vice hracek, kdyz jim bylo povoleno si s nimi hrat, nez kdyz
dostaly pokyn, Ze si je maji zapamatovat. Zapamatovat si n¢jakou udalost mize ovlivnit i
dobra ¢i Spatné zkuSenost. Déti nikdy nezapomenou na toho hrozného pana zubate, ale ani
na bezvadnou dovolenou s rodi¢i. Emotivni prozitek je u pfedSkolnich déti pevné s paméti
provazan. Déti si pamatuji pohadky, které jim rodiCe vypravéji pred spanim a poté
vyzaduji jejich ptesnou reprodukci. AvSak Casto zapominaji vycistit si zuby ¢i umyt si
ruce, i kdyz jim to n€kolikrat denné opakujeme. Pfed zacatkem 4. roku se u déti rozviji
explicitni epizodicka pamét’. Je to pamét’ ,, ...individuadlné specificka, protoze zpracovava
a uchovava osobné prozité udalosti.“(Vagnerova, 2008, s. 192) U déti se vytvateji prvni
vzpominky, 1 kdyz az do 6. roku jsou utrzkovité a je jich malo. Epizodickd pamét se
rozviji v interakci s jinymi lidmi, pfedev§im s rodi¢i. Rodic¢e vyzyvaji déti, aby jim
poveédéli své zazitky, tak u nich zdokonaluji 1 pouzivani jazyka, ktery je nutny

k spravnému zformulovani téchto zazitka.

Paty rok mizeme pozorovat pfechod od bezdécné paméti k zamérné. Dité si je schopno
zapamatovat podnéty, které se ho citové nedotykaji. Tuto schopnost mizeme rozvijet
riznymi ukoly a instrukcemi. Napt. pétileté dit€ je schopno nakoupit, vykonavat mensi
domadci prace. S nastupem do matetské Skoly si dit€ osvojuje rlizna pravidla. ProcviCovani
paméti se uskutecniuje hlavné skrze hru. Déti si hraji na obchod, doktory, maminku a
tatinka. Citovy prozitek umoznuje efektivnéj$i zapamatovani. U pifedSkolnich déti je
pamét’ stale spiSe mechanicka, konkrétni a kratkodoba. Dit€¢ ma sklon zapamatovat si véci
pfedevsim podle barev, tvaru, velikosti nebo zvuku, mysleni je vdzdno na konkrétni
situace, které jsou bezprostfedn¢ vnimany, nezli na to, co je slovné popisovano. Dité
nevnima vnitini logické souvislosti, ale zaméfuje se na vn&jSi znaky. Logickou pamét

muzeme u déti rozvijet ucenim riznych jednoduchych fikadel, pisni¢ek a basni.

V predskolnim obdobi se velmi rozviji kapacita paméti. Je az s podivem kolik si toho jsou
schopny déti zapamatovat a nasledné vybavit. Napt. ve hie pexeso, jsou predskolni déti

neporazitelné.

vvvvv

Zabezpecuje mu primy styk se skutecnosti. “ (Klindova, Rybarova, 1974, s. 59) Trileté dité
dokaze rozlisit zakladni barvy jako je modra, zelena, zluta a Cervena, jeho zrakové

vnimani je nepfesné, a tak ostatni barvy ztotoznuje s barvou zakladni. V péti letech se
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rozviji citlivost pro vniméni barev a dit¢ je schopno rozlisit zdkladni 1 doplitkové barvy,
umi rozezndvat odstiny. Sluch a jeho vyvoj hraje velkou roli pfi vyvoji fe¢i. Dvouleté dité
zaménuje hlasky, mluvi nespravné. Postupem se zdokonaluje intenzita sluchovych vjemu,
dité rozliSuje polohu téonu a vysku tonu, pozdeji melodii. Kolem Sestého roku je schopno
zvladnout pozadavky hudebni vychovy. I chépani prostoru a Casu prochdzi vyvojem.
Ptedskolni déti neuméji odhadovat prostorové vztahy. Maji tendenci piecenovat velikost
objektii. O vécech co jsou blizko si, mysli, Ze jsou velké, o vécech vzdalenych, ze jsou
malé. Umi bez problému urcovat co je nahote a dole, ale maji problém s diferenciaci pravé
a levé. Dité nedokaze vnimat obraz trojrozmérné, proto nakreslené obrazky vnima plosn¢ a
také je tak znazoriiuji. (napf. je udiveno, kdyz vidi obrazek, na kterém je zobrazena

postava a nad ni rybnik, nechépe, pro¢ ma ta osoba rybnik na hlav¢).

Ptedskolni déti jsou schopny rozlisit pojmy ,,diive” a ,,pozdé&ji“, pojem casu se u nich
rozviji pomalu, a tak maji casto tendenci délku c¢asového intervalu preceniovat. Dospéli jim
prijdou starsi, nez ve skutecnosti jsou. Dny a tydny, jsou pro né taky velmi dlouhou dobou.
Jejich uvazovani se vétSinou vaze na aktualni vnimané déni. Vagnerova (2008) uvadi
ptiklad s chlapcem, ktery na dotaz, kdy ma narozeniny, odpovi, Ze né¢kdy ve ctvrtek. Déti
si uvédomuji a umi vyjmenovat dny v tydnu. Delsi intervaly jako jsou mésice, ro¢ni
obdobi umi sice vyjmenovat a znaji ¢asten¢ jejich obsah, ale nepouzivaji je ve vlastnich
uvahach. Mezi détmi mizeme vidét rozdily ve schopnosti vnimat a reagovat na urcité
podnéty. Nekteré déti umi rozeznat barvy a jiné maji dobry hudebni sluch. Takové déti pak

dosahuji vétsich uspéchti v Cinnostech, kde se tyto smysly uplatiuji.

Vedle poznavacich procest se v predskolnim obdobi rozviji fantazie. Dité¢ si predstavuje
situace, které nikdy neprozilo. V tom jim pomahaji hlavné hry. Dité napodobuje to co
odpozorovalo také v redlnych situacich. HolCicky sni o tom byt princeznami, nebo
napodobuji maminku pfi vafeni. Chlapci si hraji s auticky a napodobuji ¢innosti, které
vykonavaji jejich tatinci. DéEti uplatituji fantazii nejen pii hrach, ale 1 v kazdodennim
zivoté. Velmi Casto prondsi vyroky, které udivuji dospé€lé a jsou pro n¢ usmeévné. Klindova
a Rybarova (1972) uvadi ptiklad s bonbony, kdy maminka vhodi do automatu mince a
kdyz v zapéti z automatu vypadnou bonbodny, dité¢ si mysli, Ze automat je kouzelny, Ze

dokaze preménit mince na pamlsky. Velmi blizké jsou pro déti v tomto obdobi pohadky a
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rozlicné piibéhy. Diky fantazii vznikaji v pfedskolnim véku prvni détské 1zi, viz.

konfabulace.

Dit¢ se snazi nahradit své rozumové nedostatky fantazii, na rozdil od dospélych u kterych

jsou rozumové schopnosti jiz plné rozvinuty.

PredSkolni déti sviy vlastni ndzor na svét vyjadiuji v kresb€, vypravéni nebo ve hie.
Kresba ditéte je spojena srozvojem jemné motoriky, ale i senzomotoriky a uroven
zrakového vnimani. Ttileté dité je schopno nakreslit kruh, ¢tytleté kiizek, pétileté Ctverec,
Sestileté trojuhelnik a sedmileté jiz zvladne nakreslit kosoctverec. Vagnerova (2008) toto
obdobi nazyva fazi primarniho vyjadieni. Dit¢ chce svoji kresbou néco konkrétniho
zobrazit, kresba je spiSe odrazem nazoru ditéte na danou véc, proto Casto byva v kresbé
zdiraznéné to, co je pro dité nécim dulezité. Nejcastéji se muzeme se setkat s kresbou
lidské postavy. Ta se u ditéte objevuje jiz kolem 3. roku a ma podobu ,,hlavonozce*. Dité
zobrazuje oblicej, ktery je pro n¢j nejvice podstatny a z né¢ho vedouci koncetiny. Mezi 4 —
5 rokem dité kresli vice detailnéji co je na postavé dilezité. Typické jsou prithledné
kresby. Spolecnym prvkem pro postavy je trup. Na konci ptedSkolniho obdobi jsou jiz

kresby vesmés realistické.

vvvvvv

si hraje protoZe ho to bavi. V pfedskolnim obdobi se rozviji jak hra manipulacni, tak hra
tématicka, konstruktivni a intelektova. Hra ma vyznam pro celkovy vyvoj, pfedevS§im pak
tvotivost a predstavivost ditéte. Dité si hrou snazi zptistupnit slozitost svéta, diky fantazii
si tak vytvarii svlij vlastni svét, ktery je pro n€j srozumitelny. ,, Symbolickda hra mu dovoluje
chovat se podle svych predstav a prizpiisobit realitu, alespon docasné svym potrebam.
(Vagnerova, 2008, s. 186) Naptiklad hra na to jak maminka koupila hol¢i¢ce novou
panenku, i kdyz ve skutecnosti, k tomu nedoslo a ditéte se to dotklo. Tématicka hra slouzi
k procvicovani budoucich roli, déti se stylizuji do roli, maminek, doktord, traktoristi,

kuchatek atd. Pti konstruktivni hie dité rozviji své rozumové schopnosti, kdyZ planuje co

vyrobi, ¢i postavi z kostek.

Ttileté dit€é ma rado hracky, které jsou v pohybu — auticka, vlacek, ttikolky. Ma rado hry

ve vode¢ a taky hry na pisku, rado kresli. U takto malych déti vétSinou hracka urcuje obsah



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

hry. (celd hra je na hracce zavisla) (Bacus, 2004) Az pozdé&ji se z hracky stava cosi
osobnéjsiho, napt. hol¢icka povazuje panenku za svou dceru, chlapecek prevazi naklad na
svém auté. Déti kolem 5. roku vyzaduji, aby se hracky co nejvice podobaly skutecnosti.
S postupujicim vékem se déti zbavuji také svého egocentrismu a zainaji se zapojovat do
hry se svymi vrstevniky, stava se tak Clenem socialni skupiny, kterda ma sva pravidla.
V ramci této interakce se dité uci spolupraci, osvojuje si zakladni pravidla souziti a fad.
SkuteCnost, ze dit€¢ opatruje s néznosti panenku, ¢i s nadSenim stavi zkostek v ném
prohlubuje citovy vyvoj. Ve skupiné se pak uci regulovat své emoce a chovani, nést

dasledky svého jednani a vytvaret pozitivni mezilidské vztahy.

1.3 Vyvoj verbalnich schopnosti

Re¢ ditéte se v tomto obdobi rapidné zlep3uje, zdokonalovani je zavislé na urovni mysleni
jedince. Mizi poc¢atecni patlavost, kterd je patrnd u nékterych déti mladsiho pfedSkolniho
veéku. Ve tiech letech je dit€¢ schopno prednést jednoduchou bésnic¢ku, zazpivat pisnicku ¢i
vyjmenovat barvy. V péti letech déti reaguji na nase instrukce ,,vnitini fe¢i* Neopakuje
pokyn nahlas, ale promysli si jej a zhodnoti ve svém ,,vnitinim svété”. U predSkolniho
ditéte neni neobvyklé, Ze dospélym piirozené tykd (mamince ani tatinkovi pfece nevyka).

Vykani se uéi az postupem &asu, kdy je mu to vysvétleno. (Spaiihelové, 2004)

V ramci komunikace si déti osvojuji gramatickd pravidla a uci se spisovnému jazyku, stale

se ale objevuji agramatismy.

1.4 Emoc¢ni vyvoj

Emocni vyvoj ditéte je ovlivnén tfadou faktorl, je to napt. rodina ve které dité zije, Ci
matefska Skola, kterou navs§tévuje. Citové prozitky jsou velmi intenzivni, miZou se rychle
meénit, napf. stfidani smichu a place. V celkovém vysledku vSak ubyva negativnich
emocnich reakci. U déti miiZeme pozorovat vztek a zlost, Zarlivost, rizné projevy strachu,

ale i veselost a smysl pro humor, dokaze se na néco tésit.

Trileté déti se jeste soustfedi samy na sebe, nedokazi pochopit, pro¢ vSichni nesdileji stejné
pocity jako ony. Dité¢ v tomto véku miva strach ze tmy a lidi, ktefi se lisi od ostatnich
(napf. barvou pleti, vyraznym nali¢enim, maskou), je jiz schopno Zarlit na svého mladsiho
sourozence. Kolem c¢tvrtého roku dité dokaze 1épe vyjadiovat své city, umi fict ,,mam té

rad, mam t€ rada“, proziva pratelstvi s malym ditétem opacného pohlavi. Za¢ind se zajimat
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o genderové rozdily. Ma rado historky o tom jak bylo jesté malé miminko, zajimé ho jak se
dostalo z mamincina biiSka. Malé hol¢icky miluji své tatinky a jsou presvédéené, Ze si je
vezmou za muze. Chlapecci se chovaji nézné k maminkam. (Bacus, 2004). Pfedskolnim
obdobi se postupné rozviji emoé€ni inteligence, ,,...déti chapou svoje pocity dovedou
projevit empatii k emocnim proZitkum jinych lidi, oddalit viastni uspokojeni a alespon
castecne oviladat své citove projevy. “(Vagnerova, 2008, s.199) Je dilezité, aby déti uméli
predevSim ovladat své negativni pocity, aby nedochéazelo k afektivnim reakcim.
Neznamend to vSak, ze dit€ by mélo své pocity potlacovat. Objevuje se i uvédomeni si
vlastniho ¢inu a s tim spojeny pocit viny. Rozviji se moralni uvazovani, které¢ reguluje

détské chovani i tehdy, pokud v okoli neni nikdo, kdo by jej pokaral.

1.5 Socialni vyvoj

PtedsSkolni v€k mizeme v rdmci socializace nazvat jako fazi presahu rodiny. (Vagnerova,
2008) Dité jiz neni plné zavislé na rodic¢ich, umi se obléct, najist se, zajit si na toaletu.
Setkavad se sjinymi lidmi mimo rodinu, napf. s vrstevniky. Postupné se seznamuje
s pravidly spolecenského chovani. Naucené zplisoby chovani si dité osvojuje v roding,
nasledné je pak pouzivd mimo rodinu, napf. v matei'ské skole.

wev s

I kdyz rodina je stale pro dit¢ nejdtlezitéjsi, védomi jeji existence mu umoziuje adaptovat
se na jiné prostiedi a vzit se do nové role. Vagnerova (2008) uvadi triddu oblasti, s nimiz
se dit¢ identifikuje. Je to rodina (jako soukromé prostiedi), vrstevnici (jako rovnocenna
skupina) a matefska Skola (jako prvni instituce, kde vstupuje dité¢ jako samostatny

jedinec).

V této vyvojové fazi se prirozen¢ rozviji pohlavni identita, dité si uvédomuje pohlavnich
rozdilti mezi chlapci a dévcaty. Déti kolem 4. roku se zajimaji o genitalni oblast a rozdily
v chovani mezi muzi a zenami. Diky socidlnimu uceni se ztotoznuji s pfislusnou pohlavni
roli. Déti jsou vtomto ohledu velmi citlivé, odmitaji véci typické pro druhé pohlavi,
navazuji vztahy predevs§im s vrstevniky téhoz pohlavi. Rodi¢e by méli détem jejich
odliSnost vysvétlit, napiiklad pii kontaktu s mlad§imi sourozenci opac¢ného pohlavi. Je
chybou pokud s timto rodiCe otaleji. Dit¢ muize byt zmatené. Napt. hol¢i¢ky se mohou
trapit, protoze jim ,,néco chybi“. Cim diive a pfirozengji rodi¢e o pohlavnich rozdilech

Jo 4

hovofi, tim se vytvaii lepsi prostor pro ziskani pohlavni identity. (Pospisilova, 2007)
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2 RODINAA JEJI VYZNAM V ROZVOJI DITETE
PREDSKOLNIHO VEKU

Rodina, obvykle tvofena rodici a jejich détmi, je zakladni jednotkou spolecnosti. Je tim
nejpfirozenéjSim prostiedim pro vychovu zejména déti ran¢ho a ptedSkolniho véku.
Rodina uspokojuje biologické potieby ditéte, poskytuje vSak také uspokojeni jeho
zakladnich psychickych potieb, predev§im potiebu bezpeci a trvalého citového vztahu.
Rodina rovnéz poskytuje zékladni vykladové vzorce pro pozndvani svéta a plsobi na
vytvareni predstavy ditéte o sobé samém — na jeho sebepojeti a sebehodnoceni. Tim se

rodina stava podstatnym Cinitelem i pfi utvareni osobnosti ditéte.

Dobra rodina a kvalitni vychova déti jsou témata, ktera lezi na srdci
snad kazdému clovéku jak v nasi spoleCnosti, tak na celém svété. Malokdy je zpisob
rodinné vychovy jednotny. VétSinou mizeme nalézat prvky autoritativni vychovy, kde
hraji dualezitou roly odmény a tresty a rodie jsou pro dit¢ velkou autoritou. Dale
demokraticky model, kdy je dit¢ vedeno k zodpovédnosti za své Ciny a je rovhocennym
partnerem. Nebo volny styl vychovy, tzv. liberalni ve kterém ma dit¢ neomezenou

svobodu.

Je dulezité si uvédomit, ze kazdy jsme jiny a to jak matka, otec, tak i dité. Maminka se ve
vychové svého ditéte bude chovat vice empaticky, citoveé, pozna snadnéji, Ze se ditéti néco
stalo. Dovedou mnohdy vice pfedvidat a odhadovat. Naproti tomu tatinkové uvazuji spise
raciondlné, neprobiraji se v citech. Pokud se na néem dohodnou, vice nad tim
nepiemysleji, nevymysli nové varianty a nesrovnavaji je tak, jak to vétSinou dé€laji zeny.

(Spaiihelova, 2004)

Matka travi s détmi obvykle vice ¢asu nez otec, jejich spoleéné hry jsou spise klidné v
domacim prosttedi. Vztah s matkou slouzi ditéti jako zdroj jistoty a bezpeci, postupné se
ale dit¢ zacind z pevné vazby na matku odpoutdvat. Naproti tomu otec je pro deéti
vzacnéjsi, vice snimi sdili aktivity volného &asu a her mimo domov. Casto vymysli
pohybové hry, které zahrnuji i poStuchovani, u¢i tak déti zvladat symbolicky bojové
aktivity. Je obvykle pro déti vétsi autoritou. V piedskolnim obdobi dochazi i k diferenciaci
chovani otct k détem, predevSim s ohledem na pohlavi ditéte. Pro dité jsou oba rodice

velkym ptikladem, jsou pro né emoc¢n¢ vyznamnou autoritou. To jak se chovaji je pro dité
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prvnim modelem, tim nejlepSim a nespravngj$im, protoze s jinym chovanim nepiichazi
vétSinou do kontaktu. Pozdéji, kdyz se déti dostanou do kolektivu vrstevnikli, méli by
rodi¢e pro n¢ zustat vzorem. (Vagnerova, 2008) Aby rodice ukazovali ditéti tu spravnou
cestu je predevsim dulezité, aby jejich komunikace s ditétem byla jednotna. Napt. pokud
maminka néco ditéti zakaze, mél by tatinek taky za timto rozhodnutim stat a ne to ditéti
povolit. Takové jednani urcit€¢ neni pro rodice jednoduché, ale umoznuje ditéti se 1épe

orientovat a citit jistotu v tom co praveé déla.”

Na rozvoj celkové osobnosti ditéte maji rovnéz zna¢ny vyznam jeho sourozenci. Jsou
zdrojem specifické socidlni stimulace, dité si musi na své sourozence zvyknout a naucit se
s nimi zit pohromad¢. Vztahy mezi sourozenci byvaji citové velmi vyznamné i kdyz se od
sebe vétSinou 1isi vékem a tudiz nedosahuji shodné vyvojové urovné, maji stejné rodinné
zazemi a vzajemné si duveétruji. Mohou se navzéajem ucit, pfedevsim mladsi od starSich. Pro
dit¢ je star$i sourozenec zdrojem zkuSenosti. DEti mezi sebou komunikuji oboustranné,
navzajem si sd€luji své pocity, potieby, to jaké maji zajmy. Dospéli ve vétsSiné pripadi
rozhovor zamé&fuji na dité, tudiz jednostranné. Sourozenec miize byt pro dité partnerem, s
nimz sdili spolecny cil ¢i soupefem, kdy se napt. dit€é musi d€lit o pozornost rodici.
Sourozenecka rivalita zavisi i na vékovém rozdilu mezi détmi. Cim vétsi je rozdil, tim vice
star$i sourozenec piebird viidcovskou roli. (Vagnerova, 2008) Dité v predskolnim véku se
casto potyka se zarlivosti, pokud se v tomto obdobi do rodiny narodi dal$i sourozenec, dité
se boji o svou pozici v rodiné. Casto zaZivaji trauma, Ze jim rodi¢e nevénuji dostatek Gasu
a lasky. U takového ditéte mize dojit k regresi a ono se pak zacne chovat jako jeho maly
bratfi¢ek nebo sestiicka, protoze chce prilakat pozornost rodic¢ti. Vztahy mezi sourozenci
jsou opravdu zajimavé, a to kolik ma ¢Elov€k sourozencti a v jakém se narodil potadi
ovlivituje urcitym zplsobem jeho zivot. Vyborné o sourozeneckych konstelacich pise

Kevin Leman ve své knize Sourozenecké konstelace.

Dnesni uspéchany zpiisob Zivota zasahl i do ustdlené struktury domova — rodiny. Rodice
ve snaze zabezpe¢it rodinu travi vétsinu ¢asu v zaméstnani. Cim dal vic se zvysuje podet
zaméstnanych matek, které ptenechavaji své déti v predskolnich zatfizenich ¢i u znamych.
Naroky povolani rodi¢a presahuji vétSinou jejich ¢asové moznosti, které jsou pak na tkor

Casu, ktery by rodice méli stravit se svymi détmi. A tak vétSinou televize ¢i pocitac
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nahrazuje vypraveéni rodic¢t a drahé hracky nahradi spolecné ¢innosti. Rodi¢e zapominaji
hrat si se svymi détmi, vénovat se jim individudlné a tieba jim jen naslouchat. Pfes veskery

technicky a socialni pokrok je vSak interakce mezi rodi¢i a détmi nezastupitelna.

V dne$ni dobé& se hovoii o tzv. krizi rodiny. Vzdyt v Ceské republice kondi vice nez
polovina manzelstvi rozvodem. Nikoho v tu chvili nenapadne, jaky dopad mulze mit
rozvod rodict na jejich déti. Obzvlast pro predskolni dit€¢ mad rodinné zazemi velky
vyznam. Rozpad rodiny ovlivni postoj ditéte kjinym i1 k sobé samému. Zalezi na
individualité ditéte, jak se s timto faktem vyrovna, ale vzdy je to pro dité velka stresova
zatéz. Predskolni dit€¢ Casto nechape pticinu rozchodu rodi¢i a vidi chybu na své stran¢.
Rozvod rodi¢l vede ke ztrat€ pocitu bezpeci a jistoty, kterou dit¢ mélo v uplné fungujici
roding. Je vSak otazka, co je pro dité lepsi, pokud je rodina z néjakého diivodu dysfunk¢ni,
patologicka. Cim dal &astéji se setkavame s détmi tyranymi fyzicky i psychicky vlastnimi
rodi¢i. Déti z dysfunkcnich rodin se velmi Casto potykaji s pocity psychické deprivace,
vznikajici nasledkem dlouhodobého neuspokojovani citovych potiteb a vyznacuji se Casto
také nékterymi psychickymi zvlastnostmi, nékdy az poruchami, negativné ovliviiujicimi

jejich postupné zatazovani do spolecnosti.

Ptedskolni vék je obdobim, kdy si dit¢ na zakladé¢ vrozenych schopnosti osvojuje
dovednosti a navyky, které jsou pro jeho zaclenéni do spolecnosti nezbytné a vychova
v rodiné méa své nenahraditelné misto. Prozitky ztohoto obdobi se promitaji v citovém
vyvoji a celkovém formovani osobnosti ditéte Skolniho véku az do jeho dospivani.

(Ttesohlavé, Cerna, Kitourova, 1990) Na vychové déti se podileji piibuzni, pozdéji §kola a

vvvvvv
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3 MATERSKA SKOLA A JEJI VYZNAM PRO ROZVOJ DITETE
PREDSKOLNIHO VEKU

Vsechny hlavni vétve, které ma miti,
vyhani strom ze svého kmene hned,
v prvnich letech, takze pozdéji neni treba
nic jiného, nez aby rostly, tak tedy
vSecko, ¢cim chceme cloveka opatrit
pro potiebu celého Zivota, to vsecko
mu musi byti v§tépovano hned

v této prvni skole.

(Jan Amos Komensky, Idea Skoly materské)

., Materska skola predstavuje diilezity prechod mezi soukromym rodiny a instituci Skoly... "
(Vagnerova, 2008 str. 211) Slouzi ditéti k ziskani dalSich pottebnych zkuSenosti
dovednosti a poznatkli, které jsou potiebné k télesnému, dusevnimu, mravnimu a

socialnimu rozvoji.

Matetské Skoly a jejich vychovné vzdélavaci poslani, které je nezavislé na rodiné je velmi
dalezité. Jejich vyznam je patrny 1 z toho, ze v mnohych statech je matetrska Skola v€lenéna

do $kolské vzdélavaci soustavy. Stejné je tomu i v Ceské republice a Anglii.

Matetské Skoly mohou navstévovat déti vétSinou od 3. roku do nastupu Skolni dochéazky.
Jak v Ceské republice tak i v Anglii existuje celd fada typové riiznych matefskych kol.
Nejcastéji se mizeme setkat se Skolkami statnimi ¢i1 soukromymi, béznymi ¢i
alternativnimi (Montessori Skolka, Waldorfska.Skolka). Matefské Skoly se snazi vyjit

vstiic rodicim déti a jejich narokim, ne vzdy vSak mohou tyto naroky uspokojit

V dnesni dob¢ se je predmétem diskuse otdzka vyznamu matetskych Skolek pro rozvoj
ditéte. Casto se zdlraznuje, Ze dneSni spole€nost md primarni zajem na vychove déti
v rodin€, Ze jen rodina je schopna dat ditéti to, co pottebuje. Ekonomicka situace vétSinou

nedovoluje rodi¢im ziistdvat doma s détmi déle nez po dobu rodi¢ovské dovolené. Rodice



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 23

se mizou setkat 1 s obviiovanim, ze své déti v matefskych Skolach odkladaji, aby si od

nich odpocinuly.

V Anglii je velmi rozvinuta sluzba au pair, kde déti (vétSinou predskolniho veku) hlidaji
divky, ¢i chlapci z jinych zemi. Rodina jim zprostfedkuje ubytovani, stravu a davéa jim
kapesné, oni jim na oplatku hlidaji déti a uci se cizimu jazyku. Méla jsem moZznost si tuto
funkci vyzkouset, kdyz jsem rok stravila jako au pair ve Velké Britanii. Mohu fici, Ze je to
opravdu nedocenitelna zkusenost pro ¢loveka, ktery se chce naucit jazyk a poznat cizi zemi
a kulturu. Nejsem vSak presvédcéend zdali toto tzv. “hlidani“ muize détem nahradit
matefskou $kolu, ¢i rodi¢ovskou vychovu. I do Ceské republiky se tyto trendy postupné
dostavaji a je o rostouci zdjem. Ministerstvo prace a socidlnich véci pfiSlo minuly rok
v listopadu s navrhem tzv. prorodinného balicku, ktery by mél pomoci rodinam pecujicim
o déti do sedmi let. Bali¢ek nabizi jednomu z rodi¢ii na rodi¢ovské dovolené moznost péce
az o Ctyti déti ve véku od 6 mésicti az do sedmi let, véetné svého ditéte. Kdy za jednotlivé
dit¢ mize pozadovat uplatu max. 5 000 K¢ a ptitom neptijde o rodiCovsky prispévek.
Nejsou stanoveny ani specialni pozadavky na vybaveni mistnosti v domdacnosti, ve které
bude péce poskytovana.(Stefflova, 2008,). Tento prorodinny baliéek vyvolal mezi
ucitelkami matefskych Skol velmi negativni odezvu. Ucitelky apeluji hlavné na kvalitu
ptipravy déti pro vstup do Skoly, protoZe rodi¢e nemuseji mit zadné pedagogické vzdélani
a dodrzovat normy jako v matefskych Skolach. Také se obavaji sniZzeni poptavky
po matefskych skolach a moznosti jejich nasledného uzavirani. Nicméné pocet matetskych
Skol u nas nedokdze uspokojit poptavku (v roce 2007 bylo odmitnuto 13 409 déti).
Z tohoto diivodu se domaci hlidani jevi jako jedno z moznych feseni do budoucna.

At jsou jiz matetské Skoly vyuZzivany rodi¢i zamérné ¢i z jinych diavodd, v roce 2008
navitévovalo v Ceské republice mateiskou kolu 79,2% tiiletych déti, 92,6% &tyfletych a

95, 8% pctiletych déti, v Anglii pak 95% déti ctytletych a pétiletych. (Eurydice, 2008)

Vyznam matetské Skoly pro rozvoj ditéte je mozné shrnout do nékolika tezi, které uvadi ve

své knize Matefské Skola jako zivotna prostor (1993) PhDr. Blanka Jefabkova.
1. Matefska Skola pokracuje ve vychoveé a vzdélavani ditéte. Ma velmi blizko k roding.
Rodina vstépuje ditéti zpiisoby chovani, ué¢i zdkladnim normdm a hodnotdm, utvaii

zéklady k porozuméni mezi ditétem a dospélym. Matefska Skola jako instituce nema zajem
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piebirat ukoly rodict, ale mé své vlastni vychovné vzdélavaci poslani, které se da nejlépe

realizovat pravé ve spolupréaci s rodici.

2. Matetska skola predstavuje bohaté pedagogické prostiedi pro dit¢ predskolniho véku. Je
mistem komunikace a spoluprace, kde se déti stykaji se svymi vrstevniky a spolecné si
hraji. Ziskéavaji si tak své kamarady a jsou ve skupiné sobé rovnych. Dochazi ke zméné
identity. Dité ziskava sebejistotu a samo se zac¢ind hodnotit, na zaklad¢ zpétné vazby, které

se mu dostdva bohatymi kontakty s ostatnimi détmi a dospelymi.

3. Matetska skola vtiskuje détem hodnoty potiebné k utvareni celé jejich socialni osobnosti
a umoziuje jim vSestranny rozvoj. Stejné jako vrodin€é 1 zde dochazi k postupné
socializaci. Dité¢ navazuje stale pevngjsi kontakty s ostatnimi détmi, prestava si hrat samo a
zatne sveé vrstevniky napodobovat, pozdéji pak dospéje k spole¢né ¢innosti. Dité poznava
partnerstvim chdpe sebe samo jako soucast socidlniho celku. U¢i se rGznym rolim.
PredevS§im ve hrach tvofivych a dramatickych se déti seznamuji se svou kulturou,

s okolnim svétem.

4. Matetska Skola chape hru jako pedagogicky princip, kterou vyuzivd k obohaceni

détskych zkusenosti a poznavani okoli.

5. Matetska Skola se snazi pripravit déti na vstup do skoly. Tim, Ze détem zprostiedkovava
znalosti a dovednosti a rozviji détskou zvidavost a motivaci, které jsou dilezité v procesu

celozivotniho vzdélavani. (Jetabkova, 1993)

Ukolem institucionalniho predskolniho vzdélavani (mateiské koly) je doplitovat rodinnou
vychovu a v Gzké vazbé na ni pomahat zajistit ditéti prostfedi s dostatkem mnohostrannych
a piiméfenych podnéti k jeho aktivnimu rozvoji a uceni. PiedSkolni vzd€lavani ma
smysluplné obohacovat denni program ditéte v priibéhu jeho ptedskolnich let a poskytovat
ditéti odbornou péci. PredSkolni vzdélavani ma déle usnadnovat ditéti jeho dalsi zivotni 1
vzdelavaci cestu. Plni také ukol diagnosticky, zejména ve vztahu k détem se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Pfedskolni vzdélavani vychazi z potieb, moznosti a zajmi. Kazdé
dit¢ v mateiské Skole by mélo dostavat takovou podporu a péci, kterou individudlne

potiebuje, a kterd mu vyhovuje.

Poznatky Iékatti, psychologii a pedagogli dokazuji, Ze vétSina toho, co dité prozije v

prvnich letech zivota, a co z podnéti okolniho prostfedi pfijme, je trvalé a ze rané
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zkuSenosti, které dité ziska svym Zivotem v rodinném i mimo rodinném prostiedi, se v jeho

zivoté - tieba 1 daleko pozdéji - zhodnoti a najdou své uplatnéni.
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4 VZDELAVACI SYSTEM V ANGLII

Vroce 2005/06 bylo ve Velké Britanii 57,3% gramotnych v letech od 0 do 29 let.
(Eurydice, 2007/08)
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Obr. 1 Struktura vzdeélavaciho systéemu ve Velké Britanii, Anglii a Walsu (Eurydice,
2007/08)

Pro nézornost jsem pouzila tabulku vzdélavaciho systému, kterou vytvofila Eurydice, ktera
pouziva mezinarodni normu pro klasifikaci vzdélavani — ISCED 1997. Tato norma vznikla
v roce 1978 v organizaci UNESCO, aby umoznila porovnavat systémy jednotlivych zemi.
Mezinarodni norma pro klasifikaci vzdélavani ISCED, ktery byla pfepracovdna v roce

1997 stale plati a poskytuje podrobny popis jednotlivych trovni vzdélavani.

4.1 Zakladni informace

Anglicky statni skolsky systém se zacal vytvaret v posledni tfetiné 19. stoleti, kdy se Skoly
zacaly vymaiiovat z rukou cirkve a zacaly byt podporovany statem. V roce 1880 byl
schvalen zékladni Skolsky zékon, ktery daval Skolskym ufadim pravomoc prosazovat

Skolni dochazku u vSech déti ve véku od 5 — 11 let. Existence cirkevnich a statnich kol
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fungujicich vedle sebe, plati v Anglii dodnes. Skolsky zdkon z roku 1944 ustanovil tii faze
vzdélavani, primarni (5 - 11 let), stredoskolske (11 - 15 - a pozdé&ji 16 let) a dalsi

vzdelavani (ktera obsahovala budouci vysokoskolské vzdélani). (Eurydice, online)

Anglicky skolni systém se li§i od Ceského délkou povinné Skolni dochédzky, kterd byla
Skolskym zadkonem z roku 1972 ustanovena na plnych jedenact let. Sté¢Zzejnim dokumentem
pro toto obdobi vzdélavani je National Curriculum (narodni kurikulum), které bylo
zavedeno zdkonem o Skolské reformé (Education Reform Act) v roce 1988. V narodnim
kurikulu je zahrnuto 10 povinnych pfedméti: matematika, anglictina, ptirodovéda,
historie, zemépis, technika, hudebni vychova, vytvarna vychova, télesna vychova a cizi
jazyk (zpravidla francouzstina, némcina ¢i Spanélstina; jazyk je povinny od 12 let). Pro
kazdy predmét je vypracovan program, ktery obsahuje hlavni obsahové komponenty, cile,

kterych ma byt v jednotlivych stupnich dosazeno a podrobné pokyny k realizaci programu.

4.2 PredSkolni vzdélavani (Pre — primary education)

Od tfech mésict do tii let neni v Anglii specificky program pro vzdélavani. Rodi¢e mohou
umistit své déti do soukromych instituci, nebo vyuZit sluzeb tzv. nannies (chtiv) ¢i au pairs
(veétsinou zahrani¢ni studenti, ktefi se staraji o déti a domacnost za uplatu). VSechny tyto
sluzby jsou placené. Déti od 3-5 let maji moznost navstévovat statni matetské skoly (state-
maintained nursery schools) a Skoly pti zakladnich Skolach (nursery clasess), dale existuji
soukromé matetské Skoly (nurseries) a rizné neformalni skupiny (pre — school
playgroups) provozované vétsinou rodici. V soukromém sektoru je predskolni vzdélavani
placené, ale pro déti tii a Ctyfleté je moznost navstévovat zatizeni bezplatné, kdy maji déti
narok na 5 dvou a pul hodinovych bloki tydné v ramci 38 tydnt v roce. Ve veiejném
sektoru je pfedSkolni vychova bezplatna a byva rozdélena do dvou cyklt: pro déti ve véku
3-4 roky a pro déti ve veku 4-5 let. Protoze nastupni vék na zékladni Skoly neni vzdy
dodrzovan, miizeme se setkat se skupinami vékoveé smiSenymi. V Anglii se také mizeme
setkat s pripravnymi tzv. nultymi ro¢niky (reception class), kde se déti od 4 let pripravuji
na Skolni dochédzku. U¢i se Cist, psat 1 pocitat, ale jejich vyuka je doprovazena hrou. Tyto
nulté ro¢niky byvaji vétSinou zfizovany pii Skolach. Zakladnim dokumentem pro
predskolni vzdélavani v Anglii je The Early Years Foundation Stage (EYFS), ktery se
zabyva rozvojem a vzdélavanim déti od narozeni do péti let. O tomto dokumentu se

podrobnéji zminim pozdéji.
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4.3 Povinna Skolni dochazka (Compulsory education)

Povinna $kolni dochidzka za¢ina na rozdil od Ceské republiky jiz v péti letech a kon¢i
priblizng v Sestnacti. DE€li se na prvni stupen (primary education), ktery je od 5 — 11 let a
na druhy stupen (secondary education), ktery je od 11 do 16 let. V Anglii je tento stupen
vzdélavani podobny naSemu vzdélavani na stfednich Skolach. Prvni stupen se dale d€li na
(Valenta, Miiller, 1998) V¢étSina déti prechazi v 11 letech do Skoly druhého stupné,
v nékterych Castech Anglie vSak existuje pfechodny stupen pro déti ve véku od 9 — 13 let.

Skoly také poskytuji nasledné vzd&lavani pro zaky od 16 — 18 let.

Statni Skoly jsou v obdobi povinné Skolni dochdzky bezplatné, jsou smiSené a vétSinou se
vSeobecnym zamétfenim. Objevuji i Skoly podobné nasim gymnaziim (grammar school),
které jsou pro vice nadané deti, dale moderni Skoly (modern school) a technické Skoly.
Soukromé skoly znamé jako independent nebo public schools, jsou placené a jsou formou
internatnich Skol. Déti jsou pfijimany na zéklad¢ narocnych zkousek ve véku 12 — 13 let.
Studenti jsou pfipravovani pro akademickd studia. Déti zde travi vétSinu Skolniho roku a
jezdi domu jen na prazdniny. Tyto Skoly jsou vétSinou velmi prestizni a drahé, maji velmi
dobré zazemi. Soucasti Skoly je vétSinou sportovisté, kryty bazén ¢i divadlo. Déti chodi do
Skoly v uniformach. Tento druh Skol neni povinen postupovat podle Narodniho kurikula
(National curriculum) a neni kontrolovan a fizen Skolskymi tfady. Do této skupiny Skol
patii také Skoly cirkevni, které jsou financné podporovéany cirkvi a mistnimi ufady,

vyuzivaji narodniho kurikula. (Nezvalova, 1998)

Jak uz bylo diive zminovano povinna Skolni dochazka podléhd Narodnimu kurikulu. Toto

kurikulum se dé€li na 4 vékové kategorie (Key stages):
Key Stage 1 (5 -7 let)

Key Stage 2 (7 — 11let)

Key Stage 3 (11 — 14let)

Key Stage 4 (14 — 16let)

Key Stage 1 — 3 zahrnuje pfedméty Anglicky jazyk, matematiku, pfirodni védy, déjepis,
zemepis, technologie, informacni a komunika¢ni technologie (ICT), vytvarnd vychova,

hudebni vychova, télesna vychova. Na zacatku Key Stage 3 je povinnd vyuka doplnéna o
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cizi jazyk a obcCanskou vychovu. Key Stage 4 pak pfizplisobuje vybér predmétt dle
zaméteni (humanitniho, technického, uméleckého nebo jazykového). Na Skolach je

povinné nabozenstvi a sexudlni vychova. (Eurydice, 2007/2008)

V 16 letech zaci skladaji zkouSku o stfedoskolském vzd€lavani (secondary school), ktery
je formou ustni, pisemnou a praktickou. Zalezi na pfedmétech. Toto vysvédceni je
nazyvano General Certificate of Secondary Education examinatons (GCSEs). Na zéaklad¢
vysledkt z této zkousky miize student pokracovat v nastavbovém studiu a nebo se uchazet

o zamg&stnani. (Eurydice, 2007/2008)

4.4 Nastavbové studium (Post-compulsory education)

Jen 75% mladych lidi ve stari 17 let, pokracuji ve studiu presencni formou.

(Eurydice, 2007/2008)

Toto studium je pro studenty od 16 let, ktefi slozili zkousku GCSEs. Studium je od roku
2007 bezplatné pro studenty do 25 let. Pokud jiz dfive neziskali kvalifikaci v tomto stupni
vzdelavani.

V 16 letech po ukonceni povinné skolni dochdzky maji studenti tyto moznosti:

- School (sixth forms) (Skola — Sesté formy). Mohou zistat na Skole, kde studovali
doposud a absolvovat tzv. Sesty ro¢nik. Na jeho konci je moznost ziskat VSeobecné
vysvédceni o vzdélani (GCE) — vyssi stupen (A level). Tato zkouska je srovnavana
s ¢eskou maturitou. Studenti si vyberou libovolné pfedméty, vétSinou 3. Vysledné
znamky jsou od A do E. Vyslednd zndmka se poté zapocitava pii podavani
prihlasky na univerzitu.

- Six form colleges (Sesta tfida v podobé koleje). Studenti maji moZnost zlstat na
Skole v tzv. Sestém roc¢niku a studovat v nékterém z odborné zaméfenych kurzt
(technicky, ekonomicky, atd.). V 18 letech pak ziskat osvédéeni o stfednim
odborném zaméieni, National vocational qualification (NVQ), na zékladé kterého
mohou nastoupit do zaméstnani, ¢i pokracovat na vysSim stupni koleje (collage)

nebo jit na polytechniku.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

- Further education colleges (dalsi vzd¢lavani na kolejich). Studenti mohou
nastoupit na koleje dalSitho vzdélavani, které mohou studovat pii zaméstndni
dalkové, a tak si dopliiovat vzdélani. Mohou také studovat presenéné a ptipravovat
se na budouci povolani nebo na ziskdni stfedni technické kvalifikace. (Nezvalova,

1998)

4.5 Vysokoskolské vzdélavani (Higher education)

Vysokoskolské vzdélavani je velmi rtiznorodé, 1isi se jak svym zamétenim, tak historii.
V Anglii miZzeme nalézt 86 univerzit, znichz nejzndméjsi jsou napi. v Cambridgi,
Londyné, Birminghamu, Oxfordu, a 44 Vysokoskolskych koleji. VSechny tyto instituce

jsou nezavislé a maji své vlastni fidici orgény.

Vysoké skolstvi zahrnuje Skoly autonomni (univerzity) a vetfejné (polytechniky a

vysokoskolské koleje, znamé téz jako pedagogické).

Univerzity maji v kompetenci udélovat titul bakalafe (Bachelor), po 3 — 4 letém studiu,
titul magistra (Master) po dal$im roku studia, ¢i vyzkumné ¢innosti a nejvyssi titul doktora
(Doctor). Polytechniky jsou vice prakticky zamétené, vznikly samostatné a nebo spojenim
technickych, uméleckych, ekonomickych koleji. Poskytuji také vysokoskolské vzdélani.
Vzdélavani ucitelt probiha na pedagogickych kolejich (College of Education). K ziskani
vysokoskolského titulu (Bachelor of Education), studen absolvuje 3 - 4 leté¢ studium na
univerzité. Student mize ziskat ucitelské vzdélani i v pedagogickych kurzech na
univerzitach, formou postgraduédlniho studia, které trva 1 rok (Postgraduate Certificate of

Education).

Vzdélani na univerzitach je velmi financné narocné, Anglie vSak poskytuje studentim

vyhodné studentské pijcky, které toto studium umoznuji.

4.6 Rizeni a kontrola

Odpovédnost za vzdélavani je decentralizovana a deli se o ni fada organizaci. Zakladni
déleni je na fizeni statni, lokalni a dané instituce. Ve statni sféfe se na fizeni podile;ji
Ministerstvo pro déti, Skoly a rodiny (Departement for Children, Schools and Families —
DCSF), a Ministerstvo pro inovaci, univerzity a dovednosti (Departement for Innovation,

Universities and Skills — DIUS). Povinnosti DCSF zahrnuji pldnovani a sledovani
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vzdélavacich sluzeb ve Skolach v Anglii, zajiStovani komplexnich sluzeb pro déti a
sdruzuje zasady tykajici se déti a mladych lidi. DIUS je odpovédny za védu a inovace,

dovednosti a dalsi vyssi vzdélani. (Eurydice, 2007/08)

Sougasny systém inspekce byl ustanoven Skolskym zdkonem z roku 2005 a je pod zastitou
Utadu pro standardy ve vzdélavani (Office for standards in Education — OFSTED)
OFSTED je nevladni ministerské oddéleni pro kontrolu a fizeni péce o déti a déti v
socialni péci, dale pro kontrolu sluzeb détem ve Skole, studentim na vysokych Skoléach.
Toto ministerstvo kontroluje také pocatecni vzdélavani ucitelt, praci s mladezi a
vzdélavani dospélych. Inspekce provadi kontroly na Skoldch kazdé tfi roky, jejich
povinnosti je nahlésit instituci svoji pfitomnost dva dny doptedu. Pokud je ale podezieni
na neadekvatni po¢inani, mize inspekce navstivit instituci bez predeslého ohlaseni. Skoly
musi na zaklad¢ inspekcni zpravy pfipravit plan Cinnosti, které napomohou ke zlepSeni
dosavadni situace. Shrnuti kazdé inspekéni zpravy a akéni plan se posilaji rodi¢tm, kteti

mohou reagovat a podilet se na rozvoji Skoly. (Eurydice, 2007/08)
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5 VZDELAVACI SYSTEM V CESKE REPUBLICE
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Obr. 2 Struktura vzdélavaciho systému v Ceské republice (Eurydice, 2007/08)

5.1 Zakladni informace

Ceské 8kolstvi bylo organizovano jako systém z historického hlediska velmi ¢asné. Vzdyt
jiz roku 1348 byla zalozena prvni univerzita (Karlova univerzita v Praze). Povinna Skolni
dochazka byla uzdkonéna v roce 1774 v délce Sesti let, od roku 1869 se pak prodlouzila na
osm. Reforma z roku 1774 upravovala zéklady Skolské soustavy s navazujicimi stupni. Po
vzniku Ceskoslovenska v roce 1918 bylo zapotiebi vytvofit jednotnou $kolskou soustavu
v jednotlivych ¢astech zemé. NejvyznamnéjSim zdkonem té doby byl tzv. maly Skolsky
zakon z Cervna 1922. Ve 20. a 30. letech doSlo k rozkvétu reformni pedagogiky. Sit
vysokych kol byla znacné rozsifend a narodné reorganizovand. Po némecké okupaci

v roce 1939 byly vysoké skoly uzavieny a znovu otevieny az v roce 1945.

Povale¢ny vyvoj ¢eského vzdélavani byl ovlivnén politickym pievratem v unoru 1948.
TentyZz rok vznik Zékon o zékladni upravé jednotného Skolstvi, kdy stat Skoly vez vyjimky
zestatnil a eliminoval vliv cirkve. Povinnad Skolni dochazka byla prodlouzena na 9 let.
Velmi rozséhlou reformou byl projekt ,,Dalsi rozvoj ¢eskoslovenské vychovné vzdélavajici
soustavy* zroku 1976, na jehoz zaklad¢ byla zdkonem zroku 1978 povinnd Skolni

dochazka prodlouZena na 10 let. Zaci tak absolvovali, zdkladni §kolu osmiletou a poté jesté
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2 roky museli studovat na nékteré Skole stfedni. Tento projekt s pozd¢jsimi zménami platil

az do roku 2004.

Po roce 1990 prodélal skolsky systém hluboké zmény v ramci organizace, kdy dochéazelo
k decentralizaci systému. Vysoké Skoly se staly autonomnimi organy, byl umoznén vznik
vysokych $kol soukromych. Skoly jiz nepodléhaly obecné spravé, ale podfizovaly se
Ministerstvu skolstvi, mladeze a t€lovychovy. Po roce 2000 byla Skolské sprava prevedena
opét na uzemni organy. Ministerstvo Skolstvi, mladdeze a télovychovy si uchovava
kompetence koncepcni. Také povinna Skolni dochdzka byla snizend na 9 let a byla plnéna
na zakladni Skole, ¢i viceletém gymndziu. Vzdélavaci systém neni staticky a dochazi
v ném k ustavicnym zménam. (Eurydice, 2007/08) V lednu 2005 vesel v platnost novy
Skolsky zakon (Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zikladnim, stfednim, vyS$Sim
odborném a jiném vzdélani), jehoZ Gplné znéni bylo zveiejnéno 2. zati 2008. (MSMT,

2009)

StéZejnim dokumentem pro vzdéldvani déti od 3 — 19 let je systém kurikularnich
dokumentii. Pro jednotlivé vzdélavaci stupné vznikly v roce 2004 Ramcové vzdélavaci
programy, které jsou jakymsi navodem, podle n¢hoz si v jednotlivych Skolach tvofi
$kolsky vzdélavaci program. Skolsky vzdélavaci program vydava feditel nebo samotné

Skolské zafizeni.

5.2 Predskolni vzdélavani

Predskolni vzdélavani se poskytuje predevsim détem od 3 — 6 let, i kdyz neni vyjimkou
pfijmout 1 mladsi déti (2,5 roku), pokud mé rodi¢ zkracenou rodicovskou dovolenou, ¢i
starsi dité, pokud mé odklad Skolni dochazky. Instituce, které plni piedskolni vzdélavani
jsou matefské skoly (dale jen MS), kde chodi déti nepovinné. Rozhodnuti zda pijde dité do
matefské $koly, &i nikoli, je na rodi¢ich. V Ceské republice ma piedskolni vychova
dlouhou tradici. V zemi je husta sit' MS, ty jsou pfevazné ziizovany obcemi. Témét 90%
déti od 3-6 let navitévuje MS a dokonce 95,8% déti piedikolniho véku je zapsano v MS.
(Eurydice, online) Rodice plati 50% zndkladi na dité. PredSkolni ro¢nik je pro déti
zdarma. Zakladnim pedagogickym dokumentem, jez stanovuje pozadavky na vychovu a
vzdélavani je Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV).
Existuje i cela Skala Skol soukromych, kde je ted’ velmi popularni vyuka cizich jazykd. Na

téchto Skolach plati rodice nemalé Skolné.
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5.3 Povinna Skolni dochazka

Povinnd Skolni dochazka trva 9 let a je pro déti od 6 do 15 let, kterd se vétSinou
uskuteciiuje na zakladnich Skoldch soukromych, ¢i statnich (ty jsou bezplatné). Zakladni
§koly jsou rozdéleny na 1. stupeii (od 6 — 10 let) a 2. stupeit (od 11 — do 15 let). Zaci
mohou opustit zdkladni Skolu po 5. ro¢niku a po uspésném sloZeni pfijimacich zkousek
prejit na osmileté gymnazium, nebo po 7. ro¢niku na Sestilet¢ gymnazium. Gymnazia jsou
vSeobecna a pokracuji vzdélanim stfednim. Jsou zakoncené maturitni zkouSkou. Ve
Skolnim roce 2007/08 navstévovalo gymnazium 10,4% déti od 11 — 15 let. (Eurydice,
online). Pro umélecky nadané déti je moznost piejit po 5. rocniku na osmiletou
konzervator, ktera stejné¢ jako gymndzium umoziuje studentim dokoncit zakladni
vzdélani a plynule pokraCovat ve vyuce stiedoskolské urovné. DéEti se zdravotnim
postizenim mohou byt integrovany do specidlnich tfid zakladni Skoly, anebo mohou
nav§tévovat $kolu specidlni. Skoly praktické jsou uréeny pro déti s mentalnim
postizenim. Povinna Skolni dochazka se fidi Ramcovym vzdélavacim programem pro
zakladni vzdélavani (RVP ZV). Na zakladé tohoto dokumentu si mohou Skoly vybrat
jeden z platnych vzdélavacich programii. Nejvice je uzivan program Zdkladni skola dale
Obecna Skola a Narodni Skola. Pro jednotlivé vzdé&lavaci programy jsou charakteristické
ruzné pristupy k zakam, systém vyuky, prace s u¢ebnim planem apod. O konkrétni podobé
ucebniho planu rozhoduje feditel Skoly. Jako alternativni vzdélavaci programy byly od
Skolniho roku 2004/5 po obdobi pokusného ovétovani zavedeny waldorfske skoly,
materska a zakladni skoly Montessori a zdkladni Skoly Montessori II. stupen. Tyto

programy mohou skoly vyuzivat pouze v ramci tii zdkladnich vzdélavacich program.

Pro hodnoceni vysledkii studia na zakladnich Skoldch a pozdé€ji 1 na Skolach stfednich
slouzi v Ceské republice hodnotici systém znamek od 1 (nejlepsi) po 5 (nejhorsi). Zaktim
jsou v poloviné a na konci kazdého Skolniho roku vydévana souhrnnd hodnoceni (tzv.
vysvédcéeni), na nichZ jsou uvedeny zndmky za jednotlivé predméty. Pokud je zik
hodnocen znamkou 5, musi na konci letnich prazdnin (nejcastéji v srpnu) absolvovat
pirezkouseni z tohoto pfedmétu tzv. reparat. Uspéje-li u prezkousSeni, mize v zafi
nastoupit do vysSiho postupného roc¢niku. Neuspéje-li, musi cely uplynuly rocnik

absolvovat znovu. (Vzdélavaci systém CR, 2006)
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5.4 Stredni vzdélavani

O studiu na stfedni Skole se mohou uchazet zaci, ktefi uspé$n¢ dokoncili povinnou Skolni
dochazku a slozily piijimaci zkousky, které si kazda skola tvoii dle svych potieb. Zkouska
je bud’ pisemna nebo Ustni. Pokud maji studenti dobré hodnoceni ze zékladni skoly, je zde
moznost pfijeti bez pfijimacich zkouSek. Studenti mohou podat ptihlasky na tii Skoly,
podle vlastniho vybéru, pokud v nékteré z nich neuspéji mohou se zkusit ptihlasit znovu

do druhého kola u skol, které maji volnd mista.

Stfedni vzdélavani se déli na tfi zakladni typy. Jsou to Gymnazia, kterd jsou vSeobecna,
kde je délka studia Ctyfi , Sest nebo osm let. StFedni odborné Skoly, které se specializuji
na urcitou oblast (napt. ekonomické, humanistické, zdravotni, technické, zemédélské aj.) a
Stiedni odborna udilisté, které jsou predevsim manudlniho charakteru (kuchat, zednik,
prodavac aj.). VSechny Skoly stfedniho vzdélavani zakoncuji sviij program zavérecnou

zkouskou a mohou tak ziskat potvrzeni o:

o Stfednim vzdélani, kdy student po 1 - 2 rocich studia ziskd vysvédceni o

zaveéretné zkousce.

o Stfednim vzdélani s vyuénim listem zakoncené po 2 - 3 letech studia
vysvédCenim o zaveérecné zkousce a vyucnim listem o odborné zptsobilosti napt. v
oblasti femesel. Absolventi téchto obori obvykle jiz ve vzdélani v klasickém

vzdélavacim systému nepokracuji a zacinaji pracovat ve vybraném oboru.

e Stiednim vzdélani s maturitou, kdy zpravidla po 4 letech studia ziska absolvent
vysvédCeni o maturitni zkouSce. Maturitni zkouSka se skldda z né€kolika dil¢ich
zkousek - zkouSky z Ceského jazyka a dalSich zkousek zavislych na oboru studia a
castecné také na vybéru zédka. Do budoucna by se méla maturita skladat ze 2 ¢asti,
spolecné (statni) a profilujici (specifické pro jednotlivé typy Skol). Cilem je zajistit

lepsi srovnatelnost této zkousky mezi riznymi Skolami. (Eurydice,2007/08)

Odborné vzdélani na vyssi sekundarni Grovni vysoce pfevazuje nad vSeobecnym, které

absolvuje jen Ctvrtina zak.
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5.5 Tercialni vzdélavani

Tercialni vzdélavani je otevieno studentiim, ktefi slozili maturitni zkousku a pfiijimaci
zkousky, které jsou pievazné pisemnou formou. Studenti si mohou vybrat ze dvou typl
Skol. VysSi odborné Skoly, nejsou univerzitni. Studium je zakonceno po tfech letech u
nékterych oborti po 3,5 letech absolutoriem, specifickou zkouSkou z vybranych obord,
praktické zkousky a obhajoby absolventské pisemné prace - vSe samoziejmé v ndvaznosti
na studovany obor. Spolecné s absolutoriem ziskavaji zaci titul diplomovany specialista

(zkratka DiS. je uvadéna za jménem).

Vysoké Skoly mohou byt univerzitni a neuniverzitni. Univerzitni se déli na fakulty a maji
akreditované programy bakalarské, které¢ jsou pfevazné na tfi roky a jsou ukonceny statni
zaveérecnou zkouskou a obhajobou bakalarské prace. Studenti poté mohou pokracovat
magisterskym studiem, ktery je navazujici a trvd 2 - 3 roky, ale miize byt i pétilety
(zahrnuje 1 bakalarské stadium). Na zavér zaci skladaji pozadované statni zkousky a
obhajuji diplomovou praci. InZenyrsky program je na stejné Urovni jako magistersky a
tykad se technickych a ekonomickych oborl. Poslednim nejvys$im stupném je program
doktorského studia, ktery trva dva roky a jeho absolvovani je ¢asto podminéno publikacni
¢innosti a vyukou na univerzité. Kromé standardnich druhi studia nabizeji vysoké skoly i
dalsi formy vzdélavani: rekvalifikaéni studium, univerzity tfetiho véku, studium smétujici

k ziskani pedagogické kvalifikace a dalsi.

Na vyssich odbornych Skolach Zaci plati §kolné. To se zpravidla pohybuje od nékolika
tisic korun ro¢né az po nékolik desitek tisic. Vysoké Skoly jsou bezplatné pro studenty do
26 let a pro ty, kteti dosud nemaji vysokoskolsky titul. Na rozdil od jinych evropskych
zemi je bezplatné studium obrovskou vyhodou. Cinnost vysokych kol upravuje zakon

&.111/1998 Sb., o vysokych skolach. (Svarcova, 2005)

5.6 Rizeni a kontrola

Ustiednim fidicim organem pro celou vzdé&lavaci soustavu je Ministerstvu Skolstvi,
mladeze a télovychovy (MSMT) , které tvofi navrhy zakont a formuluje dokumenty. Obec
pak zfizuje mateiské Skoly , zadkladni Skoly a Skolska zafizeni jim slouzici. Kraje zfizuji

predevsim Skoly stfedni, vySsi odborné a skolska zatizeni.
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Na kvalitu poskytovanych vzdé€lavacich programti ptedskolniho zakladniho a stfedniho
vzdélavani dohlizi Ceska kolni inspekce, ktera vznikla 1. ledna 2005 na zakladé zékona &.
561/2004 Sb. o predSkolnim, zékladnim, stiednim, vy$Sim odborném a jiném vzd€lavan.
Ceska $kolni inspekce je organizaéné &lenéna na ustiedi Ceské $kolni inspekce se sidlem
v Praze a inspektoraty Ceské 8kolni inspekce. V &ele Ceské kolni inspekce je tstiedni
Skolni inspektor. Ma pisobnost evaluac¢ni (zjist'uje a hodnoti podminky, prubéh a vysledky
vzdélavani), kde je vystupem inspekéni nebo tematicka zprava. Ma také pilisobnost
kontrolni (vetejnopravni kontrola, stitni kontrola a dodrzovani pravnich piedpisii
vztahujicich se k poskytovani vzdélavani a Skolskych sluzeb). Ptritomnost inspekce na

Skolach je pfedem hlasena, pokud nejde o stiznost.
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II. PRAKTICKA CAST
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6 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

6.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumného projektu bakaldiské prace je analyzovat kurikula pifedSkolniho
vzdélavani v Ceské republice a Anglii. V souvislosti s analyzou zmapovat postoje uéiteld

piedskolniho vzd€lavani v danych zemich a jejich postoje srovnat.

Na zakladé cile byly stanoveny diléi cile:

- Analyza predskolniho kurikula Ceské republiky

- Analyza pfedSkolniho kurikula Anglie

- Zmapovat a srovnat postoje uciteli matei'skych skol ke kurikulu v dané zemi

- Zmapovat a srovnat postoje ucitelit matetskych Skol k financovani v dané zemi

- Zmapovat a srovnat postoje uciteli matetskych Skol k vyznamu piedskolniho

zatizeni pro rozvoj ditéte

6.2 Vyzkumny problém

Na zéklad¢ cile vyzkumu jsem se snazila odpovédét na hlavni vyzkumnou otazku, ktera je

zaroveil mym vyzkumnym problémem.

- Jaké jsou postoje ucitelit mateiskych Skol k predskolni vzdélavani v dané zemi?

6.3 Vyzkumné metody

V bakalaiské praci bylo vyuzito dvou vyzkumnych metod, a to obsahové analyzy a
dotaznikového Setfeni. Nejprve byla provedena analyza kurikul ptedSkolniho vzdélavani
Ceské republiky a Anglie. Poté bylo uskuteénéno dotaznikové Setfeni v matefskych
skolach v Ceské republice a Anglii, ziskana data byla pouzita ke komparaci postojii uitelti

k ptedskolnimu vzdélavani v obou zemich.

Obsahova analyza je jednou z nejmladsich vyzkumnych metod. Byla vyvinuta Bernardem
Berelsovem ve c¢tyficatych letech 20. stoleti, ktery ji pivodné vytvofil pro analyzu obsahu

masmédii. Tato nové vyvinutd metoda brzy zdomdacnéla v nejriznéjSich humanitnich
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oborech, jako napf. v sociologii, psychologii a v neposledni fad¢ také v pedagogice.
Naléza uplatnéni napt. ve studiu edukacni komunikace, pfi uréovani srozumitelnosti textu,
&i pti analyze trendl (Svec, 1998). Obsahova analyza analyzuje a hodnoti obsah texti,
Casto ucebnic, riznych dokumentl a jinych pisemnych praci. Jedna o non-reaktivni
vyzkumnou metodu, tzn. Ze autor zkoumaného textu neni obvykle pfitomen pii samotné
obsahové analyze textu a nemlze tak ovliviiovat vyzkumnika. Lze ji chdpat jako metodu
kvantitativni, nebo nekvantitativni. Kvantitativni analyza spoc¢ivd v pfevedeni
kvalitativnich parametra (slov, pojmi, témat) na kvantitativni miru, numerickou hodnotu.
Ve druhém ptipad¢ se jedna o analyzu, ktera se nevyjadiuje v pocitatelnych ukazatelich a
neopird se tedy o explicitné vyclenéné kategorie jevl (Gavora, 1999). PouZiti ma v tomto
pripad¢é obsahova analyza velmi Siroké, jedna se napt. o jednoduché rozbory obsahu textu
¢1 o hluboké¢ interpretace.

Pro ucely této bakalatské prace byla zvolena nekvantitativni obsahovou analyzu, jelikoz

cilem byl popis stézejnich bodu jednotlivych kurikul a jejich nasledné srovnani.

Druhou vyzkumnou metodou je dotaznik, ktery patii mezi kvantitativni metody. Tato
metoda byla zvolena, protoZze umoziiuje oslovit vice respondentdl, jejich otdzky ciselné
vyhodnotit a piehledné zobrazit za pomoci grafi. Ty pak mezi sebou srovnat na zakladé
zvolenych kategorii (Ceska republika vs. Anglie). Cilem vyzkumu bude zodpovédét
vyzkumny problém: Jaké jsou postoje ucitelit mateiskych skol na piredskolni vzdélavani

v dané zemi? Jelikoz je vyzkumny problém popisny, neuvadim zadné hypotézy.

6.4 Vyzkumny vzorek

Cilovou skupinou mého vyzkumy byli ucitelé ptredSkolnich zafizeni (v tomto piipadé
mateiskych $kol) v Ceské republice a Anglii. Dohromady bylo osloveno 60 ugiteli
matefskych $kol, z toho 35 z Ceské republiky a 25 z Anglie.

6.5 Predvyzkum

Pivodnim zdmérem vyzkumu bylo pouzit kvalitativni metody strukturované¢ho rozhovoru.
Predvyzkum byl proveden v Matefské Skole Ofechov. Ziskané odpovédi byly velmi
obsahlé a jejich zpracovani a porovnani by bylo velmi naro¢né. Po konzultaci s feditelkou

matefské Skoly a vedoucim bakaldiské prace byla vyzkumnd metoda zménéna na
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dotaznikové Setteni, které diky kvantitativnimu zpracovani dat 1épe zachyti rozdily mezi

jednotlivymi odpovéd’'mi, tudiz komparace bude 1épe zietelna.
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7 VLASTNI VYZKUM

7.1 Analyza ¢eského a anglického predsSkolniho kurikula

Organizovana péce a vychova pro malé déti se zaCala objevovat v Anglii koncem 18.
stoleti, v rukou ji méli pfedev§im dobrovolné organizace. Béhem celého vyvoje byla
predSkolni vychova v Anglii ovlivnéna idealy napf. Roberta Orwena, Rousseaua,
Pestalozziho, Marie Montessori, jejichz myslenky se promitaji do celého anglického
skolstvi. V Cesku pocatky institucionalni predskolni vychovy spadaji do roku 1832, kdy
byly na tzemi Prahy otevieny prvni dvé détské opatrovny. Ty se fidily videniskymi
pravidly, i kdyZ prvni spravce zpracoval vychovny systém vlastni. Ceska piedskolni
vychova byla ovlivnéna hlavné myslenkami J.A. Komenského, ale stejné jako v Anglii

napt. Rousseauem, Pestalozzim a Montessori.

7.1.1 Early Years Fundation Stage (EYFS) (2007)

Early Years Foundation Stage (dale jen EYFS) byl uveden dne 13. biezna 2007 a
vstoupil v platnost v zaii 2008. EYFS se sklada se tfi dokumentl, Curriculum Guidance
for the Foundation Stage (2000) (Kurikulum pro zékladni stupen), the Birth to Three
Matters (2002) (Problematika od narozeni do tii let) a the National Standards for Under 8s
Daycare and Childminding (2003) (Narodni standarty pro denni péci o déti mladsi 8 let),
které dohromady tvoii souvisly a flexibilni postup k vychové a vzdélavani déti
predskolniho véku. EYFS je nové regulovany, kvalitni ramec, ktery upravuje vzdélavani,
rozvoj a péci o déti od narozeni do 5 let. Dokument Ize rozd¢lit na dvé oblasti. Learning
and Development (Uceni a rozvoj), ktery v sobé obsahuje Sest oblasti uceni a rozvoje, cile,
vzdélavaci programy, zptusoby hodnoceni a Welfare (Prosperita), kam patii ochrana a
podpora ditéte (kvalifikovany personal, vhodné prostfedi, vybaveni, prostory, celkova

organizace atd.).

Hlavnim cilem EYFS je garantovat detem 5 hlavnich podminek, které obsahuje dokument

Every Child Matters.
Byt zdravy (Be healthy)

Byt v bezpeci (Stay safe)
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Radovat se a ziskavat (Enjoy and achieve)
Vytvorit pozitivni pFrinos (Make a positive contribution)
Ziskat ekonomicky blahobyt (Achieve economic wellbeing)

Na zakladé¢ EYFS by predskolni zatfizeni mély pracovat na dodrzeni téchto podminek a

rozvijet tak vychovu, vzdélani a blaho déti.

Zasady EYFS, kterymi se 7idi prace vsSech pedagogii v predskolnich zarizenich jsou

seskupeny do ctyr riiznych témat.:

Jedinecné dité (Unique Child)

Pozitivni vztahy (Positive Relationships)
Podnétné prostiedi (Enabling Environments)

Uceni a rozvoj (Learning and Development)

Tyto témata vyjadiuji ¢tyfi dulezité principy:

e Kazdé dité je schopné se od narozeni ucit.

o D¢ti se uci byt nezavislé a silné diky laskyplné péci a bezpeci v roding.

e Prostiedi hraje klicovou roli v podpote vzdélavani a rozvoje déti.

e Dcti se uci a rozvijeji individudlné na zaklad€ vSech oblasti uceni a rozvoje, které

jsou vSechny stejné dulezité.

Principy dale EYFS rozpracovava na ¢asti, kterych je v dokumentu 16, kazdy princip
zahrnuje Ctyfi podrobné ¢asti. Jako ptiklad uvadim posledni princip, téma Uceni a rozvoj

(Learning and Development). Téma je rozdé€leno na Ctyfi ¢asti.

1. Hrani a prozkoumavani (Play and explore).
2. Aktivni uéeni (Aktive Learning),
3. Kreativni a kritické mysleni (Creative and Critical thinking),

4. Oblasti uceni a rozvoje (Area of Learning and Development).
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Posledni ctvrta ¢ast obsahuje 6 oblasti uCeni a rozvoje, které prostupuji celé EYFS a jsou

stézejni pro celkovy rozvoj ditéte a jeho piipravu pro vstup do skoly.

Oblasti u¢eni a rozvoje (Area of Learning and Development):

¢ Osobni, socialni a emocionalni rozvoj (Personal, Social and Emotional
Development)

e Komunikace, jazyk a gramotnost (Communication, Language and Literacy)

e ReSeni problémii, logické mysleni, znalost ziakladni matematickych operaci
(Problem Solving, Reasoning and Numeracy)

e Znalost a porozuméni svétu (Knowledge and Understanding of the World)

e Télesna rozvoj (Physical Development)

e Kreativni rozvoj (Creative Development)

EYFS je velmi komplexni dokument a pro jeho ptfehlednost byly vytvofeny materidly,
které¢ maji byt srozumitelné jak pro pedagogy, tak pro rodi¢e. Dokument obsahuje Prehled
vSech témat a principii, 24 karet, které nabizi moznosti jak prevést jednotlivé témata a
principy do praxe. Dale CD-ROM, ktery obsahuje cely dokument a dalsi podptrné
materidly. Velkou ¢asti jsou pak zakony a ustanoveni, které souvisi s u¢enim rozvojem a
péci o déti, dale pak praktického pruvodce, ktery nabizi moznosti jak jednotliva témata

vztahovat k Sesti oblastem uceni a rozvoje a plnit tak jednotlivé cile uceni.

7.1.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV) (2004)

Reakci na potfebu zavazného a zaroven pruzného pedagogického materidlu, pro predskolni
vzdélavani v CR bylo vroce 2001 vytvofeni Ramcového programu pro piedikolni
vzdelavani. Ten byl na zakladé zkuSenosti z praxe aktualizovan a v souladu se zédkonem ¢.
561/2004 Sb. byl vydan Ministerstvem Skolstvi, mladeze a té€lovychovy jako Ramcovy
vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani s G€innosti od 1.3. 2005. Na jeho zaklad¢
byly povinny vSechny matefské Skoly vypracovat vlastni Skolsky vzdélavaci program a

podle né&j pracovat od 1. 9. 2007.
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RVP PV napomdhd v rozvoji osobnosti ditéte a snazi se rozvinout jeho individualni
védomosti a dovednosti tak, aby bylo samostatnou osobnosti a bylo schopné zvladat

naroky, které na néj budou béhem zivota kladeny, a to zejména v prostiedi rodiny a skoly.

RVP PV je rozdélen do 12 kapitol. Prvni kapitola vymezuje RVP PV v systému
kurikularnich dokumentt, kapitola druhé pak postaveni predskolniho vzdélavani v systému
vzdelavani. Nasledujici kapitoly vymezuji jednotlivé cile, vzd¢lavaci oblasti a obsah
vzdélavani. Sedmé kapitola upravuje podminky piedskolniho vzdélavani (Zivotosprava,
persondl, organizace atd.). Samostatna ¢ast je vénovana détem se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a détem mimotadné nadanym. Posledni ¢tyfi kapitoly popisuji tvorbu Skolniho
vzdélavaciho programu, autoevaluaci matefské Skoly, hodnoceni zdkii a povinnosti

predskolniho pedagoga.

RVP PV pracuje se ¢tyfmi cilovymi kategoriemi. Ty dé€li dle urovné na obecné a vlastni.

Cile formuluje jako zaméry a vystupy.

Ramcové cile vyjadruji obecné zamery predskolniho vzdélavani. Promitaji se v oblasti
biologické, psychologické, interpersondlni, socialné-kulturni a enviromentalni.(RVP PV,

2006)

1. Rozvijeni ditéte, jeho u¢eni a poznani
2. Osvojeni zakladi hodnot, na nichZ je zaloZena naSe spole¢nost
3. Ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost

pusobici na své okoli

Ocekavané vystupy ramcovych cilt jsou kli¢ové kompetence, coz jsou ziskané védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty =z oblasti biologické, psychologické,
interpersondlni, socialné-kulturni a enviromentélni, které jsou duilezité pro osobni rozvoj
ditéte. Klicové kompetence jsou soucasti kazdého ramcového vzdélavaciho programu, da
se znich tedy vychazet a navazovat na n¢ v dalSim stupni vzdélavani. Jsou podrobné
rozpracovany a dava predstavu o tom, co by mélo dité pred vstupem do skoly zvladnout.

(RVP PV, 2006)

1. Kompetence k uceni
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2. Kompetence k feSeni problémii
3. Kompetence komunikativni
4. Kompetence socialni a personalni

5. Kompetence ¢innosti a obéanské

K tomu, aby byly napliovany vzdélavaci zaméry a bylo dosazeno vzdélavacich cili vznikl
vzdélavaci obsah RVP PV. Ten je formulovan tak, aby odpovidal specifice predSkolniho
vzdélavani a predstavoval kompaktni, vnitiné¢ propojeny celek. Vzdélavaci obsah je
realizovan v podobé uciva a ocekavanych vystupli, je usporddan do péti vzdelavacich

oblasti:

. Dité a jeho télo (oblast biologicka)
. Dité a jeho psychika (oblast psychologickd)

1

2

3. Dité a ten druhy (oblast interpersondlni)
4. Dité a spole¢nost (oblast socidlné-kulturni)
5

. Dité a svét (oblast enviromentalni)

RVP PV je prvnim legislativnim vzd€lavacim programem, ktery dava predskolnim
pedagogiim jasnd pravidla ke vzdelavani déti predskolniho véku. Soucésti tohoto

dokumentu je 1 Manual k priprave Skolniho vzdélavaciho programu materské skoly (2005)

7.1.3 Srovnani

Ramcovy vzdélavaci program pro predsSkolni vzdélavani stejn¢ jako Early Years
Foundation Stage jsou pomérné nové kurikularni dokumenty, které vznikly na jiném
kulturnim i historickém zaklad¢ danych zemi, avSak se stejnym cilem, a to vytvorit
komplexni dokument vymezujici pozadavky, podminky a pravidla ptedSkolniho
vzdelavani.

Vek deti, ochrana déti:

RVP PV vymezuje pravidla pro déti od 3 do 5 let, kdezto EYFS pracuje s détmi jiz od
narozeni do 5 let. EYFS je velmi komplexni a sestdva ze tfi dokumentt. Velmi podrobné a
dikladn¢ se zabyva ochranou déti a jejich zdravim, snazi se zacClenit rodi¢e déti do

edukacéniho procesu.
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Cile:

EYFS se snazi rozvijet schopnosti a dovednosti déti skrze cile, které jsou obsazeny v Sesti
oblastech uceni a rozvoje. Cile jsou vyjadfeny vzdélavaci nabidkou, kterd pfislusi
jednotlivym vyvojovym stupiiim déti a je prehledné rozélenéna dle véku. V RVP PV jsou
cile pevné stanoveny, jsou realizovany skrze ziskavani kli¢ovych kompetenci (schopnosti a
dovednosti). Zpiisob jakym budou détem zprostiedkovany je individualni, zavisi na

pedagogovi. Nejsou ¢lenény dle veku ditcte.

Vzdélavaci oblasti:

Spoleénym prvkem RVP PV a EYFS jsou vzdélavaci oblasti (v CR) a oblasti uéeni a

rozvoje (Anglie), které jsou pievazné obsahove stejné.

Struktura, materialy:

EYFS se skladd z vice dokumentii a podplrnych materialt, které pomahaji porozumét
celkové koncepci. U RVP PV podptrné materialy chybi, az na Manual pro tvorbu skolniho

vzdélavaciho programu pro matetské skoly.

EYFS a RVP PV jsou dokumenty velmi odlisné svou skladbou, ale podobné svym
obsahem. Na zdklad€ analyzy je parné, Ze EYFS je dokument propracovanéjsi a
komplexngj§i, Ceska republika vSak udélala obrovsky skok kuptedu, RVP PV je
reprezentativnim, kvalitnim dokumentem, dnes bézné pouzivanym v matefskych Skolach

po celé CR.

7.2 Dotaznikové Setreni

Vyzkum byl realizovan za spoluprace, ochoty a vstficnosti pedagogii matetskych skol
v Ceské republice a Anglii. V Ceské republice bylo rozdéno celkem 35 dotaznikii v 10
matetskych Skolach v okrese Uherské Hradisté. Jelikoz jsem osobné dotazniky rozdala a
s kazdym z respondentli navazala osobni kontakt, byla navratnost dotaznikli 89%, coz
matetskych skolach ve mésté Huddersfield. Dotazniky byly rozdany zprostiedkované. Byla
také vytvorena elektronickd verze dotazniku, kterd byla zasldna na emailové adresy
nékterych mateiskych $kol v témze mésté. Navratnost dotaznikli byla nizsi nez v Ceské
republice, vyplnénych dotazniki se vratilo pouze 15 z celkového poctu rozdanych 25ti, coz

¢inilo 60%. Hlavnim divodem byl chybé&jici osobni kontakt z mé strany. Béhem vyzkumu
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jsem méla moznost navstivit Velkou Britdnii pouze jednou, coz pravdépodobné nebylo
dostacujici. Dotaznik byl tvofen 25 otdzkami, které byly uzaviené (12), polozaviené (6) a

oteviené (6). U otazky cislo 13 jsem pouzila metodu skalovani.

7.2.1 Vyhodnoceni dotazniki

Nasledujici ¢ast vyhodnocuje dotaznikového Setfeni a srovnava vysledky z Ceské

republiky a Anglie pomoci graft.

Otazka ¢. 1 Jaké je vase pohlavi?

Tab. 1. Pohlavi respondentu

CR | Anglie
Muz 7% 7%
Zena 93% 93%

4 )
100% -
90% -
80% -
70%
60%1 o CR
40% -
30% |
20% A
10% -
0% =
Muz Zena
e J

Obr. 3. Pohlavi respondentu

Na zékladé vysledkil vyzkumu bylo zjisténo, Ze uéitelé matetskych $kol v Ceské republice
a Anglii jsou ve vétsin¢ pifipadii Zeny. Respondenti muzského pohlavi zaméstnani jako

predskolni pedagogové tvoti v Ceské republice, stejn& jako v Anglii pouze 7% z celkového
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zkoumaného vzorku. Z toho lze usuzovat, Ze ucitelstvi v matetskych Skolach je vyhradné

zenskou profesi.

Otazka €.2  Kolik je Vam let?

Tab. 2. Vek respondentii

2

CR Anglie
18 — 25 let 10% 20%
26 — 35 let 10% 20%
36 —45 let 30% 47%
46 — 55 let 36% 0%
Vice nez 55 let 14% 13%
e )
50%
45%
40%
35% @18 — 25 let
30% m 26 — 35 let
25% 036 — 45 let
20% 046 — 55 let
15% m Vice nez 55 let
10% -
5%
0% =
CR Anglie
N J

Obr. 4. Vek respondentii

Ucitelé matetskych Skol u nés nejcastéji spadaji do vékové skupiny od 46 — 55 let, na
rozdil od anglickych ucitelti, jejichz vek je nejcastéji mezi 36 — 45 lety. Z grafu je patrné,

ze Ceské mateiské Skoly zaméstnavaji Castéji starsi pedagogy nez v Anglii.

Otazka ¢. 3 Jaké je VasSe nejvyssi dosaZené vzdélani?
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Tab. 3. Dosazené vzdeélani respondentii

CR Anglie

Stredo.skolske bez 0% 40%
maturity

Stredo'skolske S 0% 40%
maturitou

Bakalaiské studium 13% 20%
Magisterské studium 7% 0%
Jiné 0% 0%

- )

CR Anglie

O StfedoSkolské bez maturity m StfedoSkolské s maturitou 0O Bakalarské studium

O Magisterské studium m Jiné y

Obr. 5. Dosazené vzdelani respondentu

Respondenti z ¢eskych matetskych kol maji prevazné stredoskolské vzdélani s maturitou.
Desetina z dotazovanych vlastni bakalarsky titul a o néco mén¢ dokonce titul magistra. Na
rozdil od Ceské republiky, kde vétsina uditeld dovrsila stiedokolské vzdélani
zakonCené maturitou, ¢i vzdélani vysokoskolské, v Anglii vyucuje vysoké procento
uciteld, ktefi dovrsili sttedoskolské vzdelani bez maturity. Bakalarské studium Gspésné
ukonéilo 20% anglickych ugitell, coZ je dvojnasobek oproti ugiteliim v Ceské republice.

Ani jeden z anglickych respondent nema titul Magistra.

Otazka ¢. 4 Délka Vasi praxe v oboru?
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Tab. 4. Délka praxe respondentii

CR Anglie

Méné nez 3 roky 10% 29%

3—5let 6% 13%

6 -8 let 6% 7%

9—11 let 0% 21%

12 a vice let 78% 30%

e )
12 a vice let ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ 7

9-11 let
6 -8 let
3-5let

Méné nez 3 roky

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

o CR m Anglie
L y

Obr. 6. Délka praxe respondentu

Z grafu je patrné, Ze vétsina z dotazovanych ugitel mateiskych kol jak v Ceské republice
tak i v Anglii pracuje v oboru vice nez 12 let. V Ceské republice to oviem bylo téméi 80%
oproti 30% v Anglii. Angli¢ti pedagogové pracovali v oboru ptedSkolniho vzdélavani casto
méné neZ 3 roky, coZ je v ostrém kontrastu se zkuenymi pedagogy v Ceské republice, kde

méné nez 25% respondentli pracovalo v oboru krat§i dobu nez 12 let.
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Otazka ¢. 5 Typ mateiské Skoly, kde pracujete?

Tab. 5. Typy materskych skol, kde jsou respondenti zaméstnani

CR Anglie
Tradi¢ni 87% | Tradic¢ni 87%
Alternativni 13% | Alternativni 13%

Zacit spolu (Step by step) 10% | Shure start 13%
Kfest'anska 3%

‘ O Tradi¢ni @ Zacist spolu (Step by step) O Krestanska ‘ '

Obr. 7. Typy materskych Skol, kde jsou zaméstnani
respondenti z Ceské republiky

4 Anglie )

K 0 Tradi¢éni @ Shure start J

Obr. 8. Typy matetskych skol, kde jsou zaméstnani

respondenti Anglie
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Cesti i angliéti ugitelé pracuji prevazné v tradiénich mateiskych Skolach. Pokud
respondenti odpoveédéli, ze jsou zaméstnani v alternativni matefské Skole, jednalo se u
Ceskych uciteli zejména o dva typy téchto skol, typ ,zacit spolu” nebo kiestanska
matefska Skola. U anglickych ucitelii pracujicich v alternativni matetské Skole se nejcastéji

objevoval typ Sure start (jisty zacatek).

Otazka €. 6  Kolik déti je nyni zapsdno ve VaSi mateiské Skole?
Otazka €. 7 Kolik ucitelii pracuje ve Vasi mateiské skole?

V Ceské republice se nejvice se objevovali odpovédi;kdy v matefskych $kolach
zaméstnavaji 5 uditeli na 60 — 66 zapsanych déti. Naproti tomu v Anglii se odpovédi
velmi liSily. Nékteré materské Skoly maji jen 12 déti a jiné az 300. Primérem je ale

instituce zaméstnavajici 25 — 28 pracovnikii na 95 — 100 déti.

Otazka ¢. 8 Je podle Vis dité navstévujici predskolni zaiizeni lépe pFipraveno na vstup

do Skoly?

Tab. 6. Vyjadreni respondentii

kotazce c. 8

CR Anglie
Ano 100% 100%
Ne 0% 0%
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4 )
100% -
90% -
80% -
70% -
60% @ Ano
50% - m Ne
40%
30% -
20% -
10%
0% - =
CR Anglie
e J

Obr. 9. Vyjadreni respondentit k otdzce ¢. 8

Postoj vSech ucitelti k této otazce byl jednoznacné pozitivni. Anglicti 1 CeSti respondenti
jsou presvédceni o tom, Ze dité navstévujici pfedSkolni zatfizeni je 1épe piipraveno na vstup

do skoly.

Otazka €. 9 Jaky je podle Vas idedlni vek ditéte pro vstup do piedSkolniho zarizeni? (
U této otazky se zamérné 1idi moznosti véku, CR od 2 — 5 let a Anglie od 1
— 4 let, kvili povinné Skolni dochazce, kterd v Anglii za¢ina jiz v péti

letech)

Tab. 7. Idealni vek ditéte pro vstup do

predskolniho zarizeni

CR Anglie
2 roky 0% 1 rok 20%
3 roky 65% 2 roky 50%
4 roky 35% | 3 roky 30%
5 let 0% 4 roky 0%
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4 . )

‘erokyl:lSroky O4roky @5 let

. J

Obr. 10. Idealni vek ditéte pro vstup do predskolniho

zarizeni z pohledu respondentii Ceské republiky

4 Anglie )

k O 1rok @2 roky O 3 roky O4 roky J

Obr. 11. Idealni vek ditéte pro vstup do predskolniho

zarizeni z pohledu respondentit Anglie

Vice jak polovina dotdzanych ceskych ucitelt povazuje za idedlni, kdyz je dité zapsano do
matefské Skoly ve véku 3 letech. Tietina si mysli, Ze lepsi je pro dité zacit s predskolnim
vzdélavanim az pii dosazeni 4 let veéku ditéte. Na rozdil od ceskych polovina anglickych
ucitelti povazuje za idealni vek ditéte pro vstup do matetské Skoly 2 roky a jedna pétina by
dokonce zacala s piedikolnim vzdélavanim uz u jednoro¢nich déti. Mezi Ceskou
republikou a Anglii mizeme pozorovat velké rozdily, brzky start predskolniho vzdélavani

anglickych déti je podminén predevSim naslednym brzkym zacitkem povinné Skolni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

dochazky, ktera v Anglii zaCina jiz ve veku 5 let, ale také vysokou zaneprazdnénosti rodict

a délkou matef'ské dovolené, ktera nepiesahuje jeden rok.

Otazka ¢. 10 Jaky pocet déti pripada obvykle na jednoho ucitele ve VaSem zaiizeni?

Tab. 8. Obvykly pocet deti, ktery

pripada na jednoho ucitele v materské

skole
CR Anglie
Méné nez 5 0% 70%
6 — 10 déti 0% 30%
11— 15 déti 42% 0%
15 - 20 déti 35% 0%
Vice jak 21 23% 0%
4 ™)
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10%
0%- .
CR Anglie
\ ‘El méné nez 5 m 6-10 déti O 11-15 déti O 15-20 déti m vice jak 21 ‘ y

Obr. 12. Obvykly pocet deti, ktery pripada na jednoho ucitele v materské skole

Jeden ucitel mateiské §koly v CR ma na starosti vétsinou 11 — 20 déti. V n&kterych
piipadech az nad 20 déti, coz je pro pedagoga velmi obtizné a vycCerpavajici. Oproti tomu
v Anglii ma ve vétSiné piipadl pedagog nestarosti maximalné 5 — 10 déti a mtize se jim tak

dukladnéji vénovat.
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Otazka ¢. 11 Které formy prdace s détmi upiednostiiujete?

Tab. 9. Formy prace s détmi, které

respondenti uptednostiuji

CR Anglie
Hromadné 11% 13%
Skupinové 63% 60%
Individualni 26% 27%
4 )
70%
60%-
50%
40% A mCR
30% - m Anglie
20%-
10%
0% -
Hromadné Skupinové Individualni
N J

Obr. 13. Formy prdce s detmi, které respondenti uprednostiuji

I pfesto, e anglicky uditel ma na starosti o polovinu mén& déti, nez je tomu v Ceské
republice, dava prednost skupinovym aktivitam pted témi individudlnimi stejné jako ucitel

¢esky. Hromadné aktivity jsou u anglickych i ¢eskych uciteli nejméné oblibené.

Otazka ¢. 12 Jakym zpiisobem pracujete s détmi individudlné?
CR:
Diky vysokému poctu déti ve tfidé a nizkému poctu ucitelll, je individualni prace znacné

omezend. Respondenti ve svych odpovédich uvadéli, Zze individualni praci s détmi, proto

provadéji predevsim v rannich, ¢i odpolednich hodinach, kdy je déti ve tfidé méné. Ucitelé



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 58

pouzivaji individudlni vzdélavaci programy (IVP), na zaklad¢ kterych s détmi pracuji.
Snazi se rozvijet to, vcem déti zaostavaji nebo naopak vynikaji (fe€, kooperace,
sebeobsluha, barvy, matematické piedstavy, atd.) Konkrétni individualni prace probiha
nejéastéji u stole¢ku, v klidové &asti MS, &i v mensich skupinkach, formou didaktickych
her, vytvarnych ¢innosti nebo vyplinovanim pracovnich a metodickych listii, pouzivanim
interaktivnich pomticek (hracky, knihy) Stejnym zplGsobem probihd i1 logopedicka

prevence.

Anglie:

Na rozdil od Ceské republiky maji matetské $koly v Anglii dostatek personalu, a tak miize
individualni prace s détmi probihat béhem dne. U¢itelé se snazi pracovat s détmi jednotlivé
formou ,,eye to eye” (z o¢i do oc€i). Snazi se u déti vzbudit vlastni iniciativu tim, Ze se
k nim chovaji jako partnefi. Znakem partnerstvi je v anglickych Skolkach casté tykani a
oslovovani jmény mezi uciteli a détmi. Pfi individudlni praci se ucitelé zaméiuji na
potieby, z4jmy ditéte a stupen jeho vyvoje (rozvoj feCovych schopnosti, samostatnosti
atd.). Ucitelé¢ se pfedevSim snazi dité pozitivné motivovat a povzbudit napi. pochvalou
z dosavadniho uspéchu. Pro lepsi prehled o rozvoji ditéte si v nékterych skolkach ucitelé
pisi tzv. Scrab books. Coz jsou zdznamové deniky jednotlivych déti, které obsahuji
informace o jejich vyvoji. Deniky jsou doplnény o fotografie z matei'ské Skoly a vytvory

ditéte. Materidly jsou k dispozici rodi¢tm.

Otazka ¢. 13 Odkud Cerpadte inspiraci pro svou prdci s détmi?
(1 — ano pravidelné, 2 — ano obcas, 3 — ano vyjimecné, 4 — ne nikdy)

Tab. 10. Druhy inspirace respondentii k vilastni prdci s détmi

1 2 3 4
29% 58% 13% 0% | CR

Zucastiuji se odbornych
seminaru (tréninki, prednasek) 299, 64% 704, 0% Angli

Zkusenosti pedagogti zjinych [ 13% 39% | 48% 0% |CR
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predskolnich zarizeni Angli

31% 38% 23% 8%

16% 39% 35% 10% | CR

Internet Ancli
25% | 38% | 31% 6% g

3% 48% 39% 10% | CR

Média X
27% | 47% | 20% | 6% |Anel

32% 45% 20% 3% | CR

Tiskopi .
SEOPSY 21% | 57% | 7% | 159% |Anel

48% 35% 13% 4% | CR

Odborna literatura Ancli
47% | 40% 7% 6% g

Zacastnuji se odbornych seminaru (tréninkd,
prednasek)

80% +
60%
40% -
20%

0% -

CR Anglie

@ 1 (ano pravideln&) m 2 (ano ob&as) O 3 (ano wjime¢né&) 04 (ne nikdy)‘J

&

Obr. 14. Ucast respondentii na odbornych semindfich (trénincich,

predndskach)

Nadpoloviéni vétsina anglickych a ¢eskych ucitelti se obcas odbornych seminaiii. V obou
zemich bylo relativné vysoké procento ucitelii, ktery vyuzivaji tohoto zplsobu inspirace

pravidelné.
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4 )
Zkusenosti pedagogut z jinych predskolnich

zarizeni

60% -

40% -

20%

0% -

Anglie

@ 1 (ano pravidelné) m 2 (ano obcas) O 3 (ano wjimecné) 04 (ne nikdy)J

\&

Obr. 15. Vyuziti zkusenosti pedagogii jinych predskolnich zarizeni
respondenty

Zkusenosti pedagogt z jinych ptedskolnich zafizeni vyuziva pro svou inspiraci pravidelné
jedna tfetina anglickych uditelti. Vice jak tfetina ugiteld z Ceské republiky vyuziva
zkuSenosti pedagogli z jinych piedskolnich zafizeni obcas a polovina odpovédéla, ze

zkuSenosti jinych pedagogl vyuziva vyjimecné.

4 )
Internet

40% -
30%
20%
10% -

0% -

Anglie

@ 1 (ano pravidelné) m 2 (ano obcas) O 3 (ano wjime¢né) 04 (ne nikdy)J

&

Obr. 16. Vyuzivani internetu jako inspirace pro praci s détmi
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4 i )
Média

50% -
40%
30% -
20% -
10% A

0%

CR Anglie

@ 1 (ano pravideln&) m 2 (ano ob&as) O 3 (ano wjime¢né&) 04 (ne nikdy)J

&

Obr. 17. Vyuzivani médii jako inspirace pro prdaci s detmi

Cesti i angli¢ti uditelé erpaji inspiraci pfi praci s détmi z internetu a médii v podobném
poméru. V poslednich letech se diky prudkému rozvoji internetu a komunika¢nich

technologii stava tento zdroj velmi popularnim.

Tiskopisy

60% -

40% -

20%

0% -
CR Anglie

@ 1 (ano pravideln&) m 2 (ano ob&as) O 3 (ano wjime¢né&) 04 (ne nikdy)J

&

Obr. 18. Vyuzivani tiskopisu jako inspirace pro praci s détmi

Jen 3% ceskych dotazovanych ucitelll nevyuziva pro inspiraci ke své praci tiskopisy.
Témét polovina ¢eskych ucitelll a vice, jak polovina anglickych uciteli vyuziva tiskopisy

casto.
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-

Odborna literatura

50% -

40%
30% -
20% -
10% A

0%

Anglie

&

@ 1 (ano pravideln&) m 2 (ano ob&as) O 3 (ano wjime¢né&) 04 (ne nikdy)J

Obr. 19. Vyuzivani odborné literatury jako inspirace pro praci s détmi

Na otazku zda ucitelé pro svou praci s détmi Cerpaji inspiraci

z odborné literatury,

odpovédéla vice jak polovina z celkového poctu respondentt - ano pravidelné.

Otazka €. 14 Jakym zpitsobem komunikujete s rodici déti?

Tab. 11. Druhy komunikace mezi respondenty a rodici deti

CR Anglie

Pisemné 7% 28%
Telefonicky 11% 20%
Elektronickou postou 4% 6%
Formou schiizek 35% 23%
Jiné (nejvice se objevovala

odpovéd’: osobni kontakt pri 43% 23%
predavani ditéte)
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4 )
50% 1
40%-
30%
20%
10%

0%

CR Anglie

o Pisemné

B Telefonicky

0O Elektronickou poStou

O Formou schiizek

m Jiné (nejvice se objevovala odpoved: osobni kontakt pfi pfedavani ditéte)

Obr. 20. Druhy komunikace mezi respondenty a rodici deti

Z odpovédi je patrné, ze Cesti pedagogové nejradéji komunikuji s rodici pii kazdodennim
pfedavani ditéte, kdy rodice a ucitelé¢ pfichazeji do piimého kontaktu. Tento druh
komunikace s rodici je velmi oblibeny také u anglickych respondentiim, i kdyz ti preferuji

pisemnou komunikaci s rodici déti.

Otazka ¢. 15 Spolupracujete s jinymi organizacemi?

Tab. 12. Spoluprdace materské

skoly s jinymi organizacemi

CR Anglie
Ano 89% 95%
Ne 11% 5%

CR:

Matetské §koly spolupracuji piedné s mistnimi organizacemi (ZS, ostatnimi MS, obecnimi
ufady, mistnimi spolky a obcanskymi sdruzenimi). Dale je <castd spoluprace
s Pedagogicko-psychologickymi poradnami, s logopedickymi centry, se specidlnimi

Skolami a také s agenturami, které zprostredkovavaji zajmové krouzky.
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Anglie:

Matetské Skoly spolupracuji s ostatnimi matetskymi Skolami a tzv. playgroups (détské
koutky) s méstskou zprdvou a mistnimi organizacemi. Spoluprace probiha i se socidlnimi a
zdravotnimi  pracovniky nebo s pracovniky ze Shure start a Early years services
(organizace, které jsou svymi sluzbami podobné pedagogicko-psychologickym poradnam

v Ceské republice).

Otazka ¢. 16 Zapojuje se VaSe mateiska Skola do projekti, vyzkumir?

Tab. 13. Druhy projektu a vyzkumii, do

kterych se zapojuji mateiské skoly v Ceské

republice

CR
Ano 68%
Projekty MS 36%
Eko centra; détské prednasky 8%
Nadace déti, kultura a sport 8%
Sokrates 8%
NAEP 8%
Ne 32%

Tab. 14. Druhy projektii a vyzkumii, do kterych se

zapojuji materské skoly v Anglii

Anglie
Ano 60%
Projekty MS (détské masaze, sbirani 13%
odpadkd, tanec a pohyb)
Quality assurance (kvalitni jistoty 7%

Key research (vyzkum stupnid vyvoje) 13%
Ofsted 7%
Ne 40%
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Piiblizné dvé tfetiny matefskych $kol v Anglii a Ceské republice se zapojuji do projektt a
vyzkumii, kdy polovinu tvoii vlastni projekty dané mateiské $koly. Cesti uditelé také
uvadéli zkuSenosti s projekty Sokrates, které zprostiedkovavd Narodni agentura pro
evropské vzdélavaci programy (NAEP). Anglicti respondenti tyto zkuSenosti nemaji, zato
se ale né¢které anglické matetské Skoly podilely na vyzkumu Key research, ktery se snazi o

zkvalitnéni rozvoje déti v jednotlivych vyvojovych stupnich.

Otazka €. 17 Jste spokojeny/d se svym platovym ohodnoceni?

Tab. 15. Spokojenost respondentii s

platovym ohodnocenim

CR Anglie
Ano 3% 13%
SpiSe ano 48% 47%
SpiSe ne 36% 40%
Ne 13% 0%
a )
50% -
45% A
40% -
35% -
30% - _
259 | oCR
20% m Anglie
o |
15%
10%
5% -
0% -
Ano Spise ano Spise ne Ne
N J

Obr. 21. Spokojenost respondentii s platovym ohodnocenim

Pouze 3% ceskych a 13% anglickych respondentl je spokojeno se svym platovym
ohodnocenim. Témét polovina vSech dotazovanych mize s timto tvrzenim spiSe souhlasit.

Zasadné se svym platovym ohodnocenim neni spokojeno 13% ceskych uciteli. Na
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zéklad¢ vysledkli pozorujeme, ze anglicti ucitelé jsou se svym platovym ohodnocenim

spokojeni vice nez uéitelé z Ceské republiky.

Otazka ¢. 18 Jakym zpiisobem ziskdva Vase piedSkolni zaiizeni finanéni prostiedky

Z 31 dotazanych v CR odpovédélo 20, e vyuziva granty, 24 sponzorské dary a 21 statni
dotace. Vsichni ziskavaji financni prostfedky také od zfizovatele. Z 15 respondentl
v Anglii odpovédélo 11, ze jejich matefska Skola vyuziva granty, 3 sponzorské dary a 13

statni dotace. Stejné jako v CR i v Anglii podporuje mateiské §koly jejich ztizovatel.

Otazka ¢. 19 Domnivite se, Ze stat podporuje piedSkolni zaiizeni svymi financnimi

prostiedky dostatecné?

Tab. 16 Vyjadreni respondentii k

otazce ¢. 19

CR Anglie
Ano 0% 0%
SpiSe ano 17% 60%
SpiSe ne 60% 27%
Ne 23% 13%
" )

60% -

50% -

40% -

mCR
m Anglie

30% -

20% -

10%

0%
Ano SpiSe ano SpiSe ne Ne

Obr. 22 Vyjadreni respondentii k otazce ¢. 19
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Ani cCesti, ani angli¢ti ucitelé nemohou 100% fici, Ze stat podporuje piedSkolni zatizeni
svymi finanénimi prostiedky dostate¢né. Dokonce 60% ceskych respondentd je
presvédceno, ze stat spiSe nepodporuje piedskolni zafizeni dostate¢né. Na rozdil od
ceskych respondentil, respondenti z Anglie jsou z 60% piesvédeni, ze stat podporuje
predskolni vzdelavani svymi financemi dostateéné. Ze ziskanych odpovédi je patrné, ze
postoje Ceskych a anglickych ucitelti k statni financni podpoie ptedSkolniho vzdélavani

jsou opacné. Situace je vice uspokojiva pro anglické pedagogy.

Otazka €. 20 Jste spokojeny/a s Ramcovym vzdélavacim programem pro piedSkolni

vzdélavini? (CR) /Jste spokojeny/i s Early Years Foundation Stage?

(Anglie)

Tab. 17. Vyjadreni respondentii ke

kurikularnim dokumentim

predskolniho vzdelavani

CR | Anglie
Ano 52% 40%
Castecné 459% 479
ano
Caste¢né ne 3% 13%
Ne 0% 0%
' ™)

60% -

50% -

40% -

mCR
m Anglie

30% -

20% -

10% -

0%-

Ano Casteéné ano Castecné ne Ne
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Obr. 23 Vyjadreni respondentii ke kurikularnim dokumentum predskolniho

vzdélavani

Odpovédi anglickych i1 Ceskych uciteli matetskych Skol jsou velmi pozitivni. Témér

vSichni respondenti jsou spokojeni s novymi kurikularnimi dokumenty v danych zemi.

Otazka ¢. 21 Kdyby jste mél/a moZnost, co byste do RVP PV/ Early Years Foundation
Stage doplnil/a nebo 7 néj vypustil/a?

CR:

Respondenti vytykali ve svych odpovédich RVP PV velkou roz¢lenénost, coz ma za
nasledek neptehlednost a problémy s porozuménim obsahu. Ne&kteti by uvitali méné
dokumentace a s tim spojené tzv. papirovani, které RVP PV vyzaduje. Jako nejveétsi

negativum povazuji dotazani celkovou koncepci RVP PV, ktera je podle nich tvotfena pro

mensi pocty zakt. Pokud je ve tfid€ pfitomno nad 20 déti, neda se RVP PV fadné plnit.

Anglie:

Na tuto otazku odpovédélo jen 9 z 15 dotazovanych uciteli. EYFS je dokument platny
teprve od srpna 2008, coZ je pomérné kratkd doba na kritické hodnoceni. V odpovédich se
presto objevovali ndzory na mozné zmény v dokumentu. Respondenti pfevazné vytykali
EYFS jeho objemnost, uvitali by zestru¢néni a zjednoduseni, podle odpovédi se totiz
nékteré casti v EYFS opakuji. Stejn¢ jako cesti ucitelé, i ti angliCti povazuji za negativum
mnoho papirové price a stim spojenou zdlouhavou pedagogickou piipravu, ktera

znemozinuje vénovat vice ¢asu piimé interakci s détmi.

Otazka ¢. 22 Znate néjaké zahranicéni koncepce piedSkolniho vzdélavani?

Na otdzku odpovédélo 87% z celkového poctu respondentii v CR a 85% z celkového poctu

respondentii v Anglii.
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Tab. 18. Znalost zahranicnich

koncepci predskolniho
vzdelavani
CR Anglie
Ano 30% 15%
Ne 70% 85%

CR:
Nejvice respondenti ma zkuSenosti se vzdélavacimi programy v Anglii, USA, Némecku a

Polsku. V dotaznikovém Setfeni se objevily i odpovédi jako napi. Kanada, Svédsko,

Finsko a Holandsko.

Anglie:

Ucitelé mateiskych Skolek v Anglii maji zkuSenosti se vzdélavacimi programy

v Némecku, USA a Francii.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 70

Otazka ¢. 23 Pokud jste odpovédél na otazku ¢. 22 Ano, odpovézte, v ¢em se predSkolni

koncepce v zahranici lisi od nasi? Jakd jsou jejich pozitiva ¢i negativa?

CR:

Respondenti uvadéli jako velké pozitivum u zahrani¢nich koncepci vEtsi pocet persondlu
na pocet déti ve Skolach a s tim spojeny kvalitativni pfinos v pfistupu k détem. Mezi dalsi
pozitiva patii pobyty déti venku za kazdého pocasi a celkova rozpracovanost vzdélavaciho

programu.

Za nejvetsi negativa povazuji dotazovani snizenou kvalitu hygieny, chybéjici stravovani ¢i
to, Ze se déti do mateiské Skoly neptezouvaji (Anglie). Ve srovnani se zahrani¢im Ceska
koncepce zahrnuje, podle nékterych respondenttl, vice edukacni ¢innosti (velka tradice od

dob Komenského).

Anglie:

K této otdzce se nevyjadril zadny z anglickych respondentt.

Otazka ¢. 24 Souhlasite s vyukou cizich jazykii v mateiské Skole?

Tab. 19. Postoj respondentit s
vyukou  cizich  jazyki v

materské skole

CR Anglie
Ano 30% 90%
Ne 70% 10%
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a )
90% -
80% -
70% -
60% -
50% - @ Ano
40% | m Ne
30%
20%
10% -
0%-
CR Anglie
e J

Obr. 24. Postoj respondentit k vyuce cizich jazykit v materské Skole

Z grafu je patrné, Ze odpovédi uéitelti Ceské republiky a Anglie se od sebe zna¢né lisily.
Pouze tfetina ugiteld z Ceské republiky souhlasi s vyukou cizich jazykt v mateiskych
Skolach. Naopak anglicti ucitelé povazuji vyuku cizich jazyk v matefskych Skolach za

pozitivni. Témét vSichni s timto ndzorem souhlasi.

Otazka €. 25 V éem vidite hlavni pFinosy predSkolniho vzdélavani?

Na otazku odpovédeélo 92% z dotazanych, jejich odpovédi jsem zpracovala do

nasledujiciho souvislého textu.

W

CR + Anglie:

Hlavni pfinos ptedSkolniho vzdélavani je rozvoj celkové osobnosti ditéte, ktery se
odehrava v nejdilezitéjsim obdobi vyvoje ditéte. Mateiska Skola se snazi ucit deéti
samostatnosti, sebeobsluze, jak dodrzovat pravidla stolovani, ¢i uklizet po sobé. Rozviji u
déti hodnotovou orientaci, uc¢i je dodrzovat pravidla, podfidit se autorité¢, vychazet
v kolektivu, umét v ném pracovat. Matetfskd Skola je mistem, kde déti ptichazeji do
vzajemné interakce, tvofi se mezi nimi kamaradstvi. Déti se uci toleranci a spole¢nou hrou
si osvojuji dovednosti, védomosti, ziskdvaji zkuSenosti, rozvijeji svou fantazii a

zdokonaluji se v feCovém projevu. Prichdzeji do kontaktu s kulturou a tradicemi jejich
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zem¢. Hra a pohyb, které maji v matetské Skole nezastupitelné misto umoznuje spravny

télesny rozvoj ditéte.

Jednou z uloh matetské Skoly je dohled nad spravnym vyvojem ditéte, snaha o diagnostiku
mozné poruchy a nasledné hledani optimalniho feSeni. Dal§im zcilu pfedSkolniho

vzdélavani je ptiprava ditéte na vstup do ZS a snadnéjsi adaptace na nové prostredi

7.2.2 Zavéry dotaznikového Setfeni

Cilem této bakalaiské prace bylo srovnat postoje ufiteli matei'skych $kol v Ceské
republice a Anglii k pfedSkolnimu vzdélavani v danych zemich. Pro sbér dat byl zvolen
kvantitativni vyzkum, a to metodou dotaznikového Setfeni. Dotazniky byly rozdany

ucitelim v matetskych skolach obou zemi.

Respondenti, ktefi se zucastnili dotaznikového Setfeni byli z 97% zenského pohlavi, coz
poukazuje na fakt, ze v Cesku stejné jako v Anglii je uitelstvi v matefské skole predevsim
zenskou profesi. Skupina dotazovanych v Ceské republice byla tvofena prevazné uditeli
s vice jak dvandctiletou praxi v oboru (78%) a dovrSenym stiednim vzdélanim s maturitou
(80%). U anglickych ucitelti nebyla délka praxe tak jednoznacna jako u ucliteld ceskych.
Vétsina anglickych pedagogt sice v oboru pusobi vice jak 12 let (30%), ale jen o procento
méng jich v matefské Skole pracuje méné nez tii roky (29%), statisticky vyznamna byla i
skupina uciteld s 9 — 11letou praxi (21%). Na zéklad¢ délky praxe a véku uciteld, ktery je
v Anglii podstatné nizsi, mizeme fici, ze v anglickych Skolkach je zaméstnavan vékove i
sluZzebn€ mladsi persondl. Je obecné znamo, ze mladi lidé jsou flexibilni a 1épe reaguji na
zmény a nové trendy, coz je v predskolnim vzdélavani uréitym piinosem, naopak starsi

zaméstnanec s bohatymi zkuSenostmi je zarukou kvalitni vychovy déti.

VSichni ucastnici dotaznikového Setfeni odpovédéli, ze dite, které navstévuje matetskou
Skolu, je 1épe ptipraveno pro vstup do skoly. Jejich postoj k predSkolnimu vzdélavani
jako instituci, ktera pripravuje dité na vstup do Skoly je tedy ze 100% kladny. Podle
ceskych pedagogti je nejlepsim vekem ditéte pro vstup do predskolniho zatizeni 3 — 4 roky,

podle anglickych je to 2 — 3 roky. Diky tomu, Ze v Anglii nastupuji déti do zékladni Skoly
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o rok diive nez déti v Cesku, je postoj k piedskolnimu vzdé&lavani takto starych déti
umeérné stejny.

Velkym rozdilem mezi anglickym a ¢eskym ptredskolnim vzdélavanim je pocet déti, ktery
obvykle pfipada na kvalifikovaného zaméstnance. V anglické matetské Skole je bézné, ze
jeden uéitel ma na starosti obvykle 5, maximalng 8 déti, v Ceské republice je to obvykle 11
az 15 déti, ale vyjimkou nejsou ani situace, kdy ma jeden pedagog na starosti vice jak 21
déti. Dusledkem toho je, negativni piistup ¢eskych respondentt k této situaci. V souvislosti
s timto problémem cituji jednu z dotazovanych ceskych respondentek: ,, Pokud mam na
starosti vice jak 15 déti, jde cela edukacni ¢innost do ustrani a materska skola se stava
hlidarnou. “ Neni divu, Ze vétsina Ceskych uditeld dava prednost skupinové formé prace
s détmi a individudlni praci uskutecituje vétSinou v rannich ¢i odpolednich hodinach, kdy
neni v matetské Skole tolik déti, oproti anglickym ucitelim, ktefi se mohou individualni

¢innosti vénovat v pribehu celého dne.

V predskolnim vzdélavani je velmi dilezitd piima interakce s détmi, ucitelé musi neustale
rozsifovat své obzory o nové edukacni metody a ndméty pro préci, aby co nejvice vyhovéli
individudlnimu rozvoji jednotlivce. Pfiblizné tfetina Ceskych i anglickych udliteld se
pravidelné zucastiuje odbornych seminafii, zhruba 40% se necha obcas inspirovat
zkuSenostmi z jinych predskolnich zafizeni, nebo vyuzivd internet. Téméf polovina
z dotazovanych v CR a Anglii pravideln& erpé inspiraci &etbou odborné literatury a ob&as
z médii. Tiskopisy jsou pravidelnym zdrojem inspirace pro 32% ¢eskych a 21% anglickych
uciteld.

Mateiska skola dopliiuje rodinou vychovu, proto by méla komunikace mezi rodi¢i a
instituci probihat ptatelskou a sdilnou formou. Komunikaci zprostiedkovava vétSinou
uditel ditéte. Podle odpovédi respondenti v Ceské republice komunikuji uéitelé s rodici
nejvice formu kazdodenniho setkdni, pii pfedavani ditéte. Dale probihd komunikace
telefonicky, pisemnou formou a elektronickou postou (4%). U anglickych pedagogii
probihd komunikace nejvice pisemné, dale pak formou schiizek a kazdodennim setkdnim,
pii predavani ditéte. Pétina anglickych uciteli komunikuje s rodici telefonicky a jen 6%

elektronickou postou.

Na otazku, jestli mateiska Skola kde respondenti pracuji, spolupracuje s jinymi

organizacemi, odpovédélo 89% ceskych a 95% anglickych uciteld kladné€. Nasledné pak
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dv¢ tretiny dotazovanych potvrdilo, ze jejich matetfska Skola se zapojuje do rGznych

projektii a vyzkumt.

Diléim cilem bakalarské prace bylo zjistit postoje uciteli matefskych Skol
k financovani predskolniho vzdélavani. Nejprve bylo zkoumana mira spokojenosti
uciteld matefskych kol se svym finanénim ohodnocenim. Z odpovédi vyplynulo, Ze pouze
3% ceskych a 13% anglickych ucitelli je naprosto spokojeno se svym platem. Zhruba 50%
respondentli odpovédélo, ze jsou se svym finanénim ohodnocenim spise spokojeni a 40%
ze jsou spiSe nespokojeni a 13% ceskych uciteldt neni spokojeno vitbec. Matetské Skoly,
kde respondenti pracuji ziskavaji finanéni prostiedky piedné od ziizovatele, v CR jsou
dalSimi finan¢nimi zdroji sponzorské dary a statni dotace, v Anglii pak hlavné statni dotace
a nasledné granty. Dale bylo Setfeno, zda stdt podporuje svymi financnimi prostredky
predskolni vzdélavani dostate¢né. Ani jeden z dotazovanych neni 100% piesvéd€en o tom,
ze stat podporuje predskolni vzdelavani v dané zemi dostatecné. SpiSe s timto nadzorem
souhlasi 60% anglickych ugitel,, ale jen 17% ucitelti z Ceska. S tim, Ze stat podporuje
finan¢né predskolni vzdélavani dostatecné, spiSe nesouhlasi 60% ceskych respondentti a
23% Geskych uditeld si mysli, Ze stat v Ceské republice podporuje piedskolni vzd&lavani
nedostate¢né. Na zéklad¢ téchto odpovédi mizeme pozorovat, Ze ucitelé v Anglii jsou vice
spokojeni s celkovym financovanim piedSkolniho vzdélavani a jejich postoje jsou na rozdil

od Ceskych respondentl vice pozitivni.

Dal§Sim dil¢im cilem bylo zjistit postoje uciteli materskych S$kol k predSkolnimu
Kurikulu dané zemé. Vétsina respondenti z CR i Anglie odpovédéla na otazku, jestli jsou
spokojeni s kurikulem dané zemé¢, kladné€. Pouze 3% ceskych a 13% anglickych ucitelt
nejsou s nyn¢jSim kurikulem pro ptedSkolni vzdélavani spokojeni. Za negativum
dotazovani  povazovali pfiliS§ mnoho dokumentace, kterd se promitd do
naro¢né pedagogické pripravy uciteld. Administrativni prace, kterou musi ucitelé plnit,
brani ucitelim vice se vénovat détem. S negativnim postojem cCeskych uditela se
setkala celkova koncepce kurikularniho dokumentu, ktery je podle respondentt tvofen pro
mensi poCty déti, coz je v dneSni situaci, kdy jsou matetské Skoly pteplnéné, velkym

problémem.
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Dale bylo zkouméno, jestli ucitelé znaji 1 jiné koncepce predSkolniho vzdélavani a mohou
tak srovnat koncepci jejich zemé s témi zahrani€nimi. Na zéklad€ vysledki 1ze pozorovat
vetsi povédomi o jinych koncepcich piedSkolniho vzdélavani u Ceskych respondenta, kteti
se k polozené otdzce hojné vyjadfovali. Za hlavni pozitivum zahrani¢nich koncepci
povazovali piredev§im mensi poCty déti na jednoho kvalifikovaného pracovnika. Anglicti
ucitelé sice znaji zahrani¢ni koncepce piedskolniho vzdelavani, vice se ale k této otazce

nevyjadiovali.

Novym trendem ceské piedskolni pedagogiky je vyuka anglictiny v mateiskych Skolach,
proto se Cast dotaznikového Setfeni vénovala této problematice. Na zaklad¢ dotaznikového
Setfeni bylo zjisténo, Ze udeni cizich jazykd v mateiskych $kolach Ceské republiky je
sice modernim trendem, ale ze 70% se setkdva s odmitavym postojem ucitell. Naopak u
anglickych uciteli tento trend vyvolal z 90% pozitivni reakce. Jelikoz je Anglie
multikulturni zemi a v matetské Skole se setkavaji bézn¢ déti rliznych narodnosti, reakce

anglickych ucitelii nebyla prekvapiva.

Poslednim z dil¢ich cilii bakalafské prace bylo zjistit postoje ulitelii k vyznamu
predskolniho zatizeni pro rozvoj ditéte.

Jak cesti, tak anglicti ucitelé povazuji predSkolni vzdélavani déti za velmi dialezité. 100%
dotazovanych si mysli, Ze dité navstévujici matetskou skolu je 1épe pfipraveno na vstup do

Skoly. Podle respondentli piedSkolni vzdélavani plni funkci vychovnou, edukacni,

socializa¢ni, diagnostickou a podili se tak na celkovém rozvoji ditéte.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 76

ZAVER
Ceské i Anglické predskolni vzdélavani proslo posledni dobou vyraznymi reformami, které
daly vzniknout novym kutikuldrnim dokumentim v obou zemich. Jelikoz jsou tyto

dokumenty pomérné nové, ucitelé matetskych Skol se s nimi teprve seznamuji a snazi se je

aplikovat v kazdodenni edukacni ¢innosti s détmi.

Predskolni vzdélavani predstavuje pocatecni stupen verejného, organizovaného vzdélavani
jak v Ceské republice, tak v Anglii. Jeho zamérem je piivést ditd k fyzické, psychické i
socialni samostatnosti, coz je dilezité pro jeho dalsi rozvoj a pfedevSim pro Zivot. Dité
behem piedskolniho vzdélavani ziskadva sebevédomi, ptizptisobuje se v socidlni komunit¢ 1
multikulturni spolec¢nosti, osvojuje si etické hodnoty i1 dobré zdklady pro celozivotni uceni.

Je proto velmi diilezité prave tento stupen vzdelavani neustale zkvalitiiovat.

Bakalafska prace se zaméfuje na komparaci anglického a ceského piredSkolniho
vzdélavani..Cilem bakalaiské prace bylo analyzovat kurikula pfedskolniho vzdélavani v
Ceské republice a Anglii. V souvislosti s analyzou zmapovat postoje uitelti predskolniho

vzdélavani v danych zemich a jejich postoje srovnat.

Jednim zdil¢ich cili prace byla obsahovd analyza kurikul pfedSkolniho vzd¢lavani
v Ceské republice a Anglii, kterd umoziiuje nahlédnout jednotlivé do piedskolnich
vzdélavacich koncepci obou zemi a naléza mezi nimi shodné a rozdilné prvky. Vysledky
dotaznikového Setfeni poukazuji na rozdilnost postoji uciteli k financovani v dané zemi.
Ukazalo se, ze postoj anglickych ucitell je oproti Ceskym ucitelim vice pozitivni. Anglie
podporuje piedskolni vzdélavani svymi finanénimi prostiedky vice nez Ceska republika.
Ucitelé¢ anglickych matefskych S$kol jsou také vice spokojeni se svym platovym
ohodnocenim. Dals§im dil¢im cilem bylo zjistit postoje ucitel matetfskych Skol k
predskolnimu kurikulu dané zemé. Tyto postoje jsou velmi pozitivni. Ugitelé¢ z Ceské
republiky, stejné jako ucitelé z Anglie jsou s nynéjSim kurikulem ptredskolniho vzdélavani
ve veétSiné pripadd spokojeni. Za negativum ucitelé obou zemi povazuji mnoho
administrativni prace, kterou se sebou tyto kutikularni dokumenty nesou. Dale pak cesti
ucitelé poukazuji na fakt, ze obsah kutikularniho dokumentu ptedskolniho vzdélavani
v Ceské republice je tvofen spise pro mensi skupinky déti. Piitomnost vétsiho podtu déti
v matetskych Skolach znemoziuje efektivni vyuzivani tohoto dokumentu. Poslednim

z dil¢ich cilii bakalarské prace bylo zjistit postoje uciteli k vyznamu piedskolniho zatizeni
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pro rozvoj ditéte. Hlavnim vyznamem piedskolniho vzdélavani je podle ucitelt celkovy

rozvoj ditéte, ktery vede k samostatnosti a osvojeni zakladii pro celozivotni uceni.

Bakalafské prace popisuje aktudlni situaci predikolniho vzdélavani v Ceské republice a
Anglii a mapuje postoje uciteld matefskych Skol, vysledky tak mohou slouzit jako

inspiracni material pro ucitele matetskych skol v danych zemich.

Za nejvetsi piinos bakalarské prace povazuji zprostfedkovani a navazani komunikace mezi
nékterymi mateiskymi $kolami v Ceské republice a Anglii, které se podilely na vyzkumu.
Skoly jsou ochotny piedavat si informace a umoZnit uéitelim oboustranné staze
v zahrani¢ni, kde by mohli naerpat inspiraci pro praci s détmi a navzajem obohatili vlastni

organizaci prace o nové podnéty a informace.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK — CESKA REPUBLIKA
Viézend pani ucitelko, pane uciteli,

prosim Vas o vyplnéni nésledujiciho dotazniku. Dotaznik je soucasti mé bakalaiské prace a je
anonymni, nebudete jmenovani Vy, ani Vase skola. Dotyka se oblasti pfedskolniho vzdélavani a
zjistuje postoje ucitelit predSkolnich zatizeni. U otevienych otazek Vas prosim o vyjadiete sviyj
nazor. U otdzek uzavienych vyberte vzdy jen jednu moZznost, pokud neni uvedeno jinak. Vase

odpovédi pomohou pii zkoumani této problematiky. Za vyplnéni a navraceni dotazniku dékuje

Rokytova Anna

studentka 3. ro¢niku bakaldiského studia socialni pedagogiky ve Zliné

rokytka.anny@seznam.cz

1. Jaké je VaSe pohlavi?
[ IMuz
[ 1Zena

2.Kolik je Vam let?
[ ]18-25
[[126-35
[136-45

[ ]46-55

[ Jvice nez 55

3. Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?
[ Sttedoskolské bez maturity

[ ]Stfedoskolské s maturitou

[ |Bakalafské studium

[ IMagisterské studium


mailto:rokytka.anny@seznam.cz

4. Délka Vasi praxe v oboru je?
[ Iméné nez 3 roky

[[]3-5 let

[]6-8 let

[19-11 let

[ ]12 a vice let

5. Typ mateiské Skoly, kde pracujete je ?
[ ]Tradiéni

[ JAlternativni (dopliite druh)..........cooueiieeeeie e

6. Kolik déti je nyni zapsano ve Vasi materské Skole?

8. Je podle Vas dité navstévujici predSkolni zatizeni 1épe pripraveno na vstup do Skoly?
[ ]Ano
|:|Ne

9. Jaky je podle Vas idealni vék ditéte pro vstup do predsSkolniho zarizeni?
[12
[ 13



[ 4
[ ]5

10. Jaky pocet déti pripada obvykle na jednoho uditele ve VaSem zarizeni?
[ ]Méné nez 5

[J6-10

[]11-15

[]15-20

[ Ivice jak 21

11. Které formy prace s détmi uprednostiiujete?
[ JHromadné
[ ISkupinové

[ Jindividualni

12. Jakym zpiisobem pracujete s détmi individualné?

13. Odkud cerpate inspiraci pro svou praci s détmi?

Oznacte moZnosti, zkterych cerpate a uvedte dle frekvence ciselnou hodnotu. (1-ano,

pravidelné, 2-ano obcas, 3-ano, vyjimec¢né, 4- ne, nikdy)

Zucastiuji se odbornych seminait (tréninkd, prednasek) 1 2 3 4

ZkuSenosti pedagogt z jinych pfedSkolnich zatizeni 1 2 3 4



Internet 1 2 3 4

Média 1 2 3 4
Tiskopisy 1 2 3 4
Odborna literatura 1 2 3 4
JIné.. oo 1 2 3 4

14. Jakym zpiisobem komunikujete s rodici déti?
[ ]Pisemnd

[ Telefonicky

[ |Elektronickou postou

[ JFormou schiizek

15. Spolupracujete s jinymi organizacemi?

[ ]Ano. S jakymi?

16. Zapojuje se Vase materska Skolka do projekta, vyzkumu?

[ ]Ano. Jakych?



17. Jste spokojeny/a se svym platovym ohodnocenim?
|:|An0

[ ISpise ano

[ ISpise ne

|:|Ne

18. Jakym zpiisobem ziskiava VaSe predsSkolni zarizeni finanéni prostiredky? (ZaSkrtnéte

vice odpovédi)
[ |Granty
[ ISponzorské dary

[ ]Statni dotace

19. Domnivate se, Ze stat podporuje piedskolni zaFizeni svymi finanénimi prostiedky

dostatecné?
[ ]Ano

[ ISpise ano
[ ISpise ne

|:|Ne

20. Jste spokojeny/a s Raimcovym vzdélavacim programem pro piedskolni vzdélavani

(RVP PV)

[ ]Ano
Déésteéné ano
[ ]Castecné ne

|:|Ne



21. Kdybyste mél/a moZnost, co byste do RVP PV doplnil/a, nebo z néj vypustila?

22. Znate néjaké zahrani¢ni koncepce prredskolniho vzdélavani? (Pokud ano, napisSte prosim

kterych zemi)

[ ]Ano

23. Pokud jste odpovédél/a na otazku ¢. 22. Ano, odpovézte, v ¢em se predSkolni koncepce

vvvvvv

24. Souhlasite s vyukou cizich jazyki v materské Skole?

|:|An0
|:|Ne

25.V ¢em vidite hlavni prinosy predskolniho vzdélavani ?



Dékuji za Cas vénovany vyplnéni tohoto dotazniku. Pokud chcete cokoliv dodat, napiste to

prosim zde:



PRILOHA P I: DOTAZNIK — ANGLIE
Dear Sir/Madame,

My name is Anna Rokytova and I am a student of the Bata University in Zlin (Czech Republic).
This questionnaire relates to my dissertation work which focuses on various pre-school systems

and attitudes of teachers and others working in this area.

Please, fill in this questionnaire. The results will help me to analyse the issue mentioned above.
It is absolutely anonymous — you or the institution that you are working in will not be named
and it will be used only for study purposes. Please, be free to write your opinion, if there are
any opened questions. In case of multiple-choice question, choose only one answer, if not

instructed otherwise.
Rokytova Anna
Undergraduate student from Bata University in Zlin, Czech Republic

rokytka.anny@seznam.cz

1. Gender
[ [Male

[ JFemale

2. Age

[]18-25
[[126 -35
[136-45
[ ]46-55

[ ]Jmore than 55

3. Education

[ISecondary Education (A-Levels)


mailto:rokytka.anny@seznam.cz

[ISecondary Education (Other)
[ ]Undergraduate (BA, BSc)

[ |Post-Graduate (MA, Msc, MBA)

4. How long have you been working in this area (Early Years)?
[ lless than 3 years

[ 13-5 years

[ 16-8 years

[ 19-11 years

[ 112 and more years

5. What is the type of Early Years institution you work at?
[ ]Traditional

[ ]Alternative (write name of it)...............oevuueeeiiuiiiiie e

6. How many children are registered in your institution at the moment?

8. Do you think that children attending pre-school institutions are better equipped for

going to school?

|:|Yes
|:|No



9. What do you think is the best age to start attending nurseries or other types of Early

Years institutions?
[ 11 year

[ 12 years

[ 13 years

[ 14 years

10. What is the number of children one qualified employee usually supervise in Your

nursery ?

[ Jless than 5
[le-10
[]11-15
[]15-20

[ Jmore than 21

11. What is your personal preference when working with children?
[ IWorking in small groups
[ICollective working

[ lIndividual working

12. What tactics do you wuse when working with children individually?

13. What is the source of your inspiration for this kind of work?



Please, choose from the range of various sources and tick how often you use them. (1- Often, 2-

Sometimes, 3-Rarely, 4- Never)

I attend specialist courses (trainings, seminars) 1 2 3 4
Experience of workers from other pre-school institutions 1 2 3 4
Internet 1 2 3 4
Other Media 1 2 3 4
Printed Material (books, journals) 1 2 3 4
Others. ... .oooeiiii i 1 2 3 4

14. In what ways do you usually communicate with children’s parents?
[ ILetters

[ ]Phone

[ |Emails

[ ]Appointments, Meetings

L O RET e

15. Does your institution liaise with other organisations and service providers?

[ ]Yes. What are they?

16. Does your institution take part in projects, surveys or research?

[ ]Yes. What kind?



17. Do you think your wage is adequate to your position?
[ Totally Agree

[ |Partially Agree

[ INeither Agree or Disagree

[ IPartially Disagree

[ Totally Disagree

18. Where from do you get funding for your institution?
(Multiple-choice question)

[ ]Grants

[ ISponsors

[ lGovernment funding

[ JOther (SPECIEY ... e

19.Do you think that the governmental financial support of pre-school institutions is

sufficient?

[ Totally Agree

[ Partially Agree

[ INeither Agree or Disagree
[ IPartially Disagree

[ Totally Disagree



20. Are you happy with The Early Years Foundation Stage (EYFS)?
[ Totally Agree

[ |Partially Agree

[ INeither Agree or Disagree

[ IPartially Disagree

[ Totally Disagree

21. If you had a chance, what changes would you make to the EYFS?

22. Are you aware of any competition with foreign conceptions of pre-school education? (If

yes, which countries does it include?)

|:|Yes

23. If you answered yes in the previous question, please, tell me in what ways does the
EYFS differ from the foreign pre-school conceptions you mentioned? What are pros and

cons of these conceptions?



24. Should pre-school institutions implement elementary teaching of foreign languages?

|:|Yes
|:|N0

25. What are, in your opinion, the crucial benefits of pre-school education?

Thank you for filling in this questionnaire. Please, feel free to add any other comments or

opinions related to this topic.
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