Moznosti rozvoje nadaneho ditéte v materskeé skole

Karolina Janaskova

Bakalarska prace i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
2025 Fakulta humanitnich studii







Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Ustav gkolni pedagogiky

Akademicky rok: 2024/2025

ZADANI BAKALARSKE PRACE

(projektu, uméleckeho dila, uméleckého vykonu)

Iméno & pfijmeni:  Karolina Janaskova

Dsobni gislo: H220362

Studijni program: ~ BO112P300007 Ugitelstvi pro matefské Skoly

Forma studia: Kombinovand

Téma prdce: MaZnosti rozvoje nadaného ditéte v matefské fhole

Zasady pro vypracovani

Zpracovani reSerie a studium odborné literatury z oblasti vedélavani nadanych déti v matefske Skole.

¥ymezeni terminologie a teoretickich wichodisek z ablasti rozwoje nadaného ditéte v matefské Shale.

Pfiprava metodiky empirické isti, zpracovdni projektu wyzkumu, stanoveni vyzkumného problému, vizumnych cill
a otazek.

Realizace kvalitativnibg wyzkumu prestiednictvim metody hloubkowého polostrukturovaného rozhovaru s uditelkami ma-
tefskych Skol.

Analyza a imerpretace dat, prezentace visledbkd vizioumil s doporudenim pro praxi matefskych kol



Forma zpracovani bakalafsks prace:  tiSténd/elektronicka

Seznam doporudené literatury:

Feuchter, M. D, & Preckel, F. (2022). Redudng beredom in gifted education—Evaluating the effects of full-time ability
grouping. faumal of Esucational Psychatagy, 174(6), 1477-1493. https://dodorg/10.1037/edud000654

Kwiatkowska, E. (2020). Gifted child in kindergarten — assessment pitfalls. Forum Pedagogicane, 10(1), 1-14. htt-
ps=/doi.ong/10.21697,/fp.2020.1.21.

Mudrak, 1. (2015). Modané déti a jefich ronvaj. Grada.

Mustika 53, A ri, Rakimabwati, R., Suryana, D, Jamna, J, & Jasrial, 1. (2024). Effectiveness of Seven Steps of
Project based Leaming (PIBL) in Kindergarten. Fowosfional Adminisiration: Theory and Proctice, 3074}, 1-10. hit-
sz doi.ongs 1053555 kuey. v30id. 1835

Sokolowa, H., Pokornd, A., & Fiserova, M. (2020). Skolni zralast o nadané dité. Raabe.

Stehlikova, M. (2018). Madané aité: ok mu pomod ke Stéstf o dopéoh. Grada.

Vedouci bakaldfské prace: Mar. Iva Zakovd, Ph.D.
Ustav Skalni pedagogiky

Datum zaddni bakalafské prace: 8. ledna 2025
Termin odevzdani bakalafské préce: 2. kvétna 2025

LS.

Mgr. Libor Marek, Ph.D. doc. PhDr. Mgr. Marcela Janikova, Ph.D.
dékan feditelka dstawu

Ve Zliné dne 8. ledna 2025



PROHLASENI AUTORA BAKALARSKE PRACE

Beru na védomi, Ze

e odevzdanim bakalarské prace souhlasim se zvetfejnénim své prace podle zakona
¢. 111/1998 Sb., v platném znéni bez ohledu na vysledek obhajoby;

e bakalafska prace bude ulozena v elektronické podobé v univerzitnim informacnim
systému a bude dostupna k nahlédnuti;

e jedno vyhotoveni bakalarské prace v listinné podobé bude ponechano Univerzité
Tomase Bati ve Zlin€ k ulozeni;

e namoji bakalafskou praci se pln¢ vztahuje zadkon ¢. 121/2000 Sb. o pravu autorském,
o pravech souvisejicich s prdvem autorskym a o zméné neékterych zadkona (autorsky
zakon) ve znéni pozd¢jsich pravnich predpist, zejm. § 35 odst. 3;

e podle § 60 odst. 1 autorského zdkona ma Univerzita Tomase Bati ve Zlin¢ pravo
na uzavieni licenéni smlouvy o uziti $kolniho dila v rozsahu § 12 odst. 4 autorského
zakona;

e podle § 60 odst. 2 a 3 mohu uzit své dilo — bakalarskou praci — nebo poskytnout
licenci k jejimu vyuziti jen s pfedchozim pisemnym souhlasem Univerzity Tomase
Bati ve Zling, ktera je opravnéna v takovém piipad¢ ode mne pozadovat pfiméieny
pfispévek na Uhradu nakladi, které byly Univerzitou TomaSe Bati ve Zliné
na vytvoreni dila vynalozeny (az do jejich skute¢né vyse);

e pokud bylo k vypracovani bakalafské prace vyuzito softwaru poskytnutého
Univerzitou Tomése Bati ve Zliné nebo jinymi subjekty pouze ke studijnim
a vyzkumnym acelim (tj. k nekomerénimu vyuziti), nelze vysledky bakalatské prace
vyuzit ke komerénim ucellim;

e pokud je vystupem bakalairské prace jakykoliv softwarovy produkt, povazuji se
za soucast prace rovnéz 1 zdrojové kody, popt. soubory, ze kterych se projekt sklada;
neodevzdani této soucasti mize byt divodem k neobhajeni prace.

ProhlaSuji, Ze

e jsem na bakaléatské praci pracoval(a) samostatn¢ a pouzitou literaturu jsem fadné
citoval(a); v pfipadé€ publikace vysledkli budu uveden(a) jako spoluautor;

e odevzdana verze bakalaiské prace a verze elektronickd nahrand do IS/STAG jsou
obsahové totoZné.

VEZINE, ANE oovvvviiiiiie e
podpis autora






ABSTRAKT

Bakalatskd prace ma teoreticko-empiricky charakter. Cilem bakalafské prace je zjistit,
jakym zptsobem ucitelky matefskych Skol podporuji nadané déti. Teoreticka Cast se zabyva
charakteristikou zdkladnich pojmt a vymezuje pedagogické ptistupy a metody, které jsou
vyuzivany pfi praci s nadanymi détmi. Empirickd ¢ast navazuje na teoretickou cast
kvalitativné  orientovanym  vyzkumem, ktery byl realizovan prostfednictvim
polostrukturovanych rozhovora s ucitelkami mateiskych skol. Bylo zjisténo, ze ucitelky
vyuzivaji riznych metod a aktivit k rozvoji nadaného ditéte a snazi se tizce spolupracovat
s odborniky a rodi¢i nadaného ditéte. Lze tedy fict, ze zkuSenosti participantek vyzkumu
byly ve vétSiné piipadu kladné. V zavéru prace byly skrze pét vzijemné provazanych

kategorii pfedstaveny analyzovana data s vyuzitim techniky vyloZeni karet.

Kli¢ova slova: nadani, nadané dité, specialni vzdélavaci potieby, individudlni vzdélavaci

plan, pedagogicko-psychologicka poradna

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical-empirical character. The aim of the bachelor thesis is
to find out how kindergarten teachers support gifted children. The theoretical part deals with
the characteristics of basic concepts and defines pedagogical approaches and methods that
are used when working with gifted children. The empirical part follows the theoretical part
with qualitative research, which was conducted through semi-structured interviews with
kindergarten teachers. It was found that teachers use various methods and activities to
develop the gifted child and try to work closely with professionals and parents of the gifted
child. Thus, it can be said that the experiences of the research participants were positive in
most cases. At the end of the paper, the analysed data were presented through five

interrelated categories using the card laying technique.

Keywords: giftedness, gifted child, special educational needs, individual education plan,

educational and psychological counselling centres
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UvVOD

Rozvoj nadanych déti je jednim z kliCovych aspektl vychovy a vzdélavani, ktery ma zasadni
vliv na jejich budouci tspéch a osobni rozvoj. Matei'ska skola jako prvni instituce formalniho
vzdélavani hraje v tomto procesu nezastupitelnou roli. Nadané déti jiz od utlého veéku
projevuji specifické schopnosti a potieby, které vyzaduji individudlni pfistup a specidlni

pedagogické metody.

Tato bakalafskéa prace se zamétuje na moznosti rozvoje nadanych déti v matetské skole.
Cilem préace je prozkoumat, jaké metody a strategie mohou pedagogové vyuzivat k podpoie
nadani u déti predskolniho véku, a jakym zplisobem mohou matetské Skoly vytvaiet

prosttedi, které podporuje rist a rozvoj téchto déti.

Prvni ¢ast prace se vénuje teoretickému ramci problematiky nadani, definici nadaného ditéte
a charakteristice jeho specifickych potteb. Déle se zamétuje na soucasné pristupy a metody

pedagogické praxe v kontextu predskolniho vzdélavani.

V druhé¢ ¢asti prace je pfedstavena analyza konkrétnich rozhovort s ucitelkami matetskych
Skol, se setkaly s nadanym ditétem v pribéhu své praxe. Na zakladé téchto vyhodnocenych
rozhovorech jsou sestaveny aktivity, které by mély rozvijet nadané dité v danych oblastech.
Nasledné byly doporuceny pro pedagogickou praxi a také vsem pedagogickym pracovnikiim

v matetskych Skolach.

Zavéere€na Cast prace pak shrnuje ziskané poznatky a nabizi navrhy na dals$i sméfovani a
rozvoj v oblasti péce o nadané déti v matetskych Skolach. Prace ma za cil ptispét k lepSimu
porozumeéni pottebam nadanych déti a inspirovat pedagogy k vytvareni podminek, které

umozni témto détem naplno rozvinout jejich potencial.
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TEORETICKA CAST
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1 CHARAKTERISTIKA NADANEHO DITETE

Identifikace nadan¢ho ditéte predstavuje znacnou vyzvu. DéEti se neustdle meéni v socidlni
komunikaci, mluveni, poznavani a emociondlnim vyvoji. Proces identifikace musi

zohlednovat také fyzické zmény a jejich vliv na vyvoj ditéte (Kwiatkowska, 2020).

Nadaného zaka ¢i dit€¢ mizeme zatadit do skupiny déti, které maji vyrazné vyssi inteligenci,
ktera se kvalitativné liSi od zbytku populace. S timto tvrzenim tzce souvisi zptisob jejich
mysleni, vnimani, citéni a také chovani. Tyto déti maji velmi vyrazny potencial v jedné nebo

vice oblastech.

Dité v predskolnim véku si jesté neni védomo toho, ze vykazuje charakteristiku nadanych
jedincti a proto, v n€kterych ptipadech, mohou trpét nepochopenim, odsuzovanim nebo

socialni izolovanosti (Stehlikova, 2018).

1.1 Definice nadani

Nadani ptedstavuje souhrn schopnosti, které umoziuji jednotlivei vykonavat urcité ¢innosti
vyrazné nadprimérné v porovnani s ostatnimi lidmi v jeho okoli. Tento jev se vyskytuje v
kazdé veékové skupiné, avSak u malych déti je zvlaste dulezité nadani v€as rozpoznat a dale
podporovat. Nadani je také casto vnimano jako pfirozeny dar, ktery jedinci umoZziuje
dosahovat vykond, které prevySuji vétSinu ostatnich, aniZ by to vyZadovalo mimotadné usili.
Tento dar umoziuje nadanému clovéku vynikat ve specifickych oblastech diky jeho

vyjimecnym schopnostem (Havingerova, 2011).

Nadané déti byvaji zpravidla vice oteviené novym zkusSenostem, jsou zvédavéjsi v oblastech,
co se dé&je kolem nich, vyhleddvaji detailni informace a ditkladné zkoumaji témata, ktera je

zajimaji (Kwiatkowska, 2020).

Neexistuje jedinéd univerzalni definice nadaného ditéte, protoze se kazdé dité vyviji odlisné.

(Chovancova, 2018).

Obecné se jedna o dite, které je mimofadné zvidavé a ma zéjem o mnoho riznych véci, i
kdyZ tyto zajmy mohou byt nékdy v rozporu s jeho vékovym vyvojem. Casto je patrny rozdil
mezi jeho kognitivnimi a socio-emo¢nimi vlastnostmi. Existuje mnoho typt nadanych déti.
Neékteré mohou excelovat v jedné specifické oblasti, napiiklad ve vizualné-prostorovém
vnimani, zatimco mohou mit obtiZe naptiklad v jazycich. Jiné déti mohou vynikat ve vSech

oblastech (Chovancova, 2018).
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Projevy nadani se 1i$i v zavislosti na v€éku. Napiiklad déti, které zacnou Cist velmi brzy,
mohou byt rozpoznany podle toho, Ze jiz ve dvou letech znaji pismena a ve Ctyfech letech
plynule ¢tou. Tyto déti maji obvykle zajem o Siroké spektrum véci a rady ¢tou naptiklad
encyklopedie. Jejich vyvoj je Casto velmi rychly a rodice si toho snadno vSimnou. Dalsi
skupinu tvoii déti, které jsou intenzivné zaujaty jednim konkrétnim tématem a zkoumaji ho
do hloubky, zatimco jejich vrstevnici se spokoji s povrchnimi informacemi. Tyto déti mohou
konstruovat rizné modely nebo maji vynikajici pamét’ a snadno se uci cizi jazyky

(Chovancova, 2018).

Podle definice od Cihelkové (2017) je nadani chapano jako rozumovy potencial ¢lovéka, coz
zahrnuje jeho inteligenci a schopnost ucit se, poznavat, fesit problémy a ptizptisobovat se.

Dale autorka uvadi klasifikaci nadani podle 1Q Zak, ktera rozliSuje rizné tirovné nadani:
o Mirné nadani: 1Q nad 120
o Stredni nadani: 1Q nad 130
o Vysoké nadani: 1Q nad 145
o yjimecné nadani: 1Q nad 155

o FExtrémni nadani: 1Q nad 164

1.2 Druhy a typy nadani

Pojem ,,nadani* zahrnuje Siroké spektrum schopnosti a vykonl jednotlivce. Proto
odbornici rozlisuji rizné typy nadani. Dnes existuje mnoho riiznych klasifikaci nadani, které

se snazi tyto rozdilné schopnosti pfesnéji popsat a kategorizovat.

Nadani pfedstavuje sadu schopnosti, které¢ umoznuji dosahovat vykont nad primérem
béZné populace. U zaki miiZe se nadani pfedstavovat bud’ jednostranné v jedné oblasti, nebo

soucasn¢ v ruznych oblastech najednou (Bittmannova, 2019).

Nez tedy zacneme vitbec pfemyslet nad tim, o jaky druh nadani se jednd, musime

nejdiive zjistit, zda je dit€ nadané nebo neni.

Dle Hriibkové (2009) lze nadani rozdélit na horizontalni a vertikalni. Horizontalni
rozdé€leni nadani se vztahuje k riznym oblastem, ve kterych se nadanost projevuje, jako je
napfiklad hudba, vytvarné uméni, matematika, jazyky nebo sport. Vertikdlni rozdéleni
nadani se zaméfuje na stupel, v némz se nadani aktualizuje. Tento stupenn muze byt

potencialni, tedy schopnost, kterd zatim neni rozvinutd, ale miiZe se projevit za pfiznivych
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podminek, latentni, coZz oznacuje schopnosti s potencidlem realizace v budoucnu, nebo

aktualni, tedy jiz projevené a viditelné vykony v soucasnosti.

Renzulli a Reisova (2008) rozlisuji dva druhy nadéani. Prvnim z nich je Skolni nadani, které
se vztahuje k typu schopnosti snadno méfitelnych klasickymi inteligen¢nimi testy nebo testy
zaméfenymi na rozumové dovednosti. Tyto schopnosti jsou zvlasté cenény ve Skolnim
prosttedi, které¢ klade diiraz na tradi¢ni vzd€lavaci metody. Druhym typem je kreativné-
produktivni nadani, které naopak neklade diraz na hodnoty IQ ani na wvysledky
standardizovanych testl. Tento druh nadani umoznuje jedinci hloubkové zkoumat problémy

a zabyvat se jimi bez spoléhani na tradi¢ni zpisoby méfeni inteligence.

Juraskova (2006) rozdéluje nadéni do nékolika Sirokych skupin. Akademické nadani
zahrnuje nadprimérné schopnosti v konkrétnich oblastech nebo oblastech znalosti.
Intelektové nadani se zaméfuje na nadprimérné schopnosti v rlznych oblastech
intelektualnich dovednosti. Kreativni nadani predstavuje nadprimérné schopnosti v oblasti
tvarciho mysleni a feSeni problémiti. Umélecké nadani se projevuje velmi nadprimérnymi
schopnostmi ve vytvarném nebo hudebnim uméni. Posledni skupinou je viidcovské nadani,

které zahrnuje nadprimérné schopnosti v oblasti vedeni a organizace.
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2 NADANE DITE V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

Kazdy zak pottebuje podplirné a efektivni prostfedi pro uceni, které je v soucasné dobé
chapano jako komplexni a stimulujici socialni prostfedi zahrnujici rodinu, Skolu a

mimoskolni aktivity, ve kterém déti a adolescenti vyrustaji (Stankova, 2022).

2.1 Pravidla a principy prace s nadanymi détmi

Nadané déti jsou zatfazovany mezi déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, coz vyzaduje,
aby mély zajistény vhodné podminky pro rozvoj svych schopnosti. Pro efektivni podporu
jejich nadani je zésadni nabizet jim rozmanité pfiilezitosti, které pfispéji k jejich
individudlnimu rozvoji, a zarovei respektovat jejich jedinecny potencial. Intelektoveé nadané
déti se pritom vyznacuji vyraznym vyvojovym naskokem v jedné nebo vice oblastech,
odliSnym pracovnim tempem, specifickou kvalitou svych vykont a $ir§imi i hlub§imi z4jmy

ve srovnani s ostatnimi détmi (Laznibatova, 2007).

Pro uspésnou a efektivni praci s nadanymi détmi je dilezité zamétit se na komunikaci a
dodrzovat urcité principy a pravidla. Klicova je interakce mezi ucitelem a ditétem, vzajemna
divéra a ucta. Je tfeba rozvijet silné stranky ditéte a zaroven posilovat ty slabsi. Vedle
rozvoje nadani je také dulezité rozvijet emocni a socialni aspekty ditéte. Dit€ musi mit pocit,
ze jeho nadani je cenéné. Komunikace s nim by neméla byt autoritativni, neni vhodné ho do

¢innosti nutit, a je diileZité mu naslouchat (Foitik a Fottikova, 2007).

Dulezitymi kroky pro efektivni vedeni vyuky nadanych zakl je nezaménéni schopnosti
ditéte a dovednostmi. Nadani Z4ci mohou mit vysoké schopnosti, ale v ¢astych ptipadech se
mizeme setkat s tim, ze tito Zaci postradaji dovednosti, které jsou potfebné k dokonceni
samostatného tkolu nebo zadaného projektu (naptiklad nemusi v&dét, jak rozpoznat vhodné
informace). Dale je dilezité, aby se ucitel dokazal ptizplsobit détem a mél znalosti o daném
tématu, ale naopak véfil ve schopnostech Zaka a byl mu pii cesté k dosazeni cile vzorem a

jeho pili pfi plnéni ukolu nalezité ocenit a dité tak motivovat (Johnsen a Goree, 2021).

2.2 Pedagogické pristupy

Pedagogové hraji kliCovou roli pfi identifikaci a vzdélavani nadanych déti. Jsou
odborniky, ktefi zasahuji ve prospéch déti a funguji jako spojovaci ¢lanek mezi détmi, jejich
rodici, matefskou Skolou, rodinou a komunitou. Disponuji metodickymi a pedagogickymi
nastroji, které pomdhaji nadanym détem integrovat se do spoleCnosti. Vyuzivaji

nejvhodnéjsi strategie vychovného piisobeni, jeZ podporuji a rozvijeji pfirozeny potencial
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ditéte. Prace s nadanymi détmi ptedstavuje vyzvu a velkou moralni a socidlni odpovédnost
pro ucitele, nebot’ nadané déti jsou piinosem pro spolecnost a motorem pokroku lidstva, coz
zdlraznuje vyznam jejich ucasti v matetské Skole. Pedagogové jsou schopni vyuzivat

metody diferenciace a individualizovat vzdé€lavaci cestu kazdého ditéte (Kelemen, 2020).

Obohacujici pristup znamena rozsifovani uciva nad rdmec bézné¢ho kurikula. Nadany
zak pracuje se svymi vrstevniky, ale misto probirdni uciva jiného ro¢niku se zapojuje do
schopnost fesit problémy, iniciativu a sebekontrolu. Obohacujici aktivity mohou byt soucasti
individudlniho vzdélavaciho planu (IVP) a mély by byt zalozeny na tilohach vyssi tirovné
nez ty, které fesi ostatni zaci. Dulezité je, aby nadani zaci nevnimali tyto ulohy jako
dodatecnou préci, kterou musi plnit, pokud dokon¢i ukoly diive nez ostatni (horizontalni
roz§ifeni), nebot’ by mohli tento pfistup vnimat jako ,.trest* za svou rychlost (Mudrak, 2015).
Tato metoda nezrychluje vyvoj ditéte, ale obohacuje, rozsifuje a prohlubuje jeho védomosti.
Je vhodna zejména pro predskolni déti, kterym umoziuje navstévovat béznou tidu matetské
Skoly, kde jsou obklopeny vrstevniky a jejich vzdélavani probihd dle individualniho
vzdélavaciho planu (Malkova, 2009). Dalsi, akceleracni piistup je metodou urychlovani
vzdélavaciho procesu. V matetské skole se uplatnuje tak, ze umoznuje détem nastoupit do
zéakladni Skoly o rok diive, pokud vykazuji dostateCnou fyzickou, psychickou a sociélni
zralost. V Ceské republice se tento pfistup tyka déti, které za¢inaji dochazet do zakladni
Skoly pted dosazenim Sesti let véku. Proces vyzaduje z&dost rodicii, doporuceni z
pedagogicko-psychologické poradny a posouzeni détského Iékare. Soucasti zadosti je i
doporuceni ucitele z matei'ské skoly. Tato metoda klade mensi dliraz na ¢innosti, které dité
Jiz zvlada, a zamétuje se spiSe na nove uceni, ¢imz dité vstupuje do kolektivu odpovidajiciho
jeho vyvojovému stupni. To mu pomaha citit se uznavané za své nadani. Na druhou stranu
je tato metoda nevhodna, pokud je akcelerace vysledkem tlaku ucitel nebo rodict. V
takovém ptipadé mize dité pocitovat stres, frustraci a v nékterych ptipadech 1 vyhoteni
(Fottik a Fottikova, 2007). Dalsi a zaroven posledni pfistup je grouping, jedna se o metodu,
jejimz cilem je seskupit nadané déti podle typu jejich nadani a zajistit jejich integraci. Tyto
skupiny maji rozsitenou vyuku né€kterych pfedméti nebo dochéazeji na urcité predméty do
vysSich rocnikii. Jedna se o formu kooperativniho vyu€ovani, kde dochazi ke spolupraci
mezi ucitelem a ditétem, ucitelem a skupinou déti i mezi samotnymi détmi. Klade se diraz

na prozitkovost, aktivitu a tvofivost (Foftik a Fottikova, 2007). Rozdéleni do skupin podle
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schopnosti poskytuje nadanym zaktim prostiedi pro pokrocilé ufeni a chrani je pied

dlouhodobym nardstem studijni nudy (Feuchter & Preckel, 2022).

2.3 Didaktické metody

Aby byly stimuly pro rozvoj nadani ditéte efektivni, je tfeba upravit nejen obsah, ale i
proces vyuky. Tyto Gpravy by mély zohlednovat schopnosti a zdjmy nadanych zaki a jejich
pokrocily vyvoj. V praxi to znamend zatazeni vyucovacich metod, které¢ vyzaduji zapojeni
vysSi urovné mysleni. Tyto metody by mély taktéZz podporovat samostatnost, kritické
mys$leni a vlastni objevovani pravidel. Obecné potfebuji nadani zaci vyuku s vySsi

narocnosti, kde mohou pracovat rychle a nezavisle (Klimecka, 2006).

Juraskova (2006) doporucuje tpravu ucebniho procesu s ohledem na specifické potieby
zaki, pticemz klade diiraz na tii hlavni oblasti. Prvni z nich je tempo, které by se mélo ménit
podle obtiznosti vyuky a zohlednovat rychlost, s jakou zéaci ziskdvaji, zkoumaji a
zpracovavaji informace. Druhou oblasti je zkoumani, které zahrnuje potiebu pozorovani,
zkoumani a indukece, jez vedou k objevovani novych myslenek a principi. Tteti doporuc¢enou
oblasti je mysleni, které by se mélo zaméfit na rozvoj vysSich urovni mysleni, aplikaci
ziskanych poznatkti do novych situaci a podporu originality myslenek a argumentace. Ucitel
tedy musi byt schopen spravné reflektovat potieby zakl a zvolit vhodné ucebni metody,
které podporuji jejich rozvoj. Metody zaméfené na rozvoj nadani zaroven obohacuji ucivo,
coz vyzaduje pestré didaktické zpracovani a vybér aktivizujicich vyukovych metod. Timto
zpusobem lze efektivné podpofit nadané zaky a ptizpusobit vyuku jejich individualnim

schopnostem a potiebam.

Aktiviza¢ni neboli aktivizujici metody jsou vyukové ptistupy, které kladou diraz na
aktivni ucast Zakl ve vyuce a jejich zapojeni do rtiznych aktivit, pficemZ propojuji Skolu s
redlnym zivotem. Tyto metody jsou prospesSné zejména pro rozvoj osobnosti zaka, zaméetuji
se na jeho samostatnost, zodpoveédnost a kreativitu. Respektuji individualni ucebni styl,
zajmy a kognitivni troven kazdého Zéka, a predev§im umoznuji jeho aktivni seberealizaci.
Diky témto metoddm je Skola pro zaky zajimavéjsi, protoze se vice soustiedi na proces uceni
a svou aktivni Gi¢ast, neZ na pasivni pfijimani u¢iva (Mafiak a Svec, 2003). Vychazeji z
konstruktivistickych didaktickych pfistupii a zdlraziuji riznorodé ucebni aktivity zaka a
ucastnikt vzdélavani. Jde predevSim o vyuziti moznosti podporujicich aktivni vyuku a
rozvoj klicovych kompetenci (Pecina & Marini¢, 2021). Tyto metody jsou obvykle zaloZzeny

na feSeni problémovych uloh a slouZzi k aktivizaci Zaka. JestliZe je ve vhodné chvili a spravné
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pouzita jakakoli didaktickd metoda, mlize se jednat o metodu aktivizujici, jelikoz miize

pfispivat k aktivizaci u€ebni ¢innosti ditéte (Zormanova, 2012).

Mezi aktiviza¢ni metody mizeme zaradit diskusni metody (dialogické metody), které
jsou zalozeny na vzajemné komunikaci mezi pedagogem a zakem, kdy dochéazi k
oboustranné vymeéné nazord. Diskusni metoda je vhodnd v pfipadé, ze se ve skupiné
vyskytuje vice ucastnikll a vice nazorii, tudiz se mohou objevovat nové poznatky, které
mohou mit potencial dit¢ rozvijet (Petty, 2013). Dale se miize jednat o heuristické metody,
které¢ détem pomahaji s pomoci pedagoga hledat a objevovat nové poznatky. Tento cyklus
zahrnuje identifikaci moznych problémi. Pedagog pouze fidi proces pomoci otazek a
instrukci, ¢imz détem umoznuje aktivné a samostatné pracovat. Do skupiny aktiviza¢nich
metod miiZeme taktéz zatadit metody situacni a inscenacni. Metoda situacni neboli
pfipadova se zamétuje na feSeni konkrétnich realnych situaci, kdy dité je schopno situaci
analyzovat a nasledné navrhnout feSeni, coz vede k rozvoji rozhodovaciho a analytického
mysleni (Kotrba & Lacina, 2011). Pfi aplikaci inscena¢ni metody jde pfedevsim o to, aby
dité ztvarnilo urcitou osobu a ¢innost, jelikoZ tato metoda podporuje socidlni a osobnostni
rozvoj ditéte a také pomaha détem prozivat a fesit modelové (problémové) situace (Simonik,
2005). Dale se muze jednat o didaktické hry, které jsou aktivizujici metoda vyuzivana
zejména pii opakovani uciva. Tyto hry jsou mezi zdky velmi populérni, protoze podporuji
jejich vyssi rozumové schopnosti a kreativitu. Kromé toho mohou pomahat 1 pii feSeni
socialné¢ emocionalnich probléml. Mezi vhodné didaktické hry patii rébusy, hadanky,
Sifrované texty, presmycky, hlavolamy, kiizovky, deskové hry a dalsi (Cervenkova, 2013).
Mezi metody, které aktivizuji Zaky tedy fadime didaktické hry a metody zaloZené na
problémovém uceni. Dale zde mizeme zatadit také badatelskou a projektovou vyuku

(Chmelova, Ryplova & Véacha, 2019).

Kreativita je Casto spojovana s uménim a hrou, ale déti projevuji své schopnosti
tvofivého mysleni 1 v béznych situacich. Aby se podpofil rozvoj tvofivosti a tvofivého
mysSleni, je dulezité zaclenit tvotfivost do vzdélavacich plant a celodenniho programu. Déti
vyuzivaji a rozvijeji svlj tvurcéi potencidl nejcastéji prostfednictvim hry, ktera je nedilnou
soucasti jejich kazdodenniho zivota (Nikkola et al., 2022). V raném détstvi je pfirozeny
potencial déti pro kreativni mysleni povazovan za vétsi nez v pozd¢jsSim Skolnim véku
(Ershadi a Winner, 2020). Kritické mySleni je nastrojem, ktery détem pomahé porozumét
ucivu, odhalovat vztahy mezi jednotlivymi jevy a pochopit latku do hloubky. Jednou z

ucinnych metod kritického mysleni je naptiklad mySlenkové mapovani. Pouziti mySlenkové
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mapy jesté¢ pred dikladnym prostudovanim tématu vyznamné stimuluje zakovo mysleni
(Zormanova, 2012). Myslenkova mapa mulize byt také vyuzita v reflexni fazi, kde slouzi k
shrnuti uciva nebo k vizualizaci novych znalosti (Petty, 2013). Vyukové moduly zalozené
na myslenkovych mapach mohou pomoci zakiim zvysit jejich motivaci, zvidavost a zajem.
Dle novodobych studii mizeme potvrdit, ze mySlenkové mapy pozitivné ovliviiuji mysleni

a vysledky (Silaban & Manalu, 2024).

2.4 Programy pro identifikaci nadaného ditéte na izemi CR

Identifikace nadaného zédka mize probihat riznymi zplsoby. Mezi tyto metody patii
zejména pozorovani zéka, coz je doporuovano u predskolnich déti. Dal§imi nastroji jsou
dotazniky, které poméhaji posoudit projevy ditéte, vytvaieni portfolia, pouziti inspirativnich
uloh, analyza studijnich vysledk, sebehodnoceni zdka ¢i jeho zapojeni do riznych olympiad
a soutézi. VSechny tyto metody pfispivaji k lepSimu pochopeni nadani ditéte a jeho

individualnich schopnosti (Cavojska et al., 2010).

Metoda NOMI patii mezi diagnostické nastroje urcené k identifikaci nadanych déti v
ptedskolnim véku. Jedna se o osvéd€enou screeningovou metodu, kterd je vyuZzitelnd i v
matetskych Skolach a pomahd potvrdit pfitomnost nadani. Soucasti této metody je
posuzovaci Skala, kterou vyvinula L. Hfibkova. NOMI je urCena pedagogiim matetskych
Skol a zaméfuje se na identifikaci nadéni v jedné nebo vice oblastech. Obsahuje osm kol
zamé&fenych na rGzné zplsoby feSeni problémil typickych pro mimofadné nadané déti.
Hodnoti pfedevSim kreativitu a originalitu mysleni, coz jsou charakteristické znaky
vyjimecného nadani u déti. Mezi oblasti, kter¢ NOMI pokryva, patfi matematické
dovednosti, analogické mysleni, kreativita a originalita, schopnost sebehodnoceni, kresleni,
kombinatorni a logické schopnosti, prakticky tsudek, slovni zasoba a tvofivost, schopnost

kategorizace na zaklad¢ abstrakce a také pamét’ a pozornost.

Metoda NOMI je rozdélena do tti hlavnich skupin, které hodnoti rtizné schopnosti a
projevy nadani. Skupina A se zaméfuje na intelektové schopnosti, jako jsou verbalni
dovednosti, abstraktni mysleni, schopnost fesit problémy a pamét. Skupina B hodnoti
tvofivost, alternativni mySleni a originalitu u nékolika specifickych ukold. Skupina C
zahrnuje dal$i schopnosti a projevy typické pro mimotradné nadané déti, napiiklad Siroky
rozsah védomosti, schopnost aplikovat nauc¢ené informace v rGznych situacich, jasné

vyjadfovani potieb, citlivost k estetickym vlastnostem véci a schopnost predvidat
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potencialni problémy pii ¢innostech (Zapojme viechny: Narodni pedagogicky institut CR,

2020).

Dalsim diagnostickym nastrojem pouzivanym k posouzeni intelektualnich a
vyvojovych schopnosti déti ve véku 5-10 let je test IDS (Inteligenc¢ni a vyvojova skéla pro
déti ve véku 5-10 let). Tento test se zamétuje na hodnoceni nejen intelektudlnich schopnosti,
ale také emocni inteligence, kognitivnich dovednosti a celkového vyvoje ditéte. IDS nachazi
vyuziti v riznych oblastech, jako je vyvojovd a pedagogicka psychologie, vychovné a

rodinné poradenstvi ¢i détska klinicka psychologie.

Ceska verze testu IDS obsahuje 21 subtesti pokryvajicich §iroké spektrum oblasti, mezi
které patii kognitivni pfedpoklady, motorické dovednosti, socidlné-emocni kompetence,
matematické a jazykové schopnosti a vykonovd motivace. Tento komplexni pfistup
umoznuje detailni posouzeni riznych aspekti rozvoje ditéte (Krejéitova et al., 2013).
Vyhledavani nadanych déti a jejich posuzovani probiha piedevSim pomoci specialné
navrzenych diagnostickych nastrojii. V Ceské republice se nejéastéji pouzivaji metody
meéfeni inteligence, které byvaji doplnény o hodnoceni tvofivosti, analyzu osobnosti a dalsi

diagnostické pfistupy (Havigerova, 2013).
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3 ROLE MATERSKE SKOLY ROLE V ROZVOJI NADANEHO
DITETE A JEHO PRECHOD NA ZS

Z pohledu vedeni mateiské Skoly mulze byt podpora nadanych déti zalenéna do
autoevalua¢niho planu §koly. Reditel §koly mizZe nastavit jasna pravidla, ktera piispivaji k
spokojenosti déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a nadanych déti, ¢imz se zajistuje
dobré socialni klima Skolky. K tomu mohou piispét eticka a profesni pravidla pedagogt,
efektivni komunikace s rodici, uprava rezimu tfidy podle potieb déti, zmény v organizaci
denniho programu nebo prostfedi matetské Skoly, pfizpuisobeni stravovani, odpoledniho
odpoc¢inku a pohybu na Cerstvém vzduchu. Daéle je dillezité zatazovani vhodnych metod a
forem pedagogické prace, jako je kooperativni a prozitkové uceni, tvofivd hra nebo

projektové uceni.

Vedeni Skoly by mélo povaZovat podporu nadanych déti za prioritu, nastavit G¢inné
mechanismy a systém kontroly a komunikovat tyto zdsady se vSemi pedagogy. Vz4jemnym
vyjastiovanim postoji, poskytovanim zpétné vazby, ziskavanim informaci a sdilenim
zkuSenosti jednotlivych pedagogli s praci s nadanymi détmi mutze Skola vytvofit velmi
efektivni systém podpory. Je také velmi zddouci propojit pfedskolni a nasledné vzdélavani
nadanych déti, tedy zajistit kvalitni spolupraci se zékladni Skolou, kam dit¢ po ukonceni

dochéazky do matetské Skoly pfechazi (Sokolova et al., 2020).

3.1 Individualizace a diferenciace vyuky

Individualizace je Casto myln€ zaménovana s individualni vyukou, ktera probihd mezi
ucitelem a jednim Zakem. Ve skuteCnosti se jednd o pfistup, ktery podporuje spolecné
vzdélavani déti s riznou Urovni schopnosti. Tento pfistup zahrnuje respektovani rozdili
mezi détmi a reagovani na né pii planovani, realizaci a hodnoceni vychovné vzdélavaci prace

(Kargerova & Maiourova, 2013).

Jde tedy o zpisob diferenciace vzdélavani, kdy tfidy déti zistavaji jako zakladni socialni
jednotky a dochazi pouze k vnitinimu rozliSeni. To zahrnuje pfizplisobeni obsahu, metod a

respektovani individualnich zvlastnosti déti (Pricha et al., 2013).

Individualizace Uzce souvisi s Radmcovym vzdélavacim programem pro predskolni
vzdélavani (RVP PV), ktery ji zminuje jako metodu podporujici svobodny rozvoj ditéte a
respektujici jeho zajmy a potfeby. RVP PV zdlraziiuje individudlni pfistup ucitele ke

kazdému ditéti. RVP PV stanovuje, Ze ucitelé matetskych Skol musi analyzovat individudlni
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potieby déti, realizovat individudlni c¢innosti a hodnotit jejich pokroky. Soucésti
individualizace je i1 individudlni vzdé€lavaci plan (IVP), ktery je vypracovan Skolou na
zaklad¢ doporuceni poradenského zatizeni jako podpiirné opatieni pro dit€ od druhého
stupné podpory. Tento plan vychazi ze Skolniho vzdélavaciho planu dané mateiské Skoly a

je zavaznym dokumentem (RVP PV, 2021).

3.1.1 Prace pedagoga s nadanym ditétem

Nadané dité potiebuje predevSim individualni ptistup, ktery zohlednuje jeho specifické
schopnosti, zajmy a potieby. Je dllezité tyto prednosti nejen rozvijet, ale také je vyuzit ve
prospéch celého kolektivu, aniz by se dit€ citilo izolované. NezkuSeni ucitelé nékdy chybuji
tim, ze nadané dit¢ vnimaji bud’ jako pomocnika ve vyuce, coz ho muze oddélit od
vrstevnikil, nebo mu naopak nevénuji dostatecnou pozornost a nechavaji ho, aby se samo

zabyvalo svymi zajmy.

Idealni je vytvorit takové podminky, které dit€¢ motivuji ke spolupraci s ostatnimi, a zaroven
mu poskytnout dostatek prostoru k ¢innostem odpovidajicim jeho urovni. Ucitelé, ktefi umi
vyuku pfizptsobit individudlnim potfebam zakl — tedy diferencovat a individualizovat
vyuku, zvladnou praci s nadanymi détmi snaze nez ti, kteti Ipi na jednotném, frontalnim
zpusobu vyuky. Piistup k nadanym zakim tak vzdy z&visi na osobnosti ucitele a jeho ochoté

veénovat jim pottebnou péci (Foitik a Foitikova, 2007).

3.2 Hromadna a skupinova forma vyuky

Hromadna forma vyuky je nejcastéji vyuzivanym piistupem ve Skolach. Déti ve tride
jsou stejného veéku, uci se stejnou latku, plni stejné ukoly a maji stejné podminky. Tento
ptistup vSak jen malo podporuje samostatnost, tvotivost a aktivitu déti. Ucitelé casto vnimaji
ttidu jako celek, coz vede k ptehliZzeni individudlnich rozdilt, schopnosti, potieb a zajmi
jednotlivych déti. Pro rozvoj nadani neni tento pfistup vhodny, ale miiZze byt pfinosny
naptiklad pfi exkurzich, navstévach divadel nebo koncertil, kde jde o rozSifeni obzorti a
vytvofeni podnétu k feSeni aktudlnich problémut. V matetskych Skolach lze hromadnou
formu prace kombinovat s individudlnim pfistupem, pokud je ve tfidé ptfitomen druhy

pedagog (Pesatova & Tomicka, 2007).
Skupinova forma vyuky se 1i8i v tom, Ze zaci jsou seskupovani podle jejich podobnych
zajmu, zaméteni nebo Urovné rozvoje schopnosti, aniz by se bral ohled na jejich v€k nebo

ro¢nik (Laznibatova, 2007). Tento pfistup ma za cil uspokojit poznavaci a socidlni potieby
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zakl. Jednou z vyhod je moznost realizace pfimo béhem vyuky, kde muze byt obsah

predmétu rozdélen na dveé urovné obtiznosti (Hiibkova, 2009).

Hlavnim zamérem skupinové metody je aktivni zapojeni déti do spole¢né Cinnosti na
jednom ukolu. Déti pracuji v malych skupinach (idedlné€ 3-5 ¢lenti), kde aplikuji své jiz
ziskané dovednosti a znalosti, sdileji své ndzory, zkusenosti a ptibchy. Ucitel v této metodé
funguje jako poradce a facilitdtor, poméha s organizaci a dohlizi na ¢innosti. Skupiny mohou
byt bud’ homogenni, nebo heterogenni. Homogenni skupiny maji vyhodu v tom, zZe kol je
piiméfeny schopnostem vsech ¢lenii. Slabsi déti mohou kol splnit, zatimco nadanéjsi se
mohou vice rozvijet hledanim naro¢néjsich feseni. V heterogennich skupinach je vyhodou
vzajemna spoluprace a pomoc. Nadanéjsi zaci mohou pomoci tém slabsim, vysvétlit jim ukol
a pomoci jim najit feSeni. AvSak existuje riziko, Ze méné nadané déti se spoléhaji na ty

nadanéjsi, ktefi ukol vyfesi sami (Sitnd, 2013).

3.2.1 Specifikace prace s nadanym ditétem

Skupinova prace s sebou miize nést urcité rizika, zejména pokud je nadany zak zafazen do
tymu s béznymi spoluzaky. V takovém ptipadé ¢asto nedochdzi k rozvoji zddného z nich —
nadany zak neni dostate¢né motivovan k lepSim vykonim, mize mu chybét trpélivost pfi
spolupraci s ostatnimi a rozdilné mySlenkové pochody mohou vést k neefektivni spolupraci.
Naopak bézni zaci mohou vnimat takovou situaci negativné, protoze nadané dité pracuje
jinym tempem a muize neumyslné snizovat jejich sebevédomi svou kritikou ¢i rychlym

chapanim latky.

Z tohoto divodu je dilezité, aby ucitelé obménovali slozeni skupin. Nékdy je vhodné
vytvofit homogenni tymy sloZené pouze z nadanych zaki, kde mohou spole¢né pracovat na
naro¢n¢jSich tkolech a dosahovat vysoké urovné vysledkl. Jindy je naopak piinosné
pracovat v heterogennich skupindch, které podporuji socializaci a vzajemné uceni. Aby se
predeslo moznym konfliktim, mize pedagog pfedem rozdélit role a ukoly tak, aby kazdy

¢len m¢l jasn€ vymezenou praci. Pro nadané Zaky je vhodné ptipravit narocnéjsi tikoly, které

je dostate¢né motivuji.

Jednim z efektivnich pfistupil je metoda expertnich skupin. U¢itel nejprve rozdéli zaky do
smiSenych tymi po tfech az péti ¢lenech a kazda skupina dostane materidly riizné arovné
obtiznosti. Kazdy zak si poté vybere kol odpovidajici jeho schopnostem a spole¢né s
dalSimi, ktefi si zvolili stejny material, vytvoii doCasnou expertni skupinu. V této nové

skupin€ pracuji na feSeni ukolu a po jeho dokonceni se vraceji do svych pivodnich tymi,
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kde ostatnim prezentuji vysledky své prace. Tento pfistup umoziuje individualizaci vyuky,

podporuje spolupraci i rozvoj komunikacnich dovednosti u vSech zaka (Klimecka, 2010).

3.3 Prace s nadanym ditétem dle IVP

Individualni vzdélavaci plan (IVP) je nastrojem pro integraci déti do vzdélavaciho procesu,
ktery vyzaduje uzkou spolupraci mezi pedagogy, rodi¢i, skolnim vedenim, samotnym
dit¢tem a pracovnikem =z pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné
pedagogického centra. Nadané déti vyzaduji stimulaci prostfednictvim zajimavych a
naro¢nych ukoll, coz vyzaduje pfehodnoceni obsahu vyuky. Individuélni vzdélavaci plan
prinasi ditéti nékolik vyhod, individualni vzdélavaci plan umoziuje ditéti pracovat dle jeho
individudlnich potteb, schopnosti a tempa (redukce stresu z porovnani se s vrstevniky),
pomaha ditéti 1épe vyuzivat své piirozené schopnosti a ma motivujici charakter, coz je pro
déti predskolniho véku zakladnim pilifem ve vzdélavani. Z hlediska profesni ¢innosti ucitele
je IVP také piinosné, jelikoz je uciteli umoznéno pracovat s ditétem na jeho dosazené irovni

(Zelinkova, 2011).

Ucitelé by méli byt schopni ptizptisobit se individudlnim vzdélavacim potfebam nadanych
zakl, napriklad poskytovanim prohloubeného obsahu (enrichment), respektovanim jejich
preferovanych styli uceni a umoznénim ucasti na odbornych exkurzich a stazich

(Kadrnozkové & Bezacinska, 2023).

3.4 Projektové vyucovani

Soucasti vzdélavani rozumove nadanych déti je projektové vyucovani, které se zamétuje na
prozkoumani tradi¢nich i netradi¢nich témat do hloubky. Tato metoda umozZiuje détem
aktivné pfijimat nové znalosti, rozvijet mySleni a nachazet nova feSeni problémi. Projektova
vyuka je vyznamnou metodou ve vzdélavani téchto déti, podporuje tvirc¢i mysleni a
poskytuje prostor pro samostatnou praci. Déti se uci identifikovat problémy, diskutovat o
nich, obhajovat své ndzory a fesit piekazky, které pfi tomto procesu objevi. Projektové
vyucovani tak poskytuje détem Siroky prostor pro rozvoj vSech dilezitych dovednosti v

ramci predSkolniho vzdélavani (Dudzikova, 2011).

Projektové vyuCovani je Casto popsano jako aktivni pfistup zaméfeny na studenty, ktery
podnécuje spolupraci ve skupinach a feseni skutecnych otazek nebo problémi z redlného
svéta. Zaroven tato metoda podporuje rozvoj dovednosti vyssiho fadu mysleni, pficemz

ucitelé funguji jako facilitatofi uceni (Ferrero et al., 2021).
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Modely projektové vyuky mohou ptispét ke kognitivnimu rozvoji zakl a podporovat jejich
schopnost fesit problémy. Projektové orientované vyukové modely jsou zndmé tim, ze

podnécuji studenty k aktivni kreativit¢ béhem uceni (Mustika Sa et al., 2024).

3.5 Prechod ditste z MS do ZS

Ptechod ditéte na vyssi stupen vzdélavani predstavuje dilezitou udalost v jeho zivoté, ktera
si zaslouzi velkou pozornost odbornikti. U vSech déti, bez ohledu na jejich nadani, se hodnoti
tzv. Skolni zralost, tedy pfipravenost k zahajeni Skolni dochazky. Tato pfipravenost zahrnuje
fyzicky, intelektudlni a socialni vyvoj na takové urovni, ktera umozni ditéti zvladat skolni
naroky. Nadéni ditéte vSak automaticky neznamena, ze bude 1épe nebo rychleji pfipraveno
na vstup do skoly. [ u rozumové nadanych déti mohou nastat situace, které¢ vedou odborniky
k doporuceni odloZeni Skolni dochazky, podobné jako u ostatnich déti. Pro zjisténi Skolni
zralosti odbornici pouzivaji rizné diagnostické metody, které posuzuji dovednosti potiebné

k uspésnému zvladnuti pozadavkil spojenych s nastupem do Skoly (Sokolova et al., 2020).

Zajisténi plynulého piechodu ditéte z matetské Skoly do zakladni Skoly je kliCovym
aspektem vzdélavaciho procesu, a to jak u déti bézného vyvoje, tak u déti nadanych.
Rozhodnuti o zahajeni $kolni dochazky by mélo vychazet z peclivé diagnostiky a
dikladného poznani individudlnich potifeb ditéte. Na tomto rozhodnuti by se méli podilet
rodice, ucitelé z matetské Skoly a odbornici, napiiklad psychologové nebo specialni
pedagogové ze Skolského poradenského zatizeni. Nadané déti maji stejné moZznosti nastupu
do Skoly jako ostatni — mohou byt pfedCasné zaSkoleny, nastoupit v béZném terminu nebo
mit odklad Skolni dochazky. Spravné nacasovani nastupu do Skoly je vSak u téchto déti
obzvlasté dulezité, protoze ovliviiyje jejich studijni tspéchy, vztah ke Skole i1 celkovy prib&h

vzdélavaci drahy (Sokolova et al., 2020).

Pti rozhodovani o nastupu nadaného ditéte do zakladni Skoly je tfeba zohlednit nékolik
vzajemné propojenych faktorti, které se odvijeji od individudlnich potieb ditéte. Mezi
klicové faktory patii intelektudlni stimulace, motivace k uceni, socialni a emo¢ni vyvoj a
postoj rodiny. Nadané déti Casto potiebuji vétsi intelektudlni vyzvy, nez jaké jim nabizi
bézné prostiedi matetské Skoly, a pokud se nudi, mohou mit problémy s chovanim. Pfechod
do Skoly vSak neni vzdy automatickym krokem vpfed a je dulezité¢ zvazit konkrétni
podminky Skoly. Socidlni a emoc¢ni vyvoj nadanych déti se mize liSit — nckteré déti se
snadno zapojuji do kolektivu, zatimco jiné se potykaji s frustracemi a nizkym sebevédomim

(Hribkova, 2010).
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Spoluprdce mezi matetskou a zakladni Skolou hraje dtlezitou roli pfi usnadnéni
ptrestupu nadaného ditéte do prvniho ro¢niku. Jejim cilem je organizace riiznych aket, sdileni
informaci s rodi¢i o vstupu déti do Skoly, informovéani o aktivitich pro piedskolaky,
poskytovani materiali a pomiicek, organizace spole¢nych vzdélavacich aktivit a konzultaci
o individudlnich potfebach déti, vcetné specidlnich vzdelavacich potfeb nebo nadani

(Bejdakova et al., 2018).

Podle Halikové (2015) roste zajem o vzdjemnou spolupraci mezi matefskymi a
zakladnimi Skolami, pfi¢emz nejvétsi duraz je kladen na obdobi pred zapisem do prvni tiidy.
Ucitelky matetskych Skol se snazi zajistit, aby si predSkolaci Skolu navstivili jesté pred
zapisem, coZ jim pomaha sezndmit se s novym prosttedim. Tyto navstévy jsou vétSinou
jednorazové, avsak zékladni Skoly casto iniciuji né€kolik setkani, pii nichz maji ucitelé
prvnich tfid moZnost seznamit se s dovednostmi, silnymi a slabymi strankami budoucich
zakl a ptizpusobit jim svij pristup. Takova setkani détem usnadiuji zaclenéni do skolniho
prostiedi. Spoluprace mezi matefskymi a zékladnimi Skolami mtze mit rizné formy,
napiiklad navstévy v prvni tfidé, spolecné kulturni a sportovni akce, hodinové setkani

(,,Skolicka*), ucast na zépisech do prvnich tiid, odpoledni tvotivé dilny a rizné projekty.
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II

PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Praktickou casti této bakalaiské prace je kvalitativni vyzkum, ktery byl proveden
prostiednictvim metody hloubkového polostrukturovaného rozhovoru s ucitelkami
matefskych Skol. Tento vyzkum se zamétfoval na znalosti ucitelek matetskych Skol o
vzdelavani a rozvijeni nadanych déti v matetské Skole. Nejprve byl identifikovan vyzkumny
problém a na jeho zadklad¢ byly stanoveny vyzkumné cile, z kterych vychazely konkrétni
vyzkumné otazky. Poté byly vytvoieny otdzky tak, aby na sebe v rozhovoru plynule
navazovaly. Rozhovor byly plnény v tinoru az bfeznu 2025. Nésledné byla data zpracovana,
vyhodnocena a interpretovana. V posledni tadé¢ bylo sestaveno zavére¢né shrnuti a

formulovéana doporuceni pro praxi.

4.1 Vyzkumné cile

Zde se nachazeji vyzkumné cile, které jsme si stanovili. Ur¢ili jsme jeden hlavni vyzkumny
cil a tf1 dil¢i vyzkumné cile.
Hlavnim cilem vyzkumného Setieni je zjistit, jaké jsou zkuSenosti ucitelek z matetskych

Skol s rozvojem nadaného ditéte.
Dil¢i cile:
e Zjistit, jaké metody vyuZivaji ucitelé matetskych Skol k rozpoznani nadanych déti.

e Zjistit, jaké aktivity pouZivaji ucitelky v rliznych oblastech pro rozvoj nadaného

ditéte.

e Zjistit, jak hodnoti ucitelky matetfskych Skol spolupraci s odborniky.

4.2 Vyzkumné otazky
Hlavni vyzkumna otazka
e Jakym zptusobem ucitelky matetsky Skol podporuji nadané déti?
Diléi vyzkumné otazky
e Jakym zpusobem ucitelky matetskych kol identifikuji nadané dit&?
e Jaké aktivity ucitelky vyuZivaji pti rozvoji nadaného ditéte?

e Jak ucitelky mateiskych hodnoti spolupraci s odborniky?
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4.3 Vyzkumny soubor

Zakladnim souborem byly ucitelky matei'skych skol. Jednalo se o ucitelky s riiznym stupném
pedagogického vzd€lani a s riznou délkou praxe. Hlavnim kritériem bylo, aby ucitelky
matetské Skoly mély zkusenosti se vzdélavanim nadanych déti. Pro vyzkum bylo vybrano 7

ucitelek matetskych skol, které maji s nadanymi détmi zkuSenost.

4.4 Vyzkumné metody a vyzkumné nastroje

Pro ziskéani dat do bakalaiské prace jsem zvolila kvalitativni vyzkum. Dle Hendla (2008) je
kvalitativni vyzkum proces zkoumani sociadlnich nebo lidskych jevli s cilem hlubsiho
porozuméni. Vyuzivd rizné metodologické piistupy a zaméfuje se na vytvareni
komplexniho a celistvého obrazu daného problému. Vyzkumnik analyzuje rizné typy texti,
zachycuje perspektivy ucastnikii a provadi vyzkum v jejich ptirozeném prostiedi. Zabyva se
danym problémem do hloubky a zjisti subjektivni pohled zkoumanych osob na urcity

problém.

4.5 Predvyzkum

Predvyzkum byl realizovén se tfemi ucitelkami matefskych Skol z mésta Olomouc. Cilem
pfedvyzkumu bylo zjistit, zda byly otazky rozhovoru srozumitelné formulovany a zda neni
potieba doplnit 1 jiné otazky. Na zdklad¢ toho byly do rozhovoru ptidany otazky, diky
kterym ucitelky rozvedly své odpovéedi vice do hloubky.
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5 ZPRACOVANI A ANALYZA DAT

Jednotlivé rozhovory s ucitelkami matefskych skol jsem nahrala na diktafon a poté prepsala
do textové podoby. Rozhovory v textové podobé jsem analyzovala prostfednictvim
otevien¢ho kddovani, kdy jsem pisemny materidl roz¢lenila na ¢asti a zpét jsem je sestavila
jinym zpusobem, vytvoifenym prvkiim jsem pfifadila kody, se kterymi jsem dale pracovala.
Rozhovory jsem analyzovala ru¢né, pomoci tuzky a papiru. Pii tvorbé induktivnich kéda

jsem se snazila odpoveéd’ nejen reprodukovat, ale doplnit také ,,pfidanou hodnotu*.

Vytvorené kody jsem sloucila do kategorii a podkategorii, ne vSak vSechny kédy byly
vyuzity. Kédy byly seskupeny na zékladé jejich tematické souvislosti v souladu s cili a
vyzkumnymi otazkami. Z podkategorii byly nasledné vytvotfeny finalni kategorie. Kazda
podkategorie podrobnéji charakterizuje vyslednou kategorii, kterou déle popisuji v

nasledujici kapitole.
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6 INTERPRETACE A SHRNUTI ZISKANYCH DAT

Na zaklad¢ informaci ziskanych z polostrukturovanych rozhovorii jsem vytvotila vysledné
kategorie, které jsem pro lepsi piehlednost graficky znazornila. Z niZe uvedeného obrazku

je mozné vidét propojeni jednotlivych kategorii a jejich vzajemné souvislosti.

Obrazek 1 Vysledné kategorie

Z analyzovanych dat vyplyva, ze ucitelky matefskych kol setkaly s n¢kolika typy nadanych
déti, pricemz identifikace mozného nadani probihala riznymi zpisoby. Nékteré ucitelky si
v§imly nadani prostfednictvim vyjimeéné jemné motoriky, kreativity, trpélivosti a
preciznosti, naptiklad pfi stavbe slozitych staveb nebo kresleni. Jiné ucitelky pozorovaly
specifické zajmy ditéte, jako byl hluboky z4jem o urcitou oblast nebo jejich schopnost se
rychle ucit a fesit problémové situace samostatné. Nekteré ucitelky si vSimly, ze nadané dité
muze vykazovat i zvlastni chovani, jako je apatie nebo nuda, ptfipadn€ naddni se zacalo
projevovat az v pozdé€j§im predskolnim veku. Jednoznacna identifikace nadaného ditéte

v predskolnim véku je dle n¢kterych ucitelek nemozna, déti se mohou jevit jako Sikovné, ale
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ne nutné nadané. Diky spolupraci s odborniky jsou ucitelky matetskych Skol ochotné a
motivované se v oblasti problematiky nadanych déti dale vzdélavat a rozvijet své znalosti,
aby se stala podpora nadanych déti co nejvice efektivni. Podporu nadané déti dostavaji ze
strany matetské Skoly, ale také ze strany rodici, ktefi jsou ochotni poskytovat informace o
ditéti v domacich prostorach. V nékolika ptipadech byla nutna i spoluprace s odborniky

z pedagogicko-psychologické poradny.

Vsechny zminéné kategorie (viz. Obrazek ¢€.1) jsou navzajem propojené, vnimam je
komplexn¢. Hlavnimi aktéry vyzkumu, ktetfi propojuji vysledné kategorie jsou ucitelky

matetskych skol, jelikoz zdsadné ovliviuji proces rozvoje nadaného ditéte.

Pti analyze ziskanych dat jsem zvolila techniku ,,vylozeni karet, kdy jsem si jednotlivé
kategorie a podkategorie, vzniklé na zdkladé¢ otevieného kodovani, sefadila podle
vyzkumnych otazek. Pfestoze mezi nimi existuji vzdjemné souvislosti, rozhodla jsem se je

popsat v tomto potadi.

Aby byla zachovana etickd pravidla vyzkumu a zajisténa uplnd anonymita respondenti,

vSechna jména jsem anonymizovala.
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Tabulka 1 Vysledné kategorie a podkategorie
KATEGORIE PODKATEGORIE UKAZKA KODU

Skupinové prace, kooperativni

Oblast socialni a emo¢ni | .. . .
¢innosti, podpora projevu

Experimenty, pokusy, vyzvy,

oe procvicovani pameéti
Oblast kognitivni

HRAVE K NADANT Individualita zajmu o pohyb

Oblast pohybova a télesna
Propojeni pisni s pohybem,
zafazeni netradi¢nich materiald,

divadla,

Oblast uméni
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Neznalost programti pro | Prace odbornik, neznalost,

) podporu nadaného ditéte | nepouzivani
CESTY K PODPORE

DETSKEHO NADANI Znalost pouze Portfolia dé&ti, iSophi, iSophi

diagnostického programu | mrious

Efektivita spoluprace, uzite¢na

Kladné zkuSenosti doporucent

SPICKOVE VEDENI Cekaci doba, absence metodiky,

Zaporné zkusenosti pouze doporuceni, nedostatecna

podpora

6.1 Nadani pro budoucnost

Zjisténi, dle analyzy rozhovorti naznacuji, Ze podpora nadaného ditéte v matefskych skolach
zavisi na individualnim pfistupu kazdé ucitelky a oblasti z4jmu. U€itelky, které se zucastnily
mého vyzkumu zmiiuji, ze poskytovani podpory nadanych déti by mély odpovidat jejich
schopnostem a zajmim. Dale z analyzy vyplyva n¢kolik kliCovych strategii, které jsou

zaméteny na podporu rozvoje nadanych déti v danych oblastech.

R1: Nadané déti podporuji tim, Ze neustdale podnécuji jejich zvidavost a motivuji je k
objevovani novych souvislosti.

R2: ,, Podporuji to riiznymi metodami, které je motivuji k aktivnimu premysleni a hledani
resent.

R4: S detmi, které jsou v této oblasti o krok napred se snazim jit v urcitém problému vice

do hloubky, nékdy to neni ani moje iniciativa, a i ony samy casto problém ¢i zadani rozvinou

a nasledné rozeberou. “

RS |, Kdyz vidim, ze dite v urcité oblasti vynika, tak mu davam prostor. *

6.1.1 Oblast socialni a emo¢ni

Podpora socialniho a emoc¢niho rozvoje nadanych déti tvoii soucast pedagogického pristupu,

jak uvedly uéitelky matetskych skol v rozhovorech. U¢itelky zdiiraznily, Ze je kladeno velké
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usili na zajisténi vyvazenosti mezi individualnim rozvojem nadanych déti a jejich integraci
do kolektivu vrstevnikl, coz ma celkové velky vliv na jejich emocidlni a socidlni rist.
Jednim z hlavnich néstrojii pro podporu socidlniho a emocniho rozvoje nadanych déti do
kolektivu je zatazeni kooperativnich ¢innosti do vyuky. Ucitelky se shodovaly, ze podileni
se na tymovych aktivitach je nejlep$i moznou formou zaclenéni se do kolektivu — tento
ptistup umoziuje détem, aby se citily sou¢asti. Emo¢ni rozvoj nadanych déti je podporovan
také tim, Ze nekteré ucitelky (2 ucastnice rozhovoru) oceniuji nejen vysledky, ale 1 usili, které
déti pii své praci vynalozily.

Vsechny ucitelky uvedly, ze je dulezité¢ dbat na podporu integrace nadaného ditéte do
kolektivu, at uz skupinovou praci, postupnym a nendsilnym zaclenovanim nebo

kooperativnich Cinnosti.

R1: ,,Zarazuji skupinové projekty a ukoly, které je motivuji k tymové prdaci. Kooperativni hry

Jjsou skvélym nastrojem pro rozvoj spoluprdce mezi détmi a zaclenénim se do kolektivu.

R2:,, Dale se snazim zarazovat kooperativni ¢innosti, kde déti pracuji spolecné na dosazeni
cile. Zaroven vsak kladu ditraz na pochvalu za jejich vynaloZené usili, nikoli jen na

vysledek.

R6: ,,Poskytuji hry ve skupindch, ve dvojicich nebo kolektivni hry. Zkratka, aby dité nestalo
samo pred celou tridou. Pomoci skupinovych her mam aspon maly vliv na to, Ze dité nebude

izolovano. “

R7: ,,Snazim se, aby se nadané déti citily jako soucast kolektivu a dobre zapadly mezi ostatni.
Povidame si spolecné v komunitnim kruhu, kde kazdy muze sdilet své zazitky a myslenky.

Podporuji je pri skupinovych hrach a aktivitach. “

R3:,,Kromé chvaly za jejich znalosti také ocenuji jejich usili zaclenit se do skupiny a dobre

spolupracovat.

6.1.2 Oblast kognitivni

Kognitivni rozvoj nadanych déti je v matefskych Skolach podporovan metodami a
aktivitami, které jsou uzptsobeny jejich zajmim. Nekteré ucitelky se shodly na tom, Ze se
s nadanymi détmi vénuji nékterym tématim vice do hloubky prostiednictvim rozhovort
iniciovanych pravé nadanymi détmi. VéEtSina ucitelek uvedla, Ze se snazi nadanym détem

vvvvv v

poskytovat slozitéj$i a hloubavéjsi tkoly. Jedna z respondentek ale sd€lila, ze nadané dité
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stimuluje aZ po splnéni spole¢ného tikolu (pro vSechny déti stejny). Hromadné vSechny
ucitelky v rozhovorech zminily, ze kognitivni rozvoj nadanych déti podporuji poskytovanim

vvvvvv

ulohami a prohlubovanim znalosti.

R1: Nabizim jim slozitejsi ukoly a podnétné aktivity, které odpovidaji jejich schopnostem a
zdajmum. *
,Snazim se kombinovat riuzné metody vyuky — propojuji praktické aktivity s logickymi

ulohami, vyuzivam diskuse, experimenty i kreativni pristupy.

R4.: ,, S détmi, které jsou v této oblasti o krok napred se snazim jit v urcitém problému vice
do hloubky, nékdy to neni ani moje iniciativa, a i ony samy casto problém ¢i zadani rozvinou

a nasledné rozeberou.

,»No v pFipadé, Ze byly tyto déti rychleji hotové s ukolem, ktery byl pro vSechny déti stejny,
snaZila jsem se jim poskytnout dopliikové ukoly, které mély potencial rozvijet jejich znalosti
komplexne. Chystame narocnéjsi ukoly a pracovni listy, av§ak aZ po dokonceni ukolii, které
jsou pro v§echny stejné.“

RS: S détmi, které maji zdajem, se hloubéji bavime a probirame zajimavosti tykajici se

daného tematu. “

6.1.3 Oblast pohybova a télesna

Ve vétsiné rozhovorech ucitelky uvedly, ze nadané dité jevi zajem spiSe o individualni sporty
nez o sporty kolektivni. Jedna participantka uvedla, Ze kazdé dit¢ méa zajem o pohybové
aktivity bez ohledu na mozZné nadani. Individualita v této oblasti dle ucitelek matefskych
Skol hraje velkou roli. Mezi prvky podpory v oblasti pohybové a télesné tadily ulitelky

opakovanou motivaci a rizné vyzvy.

R3: ,,Pokud mélo nadané dité zvysenou potiebu pohybu, slo pise o individuadlni nez kolektivni
sporty.
R4.: ,, V predskolnim véku maji vS§echny déti rady pohyb.

RS: ,,V pripade, Ze déti méli zdajem o néjaky sport, tak pouze individualni, kolektivnim

sportum se vyhybali. *

R6. ,, Tohle je individualni, to nelze rict.



40 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

6.1.4 Oblast uméni

Ctyfi ze sedmi respondentek uvedly, Ze maji zkuSenost s ditétem, které vykazovalo prvky
nadani v oblasti uméni. Tyto ucitelky nadané déti v oblasti nadani podporovaly castéjSim
zaClenovanim uméleckych aktivit do vyuky, Casto se jednalo o dramatické aktivity, projevy
kreativity formou volného malovani, ¢i tvorbou zriznych materidli. Jedna z ucitelek
uvedla, ze détem, které maji nadmérny zajem o uméni nezasahuje do jejich prace a nechava
je tvofit samostatn€, poskytuje jim jen nabidku rtznych technik. Jedna z ucitelek, které
nemaji zkuSenosti s détmi s naddnim v oblasti uméni uvedla, Ze se snazi rozvijet a
podporovat umélecky talent déti pfirozené a hravym zptisobem, z ¢ehoz lze vyvodit, Ze by

neméla byt zanedbavana Zadna z oblasti.

R1: ,, Mam zkuSenosti s détmi, které vykazuji nadani v oblasti umeni, at' uz v hudebni,
vytvarné nebo dramatické oblasti. U téchto déti je kladen velky diiraz na rozvoj jejich

kreativity a schopnosti vyjadrovat se v ruznych umeéleckych oblastech.
R2: . Tyto déti podporuji obménou cinnosti a castéjsim zarazovanim vychov do vyuky. “

R3: ,, Ackoliv nemam konkrétni zkuSenosti s détmi nadanymi v uméni, myslim si, Ze je
duleZité podporovat jejich talent hravym zpitsobem a piirozené je motivovat k rozvoji.

I3

Klicové je poskytovat dostatek kreativnich podnétii.

R4: |, Pokud jsou Sikovné v umeéni, casto se téchto cinnosti samy domahaji a ja se

snazim je vice zarazovat. “

R6: ,, Mam, témto détem nezasahuji do jejich prace a nechdavam je tvorit samostatné,

také jim nekdy poskytnu nabidku moznosti tvorby riznych technik.

6.2 Rozpoznani potencialu

6.2.1 Identifikace nadaného ditéte

Data, kterd byla ziskana z oblasti identifikace nadan¢ho ditéte jsou velmi sporna. Tii ucitelky
ze sedmi uvedly, Ze identifikovaly nadané dité prostfednictvim pozorovani, v§imaly si, Ze je
dit¢ zaméfeno na urcitou oblast, ve které vynikd a v jinych oblastech je pon€kud slabsi. Déle
tyto participantky uvedly, Ze pozorovaly bohatou slovni zdsobu, samostatnost ditéte a
nadprimérné znalosti z oblasti, ktera mu byla blizka. Jedna ucitelka se zminila, Ze klicovym

prvkem v identifikaci nadaného ditéte bylo ¢teni v raném véku.
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R1: ,,4Ano, k identifikaci nadaného ditéte vyuzivam nekolik diagnostickych metod a
nastroji. Predevsim se zaméruji na pozorovani deti behem vyuky i volnych aktivit. Vsimam
si znaki, jako je nadprimérnda pamét, logické mysleni, bohata slovni zdsoba, souvislé a

3

plynulé vyjadrovani, tvorivost, hluboky zdjem o specificka témata a schopnost komunikace. *

R3:,, Ve své praxi jsem jiz s nadanym ditétem setkala, ze zacatku jsem pouze pozorovala
jeho chovani a schopnosti, kterymi disponuje. Pozorovala jsem, jak rychle se uci a je
schopno Tesit probléemy, zda je nezavislé pri praci a nepotrebuje pomoc dospélého, ci

vwkazuje mimoradnou kreativitu v riiznych oblastech. *

RS: ,, Ano, poznala jsem to podle jeho projevii — vyhledaval pritomnost dospélych, nosil
si do Skolky encyklopedie, casto byl apaticky a nudil se. Spatné zvlddal sebeobsluzné
cinnosti. Meél specifické zajmy, zajimal se velmi o vesmir a znal mnohé viajky svéta.

Pojmenovaval exoticka zvirata a pozdéji i dokonce Cetl. *

6.2.2 Obtiznost identifikace nadaného ditéte

Zbylé ctyti ucitelky se shodly na tom, zZe je identifikace nadaného ditéte v predSkolnim
vzdelavani obtizna. Jednozna¢nost nadéani je podle téchto ucitelek v pfedSkolnim veéku velmi
brzké. Jedna z téchto ucitelek uvedla, Ze se projevy nadani u zminéného chlapce zacaly
vyskytovat az kolem patého roku, zpocatku si myslela, ze se jedna o dité s autismem, jelikoz
byl chlapec zamétfen pouze na jednu specifickou oblast a pevné se drzel stereotypti. Dale

bylo zminéno, Ze byl velmi disledny v dodrZzovani pevného fadu a rutiny.

R2: ,,Jo, ve své praxi jsem se setkala s nadanym ditétem, ale jeho identifikace byla
celkem obtizna. Projevy nadani se zacaly objevovat asi kolem patého roku. Zpocatku se mi
chlapec jevil spise jako dité s autistickymi rysy. Jeho zajem byl velmi uzce zaméren na jednu

specifickou oblast, a to technologie, ve kterych projevoval mimordadné znalosti. **

., Identifikace nadaného ditéte je pomérné obtiznd, protoze deéti se stdle vyvijeji a jejich

projevy se mohou ménit. *

, Dale byl velmi dusledny v dodrzovani pevného radu a rutiny, jakmile doslo k jakékoli

3

zmené, reagoval uizkostné nebo odmitave.*
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R4: |, Zatim jsem se nesetkala s ditétem, které bych sama od sebe klasifikovala jako
mimorddnée nadané. Setkala jsem se pouze s détmi, které byly velmi Sikovné a chytré ve vsech

oblastech. *

R6: ,, No, tézko rict, jestli s nadanym ditétem. Setkala jsem se s détmi velmi chytrymi
nebo sikovnymi na danou oblast, jestli se jednalo o nadani to nedokazu jednoznacné rict.
Temto detem jsem davala podnety pro celkovy rozvoj, ale podle mého nazoru lze
identifikovat nadané dite az ve Skolnim veku. Pro pripadnou identifikaci nadaného ditéte
bych volila primé pozorovani, diagnostiku nebo individualni vukoly a hry, ale jak Fikam, v

3

predskolnim véku je to obtizné a nejednoznacné. *

R7:,,Setkala, vyrazne vynikal v urcité oblasti. Dite jsem sama neidentifikovala, jelikoz
je identifikace nadani v tak brzkém véku velmi obtiznd, proto jsem spolupracovala se

¢

specidlné-pedagogickym centrem.’

6.3 Hravé k nadani

6.3.1 Oblast socialni a emo¢ni

VsSechny ucitelky uvedly, Zze pro efektivni socializaci a integraci nadané¢ho ditéte do
kolektivu je nejlepsi skupinova organiza¢ni forma. DéEti rozd€luji do riznych skupin,
motivuji je k tymové praci a také k tomu, aby byly mezi sebou schopny komunikovat a
spolupracovat. Jedna respondentka uvedla, Ze pro emoc¢ni rozvoj déti pouzivd pomicku
plySéka Ferdu a jeho mouchy. Z vysledki tedy bylo zifejmé, Ze vSechny ucitelky se shodly

na tom, Ze se aktivity pro socialni a emoc¢ni rozvoj uskuteciuji ve skupinach nebo tymech.

R1: ,,Organizujeme kreativni vyzvy, jako je spolecné malovani nebo dramatizace. Dale
zarazuji skupinové projekty a ukoly, které je motivuji k tymové praci. Kooperativni hry jsou

skvelym nastrojem pro rozvoj spoluprace mezi détmi.

R2: | Zameruji se na spolecné aktivity, které podporuji vzajemnou interakci a spolupraci
mezi deétmi. Dulezité je postupné zaclenovani nadanych deti do kolektivu, kde jim davam
prilezitost pracovat s ostatnimi détmi na riiznych ukolech. Snazim se vytvaret takové situace,
kdy mohou vyuZzit své schopnosti ve prospéch skupiny. Ddle se snazim zarazovat kooperativni

I3

¢innosti, kde deti pracuji spolecné na dosazeni cile. *
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R3: ,,. Pri praci s emocemi vyuzivam Ferdu a jeho mouchy. Aktivity ma dobre zpracované

Qiido, avsak sama si je upravuji dle potieby. *

R6: ,,,, Poskytuji hry ve skupinach, ve dvojicich nebo kolektivni hry. Zkratka, aby dité nestalo
samo pred celou tridou. Pomocit skupinovych her mam aspon maly vliv na to, Ze dité nebude

«

izolovano. *

R7: ,, Povidame si spolecné v komunitnim kruhu, kde kazdy mize sdilet své zadzitky a
myslenky. Podporuji je pri skupinovych hrach a aktivitach. Také jim pomaham zapojit se do

spontanni hry, aby si s kamarady nasly spolecna témata a zajmy. “

6.3.2 Oblast kognitivni

V této oblasti byly odpovédi ucitelek velmi rozmanité. Kazdd se snazila zminit rtizné
aktivity, které pouzivd v praxi s nadanymi détmi. Nejcastéji se vSak vyskytovala prace
s antonymy a synonymy, skladani slov dle ptedlohy nebo uceni se delSich basni ¢i pisni pro
trénovani paméti. Hojné se také vyskytovala prace s knihou, byly zmiflovany rizné aktivity,
napiiklad vlastni dotvofeni piibchu ¢i vét, naslednd dramatizace ptibehu, hledani rymi
k ur¢itym sloviim nebo hledani chyb ve ¢teném textu. Nékteré ucitelky také pracuji
s encyklopedii, kterou dopliuji sviij vyklad a prohlubuji znalosti déti a jedna respondentka
dokonce zminila préci s technologiemi a deskovymi hrami od spole¢nosti Djeco, Za dobrou
zkuSenost povazuje jedna z respondentek aktivity od Qiida, zmifuje, Ze vyuziva jejich

napady, ale dale si aktivity sama pietvafi dle potieby.

R1: ,Jazykové schopnosti u nadanych deti rozvijim riiznymi zpiisoby, které podporuji jejich
bohatou slovni zdsobu i schopnost vyjadrovani. Pracuji s hledanim synonym a antonym,
vyuzivam rymovaci hry, rozklad slov a tvorbu novych slov, stejné jako asociacni retézce.
Zameruji se také na porozumeéni textu — deti vedu k odpovidani na kladené otazky,
prevypraveni pribéhii a dopliovani slov do textu. K rozvoji komunikacnich dovednosti

I3

vyuzivam dramatizaci a ruzné formy dialogu. ‘

R2: ,,Za mé jsou efektivni védecké pokusy a experimenty, které détem umoznuji objevovat
nové poznatky hravou formou. Dalsi duleZitou aktivitou je procvicovani pameéti a pozornosti.
Kromé toho se zaméruji na jejich zvidavost a hledani souvislosti mezi riuznymi informacemi.

Povzbuzuji déti, aby se ptaly, hledaly odpovédi a spojovaly ruzné poznatky. “
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., Kromé encyklopedii a knih, které jim umoznuji prohlubovat znalosti v oblastech jejich
zajmu, vyuzivam také didaktické hry.

R3: , Aktivity ma dobre zpracované Qiido, avsak sama si je upravuji dle potreby, dale hry

‘

na rozsirovani slovni zasoby, hry s emocemi a jednoduchou praci s knihami. *

R4: ,Jazykové schopnosti se snazim rozvijet napriklad skladanim slov dle predlohy nebo

‘

deti hledaji pismena predlozenych slov.

RS: , Tak treba stavebnici LEGO k rozvoji kreativity, vez, ze které déti tahaji kosticky, aniz
by ona véz spadla, ubongo, robotické pomiicky jako je Bee-bot a Ozobot a celkové nejvice

vyuzivam deskové hry od znacky Djeco.

vevr

hry jako je treba slovni fotbal, hry na pozornost — kdy déti hledaji treba chyby ve cteném

textu nebo potom casto pracujeme s knihou. *

6.3.3 Oblast pohybova a télesna

Dv¢ uditelky ze sedmi zminily, Ze kazdé dité v pifedskolnim véku mé rddo pohyb a ucastni
se kazdého sportu ¢i hry, kterd je mu nabizena. Jedna respondentka dokonce vnima to, Ze
nadané dité ma zajem spiSe o intelektualni ¢innosti nez o pohybové ¢innosti. Uvadi, ze

ho intelektudlni ¢innosti natolik pohlcuji, ze o pohybové hry nema dité viibec zajem.
Ostatni ucitelky uvadi, ze je zdjem o pohyb individudlni a zalezi na zajmu kazdého ditcte,
avSak ze svych zkuSenosti uvadi, ze se nadané déti radsi vénuji individudlnim sportim nez
kolektivnim. Konkrétni aktivitu dokazala uvést pouze jedna ucitelka.

R2: ., Vsimam si, Ze u nékterych nadanych déti byva nizky zdjem o pohybové aktivity,
protoze jsou silné zamérené na intelektuadlni cinnosti, které je pohlcuji.

R3: ,Hrajeme sportovni hry, jako Stafetové zavody, které uci trpélivosti a respektovani
tempa ostatnich. *

R4: .V predskolnim véku maji vSechny déti rady pohyb. “

RS: .,V pripade, Ze deti méli zajem o néjaky sport, tak pouze individuadlni, kolektivnim

sportiim se vyhybali.
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6.3.4 Oblast uméni

Nejvétsi shoda v odpovédich ucitelek matetrskych skol se vyskytovala u ¢astého zarazovani
umeéleckych aktivit do programu a také u realizace experimenti. Necela polovina
respondentek se shodla, ze do uméleckych aktivit déti nezasahuje, aby dit€ mohlo projevit
svoji kreativitu a tvofivost — napiiklad volna kresba. Mezi dramatické aktivity ucitelky
zatadily loutkové divadlo ¢i dramatizaci ptibéhti a mezi hudebni aktivity ucitelky uvadély,
rytmicka cviceni, zpév pisni a hudebn¢ pohybové aktivity, které podporuji hudebni vnimani.
Tii ucitelky uvedly, Ze se s nadanim ditéte v oblasti uméni nesetkaly, ale uvedly, Ze je

dalezité dit¢ motivovat a podporovat jeho talent hravym zptisobem.

R1: U téchto deéti je kladen velky diraz na rozvoj jejich kreativity a schopnosti
vyjadrovat se v ruznych uméleckych oblastech. V oblasti hudby se zaméruji na zpév pisni a
basnicek, hudebni pohybové aktivity, které podporuji jejich rytmické citéni a hudebni
vnimani. Vytvarnou stranku rozvijim prostrednictvim volného malovani, kresleni, tvorby
kolazi a experimentovani s ruznymi materialy. Kromé toho se venuji dramatickym aktivitam,

‘

Jjako je loutkové divadlo. *

R2: ,,Tyto déti podporuji obménou cinnosti a castéjsim zarazovanim vychov do vyuky.
Napriklad rytmicka cviceni rozvijeji hudebni citéni, dramatizace podporuji vyjadreni emoci
a malovani na volné téma rozviji kreativitu. Prace s riiznymi materialy zase umoznuje détem
experimentovat. *

R3: ,, Pokud jsou Sikovné v uméni, casto se téchto cinnosti samy domadhaji a ja se

‘

snazim je vice zarazovat. Déti také provadeéji jednoduché pokusy, napriklad michani barev.

R4: ,, Ackoliv nemam konkrétni zkuSenosti s détmi nadanymi v uméni, myslim si, Ze je
dulezité podporovat jejich talent hravym zpusobem a prirozené je motivovat k rozvoji.
Klicové je poskytovat dostatek kreativnich podnétu a umoznit jim sdilet sviij talent

s ostatnimi. *

R6: ,,Détem nezasahuji do jejich prace a nechavam je tvorit samostatné, také jim nékdy

poskytnu nabidku moznosti tvorby riiznych technik.
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6.4 Cesty k podpore détského nadani

6.4.1 Neznalost programii pro podporu nadanych déti

Témeétr vSechny ucitelky, se kterymi byly vedeny rozhovory zminily, Ze neznaji zadny
program pro podporu nadanych déti a s Zadnymi nepracuji. Jedna ucitelka pouze zminila
nabizené¢ programy pro matefské Skoly, které s détma vramci moznosti navstévuje
(vlastivédné muzeum; pevnost poznani; programy, které nabizi Univerzita Palackého

v Olomouci).

«

R1: , S Zadnym programem zkusenost nemam. ‘
R2: , Zdadny neznam. “

R3: ,,,,Znam jen tiidy pro nadané déti a volnocasové aktivity, které se zameéruji na konkrétni

¢

zajem ditete. Konkrétni program podpory nadanych déti neznam.
R4: ,,S Zadnymi programy jsem dosud nepracovala a nemam zkuSenosti. “

R5: ,, Vyuzivame programy ve viastivédném muzeu, pevnosti poznani a také vyuzZivame
programy, které porada prirodovédna fakulta v Olomouci. Programy jsou ruzné, ja volim
vetsinou takova témata, kterd se mi hodi do tydenniho planu. Nekolikrat se mi osvédcila
témata z biologie, konkrétné z oblasti lidského téla, to déti moc bavilo. Navic vychdzi

z RVP PV, takze obsah je uzpiisoben jak détem ze zakladnich skol, ale i détem predskolniho

‘

veku, samozirejmé po domluve. Ale podle Zadného programu nepracuji. *

6.4.2 Znalost pouze diagnostickych programi

Vétsina uclitelek v rozhovorech zminovala, 1 pfes jinou otazku, diagnostické prostiedky,
nikoli programy pro podporu nadanych déti. Z vyzkumu je jasné, Ze ucitelky nemaji
povédomi o takovychto programech.

R6: ,, Pracuji pouze s diagnostikou i-Sophi, kde si miizu zvolit program i-Sophi mriious, kde

I3

Jjsou ukoly i pro velmi chytré déti.

R7: ,, Mdam zkuSenost pouze se zminénou diagnostikou iSophi. Tato diagnostika na nadané
dite muze upozornit, ale nemyslim si, Ze by ho primo diagnostikovala. To uz je prdce

odborniku.
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6.5 Spitkové vedeni

6.5.1 Kladné zku$enosti

V¢Etsi polovina ucitelek se shodla na tom, ze maji pievazné kladné zkuSenosti s odborniky
z oblasti problematiky nadanych déti. Velky daraz tyto ucitelky kladly na zpravy
z pedagogicko-psychologickych poraden, jelikoz jim ptijdou velmi uzite¢né a piinosné pro
planovani dalSich aktivit a Cinnosti pravé s nadanymi détmi. Ackoliv zprava neobsahuje
piesné dané aktivity, stava se pro ucitelky ,,voditkem* k efektivnéjSimu rozvoji nadaného
ditéte. Zbylé respondentky uvedly, ze zatim nemély moznost s odborniky spolupracovat

(v problematice nadaného ditéte).

R1: ,, Ma zkusenost s odborniky pri praci s nadanymi détmi je takova, zZe z pedagogicko-
psychologické poradny obdrzim predevsim individuadlni vzdélavaci plan, ktery mi poskytuje
zdkladni ramec a doporuceni pro praci s ditétem. Tento plan se stavad voditkem, kterého se
drzim pri vytvareni konkrétnich krokii pro rozvoj ditéte. Co se tyce aktivit a ¢innosti, ty si

‘

vétSinou tvorim sama.

R2: ,, Odbornici obvykle nabidnou uzitecna doporuceni ohledné rozvoje ditéte, ale primou
metodiku k praci vétsinou neposkytuji. Je tedy na mné, abych na zdkladé téchto rad

prizpiisobila vyuku a aktivity.

RS: .S odborniky z Olomoucké pedagogicko-psychologické poradny mam dobrou
zkusenost. Vzdy mi poradi, co je potieba a podle toho si pak chystam pripravu. Nezminuji
sice konkrétni materialy a pomiicky, které by mély deti vyuzivat, ale zprava obsahuje cenné

informace, od kterych se umim odpichnout a nachystat, troufam si rict, vhodné aktivity. *

6.5.2 Zaporné zkuSenosti

Zbylé ucitelky by od odbornikii z pedagogicko-psychologickych poraden piedstavovaly
vetsi podporu a navrhy vhodnych aktivit pro nadané déti. Dale byla také zminéna dlouho
¢ekaci doba pfed vySetienim a absence metodiky prace s nadanymi détmi. Tyto aspekty
vnimaji nékteré ucitelky jako zaporné.

R3: ,Veétsinou je dlouhd cekaci doba, nez je miizete navstivit, to vnimam jako minus. *
R7: ,, Odbornici vétsinou daji pouze doporuceni, se kterym dale pracuji. Sirsi podpory a

¢

navrhu aktivit jsem se zatim nedockala. ‘
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI V MATERSKYCH SKOLACH

Pti zpracovani teoretické Casti této bakalarské prace jsme nasli fadu zajimavych materialt
zaméfenych na praci s nadanymi détmi v matetské Skole. Z nich jsme peclivé vybrali ty
nejzajimavejsi a rozhodli jsme se je zaclenit do této prace jako praktickd doporuceni pro
matefské Skoly. B&hem rozhovori jsme také ziskali n€kolik podnétnych navrhii od
samotnych ucitelek, které jsme do své prace rovnéz zahrnuli. VEéfim, Ze tato doporuceni
budou uzite¢na pro ucitelky nebo ucitele matefskych skol, ktefi pracuji s nadanymi détmi

nebo se na tuto praci teprve ptipravuji.
Individualni pristup k nadanym détem

Nadané déti maji specifické potieby, které je nutné v matefské Skole rozpoznat a
nasledné podpofit. Je dilezité si uvédomit, ze tyto déti mohou vykazovat velmi silné
schopnosti v urcité oblasti, zatimco v jinych se mohou vyvijet pomaleji nebo na urovni
odpovidajici jejich véku. Tento nerovnomérny vyvoj je jednim z charakteristickych znak
nadanych déti, coz vyzaduje individudlni pfistup ve vzdélavani. Piikladnég, dit€¢ mlze byt
schopné velmi rychle pochopit slozit¢ matematické koncepty, ale stile se potykat
s problémem rozpoznavanim emoci ve spole¢enskych interakcich. To miize znamenat, ze i
kdyz dit¢ exceluje v ur¢itém sméru, v jinych oblastech muize potfebovat béznou nebo
individualni podporu, aby se citilo v kolektivu komfortng. Je nezbytné, aby ucitelé v
matefskych skolach pfizpisobili vyuku schopnostem a zajmlm nadaného ditéte. Pokud by
dité bylo vystaveno pouze standardnim tikoliim, mohla by se u n¢j objevit frustrace nebo
nuda, protoze tkoly by pro né¢j byly pfili§ jednoduché. Proto je dulezité, aby ucitelé nabizeli
ukoly, které podnécuji kreativitu, logické mysleni a schopnost fesit problémy, coZ nadané
déti motivuje k dalSimu uc€eni. Naptiklad misto béZného tkolu, kde dité pouze barevné tiidi
pfedméty podle tvart, muze ucitel ditéti nabidnout slozitéjsi vyzvu, kde bude muset urcit
napiiklad logickou vazbu nebo vytvaret vlastni zplsoby tfidéni. Tento pfistup nejen

stimuluje jeho intelekt, ale zarovenl podporuje rozvoj kritického a analytického mysleni.

Dalsi diilezitou soucasti prace s nadanym ditétem je poskytnout mu dostatek prostoru
k samostatné praci a objevovani. Vhodnym zplisobem je umoznit ditéti pracovat na
projektech, které si samo zvoli, ¢imz se posili jeho schopnost sebereflexe a vlastni motivace.
V téchto piipadech je kladen diraz na to, aby dité¢ mohlo ve své vlastni tempu prozkoumavat

témata, kterd ho zajimaji, a podporovat jeho kreativitu a nezavislé mysleni.
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Individualni pfistup je tedy klicem k tomu, aby nadané dit¢ nejen dobie rozvijelo své
siln¢ stranky, ale aby se také citilo komfortné a podporovano ve vSech aspektech svého
vyvoje. Ucitelé by méli pravideln¢ monitorovat jeho pokrok, upravovat tkoly a metody
vyuky a aktivné podporovat vSechny oblasti jeho vyvoje, nejen pouze ty, v nichz vynika
Rozsifené ucebni aktivity
Tento napad pochazi od vétsiny ucitelek mateiskych Skol, které maji zkuSenosti s nadanymi
détmi, jelikoz je nutné takovému ditéti poskytovat podnétné prostiedi, které ho bude
motivovat k rozvoji a zaroven prechazet nud¢ a frustraci. Z tohoto divodu povazuji za
dalezité do vyuky zatazovat aktivity, které jim poskytnou nové vyzvy a prilezitost
k objevovani. Rozsifené ucebni aktivity by mély obohatit bézny vzdélavaci program a
podporovat rozvoj logického mysleni, kreativity, jazykovych dovednosti a mezioborovych
souvislosti. Z vyzkumu vyplynulo, Ze mezi vhodné metody mohou patfit naptiklad rizné
védecké pokusy, experimenty, logické hry, hlavolamy, stavebnice nebo ¢teni a vyuzivani
podnétnych knih pro rozvoj jazykovych dovednosti. Takové aktivity nadanym détem mohou
pomoct naplno rozvinout jejich potencidl a pfirozenou zvidavost, coz také mlze prispivat

k jejich harmonickému rozvoji a radosti z uceni.
Spoluprace s rodic¢i a odborniky

Spoluprace mezi matefskou Skolou, rodi¢i a odborniky dle mého néazoru i dle vysledkii
vyzkumu klicova a efektivni pro rozvoj nadaného ditéte. Pravidelnd komunikace mezi uciteli
a rodi¢i umoziuje sledovat pokroky ditéte a v€as reagovat na jeho specifické potieby.
Rodice, které dobfe znaji zajmy a silné stranky svého ditéte, mohou ucitelim poskytnou
cenn¢ informace, které pomohou pii vybéru vhodnych metod podpory nadéani ditéte.
Dulezitym zminovanym nastrojem je vyuzivani pedagogicko-psychologickych poraden,
které mohou nabidnout podrobnéjsi diagnostiku a doporuceni pro praci s ditétem. Specialisté

mohou pomoci nastavit vzdélavaci plan, ktery zohledni jejich nadani, ale i ptipadné potiZe.
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ZAVER

Téma bakalaiské prace jsem zvolila z osobniho zajmu, vyplyvajictho ze z4jmu o
problematiku nadanych déti v prostfedi matefskych Skol. Skrze tento vyzkum jsem chtéla
prispét k dalSimu poznani této problematiky v ¢eském piedSkolnim vzdélavani. VErim, ze si
nadané déti zaslouzi vétsi pozornost, a proto jsem realizovala vyzkum, abych zjistila, jakymi

zpusoby ucitelky matefskych Skol rozviji nadan¢ dité v predskolnim vzdélavanim.

Préace byla rozdélena na teoretickou a empirickou cast. Teoreticka Cast se zaméfila na
nadané dit¢ v predskolnim vzdélavani, na pedagogické piistupy a metody, které jsou pfi
praci s nadanymi détmi uplathovany. Dale se teoreticka ¢ast vénovala tomu, jakou roli ma
matetskd Skola v rozvoji nadaného ditéte a jeho nasledny nastup na zadkladni Skolu.
V empirické ¢asti jsem pomoci kvalitativniho vyzkumu, konkrétn€ polostrukturovanych
rozhovorti, zaméfila na to, jakym zptisobem ucitelky matei'skych kol rozviji nadané déti
v urcitych oblastech, jaké konkrétni aktivity pouzivaji ucitelky v riznych oblastech pro

rozvoj nadéni a jak hodnoti spolupraci s odborniky pfi problematice nadaného ditéte.

Na zdklad¢ analyzy vyzkumu jsem vyvodila poznatky, které jsem nésledné pretvotila

do konkrétnich doporuceni pro praxi v matetskych skolach.

Omezeni mého vyzkumu vidim v neochoté nekterych participantek podrobnéji sdilet
své ndzory a zkuSenosti, a to bud’ z divodu neznalosti problematiky, nebo kviili jejich
pfirozené povaze. Jelikoz byly vSechny rozhovory uskutecnéné nazivo, dalsi limity ve

vyzkumu neshledavam. Ziskana data povazuji za relevantni a rozmanita.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas aéastnika vyzkumu
VaZena pani, vaZeny pane,

v souladu s etickymi zasadami realizace wyzkumu Vas Zadam o ucast v rozhovoru, ktery je
soucasti mé bakalaiske prace na téma "MoZnosti rozvoje nadaného ditéte v matefské skole".
Cilem mého vyzkumu je ziskat hlubsi porozuméni tomu, jak materske Skoly podporuji nadané
dé&ti a jake strategie pouZivaji pedagogové pfi jejich vzdélavani a rozvoji.

Autor prace: Karolina Janaskova
Vedouci prace: Ph.D. lva Zakova

Vsechny informace, které poskytnete, budou anonymizovany a pouZity vyhradné pro ucely této
bakalafske prace. Vase jméno ani Zadné identifikaéni Udaje nebudou zvefejnény. Pokud se
rozhodnete z rozhovoru kdykoliv odstoupit, miZete tak ucinit bez jakéhokoliv vysvétleni a bez
jakehokoliv negativniho dopadu.

Prohlaseni

Prohlaguji a svym nize uvedenym viastnoruénim podpisem potvrzuji, Ze dobrovolné souhlasim s
Ucasti ve vyie uvedeném projektu a Ze jsem mélfa moZnost si fadné a v dostateénem case zvazit
viechny relevantni informace o wyzkumu, zeptat se na vée podstatné tykajici se ucasti ve
wvyzkumu a Ze jsem dostal/a jasné a srozumitelne odpovédi na sveé dotazy. Souhlasim s tim, Ze
wviechny ziskane Gdaje budou anonymné zpracovany a vyuZity pouze pro ucely teto bakalaiske
prace. Byl/a jsem poucen/a o pravu odmitnout ucast ve vyzkumném projektu nebo svlj souhlas
kdylkoli odvolat.

Jméno a pfijmeni:

Ve ZUng, dne.....coveeevensrrnsnnnns Podpis:



PRILOHA P II: OTAZKY K ROZHOVORUM

Setkala jste se ve své praxi s nadanym ditétem? Pokud ano, jakym zptisobem v MS
identifikujete nadané dit¢?

Pouzivate n&jaké diagnostické metody nebo nastroje k identifikaci nadaného ditéte?
Jaké konkrétni aktivity nebo materialy poskytujete détem s nadanim?

Jak podporujete rozvoj logického mysleni a schopnosti fesit problémy u nadanych
déti?

Jakym zpiisobem rozvijite jazykové schopnosti u nadanych déti? Mate zkuSenosti
s détmi, které v raném véku ctou nebo maji pokrocilou slovni zasobu?

Nabizite nadanym détem aktivity podporujici jejich zdjem o matematiku, védu
nebo techniku?

Jak nadané dit¢ déti zapojujete do kolektivu, aby nedochézelo k jejich izolaci?

Vsimadte si, zda existuje souvislost mezi nadanim a zvySenou potiebou pohybu nebo
naopak nizkym zajmem o pohybové aktivity?

Mite zkuSenosti s détmi, které vykazuji nadani v oblasti uméni (hudebni, vytvarné,
dramatické)? Jak je podporujete?

S kym spolupracujete pii stanoveni vhodnych krokt k rozvoji nadaného ditéte?
Jakeé jsou VaSe zkuSenosti se spolupraci s odborniky pfi praci s nadanymi?

S jakymi programy podpory nadanych déti méte zkusenost? Jak konkrétné dany
program funguje?

Jsou, podle Vs, ucitelé matei'skych Skol dostatecné pfipraveni na praci s nadanymi
détmi?

Jaké kroky by podle vas mély byt podniknuty, aby se podpora nadanych déti v

matetskych Skolach stala efektivné;si?



P III: KODOVANI ROZHOVORU S UCITELKOU
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PIV: UKAZKY KODU

Ukéazky kodl z rozhovort s ucitelkami matetskych skol

déti

Rozhovor | Rozhovor Rozhovor Rozhovor | Rozhovor Rozhovor Rozhovor
1 2 3 4 5 6 7

Pozorovani | Nejasnost | Pozorovani Pozorova- | Pozorovani | Obtiznost Obtiznost
ditéte pii identifikace | ditcte ni ditéte ditéte identifikace | identifikace
tvorbé nadani u Samostatnost | Podpora Zajem o Nejasnost Podnécovani
Zamgétenii | ditéte ditéte zajmu urcitou identifikace | déti k aktivité
na jinou predskolni- | Sledovéni Podnécova | oblast nadani u Schopnost
oblast ho véku vyvoje ditéte | -ni Cteni ditéte fresit
Vynikala Podpora Prohlubovani | k aktivité¢ | v raném predskolni- | problémy a
v jedné zajmu poznatkil Prohlubo- | véku ho véku projevit se
oblasti Motivace Procvi¢ovani | vani Hry Zajem o Ucast
Hloubavéjsi | prostiednic | paméti znalosti rozvijejici urcitou ucitelky pfi
ukoly -tvim Rozvijeni Schopnost | dité oblast zapojeni
Rozmanitd | metod kreativity a fesit Podnécova- | Prostorovd | nadaného
nabidka Schopnost | fantazie problémy | ni ditéte orientace ditéte do
Propojovani | fesit Prozitkové Rozvoj k prohlubo- | Jemna kolektivu
riznych problémy | uceni pfedctenat | vani motorika Nedostacujici
ukolti Skupinové | Podpora -skych znalosti Rozmanitd | podpora ze
Prace ve prace zacClenéni dovednosti | Obohaceni | nabidka strany
skupinach | Uzpiisobe- | nadaného Diagnosti- | vyuky aktivit odbornikt
Individuali- | ni vyuky ditéte ka = Aktivni Procvicova- | Neznalost
tazajmu o | Aktivni Individualita | ukazatel zapojeni ni paméti programu pro
pohyb zapojeni zajmu o mozného | Podpora Utast podporu
Propojent Neznalost | pohyb nadani k fecCové ucitelky pfi1 | nadanych déti
pisni programu | Podnécovani | Casté aktivité zapojeni
s pohybem | pro deti fazeni Podpora nadaného
Zaclenéni podporu k aktivitdm aktivit do | zajmu ditéte | ditéte do
dramatic- nadanych Efektivni vyuky Individuali- | kolektivu
kych aktivit | déti motivace Individuali | ta zdjmuo | Podpora
Neznalost Nedostate¢ | Neznalost -tazajmu | pohyb kreativity a
programu -na programu pro | o pohyb Spoluprace | vlastni
pro podporu | podpora ze | podporu Pfirozené | s odborniky | tvorby
nadanych strany nadanych déti | zapojeni Neznalost Individuali-
deéti odbornikt ditéte do programu ta zajmu o

Utast kolektivu | pro podporu | pohyb

ucitelky pfi Neznalost | nadanych Sledovéni

zaClenovan programu | déti vyvoje

i nadaného pro ditéte

ditéte podporu

nadanych




