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ABSTRAKT

Bakalaiska prace je teoreticko — aplika¢niho charakteru. Zabyva se moznostmi zaclenéni
prvku statistiky do pfedmatematického vzdélavani déti predskolniho veéku. Jejim cilem je
predstavit statistické mysleni jako pifirozenou soucast détského poznavani a ukazat, jak Ize
schopnosti spojené se sbérem, tfidénim a interpretaci dat rozvijet jiz v matefské skole. Prvni
¢ast je tvorena teoretickou zékladnou, v niz jsou vymezeny zékladni aspekty piedSkolniho
vzdelavani. Charakterizuje predmatematickou gramotnost a popisuje statistické prvky.
Druhé ¢ast ptfinasi sadu sedmi edukacnich aktivit, které byly v matefské Skole s cilem
podpofit u déti schopnost prace s daty realizovany. Zavérecnd ¢ast zahrnuje evaluaci, jez
prokazuje pozitivni vliv. Vysledky prace mohou slouzit jako inspirace pro inovaci

pedagogické praxe v predskolnim vzdélavani.

Klic¢ova slova:

Predmatematickd gramotnost, statistika v pfedSkolnim vzdé€lavani, proces tiidéni,

deduktivni mysleni, vizualizace dat

ABSTRACT

This bachelor thesis is of a theoretical and application-oriented nature. It explores the
possibilities of integrating elements of statistics into pre-mathematical education of
preschool children. The aim is to present statistical thinking as a natural part of children's
cognitive development and to demonstrate how the abilities related to data collection,
sorting, and interpretation can be developed already in kindergarten. The first part provides
the theoretical background, outlining the key aspects of preschool education. It characterizes
pre-mathematical literacy and describes the fundamental statistical elements. The second
part introduces a set of seven educational activities implemented in a kindergarten, aiming
to support children’s ability to work with data. The final part includes an evaluation, which
demonstrates a positive impact. The results of this thesis may serve as an inspiration for

innovating pedagogical practices in preschool education.

Keywords:
Pre-mathematical literacy, statistics in preschool education, sorting process, deductive

thinking, data visualization
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UvVOD

PredsSkolni obdobi predstavuje klicovou fazi kognitivniho, emocionalniho a socialniho
vyvoje ditéte. V tomto obdobi dochdzi k intenzivnimu rozvoji poznévacich procest, které
tvoii zaklad pro budouci akademické dovednosti. Mezi zakladni kognitivni schopnosti patfi
mysleni, fe¢, pamét’ a pozornost, které hraji nezbytnou roli pfi porozuméni matematickym
konceptim. Zaklady matematické gramotnosti se zacinaji rozvijet jiz v obdobi pfedSkolniho
veéku. Pouzivame pro n€ pojem predmatematicka gramotnost. Zahrnuje i dovednosti jako

prace s daty, coz je oblast uzce propojena se statistikou.

Statistika se v détském svété prirozené objevuje prostifednictvim Cinnosti, které¢ vedou déti
k tfidéni a kategorizaci objektd ¢i jevll podle jejich vlastnosti. Tyto aktivity rozvijeji
schopnost prace s daty a jejich naslednou organizaci a interpretaci. Tvoii se zéklad pro
budouci statistické mysleni. Zaroven jsou podporovany dovednosti, které jsou klicové pro
analytické mysleni a Feseni problémii. Tyto kompetence odpovidaji pozadavkim 21. stoleti

a jsou stanoveny v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani.

V ramci bakaléatské prace se zaméetuji na zaclenéni prvki statistiky do predmatematického
vzdelavani deti v predskolnim véku. Prace je rozdélena na teoretickou a aplikacni Cast.
Teoreticka ¢ast tvori zakladni opéru aplikacni c¢asti. Vénuji se v ni definovani klicovych
pojmu, pedagogickym strategiim, vyznamu individualniho pfistupu k ditéti a dalSim
relevantnim konceptiim, které jsou nedilnou soucésti kvalitniho vzdélavaciho procesu v
matefské Skole. Teoreticky rdmec umoziluje porozumét mym tuvaham nad pfipravou

edukacnich aktivit a jejich naslednou realizaci stejné jako diivodim, které me¢ vedly k volbé

konkrétnich postupd.

Aplikacni ¢ast navazuje na teoretickd vychodiska, ¢imz jsou propojeny odborné poznatky s
praktickymi zkuSenostmi. Cilem aplikacni €asti je implementovat sadu aktivit, kterd

podporuje schopnosti a dovednosti spojené se sbérem dat, jejich tridenim a interpretaci.

Soucasti prace je evaluace. Jako evaluacni nastroj uvadim analyzu dat, véetn¢ podrobnych
zaznamu, pozorovani a hodnoceni pozorujici ucitelkou. Vystupy mohou nésledné slouzit
jako inspirace pro pedagogickou praxi v predskolnim vzd€lavani a prispét k inovaci

didaktickych pristupti zamétenych na rozvoj statistického mysleni u nejmladsich déti.
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TEORETICKA CAST
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1 VZDELAVANI DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Vzdélavani je systematicky fizeny proces, jehoz cilem je ziskdavani vedomosti, dovednosti,
znalosti a postojii. Tento proces vede k dosazeni urcité tirovné vzdélani a je definovan
konkrétnimi cili a obsahem. Probihd v pedagogickém prostiedi (Kolaf, 2012). Pokud se
zamétime na predskolni vzdélavani, v anglictiné oznaované jako ,,preprimary education®,
pak plati, ze jde o zabezpeceni a uspokojovani prirozenych potreb ditéte a rozvoj jeho
osobnosti. Mé za kol vytvotit zakladni ptedpoklady pro budouci vzdélavani. Tento proces
probiha ve specializovanych zatizenich, jako jsou matefské Skoly, specialni matetské skoly

¢i ptipravné tiidy (Priicha, Walterovd & Mares, 2013).

Podle Ceské skolni inspekce (2024) se piredskolniho vzdélavani zicastnilo 99 % pétiletych
deti, pti¢emz 94 % z nich navstévovalo materské Skoly. Jsou povinny fidit se Rdmcovym
vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani, tj. RVP PV, ktery stanovuje zakladni
cile, obsah a podminky vzdelavani. Tento program je urcen pro déti ve véku od 3 let do
zahajeni Skolni dochazky, coz obvykle byva vékové rozmezi 6 — 7 let (Zapletalovad &
Stodilkova, 2023). Predskolni vzdélavani vSak lze organizovat jiz od dvou let véku.
Podotykam, Ze v roce 2023/2024 se do programu zapojilo 27 % dvouletych déti. Ve srovnani
s rokem 2017/2018 vSak tento podil klesl o patnact procent, coz naznacuje klesajici trend.
Pokles muize byt disledkem zmén v pozadavcich rodi¢ii, omezenych kapacit zafizeni nebo

zmén ve vzdélavaci politice (CSI, 2024).

Povinnost piedikolniho vzdélavani je v Ceské republice uzakonéna od roku 2017 a vztahuje
se na pétileté déti. Tento krok je povazovan za snahu o zlepSeni ptistupu ke vzdélavani a
ptipravy déti na povinnou Skolni dochazku. V ostatnich vyspélych zemich je povinna ucast

vvvvvv

duleZitosti raného vzdélavani (Simonova et al., 2017).

r

1.1 Vychovné — vzdélavaci prostiedi jako zaklad aspéSného uceni

Ukolem nas, ugitelt, neni pouze pipravit détem zajimavou edukacéni ¢innost, ale predevsim
vytvotit takové prostiedi, kde se diteé prirozene ucit chce. Chut' ucit se je zékladem
uspeésného vzdelavani. Povazuji proto za diilezité v zacatku této prace vénovat par fadkt
pravé oblasti vychovné — vzdélavaciho prostiedi. M¢élo by byt koncipovéano, aby

zohlednovalo individualni potfeby déti a umoznovalo jim pfirozeny rozvoj. Uspokojeni
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zakladnich fyziologickych a psychologickych potieb, jako je pocit bezpeci a soundlezitosti,
je zasadnim piedpokladem pro efektivni vzdélavani. Pokud dité neni v psychické a fyzické
pohodé¢, jeho pozornost se nesoustiedi na objevovani, zkoumani a uceni, ale na pocit
nepohody ¢i nejistoty. Teprve v prostredi, které je stabilni, podnétné a podporujici, se dité

muze aktivné zapojovat do vzdélavacich ¢innosti a rozvijet své schopnosti.

S prostfedim tzce souvisi vybaveni matetské Skoly, které spada do fyzikalnich faktori
edukacniho prostfedi. Ani sebelepsi hracky a pomiicky samy o sob¢ vSak kvalitni proces
vzdélavani nezajisti. Klicovou roli vtomto procesu vzdy hraje uditel, coz vystizné
poznamenal jiz G. A. Lindner vyrokem: ,,Dobrou Skolu déla dobry ucitel.* (Zapletalova &
Stodulkova, 2023).

Piisobeni ucitele ovliviiuje psychosocialni faktory prostiedi, které mizeme rozdélit na
stabilni a proménlivé. Stabilnim faktorem rozumime tfidni klima, zatimco proménlivym
oznacujeme tfidni atmosféru. Pfestoze jsou tyto pojmy Casto zaménovany, mezi atmosférou
a klimatem existuje vyznamny rozdil. Atmosféra je situacni, proménliva. Odrazi aktualni
naladu, emocni ladéni a interakce mezi ¢leny skupiny v daném okamziku. Naopak klima
tridy je stabilnejsi a dlouhodobéjsi jev. Lze o ném mluvit jako o celkové spokojenosti ditéte
v tfidnim kolektivu, pficemZ jeho pozitivni formovani zavisi na podpofe, nestrannosti a
zajmu ucitele. Déti v predSkolnim veku jesté nejsou aktivnimi spolutviirei klimatu. Jejich
vrstevnické vztahy jsou nestalé, prevlada détsky egocentrismus a sebereflexe je teprve

v rozkvétu (Capek, 2010).

1.2 Individualni pristup a pedagogicka diagnostika v predSkolnim
vzdélavani

Identifikace kvalitniho pedagoga piedstavuje rozsahlé téma, jehoz analyza by mohla byt
predmétem samostatné védecké prace. Jednim z kliCovych atributi, ktery je vSak
neoddélitelné¢ spjat se skute¢né¢ dobrym pedagogem, je schopnost individualizace.
Individualni pfistup chapeme jako respektovani specifickych viastnosti a potreb kazdého
ditéte (Priicha, Walterova & Mares, 2013). Schopnost vnimat individualni potfeby déti a
adekvatné na né reagovat je pro pedagoga v matetské Skole jednou z klicovych profesnich
dovednosti. Diiraz na individudlni pfistup je patrny i v RVP PV. S touto koncepci uzce
souvisi pedagogicka diagnostika, ktera hraje v predskolnim vzdélavani zasadni roli. Je

predpokladem tspéiného vzdélavani v mateiskych skolach (MSMT, 2018).
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Podle Prichy (2013) je na pedagogické diagnostice zalozeno pedagogickeé piisobeni ucitelky.
Ta ji poskytuje informace o aktualnim stupni rozvoje ditéte. Zjistuje, v jaké fazi se diteé
nachazi a zda je jeho uroven v souladu s ocekavanim. Diky tomu miize efektivnéji a
individualné¢ navazovat na détské zkuSenosti a dovednosti. Neodd¢litelnou soucasti
diagnostického procesu je pedagogicka evaluace, kterd se zamétuje na hodnoceni a

klasifikaci edukacni reality (Zelinkova, 2011).
1.3 Pedagogické strategie a jejich vyznam v procesu uceni

Proces uceni a plynulé navazovani poznatki zavisi na pedagogickych strategiich, konkrétné
na zpusobu, jakym jsou vzdélavaci obsahy détem piedkladany. Dité by mélo mit moznost
objevovat nové informace a vyznamy prostrednictvim vlastni aktivity. Plati, ze edukacni
témata jsou planovand jako smysluplné celky rozlozené do vice dni. To détem umoziuje
vnimat ucivo v SirSich souvislostech a 1épe si jej osvojit (Pricha, 2013). Tento pfistup
vystizné vystihuje i citat Karla Capka, ktery uvadgji Zapletalova & Stodialkova (2023):
, Umét, to je docasné, ale rozumet, to je trvalé obohaceni ducha.” Zminovany vyrok
zdirazituje vyznam hlubsiho porozumeéni cile vzdélavaciho procesu, ktery pfesahuje pouhé
osvojeni si konkrétnich dovednosti ¢i znalosti. Na vzajemné propojeni didaktickych prvki

v ramci vzdélavaciho procesu upozoriiuji prosttednictvim nasledujiciho schématu.

Co?
(obsah)
Y [ A A Y™V
N [ v A
|| L ?
Komu? | N Pro¢? : (r;\]:lt)ﬁy
(2aci) | (cile) | { a prostfedky)
v A
A Y ¥V | i
Vysledky?
(hodnoceni)

Obrazek 1 Schéma vzajemnych prvki ve vyucovacim procesu. Prevzato od Skalkové, J.
(2007).
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e Cile ve vychovné — vzdélavacim procesu

Cile ptedstavuji klicovy prvek kazdé vychovné — vzdélavaci cinnosti. Piesto se v
pedagogické praxi Casto setkdvame s tim, ze pedagogové cile bud’ viibec neformuluji, anebo
s nimi dale aktivné nepracuji. Namisto toho se orientuji na u¢ebnich osnovy, aniz by si pln¢
uvédomovali, ¢eho konkrétné chtéji u déti dosdhnout. Slavik (in Kolai & Valisova, 2009)
poukazuje na zasadni otazky, které by si mél klast kazdy pedagog: ,,Co a jak budeme délat?
Co se zmeéni ve schopnostech deti pri reseni ukolu? Z téchto otazek vyplyva, ze cilem
vzdélavaciho procesu je dosazeni urcité urovné védomosti, dovednosti ¢i kompetenci ze

strany ditéte.

Dtlezitost promyslené prace ucitele s cili zdiraznuje také Syslova et al. (2019). Cile by
mély byt konzistentni, primérené a kontrolovatelné. Je proto nezbytné ptistupovat k jejich
stanovovani systematicky. Mély by byt usporadany tim zpisobem, aby na sebe logicky
navazovaly, sméfovaly od nizsi k vysS$i narocnosti a zaroven umoziovaly détem zpétné
pedagogické diagnostiky. Cile by zaroven mély byt definovany, aby bylo mozné jejich

naplnéni realné ovefit.

1. Rozhodnuti:
/ e \
4. Vyhodnoceni ¢innosti: 2. Plan éinnosti:
Dosahli jste svého cile? Jak nejlépe cile
Chcete cil zmémt? dosahnete?

\ . /

Uskuteénéni planu

Obrazek 2 Schéma vyjadrujici cyklus ucitelovy prace s cili. Pievzato z G. Petty, in
Syslova et al. (2019).

Je nutné podotknout, Ze se edukacni cile proménuji spolu se spolecnosti. Jsou ovlivnény

globalizaci. Tyto zmény se proto musi odrazet i v ramcovych vzdé€lavacich programech,
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jakozto nov¢ revidované RVP PV reflektujici potfebu rozvijet nové kompetence soucasné

doby (NPI, 2025).

e Organizac¢ni formy predskolniho vzdélavani

Dalsim zasadnim didaktickym prvkem ve vzd€lavani jsou organizacni formy. Dobte zvolené
organizacni formy pomahaji vytvofit prostor pro zvidavost, aktivni zapojeni a spolupraci.
Jedna se o zpiisob organizace ¢innosti v ¢ase a prostoru pod vedenim ucitelky (Zapletalova

& Stodilkova, 2023).

Syslova (2019) oznacuje organiza¢ni formy v predskolnim vzdélavani jako strukturu, ktera
vytvéti zdklad pro planované cinnosti ucitele zamérené na dosazeni vzdélavacich cilii. Tento
zaklad zahrnuje nastaveni podminek pro efektivni pribéh vyuky, pfi niz se vyuzivaji razné

metody a prostredky.

Pti volbé organizaéni formy, ktera je vzdy jednotna, je dilezité znat potieby a specifika
skupiny déti a tomu nésledné pfizpasobit aktivity. Ptiprava se bude liSit pro homogenni
skupinu mladsich ¢i star§ich déti, oproti heterogenni tfidé. Ovliviujicimi faktory pro volbu
organiza¢ni formy tudiz budou pocet déti ve tride, napli aktivit, ¢innost ucitelky (zda vede
cinnost sama, pripadné s asistentem), prostor pro cinnost véetné materialniho zazemi a

casove rozvrzeni.

Didakticky styl v matetské Skole by mél byt vyvazeny a pestry, aby podporoval vSestranny
rozvoj déti. Vzdélavaci Cinnosti mohou byt koncipovany jako spontanni, 7izené nebo
poloiizené. Rizena &innost spada do ramce tradiénich organiza&nich forem. Tyto formy jsou
kritizovany za pasivni pfijimani informaci, coZ mliZe omezovat prostor pro rozvoj kreativity,
samostatného rozhodovani a kritického mysleni. Piesto si v konkrétnich kontextech stale
zachovava svou hodnotu. S ohledem na soucasny trend aktérstvi ditéte je v pedagogické
praxi kladen dliraz na praci podporujici aktivni zapojeni deéti. Mezi populdrni organizacni
formy, které efektivné napliuji tyto principy, patii napiiklad kooperativni a skupinova vyuka
¢1 vychazka, kterd détem nabizi ptilezitost k objevovani a zkoumdani v ptfirozeném prostiedi

(Zapletalova & Stodilkova, 2023).

Skupinova vyuka umoziuje détem ukol si rozdélit a pracovat samostatné, zatimco
kooperativni vyuka stavi na aktivni spolupraci mezi cleny skupiny. Kazdé dit€é ma ve

skupiné expertni roli a za kone¢ny vysledek je odpovédny cely tym. Tento princip u
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skupinové vyuky absentuje. Déti si pti skupinové praci mohou kol rozdé€lit a pracovat téméer

samostatné. Odpovédnost za vysledek nese pak kazdy jednotlivec za ,,svij* dil prace.

(Kasikova, 2010).

Na zdkladé uvedenych informaci uvadim piehledné shrnuti prostfednictvim tabulky, kde

jsou zdiiraznény klicové aspekty jednotlivych organizac¢nich forem. Diky tomuto rozdéleni

1ze 1épe porovnat rozdily mezi jednotlivymi formami a pochopit jejich specifika v kontextu

vzdélavaciho procesu.

Organizacni forma

Charakteristika

Role uditele

Role ditéte

Kooperativni
vyuka

Skupinova prace

Rizena ¢innost

Vychazka

Tabulka 1 Prehled klicovych aspektti organizac¢nich forem.

Déti spolupracuji
ve skupindch, maji
rozdelené role
a spolecny cil.

Déti pracuji ve
skupinach, bez pfesné
definovanych roli.

Cinnost vedena
ucitelem, déti plni
instrukce.

Aktivita probihajici
mimo tfidu, v realném
prostiedi.

Facilitator, motivator,
podporuje spolupraci
a reflexi.

Organizator,
zadavatel ukolu,
sleduje pribeh.

Vedouci ptimé
fizeni ¢innosti

Privodce, zajistuje
bezpecnost, propojuje
zazitek s ucenim.

¢ Vyukové metody jako nastroj k dosazeni vzdélavacich cila

Expertni role,
aktivni ucastnik,
podili se na
rozhodovéni.

Spolupracovnik,
sdili ukol
s ostatnimi.

Pasivni role,
nasleduje pokyny
ucitele.

Pozorovatel,
badatel, objevitel.

Pti planovani ¢innosti je tfeba premyslet nad vyukovymi metody. Trefnd myslenka pochazi

od Capka (s. 25, 2015): ,,Zndt vyukové metody je znak profesionality™. Zam&ime se proto na

podrobné objasnéni pojmu metoda — je chapana jako klicovy nastroj k dosazeni vzdélavacich
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cilu, tzn. zdmérné uspotfadani Cinnosti ucitele i déti s cilem dosdhnout stanovenych
vyukovych vysledkl (Skalkova, 2007). Za inspirativni lze povazovat také tvrzeni Manaka a
Svece (2003), ktefi vyukovou metodu popisuji jako cestu, po niz se ve Skole ubird ik,
zatimco ostatni cinitelé se snazi mu tuto cestu usnadnit. Pokud jejich tvrzeni vezmeme za
slovo, ucitel miize ditéti jeho cestu za poznadnim usnadnit volbou nejvhodnéjsi metody,
pti¢emz volba zavisi na mnoha faktorech — vzdélavacich cilu, pres veék déti po kontext vyuky

(Zapletalova & Stodulkova, 2023).

Capek (2015) povazuje uditele za ,,profesiondla® na vzdélavaci metody, ktery je musi nejen
dokonale ovladat, ale také disponovat jejich Sirokou skalou a umét je efektivné kombinovat.
Zvlastni pozornost vénuje asociatnim metoddm, jez jsou zalozeny na piirozeném
myslenkovém procesu, pfi némz mozek podvédomé propojuje informace, vztahy a obrazy.
Tento proces podporuje vétvené mysleni a rozviji schopnost fesit problémy. Asociaéni
metody rovnéz stimuluji logické mysleni a dovednost interpretovat informace, ¢imz
vytvateji pevny zéklad pro porozuméni elementarnim statistickym konceptim. Tim jiz ale
odbihdm od tématu pedagogické strategie — otazka statistiky bude podrobnéji rozpracovéana

v nasledujicich kapitolach.

V praxi je doporuc¢ovano uplatiiovat kombinaci asocia¢nich metod s aktivizujicimi, které se
vzajemné dopliuji. Aktivizujici metody podporuji hlubsi porozumeni skrze viastni ¢innost
a objevovani. Vyzkumy potvrzuji, Ze dit¢ si zapamatuje pouze 20 % z toho, co slysi;
ptiblizn€ 30 % z toho, co vidi; 80 % z toho, co samo formuluje a az 90 % z toho, co samo
vykond. Zapojeni téchto metod do vychovné — vzdelavaciho procesu je proto siln¢ Zadouci.
Ptitom plati pravidlo - ¢im jasnégji je stanoven vychovné vzdélavaci cil, tim efektivnéji 1ze

volit metody, které k jeho dosazeni vedou (Bezchlebova, 2009).
1.4 Od transmisivniho pristupu k facilitaci

Transmisivni pFistup, historicky hluboce zakotfenény, je zaloZen na piedavani hotovych
poznatkt ucitelem. Tento model vychazi z ptesvédCeni, Ze ucitel je hlavnim nositelem
vedeni, které systematicky a autoritativné predava zaktiim. V tomto pojeti je dite vnimano
jako pasivni prijemce informaci, jehoz hlavnim ukolem je naslouchat, zapamatovat si a
reprodukovat nauceny obsah. U¢itele vnimame jako autoritu, kterd fidi veskery vzdélavaci
obsah. Iniciativé a spontannosti ditéte je vénovana jen okrajova pozornost (Priicha, 2009;

ValiSova & Kasikova, 2011).
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Kritika tohoto modelu spociva v jeho jednostrannosti. Neposkytuje détem dostateny prostor
pro rozvoj kritického mysleni, tvofivosti a samostatného uvazovani. Omezovani ptirozené
détské zvidavosti mize pritom vést k nezadouci ztrat¢ motivace k uceni a ke snizovani

vnitiniho zajmu o poznavani (Helus, 2004).

Naproti tomu popularni konstruktivisticky pristup stavi na aktivni ucasti ditéte v procesu
poznavani, kdy si dit€¢ nové poznatky konstruuje na zakladé predchozich zkuSenosti, tzv.
prekonceptil. Pfestoze je tento ptistup v soucasné didaktice Siroce preferovan, objevuji se i
hlasy poukazujici na jeho potencidlné nizsi efektivitu (Zormanova, 2015). Odlisny pohled
nabizi Capek (2015), ktery naopak zdiiraziluje nutnost inovaci ve vzdélavacim procesu a
upozoriiuje na zastaralé prvky v tradi€nim pojeti vyuky. Podporuje vyznam aktivniho uceni
a doporucuje zatazeni interdisciplinarniho pfistupu a reflektivni pedagogiky, jez ptispivaji k
rozvoji kompetenci potiebnych pro zivot v 21. stoleti. Na tuto myslenku navazuje také
Kozeluh (2025), ktery popisuje proménu role uéitele. V soucasném pojeti ucitel nevystupuje
jako pouhy zprosttfedkovatel poznatk, ale predevsim jako motivator, pritvodce a konzultant,
oznacovany pojmem facilitator. Tato zména je explicitné vyjadiena i v novém revidovaném
RVP PV, kde nov¢ zarazend kapitola nese piimo nazev ,,Ucitel jako privodce deti ve

vzdélavani (NP1 CR, 2025).

S timto modernim pojetim vzdélavani se ztotoziuje také americka autorka C. G. Mooney
(2013), kterd v ndvaznosti na teorie J. Piageta a L. S. Vygotského akcentuje vyznam aktivni
ucasti ditéte v procesu uceni. Dité si osvojuje poznatky na zéklad¢ vlastnich zkuSenosti,
prostiednictvim manipulace s pfedméty, experimentovani a hledani vyznamu. Uceni tedy
neni vysledkem pasivniho ptebirani informaci, ale vznika jako dynamicky proces interakce
mezi ditétem, jeho prostfedim a socidlnimi vztahy. Déti jsou pfirozené motivovany ke
zkoumani, trideni, porovnavani a identifikaci vzorcii, tedy k €innostem, které tvoti zaklad

budouci matematické gramotnosti.
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2 PREDMATEMATICKA GRAMOTNOST

Jesté pred tim, nez se déti oficialné setkaji se s¢itanim a od¢itanim, si zcela ptirozené zacinaji
vS§imat podobnych souvislosti ve svém okoli. Tfidi hracky podle barev, porovnavaji
velikosti, pocitaji schody pii cesté domu nebo se snazi zjistit, kdo z nich ma vice bonbontl.
Pravé v téchto zdanlivé obycejnych cinnostech se ukryva zédklad predmatematického
mysleni. Pfedmatematicka gramotnost tedy neznamena nutné ucit déti co nejdiive pocitat
nebo je zatézovat predCasnou vyukou. Smyslem je podpoftit jejich schopnost uvazovat,
hledat pravidelnosti, klast otazky a hledat na né odpovedi. Déti ptirozené touzi porozumet
svétu. Matematika, a¢ se jakkoliv jevi jako slozitd disciplina, mize jim byt cennym
pomocnikem. Dulezitym faktorem je pozitivni zkuSenost. Pravé mateiskd Skola hraje
klicovou roli v tom, jaky vztah si déti k matematice vytvori — jestli ji budou vnimat jako
uzitecny prostiedek k objevovani nebo jako néco, co se musi naucit. MiZzeme konstatovat,
ze predmatematickd gramotnost nabyva daleko Sir§itho vyznamu, nebot’ souvisi i s rozvojem

digitalni kompetence (Mooney, 2013; Slezakova & Subrtova, 2018; NP1, 2025).

Déti jiz v predSkolnim v€ku mohou piirozené¢ a hravé sbirat jednoduché informace,
zaznamenavat je a prevadét do podoby jednoduchych grafli. Jak uvadi Janacek (2022), prave
grafy ptedstavuji nejpiehledné&jsi a nejefektivnéjsi zpiisob vizualizace dat, pticemz klicovymi
prvky uceni by mély zlstat prozitek, porozuméni a radost z objevovani. Tuto mySlenku
zastava i Hejny (in Slezdkova & Subrtova, 2018), ktery tvrdi, Ze se déti u¢i na zakladé
kazdodennich situaci — pii hrach, pohybu v prostoru, manipulaci s ptedméty nebo pii feSeni
problémovych ukolti. Déti si zainaji vytvaret vlastni svét matematiky, ktery je tvoren
riznymi prostfedimi. Tim rozumime specifické situace ¢i ukoly, ve kterych déti zkoumayji
vztahy a hledaji strategie, abstrahuji. Tento Hejného pfistup zdlraziuje, Ze matematické
poznatKky by mély byt vysledkem vnitini potieby ditéte porozumét svétu, nikoli vnucenym
ucivem. Pro nas, ucitele matefskych skol, je to v rdmci vychovné — vzdélavaci Cinnosti
nesmirnou vyhodou. Diky jejich zvidavosti napiiklad disponuji matematickymi schopnostmi

tvofit hypotézy, ovéiovat je a vyvozovat zavery.
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2.1 Vymezeni pojmu predmatematicka gramotnost

Pfedmatematickou gramotnost Ize chépat jako souhrn schopnosti, které dité v predskolnim
véku ziskava pfi interakci s okolnim prostfedim tvoticim zéklad pro pozd€jsi matematické

uceni (Liskova & Lietavcova, 2024).

Podle Kaslové (2010) se jedna o fazi, kdy se déti ptirozené seznamuji s matematickymi pojmy
a souvislostmi, aniz by dochézelo k systematické vyuce. Duraz je kladen na pfirozené
prozitky a zazitky déti, které jsou zprostiedkovany skrze smysluplné ¢innosti v mateiské
Skole. Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani (NPI, 2025) v tomto sméru
podporuje utvareni zdkladnich matematickych predstav jako je pocet, velikost, tvar,

prostor, cas a rovnéz i prdace s informacemi.

Pfedmatematickd gramotnost je soucésti SirSiho rdmce kognitivniho rozvoje ditéte a
predstavuje zékladni ptredpoklad pro pozd€jsi osvojovani matematickych dovednosti.
Nejedna se o vyuku matematiky v uz$im slova smyslu, ale o rozvijeni schopnosti, které ditéti
umoznuji chépat matematické vztahy a souvislosti prostiednictvim béznych kazdodennich
situaci a her. Rozvoj téchto dovednosti by mél byt pfirozeny a individualizovany, s ohledem
na vyvojové potieby a schopnosti ditéte. Rovnéz je diilezité prostiedi a vychovné vedeni
ucitele, ktery ditéti poskytuje podnéty a situace vyvolavajici potfebu vytvaiet mentalni
reprezentace, objevovat souvislosti a strukturovat ziskané poznatky. Proces poznavani
chapeme jako prechod od konkrétni zkuSenosti k obecné reprezentaci a nasledné az k
abstraktnimu pojmu, ktery dit€ vnima nezavisle na konkrétnich objektech. Tento vyvoj je
oznacovan jako abstrakéni zdvih, ktery dit€ zaziva pfi uvédoméni si. Timto zplisobem se
dité uci poznavat nejen kvantitu, ale i logické vztahy, operace a vyznam ¢iselnych pojmu

(Hejny & Kuftina, 2009, in Ficova & Pavelkova, 2018).

Rozvoj predmatematické gramotnosti v matetské Skole by m¢l byt veden promyslené, s
vyuzitim metod, které podporuji aktivni poznavani, motivaci a radost z objevovani. Ucitel
zde plni roli privodce, ktery zamérné vytvaii podnétné situace vedouci déti k vlastnimu
objevovani. Pfi tom neni nutné predkladat abstraktni vyklad. Blazkova (2020) vyzdvihuje
dualezitost propedeutickych cviceni, kterd smétuji k vytvoreni predstavy piirozeného Cisla
(chapani poctu, mnozstvi a potfadi). Takova cvi€eni vychézeji ze smyslového poznavani a

prace s redlnymi ptedméty. Déti se uci identifikovat objekty, tridit je podle riiznych kritérii,
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prirazovat prvky k sobé, rozlisovat shody a rozdily, a postupné také chapat cislo jako

oznaceni mnozstvi, poradi nebo miry.

Vzhledem k tomu, Ze se v praci ¢asto opiram o proces tiidéni, povazuji za dulezitou vsuvku
si tento pojem objasnit. Kaslova (2010) definuje ttidéni jako rozclenéni urcitého souboru do
kategorii. K tomuto rozdéleni dochazi az ve chvili, kdy jsou urcena konkrétni pravidla nebo
vztahy, které tfidéni umoziuji a spoustéji. Podle Baroodyho (2004) piredstavuje tiidéni
zakladni strategii, jez napomahd détem rozvijet logické mySleni a porozuméni

matematickym pojmutim, jako jsou klasifikace a kategorizace.

Pokud nahlédneme na pojeti pfedmatematické gramotnosti oima zahrani¢nich zdroji,
napiiklad Carruthers (2011) upozoriiuje na dulezitost rozvoje matematického mysleni
prostfednictvim tzv. détské matematické grafiky, tedy individualnich zplsobt, jak deti
vyjadruji své matematické chapani — kreslenim, znackami, symboly ¢i vlastnimi zapisy. Tyto
grafické projevy predstavuji pro pedagoga cenny vhled do détského mysleni a umoziiuji
mu porozumét tomu, jak dité dany matematicky jev chdpe a zpracovava. Podpora téchto
projevi rozviji schopnost ditéte tvofit hypotézy, zaznamenavat si vysledky a porozumeét

vztahlim mezi ¢isly ¢i mnozstvimi.
2.2 Kognitivni vyvoj ditéte a vztah k matematickému mysleni

Pfedmatematicka gramotnost se rozviji v t€sné souvislosti s kognitivnim vyvojem ditéte.
Dit¢ si matematické poznatky neosvojuje pasivnim pfijimanim, ale aktivnim konstruovanim
na zadklad¢ ptredchozich zkuSenosti. Tento piistup je typicky pro konstruktivistické teorie
uceni, predev§im Piagetovu a Vygotského koncepci (Mooney, 2013). Jean Piaget
zdliraznuje stadia vyvoje, kdy si dité¢ postupné osvojuje schopnost klasifikace, serace a
konzervace. V predskolnim véku se nachazi ve stadiu ndzorného (pfedoperacniho) mysleni,
kde dominuje konkrétni manipulace s objekty, zrakové vnimani a zkuSenosti s okolnim
svétem. Dité zacind chapat pojmy jako vice — méné — stejne. UCi se tfidit podle riiznych
kritérii a vnima kvantitativni vztahy, které jsou zdkladem pro pozd¢jsi praci s daty. Lev S.
Vygotskij pak pfinasi diiraz na socialni interakci a vyznam vnéjsi podpory ve formé vedeni
dospélym. Kli¢ovym pojmem je zde zéna nejbliz§iho vyvoje, v niz dit¢ za pomoci druhého
dosahuje poznani, které by samo zatim nezvladlo. V tomto ohledu mé pedagog v mateiské
Skole zasadni roli. Vhodné voli prostfedi 1 metody, aby dit€¢ mohlo své mysSleni rozvijet

(Zormanova, 2012; Kozeluhova, 2024 ).
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Podle Krej¢itové & Langmeiera (2018) je pravé predskolni vék obdobim intenzivniho
rozvoje kognitivnich funkci — zejména pozornosti, paméti, mysleni a reci. Dité zaCina chapat
pricinné souvislosti, vytvaii si mentalni reprezentace okolniho svéta a rozviji schopnost
abstrakce v ramci konkrétni zkuSenosti. Tyto schopnosti jsou klicové pro rozvoj logického
uvazovani a tvori zdklad pro pochopeni matematickych i statistickych souvislosti. V tomto
obdobi dité experimentuje s pfedméty a jevy, vytvaii si jednoducha mentalni schémata,
porovnava, piedvidd a zacind chapat vztahy mezi jevy. Vznikaji zdaklady deduktivniho i

induktivniho uvazovani.

Podle Baroodyho (2004) by mél v matematickém vzd€lavani v raném détstvi pii tvorbé
standardi hrat kli¢ovou roli psychologicky vyzkum, protoZe poskytuje empirické poznatky
o tom, jak déti skute¢né chdpou a uci se matematickym pojmim. Déti musi matematickym
pojmim rozumét v kontextu kazdodenni zkuSenosti. Mechanické uceni bez porozuméni

vede k povrchnim znalostem.

2.3 Rozvoj predmatematickych dovednosti podle RVP PV

Jak jiz bylo uvedeno, aby v budoucnu bylo dité ve Skolni matematice Uspésné, je dilezité
zadnou pfilezitost k rozvoji jeho znalosti nevynechdvat. Schopnost chapat mnoZstvi a
prostoroveé vztahy se stava nutnosti jiz od nejutlejSiho véku. Podivejme se nyni, jak je na
rozvoj predmatematickych dovednosti nahliZzeno v kurikularnim rameci, konkrétn¢ v

RVP PV.

Dle Ramcového vzdélavaciho programu pro pfedSkolni vzdélavani (2021, s. 20) by dité
v obdobi ptedskolniho véku mélo postupné rozvijet nasledujici dovednosti:

RS

% Chépat zakladni ¢iselné a matematické pojmy, elementarni matematické souvislosti
a podle potieby je prakticky vyuzivat — porovnavat, usporadédvat a ttidit soubory
predméti podle urcitého pravidla; orientovat se v elementdrnim poctu do Sesti;
chapat c¢iselnou fadu v rozsahu prvni desitky; poznat vice, stejné, mén¢. prvni,

posledni apod.

< Chépat prostorové pojmy jako vpravo, vlevo, dole, nahote, uprostifed, nad, pod,
vedle, mezi apod; elementarni Casové pojmy jako ted’, dnes, vCera, zitra, rano, vecer,
jaro, léto, podzim, zima, rok; orientovat se v prostoru i v roving, Castecné se

orientovat v ¢ase.
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% Regit problémy, tkoly a situace; myslet kreativng; predkladat ,napady*. Nalézat

nova feseni nebo alternativy.

Je diilezité si uvédomit, ze v predskolnim véku nejsou jednotlivé oblasti u¢eni oddélené. Déti
se uci skrze celkovou zkusenost, kde se propojuji vSechny ¢innosti. Matematické mysleni
tedy nevznikd izolované, ale v ramci béznych dennich aktivit. Prestoze dité Casto jeste
nepracuje s pojmy veédome, vaimd souvislosti a postupné si vytvari zaklady pro pozdéjsi
uceni. Nedostatek podnétlii v tomto obdobi muze pozdé¢ji vést k obtizim v matematice.

(Blazkova, 2020).

2.4 Predmatematické dovednosti jako zaklad rozvoje statistického

mysleni

Predmatematickd gramotnost zahrnuje Siroké spektrum dovednosti, které tvoti ptredpoklady
pro porozuméni zdkladnim statistickym prvkim. Jedna se piedevsim o tfidéni, porovnavani,
kvantifikaci, chapani vztahli vice — méné — stejné a schopnost zobrazit ¢i interpretovat
informace. D¢ti se jiz v predskolnim véku ptirozené setkavaji s koncepty, které lze
povazovat za prvky statistického uvazovani (Leavy et al., 2018). Prostfednictvim
kazdodennich her a aktivit, jako naptiklad skladani stavebnic podle velikosti, barvy nebo
tvaru, premysleni nad poétem predmétd v riznych skupinach nebo zaznamenéavani pocasi,

si déti hravou formou osvojuji zaklady préace s daty.

Tyto ¢innosti rozvijeji schopnost déti analyzovat informace, vytvaiet hypotézy, zobrazovat
data a vyvozovat zavéry. Predmatematické aktivity neslouzi pouze k rozvoji numerickych
dovednosti, ale tvoii dllezity zaklad pro rozvoj statistického mysleni, které je zaloZeno na
schopnosti pozorovat, klast otazky, hledat odpovédi a interpretovat vysledky. V tomto
ohledu je statistické mysleni integralni soucasti predmatematického vzdélavani a odpovida
kurikuldrnim pozadavkim RVP PV (NPI CR, 2025), které podporuji rozvoj logického

mysleni, schopnosti fesit problémy a vyjadfovat se.

Carruthers (2011) zdiiraziuje, ze pokud détem umoznime samostatné zaznamendvat data,
dochazi k aktivnimu zapojeni ditéte do procesu vytvareni vyznamu. Déti se stavaji aktivnimi
tvlirci poznani, nikoliv jen pasivnimi piijemci informaci. Podobnou myslenku podporuje 1
KozZeluh (2024), ktery tvrdi, ze je dilezité, aby se ve svém ,,zapisu‘ vyznalo hlavné dité, a¢

se jedna o jakoukoliv formu zdznamu — naptiklad pomoci obrazkl, znacek, symboll ¢i
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jednoduchych grafickych zndzornéni. Tento zplsob prace s informacemi détem nejen
pomaha rozvijet zakladni matematické dovednosti, ale také podporuje jejich kreativitu,

schopnost abstrakce a samostatného vyjadiovani.

Dité sbira a interpretuje data, ale soucasné rozviji schopnost porovnavat a vyvozovat zavéry
na zéklad¢ vizualnich reprezentaci, ¢imz si pfirozené osvojuje zaklady statistického mysleni.
Tato dovednost je dlilezita nejen pro budouci Skolni uspésnost v oblasti matematiky, ale také

pro celkovy rozvoj kognitivnich schopnosti a orientaci v realném svété, kde je prace s

vvvvv
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3 ZACLENENI STATISTIKY DO PREDMATEMATICKEHO
VZDELAVANI

wStatistika je ndstroj, ktery nam pomdhd délat si obrazek o svété na zdakladé dat.

(Janacek, 2022, s. 9)

Téma statistiky v predmatematickém vzdélavani je v Ceském prostiedi zatim spiSe
opomijené. Odborné zdroje zpravidla nepracuji s pojmem ,,statistika* pfimo, Casto se vSak
veénuji ¢innostem a dovednostem, které tvoii jeji piirozeny zéklad, tzv. pfedstupen. Patii sem
zejména tiident, porovnavani, prace s mnozstvim, hledani cetnosti a jednoduché analyzy.
Tyto cinnosti rozvijeji dovednosti, které jsou podle Janacka (2022) tzce spojené s
analytickym mysSlenim a tvofi pfechod mezi béznym vnimanim reality i strukturovanym

uvazovanim nad daty.

Zahrani¢ni autofi, z nichz napiiklad Carruthers (2006) povazuje statistické mysleni za
ptirozenou soucast détského poznavani svéta. Ve svych vyzkumech ukazuje, ze déti jiz od
rané¢ho veéku spontanné organizuji a tfidi informace z prostfedi kolem sebe. Pravé na tyto
prirozené tendence by méla edukace cilen¢ navazovat. Podobné Leavy (2015) upozoriuje,
ze rand zkuSenost s jednoduchou praci s daty, jejich zdznamem a interpretaci mize podpofit

nejen matematickou, ale i jazykovou a socidlni slozku ucent.

Z teéchto pristuplt vyplyva, Ze statistické aktivity maji v predskolnim vzdélavani své
opravnéné misto. Pokud jsou poddvany srozumitelné, hravé a v kontextu kazdodennich
situaci, mohou podpofit rozvoj Siroké Skaly kognitivnich dovednosti. Statistika zde neni
vnimana jako samostatny pfedmeét, ale jako prostfedek k tomu, jak déti vést k premysleni,

pozorovani a logickému usuzovani.
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POROVNAVANI
w (v TRIDENI

STATISTICKE PRVKY
V PREDSKOLNIM VIDELAVANI

SBER DAT
T—RinmM T INTERPRETACE

A

VIZUALIZACE DAT

Obrazek 3 Prvky statistiky v predSkolnim vzdélavani (vlastni tvorba).

3.1 Statistické mysleni v raném détstvi v zahrani¢nich konceptech

Ginsburg et al. (2008) ukazuje, ze déti jiz v raném veéku projevuji schopnost sbirat data,
tridit informace a vyvozovat jednoduché zavery, pokud jsou k tomu vedeny pfirozenou a
hravou formou. Klade diraz na podporu tzv. data sense, coz rozumi jako intuitivni

porozumeni datiim, které se formuje skrze zkuSenostni uceni a praci s realnymi situacemi.

Vyznamny piinos pro oblast rané matematické edukace ptedstavuje 1 koncept vyvojovych
trajektorii, ktery formulovali Clements & Sarama (2009). Tento pfistup umozinuje sledovat,
mySlenkové operace. V oblasti prace s daty identifikuji faze jako spontanni trideni a
seskupovani; pojmenovavani kategorii; vytvareni jednoduchych tabulek ¢i grafickych

zaznamii, interpretace a zobecniovani. Autofi zdlraziiuji vyznam vizualizace dat jiz v
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predskolnim veku, naptiklad formou obrazkovych grafi, které détem pomahaji 1épe vnimat

vztahy mezi mnozstvimi.

Systematické pojeti vyuky statistiky v raném a primarnim vzdélavani nabizi také Leavy,
Meletiou-Mavrotheris a Paparistodemou (2018), ktefi se zamétuji na zapojeni statistickych
kompetenci do kurikula od raného veku. Autofi pfedstavuji ramec, v némz je statistika
chapana jako proces zahrnujici sber dat, jejich usporddani, reprezentaci, analyzu a

interpretaci. Uz malé déti podle nich dokazi:
< formulovat jednoduché otazky,
< sbirat relevantni udaje,

$  vytvaret vizudlni zndzornéni,

% vyvozovat jednoduché zavery.

Leavy et al. kladou dliraz na propojeni statistiky s redlnym zivotem déti. Zaroven upozoriuji
na nutnost rozvijet jejich jazykové schopnosti pro vyjadfovani nejistoty, pravdépodobnosti

a zobecnéni — tedy dovednosti, které jsou v modernim pojeti statistiky klicové.

3.2 Prvky statistiky a digitalni kompetence

Promény soucasné spolecnosti, rozvoj digitalnich technologii a zrychlujici se tok informaci
zasadné¢ méni pozadavky, které jsou kladeny na vzdélavani, a to jiz od nejranéjSiho véku.
znalosti a opakovani, dnesni doba klade diiraz na schopnost kritického mysleni, orientaci v
informacich, porozuméni datim a schopnost s nimi smysluplné pracovat. V tomto kontextu
se do poptedi dostavaji i1 takové oblasti, které¢ se diive v predSkolnim vzdélavani

nevyskytovaly. Ptikladem je digitalni kompetence, ktera tizce souvisi se statistikou.

Digitalni kompetence je schopnost pouzivat znalosti a dovednosti v oblasti digitalnich
technologii zodpovédné, samostatné a vhodnym zpiisobem v kontextu prace, zabavy ci
vzdélavani. To vSak neznamend pouze dovednost ovladat konkrétni digitalni technologii, ale

také kompetenci vztahujici se na praci s obsahem (Portal Digi, n.d.).

V aktualizovaném RPV PV je digitalni kompetence nové zakotvena. Jeji soucasti je prave
schopnost porozumét jednoduchym datiim, jejich sbéru, zdznamu a interpretace. Tato oblast
pfirozené navazuje na rozvoj predmatematické gramotnosti, kterd je v matefskych Skolach

jiz tradiéni soudasti vzdélavani (MSMT, 2023).
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Statistika v tomto véku neznamend praci s Cisly v akademickém smyslu, ale podporu
schopnosti vnimat, ze data maji vyznam a mohou nam néco sdélovat. Kdyz dité pozoruje,
kolik zac¢astnénych ma néjakou barvu obleceni, kolik dni v tydnu prsi, nebo kolik ptakt
priletélo ke krmitku, zapojuje se do zakladnich statistickych procesti — sbira data, tfidi je,

vyvozuje zavery a dokonce tvoii jednoduché hypotézy (Leavy, 2015).

Zminované skutec¢nosti jsou odpovédi na globalizovany a informacné nasyceny svét, ve
kterém je orientace v udajich a schopnost interpretace kliCcovou soucasti fungovani v
kazdodennim zivoté. Déti, které se od raného véku uci ¢ist informace kolem sebe a pracovat
s nimi, si vytvareji zéklad pro budouci schopnost kritického uvazovani, coz je v digitalni éfe
nezbytné. Z uvedené¢ho je ziejmé, ze statistické mySleni, digitadlni kompetence a
predmatematicka gramotnost tvoii provazany celek, jenz odpovidéa na vyzvy soucasného

vvvvvvvvvvvv

schopnosti chapat informace v §irSich souvislostech nez kdykoliv diive.

Na zakladé vSech vyse uvedenych teoretickych poznatkii se projevila snaha vytvofit sadu
edukacénich aktivit, kterd co nejlépe odpovidd pozadavkim piedSkolniho vzd€lavani a
soucasn¢ reflektuje principy rozvoje predmatematickych dovednosti se zaméfenim na
statistické mysleni. Praktickd ¢ast prace se zaméfuje na konkrétni aplikaci téchto aktivit v
prostiedi matetské Skoly a pifinasi pohled na jejich realizaci, dopad na déti a mozZnosti

pedagogicke reflexe.
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II PRAKTICKA CAST
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4 APLIKACE EDUKACNI SADY

Aplikacni éast prace predstavuje sadu sedmi edukacnich aktivit, které byly navrzeny s cilem
rozvijet u déti predskolniho v€ku zdkladni prvky statistického mysleni. Aktivity jsou
sestaveny tak, aby byly realizovatelné samostatn¢, nezavislé na sob¢. Tematicka i kognitivni
navaznost vSak umoznuje jejich vzajemné propojeni. Z hlediska kognitivni naro¢nosti je
sada aktivit urena primarn¢ pro starsi deti predskolniho veku, tedy priblizné ve véku 5-6
let. Pravé v tomto obdobi jsou déti schopny lépe chéapat jednoduché vztahy mezi daty, ucit

se prostifednictvim vizualizace a zaCinat uvazovat o zobecnénich ¢i pravidelnostech.

Uvodni aktivity (1 a 2) jsou koncipovany jako kratkodobé a méné naroéné. Je vhodné je
kombinovat v ramci jednoho dne, nebot se vzajemné doplituji a pfispivaji k nastaveni
zékladniho kontextu, orientace v tématu a motivaci déti. Aktivita Uvod do statistiky slouzi
jako zahajovaci vstup. Nasledujici aktivita 77ideni lentilek jiz umoznuje détem zaZzit

praktickou zkusenost s jednoduchym sbérem a tiidénim dat podle barev.

Aktivita T7idni hlasovani (3) nabizi moznost kolektivni prace v komunitnim kruhu a
soucasné poskytuje prostor pro deskriptivni analyzu dat z jednoduchého socialniho vyzkumu
v ramci tfidniho kolektivu. Déti si zde osvojuji dovednosti, jako jsou kategorizace, kddovani
a vytvareni piktogramii. Aktivity 4, 5 a 6 jsou zamérné rozvrzeny do vice dni. Je dulezité
zachovat jejich posloupnost, aby byl zajistén plynuly vyvoj Cinnosti a spravné uchopeni
vyukovych cili. Tyto dlouhodobé&jsi aktivity vyzaduji opakovany sbér dat, jejich
zaznamenani a naslednou vizualizaci, coz napomahd hlubSimu pochopeni zakladnich
principt statistiky. Pro zaznamy vysledkli z détskych pozorovani a sbéru dat byly zvoleny
grafy, konkrétné sloupcovy; kolaCovy a spojnicovy. Grafy podle Janacka (2022) piedstavu;i

nejpiehlednéjsi formu vizualizace dat.

Specifickym prvkem u aktivit je propojeni s environmentdlnim vzdélavanim. Aktivity
Sloupcovy graf kvéetin (4) a Pozorovani kliceni seminek (5) reflektuji jarni tematiku a ptirodni
cykly, coz vytvafi autentické ucebni situace s pfesahem do ptirodovédného poznavani. Pravé
z tohoto ditvodu je doporuceno tyto Cinnosti zafadit v jarnim obdobi. Vyznamnou soucasti
celku je Zaverecna reflexe (7), kterd poskytuje prostor pro zpétné zhodnoceni ptedchozich
¢innosti. Tato kratka fizend aktivita podporuje metakognici déti a umoziuje jim reflektovat,

co se naucily.
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Soucasti vystupti jsou vyroky déti, které byly zaznamenévany formou hlasovych nahravek

béhem ¢innosti.

V nasledujici ¢asti je predstavena piehlednd tabulka, kterd shrnuje zakladni charakteristiky
jednotlivych aktivit, v€etné typickych vyukovych metod, organiza¢ni formy a vyuzitych

statistickych prvka.
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Nazev

aktivity

Casova
naroénost

Organizacni
forma

Vyukové metody

Uvod do
statistiky

Tridéni
lentilek

Tridni
hlasovani

Sloupcovy
graf kvétin

Sbér dat
o rustu
rostliny

Kolacovy
graf pocasi

Zavérecna
reflexe

Kratkodoba
(15 minut)

Kratkodoba

(15 minut)

Stiednédoba

(celodenni)

Dlouhodoba

(dvoudenni)

Dlouhodoba
(vicedenni)

Dlouhodoba
(vicedenni)

Kratkodoba
(20 min)

Vizualizace
Prvky statistik
y statistiky dat
Z4dné Z4dna
Sbér dat, tridéni, .
(g Kategorizace
porovnavani
. dle barev
mnozstvi
Sbér dat,
koédovani . ,
OdOV. > Piktogramova
kategorizace, vizualizace
deskriptivni
analyza
Systematicky sbér
dat, zaznam dat,
tfidéni, Sloupcovy
porovnavani graf
mnoZzstvi,
interpretace dat
Tvorba hypotéz,
chronologicky
sbér dat, zaznam Spoinicovy
dat, kodovani, p Jraf y
porovnavani g
vysledka,
interpretace
Chronologicko —
systematicky sbér .
Y aHeRy Kolacovy
dat, zaznam dat, caf
kédovani, tifdeni, :
interpretace dat
Analyza ¢innosti Zadna

Rizena
¢innost

Rizena
¢innost

Komunitni
kruh

Den 1. -
vychazka.

Den 2. —
fizena
¢innost

Kooperativni

Skupinova

prace

Rizena
¢innost

Tabulka 2 Prehled edukacnich aktivit.

Rozhovor,
dramatizace, prace
s textem, vyklad

Rozhovor,
manipulacni ¢innost

Rozhovor,
pozorovani,
manipulacni ¢innost

Pozorovani, rozhovor,
prace se zdznamovym
archem, role ve
skupin€, dovednostné
— praktické (kresleni)

Pozorovani, rozhovor,
prace se zdznamovym
archem, role ve
skuping, experiment

Pozorovani, rozhovor,

prace se zdznamovym

archem, dovednostné

— praktické (kresleni,
lepeni)

Rozhovor
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4.1 Uvod do statistiky

Uvodni aktivita slouzi jako vstup do tematického celku vénovaného zakladiim statistického
mysleni v pfedskolnim véku. Cilem je probudit u déti zdjem o dané téma a vytvofit prostor

pro spontanni vyjadfeni jejich pocatecnich predstav o pojmu statistika.

Cil z pohledu ucditele:

.....

e Predstavit détem pojem statistika a pfiblizit jim jeji smysl v zivote.
Cil z pohledu ditéte:

e Zapamatovat si pojem statistika a elementarné vysvétlit jeji vyznam.
Organiza¢ni forma: Rizena ¢innost
Vyukové metody: Rozhovor, dramatizace, prace s textem, vyklad
Pribéh:

Déti tancuji na pisen ,, Statistika “ od Dady Patrasové. Po pisni¢ce nechame déti zamyslet, co
vlastn¢ statistika je? Jedna se o prvotni zjistovani prekonceptil, misskonceptd. Pracujeme s
textem pisn¢, klademe détem otazky. ZjiStujeme, zda pojmu statistika rozumi. Vedeme

rozhovor.

"Je statisticky dokazano, Ze slunce vyjde kazdé rano...statistika predpovida, ze nestvira uz

neposnidd...ona nam to vycisli."

Vyroky déti ve fazi zjiStovani prekonceptii:
: Co znamenda ,,Je statisticky dokdzano? *

. Ze byl Honza statecny. “

., A co mysli tim ,, ...ona nam to vycisli? *

I3

. ,, To je néjaky pocitani, ale jak to mysli, to nevim. *

:,,Ja vim. Ma cisla jak v matematice. *

., A opravdu slunce vyjde kazdé rano? Jak to vime? “

S © O O < O c

., Ano, protoze je svetlo. Vime podle toho, Ze spime dlouho a pak se vzbudime.
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D: ,, Protoze den a noc se vzdycky strida, to tak prosté je.

Ackoliv do mateiské Skoly neni metoda vykladu pfili§ vhodné (déti v tomto véku maji
kratkou pozornost a misto pasivniho pfijimani informaci je pro né vhodné&jsi aktivni
zapojeni), nyni vyklad pouzijeme. Pfizplisobime ho vSak urovni déti. Vyklad bude kratky,
jednoduchy a stane se uvodem do dalsi aktivity (tfidéni lentilek), v niz déti ptebiraji aktivni

roli.

Vyklad uditele: ,, Statistika nam pomdha zjistovat informace, tFidit je a porovnavat vysledky.
Je véda. Abyste ji porozuméli, budeme si nasledujicich 7 dni hrat na malé védce! Kdo je

vedec? “ — Precteme détem uryvek z détského Casopisu ,,Véda neni nuda®, viz obrazek.

# tohle viz?

Védci zkoumali treba:

.::::rﬂin_dcnwmrlnr 5

= miminek se L
balonu? TR bt

-3k diouho by trvalo dojet na Masic

Nové védomosti

10 ovidavé déti
¥

Obrazek 4 Co je to véda? Hledani odpovédi. s.6-7. Rebickova, A. (2022). Véda neni
nuda. Reebo.

Vyroky déti k uryvku z ¢asopisu:
U: ,,Kolikrat za den zabuci krava? “
D: ,, Tak asi tak stokrat*

D: ,,Jd zas myslim ctyricetosm “
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U: ,,Jestli je to pravda, nevim. Od toho ale mame vedce — Ti sleduji, pocitaji a zapisuji rizné
veci a pak zjisti, jestli to je nebo neni pravda. Stejné budeme tento tyden zkoumat i my. Chcete
si to vyzkouset? Me by treba hodné zajimalo, kolik barev lentilek najdeme uvniti balicku.

— viz aktivita ¢.2 Ttidéni lentilek.

4.2 Tridéni lentilek
Cil z pohledu ucditele:
e Rozvijet schopnost kategorizace.
e Rozvijet komparativni a komunika¢ni dovednosti déti.
Cil z pohledu ditéte:
e Roztfidit lentilky podle barev.
e Porovnat mnozstvi a interpretovat vysledky.
Organizaéni forma: Rizena &innost
Vyukové metody: Rozhovor, manipulacni ¢innost
Pribéh:
Déti rozdélime na 4 skupiny. Kazda skupina obdrzi tacek s krabickou lentilek. Déti vysypou
obsah krabicky a roztfidi lentilky podle barev. Nasledné pracujeme se ziskanymi
informacemi na zdklad¢ vizualni ndzornosti — ,, Kolik barev jste nasli? Jaké barvy to jsou?

Které barvy je nejvice, nejméné? Ktera barva v krabicce chybéla? Kterych lentilek je stejny

pocet? Jsou vase vysledky stejné jako ostatnich skupin? ““ Apod.
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Obrézek 5 Tridéni lentilek (vlastni tvorba).

Vyroky déti béhem aktivity:

«

., Pani ucitelko, ja podle tech hromadek poznam, kterych je hodné a kterych je malo.
., My mame stejné zelenych jak fialovych.

My mame s Maruskou stejné, ona ma tvi zluty a my mame taky jenom tri zluty.

., My mame zelenou aji hnédou...jednu a jednu. *

,, My nemame ani jednu rizovou. *

Aktivita probehla bez vyraznéjSich obtizi. U déti bylo mozné pozorovat individudlni rozdily
ve schopnostech a piistupu k ukolu. Kazda skupina zvolila pro tfidéni lentilek odliSnou

strategii, avSak vSechny se s ikolem nakonec uspésné vypotadaly.

4.3 Tridni hlasovani
Cil z pohledu ucitele:

e Seznamit déti s procesem sbéru dat formou hlasovani.
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e Rozvijet dovednost feSeni problémi.
Cil z pohledu ditéte:
e Hlasovat, tzn. k Zadouci odpovédi pritadit sviij hlas (kaminek).
e Postavit véz z kostek odpovidajici poctu kaminkd.
e Porovnat vysledky a interpretovat je.
Organizac¢ni forma: Komunitni kruh
Vyukové metody: Rozhovor, pozorovani, manipulacni ¢innost
Pribéh:

Prabéh aktivity probihd v kruhu na koberci. U¢itel klade otazky. Ke kazdé otazce je vybér
ze dvou moznosti. Napftiklad: ,,Mas radéji slunicko — léto nebo snih — zimu? “ Obejde déti
v kruhu, pficemz kazdé dit€ vyjadii svou volbu, kterou miiZe a nemusi komentovat. Ucitel
ma v rukou dva kelimky. Kazdy znazoriiuje jinou volbu. Pro lepsi orientaci jsou kelimky
oznaceny obrazkem. Moznost, pro kterou dité hlasuje, ozna¢i kaminkem = hodi kaminek do

sklenice s ptislusnym obrazkem odpovidajici jeho/jeji odpovédi.

Pted hlasovanim provedeme predikci — déti odhaduji, kterd odpovéd bude cCastéjsi na
zaklad¢ své intuice Ci zkuSenosti. Kromé sbéru dat rozvijime komunikacni dovednosti,
konkrétné zkvalitiiujeme gramaticky spravny projev. — ,,Myslim, Ze vétSina déti nema rada

houby, ale zmrzlinu rdda ma.*

Otazky do kruhu: Jsi dévce nebo chlapec? Mas radeji léto nebo zimu? Mas sourozence?
Mas domaciho mazlicka? Mas radéji psa nebo kocku? Mas rad(a) houby? Mas rad(a)

zmrzlinu?

Nasledné podle ptislusného poctu v kelimcich déti stavi z kostek kominy. Jeden kaminek =
jedna kostka. V zavéru aktivity déti zjiStuji vysledky. Vizualni zndzornéni jim napoméha
1épe rozeznat informace. "Co znamend, kdyz je néktery komin niZsi/vyssi/stejny nez jiny
komin?" Tento proces podporuje praci s daty a schopnost vyvozovat zavéry na zéklade

empirickych zjisténi.

Predikce déti:

D: ,,Urcité je nas tady vic kluka“
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,»Ja si myslim, ze zmrzlinu maji vSichni radi.*

Vyroky déti v zavéru aktivity:

D: ,,Jsem to Fikal, ten komin u zmrzliny je fakt velkej.
D: ,, Ale velkej komin je aji u zvifat a u slunka a kluku. *

U: ,,4 co znamenda, kdyz je komin takhle dlouhy? Treba u obrazku zmrzliny. A u preskrtnuté

zmrzliny neni ani jeden.
D:,, No protoze vsichni mame radi zmrzku. Nikdo nerekl, ze ji nema rad. To jsem hned rikal.
U: ,, A jak je to s témi dévcaty a chlapci? Jak jste uhodli, Ze to tak bude?

D: ,,No protoze my jsme tady sami kluci. Z holek je tady jenom Kristynka, Maruska, Adélka

“«“

a Terezka. To jsou ctyri. A klukii je hodné, divej. Raz, dva, ti, ctyri, pét, .....

Obrazek 6 Vysledky hlasovani déti (vlastni tvorba).
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4.4 Sloupcovy graf jarnich kvétin

Cil v jazyce uditele:
e Rozvijet dovednost déti zaznamenavat data do zdznamového archu.
o Rozvijet slovni zasobu déti.

e Rozvijet u déti schopnost pozorovat, tfidit, porovnavat a popisovat data pomoci

jednoduchych grafi.
Cil v jazyce ditéte:

e Zaznamenat do jednotlivych kategorii v zaznamovém archu zpozorované jarni

kvétiny.
e Pojmenovat jarni kvétiny.
e Vykreslit oznacena pole.

o Popsat vypozorovana data.

Organizac¢ni forma: Den 1. — vychazka
Den 2. — fizena Cinnost

Vyukové metody: Pozorovéni, rozhovor, pradce se zaznamovym archem, prace s
obrazovym materidlem, role ve skuping, dovednostné — praktické

(kresleni)
Prubéh:
Den 1.

S détmi vyrazime na vychazku. Okruh vychazky méame pfedem promysleny (vime, jaké jarni
kvétiny kde rostou). S sebou vezmeme badatelskou sadu, kterd obsahuje desku s klipem,
zdznamovy arch, tuzku, demonstracni obrazky kvétin. Jedna sada piipada na skupinu tii déti
(detektiv - hleda kvétiny, zapisovatel - zaznamenava data a botanik - ur¢uje nazvy rostlin).
Role se stfidaji. S ohledem na vyskyt neStovic je pocet zicastnénych déti nizsi (12 déti),
tudiz vznikaji ¢tyii skupiny. Ucitel se stavi do role privodce, tj. facilitatora. Obrazky kvétin

jsou v archu horizontalné uspotadané vedle sebe. Kazda kvétina ma vertikaln€ volna policka,
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které tvoii sloupce. V piipadé nalezu kvétiny déti uréi kvétinu na obrazku, pojmenuji ji a

zaSkrtnou pfislusné policko.
PoznamKky Kk pribéhu:

Celou trasu se nam nepodafilo dokoncit. Na vychdzku bylo vyhrazeno 45 minut, coz se
ukazalo jako nedostacujici. Déti projevovaly velky zdjem o prizkum a zastavovaly se témét

u kazdého listku, aby jej prozkoumaly.

Pristé¢ bych v aktivit¢ vynechala demonstrac¢ni karticky kvétin, které nebyly nutné. Déti
dokazaly rostliny intuitivné identifikovat na zaklad¢ vizualni podobnosti s obrazky v

zaznamovém archu. Navic dochéazelo k Casté ztrat€ a vypadavani kartic¢ek.
Den 2.

Zaznamové archy jsem pro kazdé dité€ nakopirovala zvlast. VSichni dostali za tkol vyplnéna
pole vykreslit. S archem jsme dale pracovali formou kladeni otazek: Kterou kvetinu jsme
videli nejcastéji? Jak jste ji poznali? Jsou nékteré sloupce stejné vysoké? Nasli jsme vice
sloupcem (o kolik policek je vyssi/nizsi)? Proc jste nevykreslili zadné policko u krokusii?

Kolik policek jste zaznamenali u hluchavky? Apod.

Obrazek 7 Tvorba sloupcového grafu jarnich kvétin (vlastni tvorba).
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Vyroky déti — vychazka:

U: ,,Co myslite, kterych kvétin najdeme nejvice?

D: ,,Urcité fialek. Ja totiz vim, Ze pred skolkou jich tam roste fakt hodné.
D: ,, Ale aji tady tyto (ukazuje sedmikrasky).

D: Mé je uplné jasny, ze tady ta zluta (druhé dité ho doplnuje ,,to je narcis*), no narcis,

vitbec nenajdeme. Ten jsem tady nikde nevidel. *

D: ,, Pani ucitelko, ja jsem si tady té hluchavky nikdy nevsiml, Ze taky existuje. Mé se libi, Ze

‘

jejak hluchd."
Vyroky déti — Fizena ¢innost:

U: ,,Co znamena, kdyz je sloupec tulipanii nizsi nez sloupec pampelisek?
D: ,,Ze pampelisek jsme nasli vic.

D:“No...a tady, kde neni nic, tak to jsme nenasli.

U: ,,Co jesté z toho poznate? “

D: ,, Ze tieba tady téch sedmikrdsek je nejvic, protoze to je nejvétsi. A druhy je tohle, tieti
tohle, dalsi tohle, ...

U:“A co kdyz srovnads pampelisky a narcisy?*

D: “No, tak zZe pampelisek bylo vic.

U: ,,Jak jsi na to prisel?

D: ,, Protoze jich tam je vic.
U: “A jak jsi poznal, Ze jich je tam vic?*
D: ,, (chvile ticha) ...no viastné je to stejny, takze jich bylo stejné.

4.5 Sbér dat o rastu rostliny
Cil v jazyce uditele:

e Rozvijet schopnost déti formulovat a ovétovat hypotézy na zaklad¢ pozorovani

a ziskanych informaci.

e Rozvijet schopnost déti systematického sbéru dat.
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e Predstavit détem faze rustu rostliny a podpofit jejich chapani vyznamu péce o

rostliny.
Cil v jazyce ditéte:
e Formulovat predikce (za jak dlouho seminko vykli¢i/za jakych podminek).

e Zasadit seminka a pecovat o n¢ (zalévat) . Pribézn¢ (1x denné po dobu 5 dni)

zaznamenavat data o kli¢eni seminek a rastu rostliny do zaznamového archu.
e Vyhodnotit zavér a interpretovat data.
Organizac¢ni forma: Kooperativni
Vyukové metody: Pozorovani, rozhovor, prace se zdznamovym archem, experiment.
Priibéh:

V tvodu aktivity vedeme s détmi rozhovor, provadime predikce. Détem klademe otazku:
,Kolik dni asi trva, nez ze seminka zac¢ne rust rostlinka? Co vSe seminko potfebuje k tomu,
aby vyrostlo?" Déti formuluji své odhady, které ucitelka zaznamend. V dalsi ¢asti piejdeme
k experimentu — kli¢eni seminek v riznych podminkéch. Déti ve skupinach po tfech seminka
vysévaji do pfipravenych stanovist’ s riznymi podminkami: 1. Idealni podminky (dostatek
vody a svétla). 2. Bez vody (suché prostiedi, bez zalévani). Détem piidélime role — péstitelé
(zalévaji), komentatofi (kontroluji stav a predavaji informace), zapisovatelé (zaznamenavayji
data do archu). Nasledujici dny pravidelné a priibézné kliceni pozorujeme a zaznamenavame

data. Jakmile rostlinka vyroste, provedeme vyhodnoceni a formulujeme zavér.
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Obrézek 8 Spojnicovy graf (vlastni tvorba).

4.6 Kolacovy graf pocasi
Cil v jazyce ucitele:
e Rozvijet schopnost déti systematického sbéru dat, dovednost kategorizace.

e Piedstavit détem vizualizaci dat v podobé kola¢ového grafu.
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Cil v jazyce ditéte:

e Pribézné (3x denné po dobu 5 dni) zaznamenédvat data o pocasi, tzn. nalepit

odpovidajici obrazek do archu.

e Porovnat mnozstvi v jednotlivych kategorii a vykreslit jejich podil v koldCovém

grafu.
e Interpretovat data.
Organizacni forma: Rizena ¢innost

Vyukové metody: Pozorovani, rozhovor, prace se zdznamovym archem, dovednostné —

praktické (kresleni, lepent)

Prubéh:

Déti jsou rozdéleny do ¢tyt pracovnich skupin, ptfi¢emz kazda skupina v pribéhu tydne
systematicky zaznamenava pozorované meteorologické jevy. Zdznamy jsou vedeny do
pfedem ptipraveného archu s vyuzitim nalepovacich piktogramti znazoriujicich jednotlivé
typy pocasi. Po ukonceni sbéru dat probihé spolecna reflexe, béhem niz déti odpovidaji na
otazky sméfujici k analyze a interpretaci zjiSténych udaji, naptiklad: ,,Jaky typ pocasi
previadal béhem tydne? Jak jste na to prisli? Jak by vysledky vypadaly, kdybychom

pozorovali pocasi v lété?

Déti spolecné diskutuji o vyznamu zaznamenanych udajii a formou fizeného rozhovoru
vyvozuji souvislosti (napt. ,, Casto jsme lepili mrak, takze bylo previzné zatazeno. ). Na
zakladée Cetnosti jednotlivych meteorologickych jevl jsou kategorie graficky zpracovany —
je vytvoten kruhovy diagram, jehoZ jednotlivé ¢asti odpovidaji podiliim pozorovanych typt
pocasi. Déti jednotlivé vysece barevné vyznaci a nasledné spolecné interpretujeme vysledky

1 vyvozujeme zavery z grafického znazornéni.
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Obrazek 9 Podily v kruhovém diagramu (vlastni tvorba).

4.7 Zavérecna reflexe
Cil v jazyce ucitele:

e Ovefit porozumeéni déti statistickym prvkim.
Cil v jazyce ditéte:

e Elementarné vysvétlit slovo statistika.
Organiza¢ni forma: Rizena innost

Vyukové metody: Dramatizace, rozhovor, prace s obrazovym materidlem, dovednostné

— praktické (kreslent)
Prubéh:

Déti tancuji na pisnicku ,,statistika® z itvodniho dne. Pfipomindme si ¢innosti minulych dni.

Déti se opét dotazujeme, co slovo statistika znamend. Na zaveér jim piredame diplomy.
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Vyroky déti:

., Ze muzes zkoumat, co chces.

‘

,, To je skoro jak matematika. *

., Kdyz zapisujes treba cos nasel za ty kyticky a pak se podivas kolik jich je...Ze tam vidis ty
sloupecky, bud maly nebo velky. *

‘

., ...pisnicka o drakovi... "
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5 EVALUACE

Do realizace vzdélavaciho celku zaméfeného na rozvoj statistického mysSleni u déti
predskolniho véku se zapojily déti z MS Chropyné, konkrétné starsi déti ve véku 5-6 let. V
priabéhu realizace byla ptitomna doprovazejici ucitelka, ktera provadéla systematické
pozorovani a zapisovala si poznamky k pribéhu jednotlivych aktivit. Evaluace byla déle
doplnéna o analyzu ziskanych dat vcetné vyrok déti zachycenych pomoci hlasového

zaznamu.

Uvod do statistiky

Uvodni aktivita splnila sviij vzdélavaci cil — déti se do diskuse spontanné zapojily, sdilely
své vlastni predstavy a projevily pfirozeny zdjem o téma. Déti s tématem nemély prilis velké
ptedchozi zkuSenosti, na néz bylo mozné navazat. Aktivita polozila dilezity zaklad pro dalsi

praci.

Tridéni lentilek

Tato aktivita détem umoznila manipulaci s konkrétnim materialem a vedla je k pfirozenému
ttidéni podle barvy a poctu. Déti se samostatné snazily popsat rozdily v mnozstvi lentilek
jednotlivych barev. Neékteré spontanné pouzivaly pojmy ,nejvic nebo ,,nejmin‘.
Doporuceni: Do aktivity je vhodné zaclenit jednoduchy zapis (naptiklad ¢arkovani nebo

s¢itani), ktery by podpofil rozvoj pfedmatematickych dovednosti.

Tridni hlasovani

Déti se aktivné zapojily a mély moznost vyjadrovat své preference i vytvaret predikce.
Pomoci stavéni véZi z kostek doslo k prehledné vizualizaci vysledki, coz détem usnadnilo
interpretaci dat.

Doporuceni: Aktivitu Ize s ispéchem opakovat v riznych obménéach — naptiklad hlasovani

o oblibené hie, pohadce nebo druhu ovoce.

Sloupcovy graf jarnich kvétin

Déti aktivné pozorovaly okolni pfirodu, sbiraly data a nasledné je piehledn¢€ zndzornily
formou jednoduchého sloupcového grafu. Projevilo se hlubs§i porozuméni vztahu mezi
skutecnosti a jejim grafickym vyjadienim.

Doporuceni: Vénovat vice ¢asu terénnimu pozorovani. Zvazit vynechani demonstra¢nich
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obrazkii — déti byly schopné kvétiny samostatné identifikovat, avSak karticky se casto

ztracely nebo padaly.

Sbér dat o ristu rostliny

Tato dlouhodoba aktivita podpotila rozvoj pozorovacich dovednosti, prace s hypotézami a
schopnosti logicky uvazovat. Déti dokazaly formulovat jednoduché predpoklady o tom, jak
se rostlina zméni.

Doporuceni: Zachovat mezioborové propojeni a navazat na né¢j v dalSich vzdé€lavacich

blocich (napt. propojeni s ptirodovédou a vytvarnou vychovou).

Kolacovy graf pocasi

Déti si osvojily dovednost kategorizace — rozliSovaly typy pocasi, sbiraly data v ramci tydne
a vytvarely piehledny kolacovy graf. Tato aktivita pfispéla k pochopeni cykli¢nosti a
opakovani ptirodnich jevi.

Doporuceni: Rozsitit sledovani na del§i obdobi (napt. cely mésic), aby bylo mozné

porovnavat pocasi napii¢ roénimi obdobimi.

Zavérecna reflexe

Reflexe na konci celku ukazala, Ze vétSina déti zakladnim pojmim porozuméla. Nekteré
byly schopny vysvétlit, co je statistika, dokonce uvadély konkrétni ptiklady, které béhem
tydne zazily. Mezi jednotlivymi détmi se projevovaly vyznamové rozdily — nékteré zndmky
nadani projevovaly, jiné déti potiebovaly vice podpory.

Doporuceni: Zatlenovat prvky statistického mySleni pravidelné v pribéhu roku nejen
formou tematického celku, ale i v béZnych dennich situacich (napf. pocitani ptitomnych,

pocasi, vyber ¢innosti apod.).
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5.1 Evaluaéni dotaznik pro pozorujici ucitelku

Téma: Prvky statistiky v pfedSkolnim vzdélavani

Jméno pozorovatelky:

Datum pozorovani:

Aktivita 1: Uvod do statistiky

Zaujala déti aktivita?

ANO - CASTECNE - NE

Porozumély déti pojmu ,,statistika“ na zakladni
urovni?

ANO - CASTECNE - NE

Aktivita byla pro déti pfinosna.

SOUHLASIM - NESOUHLASIM

Poznamky:

Aktivita 2: Tridéni lentilek

Projevily déti zajem o tfidéni lentilek?

VYSOKY - STREDNI - NizZKY

Byly schopny interpretovat vysledky (napf.
ktera barva prevlada)?

VETSINA ANO - VETSINA NE

Jak hodnotite vybér metody a zapojeni déti?
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Aktivita 3: Tridni hlasovani

Byly déti schopny hlasovat a poté interpretovat
vysledky hlasovani?

ANO - CASTECNE - NE

Jak déti reagovaly na vizudlni znézornéni
vysledkii pomoci komint z kostek?

Zaznamenala jste v této aktivité né¢jaké obtize?
Jaké?

Aktivita 4: Sbér dat o ristu rostliny

Zapojily se déti do péce o rostliny (zalévani,

Byl pro déti kolacovy graf srozumitelny?

- AKTIVNE - PASIVNE
pozorovani)?
B}/ly schopny zaznamenavat data do ANO - SDOPOMOCi - NE
zdznamového archu?
Jak hodnotite schopnost déti formulovat zavéry
na zakladé pozorovani?
Aktivita 5: Kolacovy graf pocasi
Rovzumely déti principu kategorizace pocasi a ANO - CASTECNE - NE
sbéru dat?
ANO - CASTECNE - NE

Jak byste ohodnotila celkové porozuméni
datové vizualizaci v této aktivité?
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Aktivita 6: Sloupcovy graf jarnich kvétin

Zapojily se déti aktivné béhem vychazky a
sbéru dat?

ANO - CASTECNE - NE

Dokazaly  interpretovat  vysledky  ve
sloupcovém grafu? (Ano / Castecné / Ne)

ANO - CASTECNE - NE

Co byste v této aktivité pristé upravila?

Aktivita 7: Zavérecna reflexe

Umeély déti po celém cyklu elementarné
vysvétlit, co je statistika? (Ano / Castecné / Ne)

ANO - CASTECNE - NE

Jak hodnotite proménu détského porozumeéni
v Case?

Zavéreéné shrnuti

Co povazujete za nejsiln€jSi moment celé sady
aktivit?

Navrhujete néjaka doporuceni?

Shledavate aplikovanou sadu cinnosti jako
pfinosnou?
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5.2 Interpretace vysledku

Zaverecna evaluace realizované edukacni sady ukazuje pfevazné pozitivni dopad na rozvoj
statistického mysleni u déti predskolniho véku. Na zéklad¢ vlastniho pozorovani, vypovédi
déti, zpetné vazby pozorujici ucitelky a reflexe jednotlivych aktivit byla vytvofena sada tii
ptehlednych grafli. Jejich cilem je nejen ilustrovat zjisténi, ale zaroven védome vyuzit prvky

statistiky 1 pii zpracovani samotné bakalarské prace, ¢imz je podtrZena jeji aplikacni rovina.

e Graf 1 zachycuje vyvoj porozuméni statistickym pojmim u déti béhem jednotlivych
fazi programu. Zatimco na pocatku vétSina déti vitbec netusila, co slovo statistika
znamena — nékteré si ho spojovaly naptiklad s pisni¢kou, v prabéhu aktivit dochazelo
k ndpadnému posunu. Nejvyraznéjsi zmeéna byla zaznamenana po ¢tvrté aktivité, kdy
déti zacaly samostatné tiidit, zaznamendvat udaje a zpracovavat je do grafické podoby.
Ve findlni reflexi se n¢které déti vyjadfovaly s piekvapivou jistotou a projevovaly

prvky metakognice.

Vyvoj porozumeéni statistickym pojmim u déti

N w £

Uroven porozuménf (1-5)

=

0 Zacatek Po 2. aktivité Po 4. aktivité Zavér
Faze edukacniho programu

Obrazek 10 Vyvoj porozuméni statistickym pojmim u déti
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e Graf 2 zobrazuje oblibenost jednotlivych typt aktivit. Nejvétsi oblibu si ziskaly
manipulativni ¢innosti, pii nichz se déti samy aktivné zapojovaly (napf. ttidéni lentilek,
stavéni vézi z kostek, apod.). Uplné nejoblibengjsi byla venkovni aktivita , Hledani
kvétin®, kterd spojovala pohyb, hru, poznavani i zaznamenavani dat. Naopak nejméné
atraktivni byly pasivni formy vyuky (napt. povidani bez moznosti aktivniho zapojeni),

ale 1 kreslent, které nékteré déti oznacovaly jako ,,nudu a otravu®.

Oblibenost jednotlivych typl aktivit u déti

Povidani

Kresleni

Manipulativni ¢innosti
40.0%

Hledani kvétin

Obrazek 11 Oblibenost jednotlivych typt aktivit u déti

e Graf 3 predstavuje hodnoceni edukacni sady pozorujici ulitelkou. V hodnoceni
pievazuje velmi pozitivni zpétna vazba. Nejlépe byla hodnocena motivace déti a jejich
zajem o aktivity, stejné jako vhodnost metod a piinos k rozvoji pfedmatematickych i
socialnich dovednosti. Dale byla kladn€¢ vnimana i schopnost déti interpretovat data a
spolupracovat pii skupinové praci. Ucitelka zaroven ocenila piehlednou strukturu

aktivit a jejich smysluplnou navaznost.
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Hodnoceni edukaéni sady pozorujici ucitelkou

Metodicka vhodnost aktivit

Motivace déti

Schopnost interpretace dat

Spoluprace mezi détmi

Porozuménf statistice

Rozvoj predmatematickych dovednosti

Zajem déti o aktivity

Hodnoceni (1 = minimalni, 5 = maximalni)

Obrazek 12 Hodnoceni pozorujici ucitelkou

Grafy byly vytvofeny s vyuzitim nastroje um¢lé inteligence ChatGPT (OpenAl, 2025), ktery

napomohl k vizualizaci a popisu datovych vystupti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 57

ZAVER

Tato bakalaiska prace si kladla za cil prozkoumat moznosti zaclenéni prvka statistiky do
predmatematického vzdélavani déti v mateiské Skole. Teoreticka ¢ast vymezila klicové
aspekty predskolniho vzdélavani, dalezitost podptirného pedagogického prostiedi a potiebu
aktivniho pfistupu ditéte k poznavani. Podrobnéji se vénovala pfedmatematické gramotnosti
a jejimu vztahu ke statistickému mysleni, pfi¢emz ukézala, Zze dovednosti jako tfidéni,
porovnavani, kategorizace Ci interpretace dat maji své prirozené misto jiz v raném détském
VYVoji.

Na teoretickd vychodiska navazala prakticka ¢ast, kterd predstavila a realizovala sadu
sedmi vzdélavacich aktivit zaméfenych na rozvoj schopnosti prace s daty. Tyto ¢innosti byly
navrzeny, aby reflektovaly principy aktivniho uceni, hravosti a pfirozeného objevovani.
Pozornost byla vénovana také vizualizaci dat pomoci jednoduchych graft, které pomahaly
détem lépe porozumét vztahiim a Cetnosti. Dulezitou roli sehralo environmentalni a

kontextové zakotveni aktivit, jez pfispélo k vy$§i motivaci a smysluplnosti u¢eni.

Vysledky evaluace potvrdily, Ze 1 déti predskolniho véku jsou schopny vnimat a chéapat
zakladni statistické principy, pokud jsou jim predkladany srozumitelnou a hravou formou.
Pozorovani, reflexe a vyroky déti ukazaly, ze tato tematika je nejen uchopitelna, ale takeé
pfirozené podporuje rozvoj kognitivnich, komunikacnich 1 socidlnich dovednosti. Prace
zaroven poukdzala na potiebu dalSiho vyzkumu a didaktického zpracovani tohoto tématu v

Ceském prostredi.

Za dulezité povazuji zdaraznit, Ze statistické mysleni neni doménou az vyssich ro¢nikt
zakladni Skoly. Jeho zéklady lze vkladat jiz v pfedSkolnim véku prostfednictvim Cinnosti,
které déti bavi, davaji jim smysl a odrazeji jejich ptirozenou zvidavost. V tomto duchu miize
byt predkladana prace inspiraci pro pedagogy mateiskych Skol, ktefi cesty k inovativnimu a

soucasné vyvojove pfiméfenému vzdélavani opravdu hledaji.
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