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ABSTRAKT

Bakalarskd prace se zabyva tématem dit¢ jako socidlni aktér v sociologii détstvi.
V teoretické Casti je vymezena védni disciplina sociologie détstvi a jeji zasadni slozky. Dalsi
kapitola je zaméfena na postaveni ditéte ve spolecnosti, jeho promény z historického
hlediska a celkové postupné vnimani ditéte jako tvlrce reality. Posledni kapitola se jiz
zabyva samotnym pojmem aktérstvi a specifiky détského aktérstvi v matetské Skole.
Prakticka cast prace piinasi vysledky kvalitativniho vyzkumu, které probehlo
prostiednictvim nestrukturovaného pozorovani déti a ucitelky v jedné matetské Skole. Cilem
vyzkumu bylo zjistit, jak se déti projevuji jako socidlni aktéti v béznych situacich v matetské
Skole, a to jak béhem volné hry déti, tak béhem fizené ¢innosti ucitele. Vyzkumnym Setfenim
byly zjistény konkrétni projevy aktérského jednani déti predevSim v kontextu vyvoje
vrstevnickych vztahl a postupti provadénych ¢innosti. Zjisténa byla také podpora aktérského

jednani ze strany ucitele naptiklad v oblasti feSeni konfliktd déti.

Klic¢ova slova: sociologie détstvi, socializace ditéte, socialni interakce, aktérstvi ditéte, volna

hra

ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on the topic of the child as a social actor/agent in the sociology
of childhood. The theoretical part defines the discipline of the sociology of childhood and
its key components. The next chapter focuses on the position of the child in society, its
historical transformations and the gradual shift toward perceiving the child as a creator of
reality. The final theoretical section explores the concept of agency and the specific features
of children’s agency in preschool. The practical part presents the results of qualitative
research conducted through unstructured observation of children and teacher in a selected
preschool. The aim of the research was to identify how children act as social agents in
everyday preschool situations during free play also in teacher-led activities. The findings
identified specific manifestations of children’s agentic behavior, particularly in the context
of developing peer relationships and approaches to carrying out tasks. Support for children’s
agentic behavior by the teacher was also observed, for instance, in the context of resolving

peer conflicts.

Keywords: sociology of childhood, socialization of the child, social interaction, child

agency, free play
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UvVOoD

Détstvi mliizeme chéapat jako klicové obdobi Zivota jedince, ve kterém je formovana osobnost
¢lovéka, jeho vztahy s okolim, hodnoty a schopnost ovliviiovat svét kolem nas. Pohledem
do minulosti bylo dit¢ vnimano spiSe jako pasivni pfijemce vychovy a vzdélavani.
V poslednich desetiletich se vSak v rdmci socidlnich a pedagogickych véd stale cCastéji
objevuje pohled na dit¢ jako na aktivniho spolutviirce své socialni reality. Tato bakalaiska
prace se zabyva pohledem na dit€¢ jakozto socidlniho aktéra v kazdodennich situacich

v prostiedi matetské Skoly.

Zkoumana oblast je mi osobn¢ velmi blizkd. Dlouhodobé jsem se ve své profesi
v socidlni oblasti vénovala vliviim socidlniho prostfedi na déti, av§ak v opacném sméru jsem
vliv déti na své okoli blize teoreticky nezkoumala. Prostfednictvim své bakalaifské prace
jsem se zaméfila na to, jak déti mohou samostatné jednat, rozhodovat se a ovliviiovat své
okoli jiz vraném véku, konkrétné v prostiedi matefské Skoly. Pravé matetskou Skolu
povazuji za velmi dileZitou instituci, protoze pobyt ditéte v ni bezprostfedné navazuje na
obdobi, které vétSina deti proziva pouze v prostfedi nejuzsi rodiny a je velmi zasadni pro

dalsi rozvoj jednotlivych slozek osobnosti a socialnich kompetenci déti.

Cilem bakalarské prace je prozkoumat, jakym zptsobem se déti projevuji jako socialni
aktéfi, zda a ptipadné jak se projevy 1i§i béhem volné hry déti a fizenych ¢innosti a zaroven
jakou roli v tomto procesu sehrdvaji ucitelé. V teoretické Casti prace jsou predstaveny
zdkladni vychodiska sociologie détstvi, vyvoj postaveni ditéte ve spolecnosti, pojem
aktérstvi a specifika détského aktérstvi v prostfedi matetské Skoly. V praktické casti této
prace je pfedstaven kvalitativni vyzkum, kterym bylo dosahovédno stanoveného cile.
Vyzkum probihal prostfednictvim nestrukturovaného pozorovani v jedné bézné mateiské
Skole, ktera se v nekterych oblastech inspiruje alternativnim vzdélavanim. Je zde popsana
metodologie vyzkumu, analyza a interpretace ziskanych dat vcetné pojmenovani
konkrétnich zjisténych forem aktérského jednani. Zavér prace nabizi diskuzi nad vysledky,

jejich propojeni s teoretickymi poznatky a podnéty do pedagogické praxe.
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I.

TEORETICKA CAST
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1 SOCIOLOGIE DETSTVI

V této kapitole rdmcové vymezime kliCové terminy, které jsou pro sociologie détstvi
zasadni. Autofi, ktefi se zabyvaji timto tématem, jako je napi. Jaroslav Kot'a, Radomir
Havlik ¢i William A. Corsaro, se vénuji tématiim s nazvy sociologie vychovy, sociologie
vzdelavani, sociologie détstvi. VSechny zminéné nazvy lze oznacit jako jednu disciplinu,
ktera se nachazi na pomezi mnoha véd, zejména vSak pedagogiky, sociologie a psychologie.
Predmétem této discipliny je détstvi a dit€ samotné, socializace ditéte a vSichni Cinitelé, kteti

maji na détstvi a vychovu déti jakykoli vliv.

1.1 Détstvi pohledem spolecenskych véd

Détstvi je charakterizovano jako vyvojova faze zivota clovéka. Pojem détstvi neni
jednoznacéné Casoveé vymezen. Autofi se neshoduji zejména na pocatku détstvi, tedy zda se
jedné o fazi vyvoje clovéka od narozeni ¢i jiz od prenatdlniho obdobi ditéte. Neshoduji se
ani na konci, zda se jedna o pfechod mezi détstvim a dospivanim, nebo zda je détstvi
ukonceno az zletilosti. Zaroven vek, ktery urCuje zletilost ditéte, je rozdilny mezi

jednotlivymi staty.

Jednou z moznosti, jak lze détstvi ramcové vymezit, je rozdéleni na nékolik etap
vyvoje ditéte. Vychazime tak z déleni z pohledu vyvojové psychologie. Jednotlivé etapy
reflektuji biologické, kognitivni, emociondlni a socialni zmény jedince. Vagnerova (2021)
uvadi, Ze détstvi je zapocato jiZ prenatdlnim obdobim, tedy od oplozeni vajicka po narozeni
ditéte. Nasleduje obdobi novorozenecké, které trva po dobu jednoho mésice od narozeni.
Poté je kojenecké obdobi od jednoho mésice do jednoho roku ditéte. Nastupuje batoleci
obdobi od jednoho roku do tii let. PredSkolnim obdobim jsou charakterizovany déti od tii do
Sesti let. Nasleduje mladsi Skolni vék — od Sesti do jedenacti let — a starSi Skolni vék — od
jedenacti do patnacti let. Obdobi détstvi je zakonceno adolescenci, ktera trva od patnacti let

do dovrSeni zletilosti.

Pro sociologickou periodizaci détstvi jsou dle Prichy (2016) zésadni jednotlivé
pfechody mezi jednotlivymi etapami v socidlnim kontextu, jako je napft. ndstup do matetské
Skoly, zahdjeni Skolni dochazky nebo ukonceni Skoly. Havlik a Kot’a (2011) uvadi, Ze dité
je zhruba do dvou let identifikovano s matkou, kterd mu tzv. ptedstavuje socidlni svét. Jiz
v tomto raném obdobi je dité aktivnim subjektem v ramci socidlniho déni, ktery se zvlada
vyjadfovat a podnécovat okoli k aktivité pomoci place, usmévem, pohybem téla, rukou apod.

Autofi dale uvadi, ze klicovym aspektem je v obdobi détstvi budovani emoc¢ni stability,
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pocitu jistoty a nalezeni vlastniho mista v rodin€. Tento proces probih4 zejména v batolecim
veku a na pocatku predskolniho obdobi ditéte, kdy se zaroven formuji prvni socidlni reakce
a osobnost jedince. U ditéte v prabéhu piredskolniho veéku dochazi k jistému

osamostatiiovani. Tyto faktory nasledné vyrazné ovliviiuji pozdéjsi socializaci.

Havlik a Kot’a (2011) uvadi, Ze v dnesni dob¢ sociologie chape détstvi jako ,,socidlné
svébytné obdobi zivota® (Havlik & Kota, 2011, s. 49). Déti jsou povazovany za aktivni
ucastniky spolecnosti, nejsou brani jen za pasivni piijemce informaci. V této souvislosti se
setkavame s ndzvem nova sociologie détstvi. Dit€ je vniméno jako objekt, subjekt, aktér i
participant sociologického vyzkumu, ktery vlastnimi interakcemi s okolim konstruuje

socialni realitu (Pricha, 2016).

Détstvi je Casto obecné vnimano jako bezstarostné obdobi plné radosti. Jedna se o
obdobi plné her, uceni, socializace a objevovani svéta. V dospélosti na ni lidé obvykle
vzpominaji jako na jedno z nejstastnéjsich obdobi svého zivota. Naopak jedinci nachazejici
se v obdobi dospivani se dle Vagnerové (2021) snazi atributd spojenych s détstvim co
nejdiive zbavit a spiSe se vyrovnavat dospélym osobam. Nelze vSak opomijet, Ze v jinych
zemich se déti od nizkého veéku zapojuji do pracovniho Zivota. Havlik a Kot’a (2011) uvadi,
ze v nékterych oblastech v Africe, Asii a Latinské Americe jsou déti jiz od péti let nuceni
prozivat existen¢ni starosti, vypomahat rodiné s obzivou, starat se o mladsi sourozence apod.

Takové déti jsou oznaCovany jako ,,mali dospé€li* (Havlik & Kota, 2011, s. 50).

1.2 Socializace ditéte

V sociélnich 1 pedagogickych védach je socializace chapana jako velmi dilezity proces pro
celostni utvareni osobnost jedince, jeho za¢lenéni do spole¢nosti, vytvareni hodnot u ¢lovéka
apod. Dle Urbana (2011) se prostfednictvim procesu socializace stava z ¢lovéka jakoZzto
biologické jednotky socidlni bytost. Mimo jiné se u ¢lovéka utvari sociokulturni slozka
osobnosti, krom¢ hodnot se formu;ji také postoje, nazory, osvojuji se spoleCenské normy.
Jedinec se seznamuje s novymi socidlnimi rolemi a chovéa se v souladu s nimi, zapojuje se

do socidlnich interakci s dalSimi osobami, je sou¢asti riznych socialnich skupin.

Lze fict, Ze v ramci socializace je ¢loveék ovliviiovan socidlnim prostiedim, ve kterém
se nachazi. Zaroven je praveé jedinec zasadni jednotkou celé spolecnosti. Je povazovan za
nikoli pasivniho piijemce, ale spiSe za aktivniho Clena, ktery si vybira, jaké role ptijme, jak
bude v konkrétni socidlni skupiné a situaci jednat a jak dané spolecnosti pfisp&je. Aktivni

cast ¢loveka ovliviiuje pribéh celého procesu socializace (Cap & Mares, 2007).
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Socializace je obecné délena do n€kolika etap. Dle Heluse (2018) rozdélena do t¥i fazi,
které jsou pojmenovany jako primarni, sekundarni a terciarni. Primarni faze zahrnuje
prvotni vazby ditéte v raném véku vici blizkym osobam, tedy pfipoutani ditéte k matce ¢i
zaClenéni ditéte do blizké rodiny. Dité se seznamuje s primarnimi socialnimi vazbami a
hierarchickym uspotaddnim roli v roding, interakcemi mezi blizkymi osobami. Dité v tomto
obdobi poznava sociokulturni prostiedi, ve kterém se nachazi a osvojuje si zékladni vzorce
chovani. Sekundarni faze socializace probihd v prostiedi, ve kterém dité opousti oblast
primarni socializace v ramci rodiny. Timto prostfedim mtizeme oznacit u vétSiny osob skolni
instituce, pocinaje pravé mateiskou Skolou. Terciarni faze socializace souvisi s obdobim
dospélosti, kdy se jedinec zatazuje do dalSich socialnich skupin naptiklad ve svém

zameéEstnani.

V obdobi détstvi ¢ini zasadni vliv na socializaci ditéte rodina. Dal§imi klicovymi
osobami jsou postupem casu vrstevnici, ucitelé ¢i vychovatelé. V raném obdobi si dité
osvojuje zaklady komunikace, hodnoty a normy spole¢nosti. Dit¢ si za¢ind uvédomovat
vlastni identitu v souvislosti s u¢enim se novych socialnich roli. Jedlicka (2017) uvadi, ze
jedinec porovnava vzorce chovani ziskané v rodiné s témi, se kterymi se setkdva postupem
¢asu v dalsich socidlnich skupinach, v nichz je ¢lenem. Po nastupu do mateiské skoly se dite
setkdva s novym socidlnim prostiedim a jeho subjekty, zejména vrstevniky a dospélymi

osobami. Poznava a osvojuje si nova pravidla.

U déti v predskolnim veéku je dileZitym prostfedkem socializace hra. Pricha s kolegy
(2008) hru definuje jako ,,formu ¢innosti, ktera se 1i$i od prace i od uceni. Clovék se hrou
zabyva po cely zivot, avsak v predskolnim véku ma specifické postaveni — je viid¢im typem
¢innosti* (Pricha, Walterova & Mares, 2008, s. 92). Dle Suchankové (2014) je hra
specificka ¢innost clovéka v kazdém veéku. Hra ndam umoziiuje poznavat sebe samu i okolni
svét. Vyznacuje se urcitymi znaky, mezi které patfi napf. spontannost, svobodnd volba
¢loveka, ticelnost a mnoho dalSiho. Prestoze je hra dobrovolnou volbou jedince, je pro ni
typické, Ze mé sva pravidla, kterda by méla byt respektovana a dodrzovana. Prostfednictvim
hry dochdzi k procesu uceni, setkavame se s novymi situacemi, ztotoziujeme se se zndmymi
1 novymi rolemi a tim dochazi mimo jiné k formovani nasi osobnosti. Hra nam také ptinasi

prostor pro napaditost, odpocinek ¢i Unik od stresujicich situaci.
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1.3 Vyznamni ¢initelé v sociologii détstvi

Clovék a jeho osobnost je vnimana zriznych Ghla pohledu v zavislosti na védecké
discipling, ktera se ji zabyva. V minulosti jsme se mohli setkat s nazory, Ze je se ¢lovek rodi
jako nepopsany list papiru a jeho osobnost je utvaiena az v zavislosti na prostfedi, ve kterém
vyrusta a které jej tak ovliviiuje. Vlivem dalSich teorii a vyzkumi vSak v soucasné dobé
muzeme fici, Ze osobnost jedince je utvafena jak wvnitinimi faktory, ¢imz rozumime
biologickou a psychickou stranku jedince, tak vnéjSimi faktory, mezi které patii spolecnost
a kultura, kterou jsme obklopeni (Helus, 2018). Na ¢lovéka v pritbéhu jeho vyvoje plisobi
mnoho Ciniteld. Kromé vrozenych predispozic osobnosti v obdobi détstvi hraje zasadni roli

vliv okolnich faktort, jejichz zdkladni vybér pojmenujeme jako Cinitele v sociologii détstvi.

V ptedchozich podkapitolach je jiz uvedeno, jak zasadni vliv méa na jedince jiz od
raného détstvi rodina. Z pohledu sociologie je rodina jmenovana ,,primarni skupinou, v niz
se nejen od narozeni formuje osobnost ditéte, ale v niz prozivame vSechny faze svého
zivota.“ (Havlik & Kota, 2011, s. 67). Touto nejvlivngjsi rodinou chapeme zejména tzv.
nuklearni rodinu, jejimiz Cleny jsou rodi¢e a déti. Nemaly vliv maji samoziejmé 1 dalsi
¢lenové rodiny, kteti spadaji do tzv. Sirsi rodiny a ke kterym patii napt. prarodie sourozenci
rodict apod. (Havlik & Kot’a, 2011). Jinymi slovy je rodina prvni socidlni skupina, ve které
se jedinec nachdzi a ve které zaziva primarni socializaci. V roding jsou ptredavany zakladni
hodnoty c¢lovéka, pravidla komunikace a vzorce chovani, tradice a mnoho dalSiho

(Kotatkova, 2014).

Dal$im zasadnim c¢initelem v kontextu sociologie détstvi je Skola, nebo také Skolni
instituce. V ni probiha sekundéarni socializace ditéte. Hovofime tak zejména o vlivu
mateiské a zékladni $koly na dité. Skola ¢lovéku nabizi rozmanitou vzdélavaci nabidku,
ktera je détem predstavovana prostiednictvim ucitele. Autory Havlikem a Kotou (2014, s.
119) je Skola oznacovéna predevsim jako ,,socialni organismus®, ve kterém dochazi k mnoha
socialnim interakcim. Ve Skolnich institucich dochézi k setkavani se s novymi pravidly,
lidmi, tvofeni socidlnich vazeb, dochdzi k novym a doposud neznamym mezilidskym
vztahiim. Veskerd interakce s dalSimi osobami ma zasadni vliv na utvafeni postoji viici

druhym lidem a celkovému utvareni osobnosti jedince.

V nédvaznosti na vliv Skolnich instituci miZeme jako dal$iho vyznamného Cinitele
v rdmci sociologie détstvi oznacit vrstevnickou skupinu. Pro ¢loveka je naprosto ptirozené

se od ran¢ho véku nachazet v riznych socidlnich skupindch. AvSak s vrstevnickou skupinou,
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kterou je dité ovliviiovano nebo naopak dochazi k vlivu ditéte na skupinu, se jedinec védomé
setkava pravé v obdobi predskolniho veéku. V tomto obdobi je dité obvykle schopno se
s druhymi domluvit, vyhledava hru s ostatnimi détmi, ke hie vylozen¢ dalsi dité potiebuje.
U ditéte dochazi k prohlubovani socidlnich dovednosti, tvorbé hodnot a norem apod. Dit¢ se
u vrstevnikl setkava s ptijetim i odmitnutim, poznava nové socialni situace a tvofi socialni

vazby s druhymi (Kot'atkova, 2014).

Nevyhnutelnou soucast détstvi tvoii v dnesni dobé média a moderni technologie. Déti
se od brzkého véku setkavaji s tzv. hromadnymi sdélovacimi prostfedky. Témét v kazdé
domaécnosti se nachazi pocitac, televizor ¢i jinad forma obrazovky, napf. tablet nebo mobilni
telefon. Autorka Rideout (2007) ve svém vyzkumu uvadi, ze mezi nejvlivnéjsi oblasti médii
u déti patfi internet spolecné se socialnimi sitémi. Existuje spousta moznosti, kterymi je
mozné dité s vyuZzitim novych technologii rozvijet, ucit se nové véci prostfednictvim
vyukovych her, vyhleddvat informace, zdroje. Problém muze nastat ve chvili, kdy dojde
vlivem médii ke snizovani interakci mezi lidmi. Dochazi tak mimo jiné k nahrazeni osobni

komunikace mezi lidmi, a to i mezi rodinnymi ptislusniky.
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2 POSTAVENI DITETE VE SPOLECNOSTI

Déti jsou obecné vnimany jako specificka socialni skupina. Z historického hlediska se
pohled na dit¢ ménil. Od dob, kdy i u nas bylo na déti pohlizeno jako na malé dospélé jsme
se presunuli k chépani ditéte jako jedinecné a individualni stvofeni, coz si vice v ramci
stru¢ného historického ptehledu ptiblizime v této kapitole. Klicovou roli v celkovém pojeti
postaveni ditéte ve spolecnosti, i s ohledem na budovani vlastniho sebepojeti ditéte, hraje
rodina. Hned za rodinou je to také Skolni instituce. V souvislosti se zaméfenim této préace si

blize pfedstavime dit¢ v matetské Skole.

2.1 Dité ve spole¢nosti a jeho promény

Dité a détstvi je Gstfednim pojmem této bakalaiské prace, zaroven také klicovym tématem
pedagogiky, sociologie, historie a dalSich véd. S ohledem na historické udélosti a promény
spole€nosti je zfejméa zména v postaveni ditéte ve spolecnosti. Miizeme naznacit, ze diive
nebylo dité brano jako onen aktér, ktery fidi ¢i néjak zvlast’ ovliviiuje sviyj zivot. Pavlovska
s kolegynémi (2012) uvadi, Ze v tzv. prvobytné spoleCnosti se lidé u déti zamétrovali
predevsim na jeho télesnou stranku, budovani télesné sily a obratnosti a plnéni zékladnich
lidskych potieb. Na vyssi potfeby, nez jsou ty fyziologické, byl bran zietel v pozd¢jSich
letech s ohledem na touhu po vzdélani. Dlouhodobé vSak byla vétSina déti vnimana jako
,maly dospé€ly* a bylo k nim v tomto smyslu pfistupovano. Havlik a Kot'a (2011) uvadi, Ze
jiz od brzkého véku byly déti vedeny k naro¢né praci, zejména z diivodu obzivy sebe samého
a pomoci roding. Zaroven nebylo bézné, ze by se déti mohly svou viili podilet na vlastnim

Zivoté, resp. na své budoucnosti.

Pocatkem novovéku je zaznamenan zlom ve vnimani déti. Byla jim vénovéana véEtsi
pozornost. Dité v novoveké rodin€ bylo vnimano jako pravoplatny ¢len rodiny. Znami autofi
a myslitelé, mezi které patii napt. J. A. Komensky ¢i J. J. Rousseau, upozoriiovali na zasadni
vliv rodiny na déti. Je pravdou, Ze byla pozornost sméfovana piedevs§im na vzdélani a Sirsi
rozvoj chlapct. Divky se mély ucit od svych predchiidkyn domécim pracim a zaméfovat se

na roli manZzelky (Dvotackova-Mala, D., 2019).

Po 19. stoleti, kdy doslo k rozvoji pfirodnich a humanitnich véd, se postupné zacalo
ustupovat od détské prace a détstvi se tak oddé€luje od dospélosti. V rodinach prevladal
autoritativni styl vychovy, pfi kterém rodice Casto na détech v ramci trestu praktikovaly
télesné tresty (Lenderova, Rydl, 2006). Také ve 20. letech prevySoval nazor, Ze je dite slabé,

rozumove omezené a zavislé na jiné osob€ a bylo povazovano za nutné mu v tomto smyslu
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vénovat potfebnou pozornost. Postupem ¢asu se vyrovnavaji rodicovské role a otec neni
pouze v pozici jednozna¢né a mnohdy i nésilnické autority. Nosal (2004) vystihl pomérné
nadc¢asovou myslenku v souvislosti s tim, jak jsou déti vnimany v souc¢asné dob¢. Zatimco
koncem 20. stoleti byly déti chapany ve spolecnosti jako skupina s nizkym statusem,
aktualné jsou brany naopak jako tvtrci socidlniho svéta. Dité je svym postavenim pojimano
jako autenticka a rovnocenna bytost, kterd je legislativné chranéna. Lze fict, Ze je dité nyni
spoleCensky zvyhodnované, vzdélavaci nabidka je ovlivnéna potfebam spolecnosti

i individualni potiebam déti (Hejlova, 2010).

Celd spolecnost je vnynéjsi dobé zasazena rozmachem digitalnich technologii.
V soucasné dobé se jedna o ptirozenou soucast détstvi. Déti byvaji v technologiich pomérné
brzy zdatné, i ve srovnani s mnoha dospélymi, jsou samostatné a maji ¢asto pomérné velkou
volnost a pfistup k riznym zdrojim a informacim. Mnohem snadnéji vstupuji do svéta
dospélych, coz muze prispivat k vyrovnavani hodnost a zivotniho stylu déti a dospé€lych

(Saphiro, 2020).

Zavérem této podkapitoly je nutné podotknout, ze nemaly dopad na plisobeni ditéte ve
spole¢nosti maji samoziejmé& dalsi specifika jedince ¢i socidlni status rodiny. Rozdily
zminénych specifik se vSak vzdélavaci instituce prostiednictvim kurikuldrnich a dalSich
zavaznych dokumentii snazi eliminovat. VIiv maji dale také osobnostni charakteristiky
jedince, napt. temperament, jakozto vrozend vlastnost osobnosti ¢lovéka urcujici zplisob
naseho jednani vici sobé 1 vic¢i druhym. Vychovou i vlivem vlastniho plisobeni jej lze

usmeériiovat (Niesel & Griebel, 2005).

2.2 Dité v rodiné

Rodina je odborniky definovana riznymi zplsoby, zejména dle jejich védniho zaméteni.
V této podkapitole nas zajima vice nez definice rodiny v obecné roving. Podivejme se na roli
ditéte v rodin€ a vliv vychovného piisobeni rodiny na jeho fungovani dale ve spolecnosti a
v institucich, kde probihd jejich sekundarni socializace. V rodin€ se setkdvame s mnohymi
sociadlnimi vazbami mezi jejimi ¢leny, kde kazdy zastava urcité socialni role. Spolecné
neustale komunikuji, interaguji a ovliviiuji se (Matousek, 2003). Dle Jedlicky a jeho kolegl
(2018) jsou predpoklady plisobeni rodiny na dité¢ zasadni také pro pochopeni jeho

individualit a svébytného jednani v jiném prostedi, zejména pravé ve Skolni instituci.

S ohledem na ptedchozi podkapitolu jsou ziejmé promény ve vychové déti a pojeti

postaveni ditéte jak ve spolecnosti, tak 1 v roding. Prostfednictvim takovych zmén je dité
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postupné obohacovano novymi kvalitami. Ze strany spolecnosti i blizkych lidi je dité vice
protézovano arespektovano. V soucasné dobé je dité prevazné povazovano za
pravoplatného a rovnopravného ¢lena rodiny. Dospéli se ptizplisobuji potiebam ditéte vice,

nez diive (Jedlicka, 2017).

Na samostatném fungovani ditéte v budoucich letech se vliv rodiny, tedy predevs§im
rodicli, odrazi mnoha zplsoby. Jednou ze zésadnich oblasti je budovani a posilovani
sebevédomi ditéte, vliv na vyvoj, jeho sebepojeti a osobnost. Vagnerova (2021) hovoii, ze
dit€ je do urcitého veéku citové a rozumoveé nevyzralou osobnosti. Nazor na sebe samého
prejiméd od rodi¢l. Nad informacemi podédvanymi z jejich strany vraném véku ani
v pfedskolnim obdobi nijak kriticky neuvazuje. Rodi¢ timto zpisobem znacné ovliviiuje a
formuje sebepojeti ditéte, jeho sebehodnoceni, a to predevs§im svou citovosti, napliiovanim
potieb ditéte ¢i svymi rodiCovskymi pozadavky vici nému. To vSe se déje komplexnim
verbalnim i neverbalnim piistupem k ditéti. Rodina ptinasi velky podil na tom, jak probéhne
sekundarni socializace ditéte, nejprve tedy v mateiské Skole. Dit€¢ i rodi¢ se potyka
s ditllezitym milnikem, k ¢emuz patii odpoutani se od matky. Svobodova (2015) uvadi, ze
informace ziskané od nové skupiny vrstevnikl a dalSich osob, se kterymi se dité setkava
v prostiedi mateiské Skoly, jedinec dopliuje informacemi, resp. hodnotami, které ziskalo jiz
v roding. Celkovy prabé¢h socializace se odrazi na budovani osobnosti, hodnot a ucty ditéte
vuci sobé 1 ostatnim.

Je nam jiZ znadmo, Ze primarni socializace probihd v rodiné. Dité¢ se zde setkava
s prvotnimi socialnimi interakcemi a dalSimi osobami, které¢ jsou pro dité i v dalSich
ohledech velmi vyznamné. Jednani déti vici dalsim osobam vychazi ze vzorct chovani, se
kterymi se dité setkdva pravé v tomto prostfedi. Rodina v mnoha aspektech ovlivituje
jednani ditéte v dalSich socidlnich skupinach, kterych se dit¢ postupem casu stava soucasti.
Vliv na fungovani ditéte v jiném prostfedi v§ak miZou mit 1 jednotlivé situace, se kterymi
se dité naptiklad ve vzdélavacich institucich setka. Témi mize byt odlisna davka pozornosti,
jind vztahova pouta s vrstevniky 1 dospelymi €1 rozdilné stanoveni a chapani pravidel (Niesel

& Griebel, 2005).

2.3 Dité v materské skole

Matetska Skola je instituci, ve které probihd prvotni organizované vzdélavani, tzv.

predskolni vzdélavani, které je vymezeno zakonem a fizeno vyS$imi spravnimi organy.
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Predskolni vzdélavani je v nasi zemi nabizeno détem jiz od 2 do 6 (7) let. Piedskolni
vzdélavani se co nejvice prizpisobuje celkovym potiebam déti v predskolnim véku, a to
v socidlni a vyvojové oblasti a v oblasti kognitivnich a emocionalnich potieb, jak je uvedeno
v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani (2021). Ten je nam zndm
jako zakladni kurikularni dokument, dle kterého jsou stanoveny pravidla, podminky a

pozadavky pro piedskolni vzdélavani jakozto institucionalizované a formalni vzdélavani.

Matetska skola ditéti nabizi uzky, témét kazdodenni kontakt s vrstevnickou skupinou.
Dit¢ se se vstupem do matetské Skoly, na rozdil od znamého rodinného prostiedi, setkava
dit¢ mimo jiné osvojuje nové socidlni role, které souvisi jak se vztahem s vrstevniky, tak

vuci zaméstnanctim Skoly (Kotatkova, 2014).

Dle stanovenych podminek institucionalizovaného vzdélavani se v matetskych Skolach
uskutecnuji jak fizené, tak spontanni aktivity. V praxi se setkavame s ndzvy fizena ¢innost a
volna hra. Tyto dva typy aktivit by mély odpovidat potiebam a celkovym individualitam
ditéte v predskolnim veéku, mély by se vzdjemné dopliiovat a tematicky prolinat a vést
k dosahovani stanovenych cilii predikolniho vzdélavani. Rizena &innost je ta &innost déti,
ktera je planovana uéitelkou, ktera déti k dané ¢innosti motivuje, nabizi a provazi (MSMT,
2021). Pii planovani téchto Cinnosti ucitelka jedna v souladu se Skolnim kurikuldrnim
dokumentem, Skolnim vzdélavacim programem. Volna hra je ta ¢innost, pii které¢ ma dité
moznost se spontdnn¢ a samostatné projevovat. Dité si samo voli hracky a rizné predméty
ke hte, misto, rozdéleni roli a zplisob jejich ztvarnéni. Samo si urcuje také cil a pribéh hry

(Kotatkova, 2005).

Kotatkova (2014) hovoti o proménach piistupu piedskolniho vzdélavani z hlediska
cilti. Zatimco v povalecném obdobi byly cile stanovovany kolektivné s ohledem na dosaZeny
veék ditéte a zplisob prace s détmi probihal spise jednotnég, po 90. letech 20. stoleti doslo ke
znacnym zmeénam. Dité zacalo byt chapano vice jako jedinec s individudlnimi potfebami.
Matetské Skoly zacaly byt oteviené v ramci vychovné vzdé€ldvaciho procesu rozmanitym
pfistuptim. Skoly se vice zpfistupnily rodinam déti a navazaly s nimi uZsi spolupraci.
K postupnym zméndm v piistupu spoleCnosti k ditéti jakozto individualnimu jedinci
s vlastnimi potfebami pfispivaji rtizné alternativni pristupy ve vzdélavani. Mezi
nejznamejsi a jiz zavedené pedagogické sméry v tomto ohledu patii napt. Montessori
pedagogika, Daltonska Skola, Waldorfska Skola, lesni Skoly ¢i program Zacit Skolu.

Jednotlivé alternativni pfistupy maji sva specifika, avS8ak v mnoha ohledech maji stejny
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zamér. Zakladem téchto pedagogickych smért je vzdélavani zamétené na dité a jeho
individudlni potieby, blizky vztah mezi ucitelem a ditétem, podpora jedinecnosti ditéte ¢i
rozvoj jeho vrozenych predispozic. Nemalou roli v alternativnim vzdélavani tvoti aktivni
spoluprace skoly s rodinou ditéte. Ucitel je zde chapan jako expert ve vychovné-vzdélavacim
procesu, rodi¢ je zase ten, ktery zné nejlépe své dité. Dit€¢ by melo byt aktivné zapojovano
do vyuky, diiraz je kladen na vzajemnou spolupraci a rozvoj komunikace mezi détmi. Déti
jsou podporovany v poznavani novych jevl a prozivani vlastni zkuSenosti pfi zkoumani.
Celkoveé prostiedi Skoly je pfizptisobeno détem, aby mohlo kamkoli dosdhnout apod.
V dnes$ni dobé se setkdme se spoustou béznych statnich matetskych Skol, které
z alternativnich pfistupd cCerpaji a inspiruji se vramci svého vzdélavaciho obsahu

(Kotatkova, 2014).

Velmi dilezity je pro dité, které dochazi do matetské skoly, ucitel. Mnoho autorti uvadi,
jak moc je zasadni role pedagoga v matetské skole a jeho celkové ptisobeni. Dle Jedlicky
a jeho kolegti (2018) patii ulitelskad profese mezi profese orientované na potieby druhych,
pti kterych je velmi zasadni komunikacni zdatnost, emoc¢ni stabilita, otevienost vii¢i druhym,
empatie, autenticita ¢i vile dale se rozvijet a ucit se. Helus (2015) dopliiuje tyto
charakteristiky o konkrétni potfebu znalosti o pribéhu socializace ditéte v tomto prostredi.
Pro pedagoga je tak snaz$i rozumét détem, které prichazi do mateiské Skoly poprvé. Je
obeznamen moznymi obtizemi, které mohou v souvislosti s nastupem i v pritbéhu dochazky
nastat a usnadnit tak détem cely proces jejich socializace. Zaroven tak ¢lovek miize
porozumét otazkam vlastniho proZivani a seznamovani se s novymi situacemi v ramci
mezilidskych vztahli na pracovisti apod. Jak uvadi Kot’atkova (2014), ucitel méa v mateiské
Skole moznost témét kazdy den pozorovat aktivitu déti, dokdze vnimat déti jako samostatné

a svébytné osobnosti a porozumét jejich potiebam a zjmim.
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3 KONCEPT AKTERSTVI

Samotné aktérstvi ditéte je v Ceském prostiedi témeét neprobadana oblast. Pokud se vSak na
problematiku zamétime v SirSim kontextu, je aktérstvi podminéno jednanim lidi vici
druhym, tedy socialni interakci. V této kapitole nejdiive objasnime samotny pojem aktérstvi
a vymezime jeho zakladni formy. Podivame se také na vazbu socidlni interakce na aktérstvi,
protoze Clovéka chapeme jako tviirce socialni reality. V samotném zavéru kapitoly se
zaméfime na détské aktérstvi v prostfedi mateiské Skoly s vyuzitim poznatkli zejména ze

zahrani¢nich studii.

3.1 Vymezeni pojmu aktérstvi

Pojem aktérstvi je spojovan s riznymi teoriemi predev$im z oblasti obori psychologie
a sociologie. Mezi nejvice uvadénou patii socialné kognitivni teorii, se kterou pfisel
psycholog Albert Bandura. Ten byl zarovenl zakladatelem a zastdncem teorie socialniho
uceni jedince, které je ovlivnéno sociokulturnimi faktory, osobnostnimi rysy jedince,
souvisejicitho se vzorci chovani. Bandura vychazi ze vzajemnych socidlnich vlivid, kdy
spole¢nost ma zna¢ny dopad na jedince a naopak. O aktérstvi mizeme tedy zjednoduSen¢
fict, Ze se jednd o schopnost ¢loveéka ptedstavovat si udéalosti a riizné zpiisoby jednani,

z nichZ jedna moznost je nésledné uskute¢néna (Bandura, 2001).

Zakladni myslenkou Bandury (2001) je, Ze ¢lov€k ma schopnost samostatné a cilen¢
ovlivitovat sviij Zivot. Clovék tedy nejen reaguje na okolni vlivy, ale sdm svou realitu utvaii
pomoci zamérného jednani, planovani, reflexi podnéti z okoli apod. Dle autora ma na
samotném aktérstvi jedince zna¢ny podil vnimani a diivéra ve vlastni schopnosti, tzv. self-
efficacy. To je schopnost hodnotit vlastni mySleni a ¢iny, motivace jedince aj. Bandura

(2001) take uvadi, ze aktérstvi clovéka je velmi diilezité pro jeho osobnostni rozvo;j.

Bandura (2001) definuje ctyfi zékladni vlastnosti aktérstvi jedince. Prvnim je
zamérnost, pii niz si lidé stanovuyji cile, planuji kroky k jejich dosaZeni a jednaji na zaklad¢
védomych rozhodnuti. Chovani ¢lovéka je tedy cilené a planované. Dal§im zadsadnim rysem
aktérstvi je predvidavost. Jedinci zvladnou predvidat disledky svych ¢inli a vyuzivat tuto
schopnost k usmériiovani svého chovani. Tteti vlastnosti je sebereaktivita, diky niz je
jedinec schopny zvolit zplisob jednani a regulovat jeho provadéni. Posledni vlastnosti
aktérstvi je dle uvedeného autora sebereflexe. Clovek zvlada piremyslet o svém myslent,
jednani, chovani, dokdze zhodnotit efektivitu svych ¢inli a posléze upravovat vzorec

chovani.
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Kromé vyse zminéné teorie A. Bandury se mizeme setkat také s dalSimi rozSifrenymi
teoretickymi ptistupy znamych odbornika jako je napt. L. S. Vygotskij ¢i J. Piaget, které
s konceptem aktérstvi v socialnim kontextu souvisi. Bertrand (1998) popisuje také napt.
personalistickou neboli humanistickou teorii, ktera klade diiraz na autonomii a seberealizaci
lidi. Tato teorie se zamétuje na ¢loveéka jako na tviirce své reality. Jedinec se dle této teorie
uci predevsim vlastni prozitou zkusenosti. Rodi¢ ¢i ucitel by mél mit vici ditéti pozici spise
facilitaitora ¢i pravodce, nikoliv pojimat autoritativni postaveni. V souvislosti s vyse
zminénou socialné kognitivni teorii Bertrand (1998) dopliiuje cil formovani c¢lovéka
prostiednictvim vlastnich zkuSenosti v socialnich interakcich s dal§imi lidmi, zejména
s rodi¢i, pfip. uciteli. Dalsi teorii, ve které¢ je kladen diraz na aktivitu jedince, jsou
kognitivistické, resp. kognitivné psychologické teorie. Jsou zaméfeny na mysSleni,
poznavani, rozvoj mentalnich schopnosti a dovednosti apod. Dle téchto teorii jsou lidé
ptirozen¢ zvidavi, jsou aktivnimi Ciniteli v procesu uceni a uéi se predevsim vlastnim

prozivanim, vlastni zkuSenosti.

3.2 Zakladni formy aktérstvi

Tremi zakladnimi formami aktérstvi u lidi je dle Alberta Bandury (2001) rozdé€leni na
individudlni, zastupné a kolektivni aktérstvi. Individualni aktérstvi znamena, ze ¢lovek
jedna samostatné, sam planuje, rozhoduje, aby svym jednanim ovlivnil sviyj Zivot ¢i jedna
tak, aby ovlivnil své okoli a tim dosahl svych cilii. Kli¢ovymi pojmy pro toto jednéni je dle

autora autoevaluace v jednani jedince, seberegulace a vnimani vlastni efektivity.

Zastupné aktérstvi je definovano jako takove jednani, kdy se jedinec spoléhé na druhé,
ze budou jednat v jeho z4jmu. Druzi lidé v tomto ptipadé dosahuji cile, které stanovil onen
jedinec. Clovék takto jednd zejména v takové chvili, kdy nema dostatek znalosti, dovednosti,
aby situaci zvladl sam. Tato forma aktérstvi je zalozena na divéte ve schopnosti druhych a

ocekavani, Ze druzi budou jednat v mém z4jmu.

Tteti formou je aktérstvi kolektivni. V tomto pifipad¢ jedna skupina spolecné pro
dosazeni stanoveného cile, kterého vlastné neni mozné dosahnout samostatné. Tento jev je
dalezity zejména v socidlnich a vzdé€lavacich kontextech. Kolektivni aktérstvi je zalozeno
na spolecném presvédceni o schopnostech skupiny, sdilené odpovédnosti a vniméni

kolektivni efektivity (Bandura, 2001).
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3.3 Socialni interakce a aktérstvi

Vychazime-li z toho, ze my lidé jsme spoleCensti tvorové, ma na kazdého z nés silny
vliv sociokulturni prostiedi, ve kterém se nachazime. Opirame se tak o myslenky Bandury
¢1 Vygotského a sociokognitivni teorii, kterd hovoti o u¢eni lidi prostfednictvim pozorovani,
napodobovani ¢i interakci s okolnim prostfedim. Interakce s dospélymi podporuji rozvoj
jeho kognitivnich funkci, ziskdvani poznatki, utvareni nadzord, postoji apod. Déti se
prostiednictvim socidlnich interakci s vrstevniky i dospelymi uci. Toto uceni posiluje
schopnost jedince jednat autonomné. Nemalou roli zde hraje v détstvi jakykoli dospé€ly vzor

(Collin, 2019).

V aktérstvi hraji kliCovou roli pravé vztahy v ramci vrstevnickych skupin. Ty poskytuji
prostor pro rozhodovéani c¢lovéka, vyjedndvani 1 formovani socidlnich dovednosti.
Prostfednictvim vzdjemnych interakci se lidé uci, jak ovliviiovat své socidlni prostredi a
zapojovani se do spole¢nych aktivit a uceni se spoluprace s druhymi. Corsaro (2015) hovoii
o konceptu interpretativni reprodukce, pii které lid¢é, tedy zejména déti, pretvareji a
spoluutvaieji socidlni svét praveé prostfednictvim interakci s vrstevniky. V rdmci socialni
skupiny jedinec hleda vlastni postaveni, coz souvisi s jeho uvédomovanim si svého vlivu na

okoli.

Corsaro (2003) dale uvadi, ze déti ve vrstevnické skupiné utvareji tzv. kolektivni
identitu, ktera jim umoziiuje vymezit se vic¢i dospélym. Zarovenn détem dovoluje aktivné
jednat ve svém socialnim prostiedi, vyjednévat mezi sebou, nasledné ptichdzet na spolecna
rozhodnuti. Déti mohou svym chovanim napodobovat jednani dospélych, stale si vSak
v ramci své vrstevnické skupiny utvareji vlastni pravidla a normy, pfip. i hodnoty platné pro
danou skupinu. Timto postupem projevuji svou schopnost jednat a ovliviiovat své okoli.
Vrstevnicka skupina a interakce v ni provadéné nabizi jedinciim ucit se a rozvijet jazyk,
spolupréci, feSeni konfliktnich situaci, uceni se formulovat vlastni ndzory nebo produkovat
a §ifit humor.

Déti by mély byt aktivné zapojovany do spolecnych aktivit, pfi kterych ziskavaji
zkuSenosti s rozhodovanim v rtiznych situacich, resp. feSenim problémt. Interakce mezi
lidmi v kolektivu poskytuje prostor pro vyjednavani a rozhodovani, dale podporuje
schopnost déti formulovat vlastni ndzory a ovliviiovat tak situace, ve kterych se nachazime

(Corsaro, 2015).
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3.4 Aktérstvi ditéte v materské Skole

Matetska skola nabizi détem prostor pro jejich socializaci mimo rodinné prostiedi, moznost
travit pomérné rozsahlé ¢asové obdobi s vrstevniky, rozvijet své schopnosti a dovednosti
v mnoha oblastech, ziskavat nové znalosti a mnoho dalsiho. Matefské Skoly se postupem
Casu vyviji, resp. celkovy piistup k détem, jak bylo jiz popsdno v kapitole 2.3 Dite
v matetské Skole. S odkazem na Corsara (2015) dité nevnimame jen jako pasivniho piijemce
vychovy a vzdélavani. Dité by se mélo aktivné podilet na riznych ¢innostech, vcetné tvorby
pravidel, zapojeni déti do rozhodovéni, feSeni situaci apod. Samotné aktérstvi ditéte je

znaén¢ ovlivnéno dal§imi Ciniteli, jako je rodina, $kola, $irsi spole¢nost.

V matefskych skolach jsou déti aktivné zapojovany do déni zejména prostfednictvim
her, rtiznych kreativnich aktivit, kolektivnich &innosti apod. Skoly mimo jiné poskytuji
détem moznost se aktivné podilet na vyjednavani pravidel ve tiidé, volbé aktivit ¢i vyjadieni
svych potieb. Tyto ¢innosti napomahaji k rozvoji socidlnich kompetenci jedinct a jejich
sebedlivéie. Prostor pro aktivni zapojeni déti piinasi také pozitivni vliv na celkové
socializaci déti, na motivaci déti k uceni a rozvoji kognitivnich funkci (New & Cochran,

2007).

Aktérstvi se u déti projevuje dle autorek Mashford-Scott a Church (2011) v oblasti
feSeni konfliktd. Konfliktni situace poskytuji détem pftileZitosti k rozvoji socialnich
dovednosti, autonomie a schopnosti vyjednavat. Déti maji moznost napiimo vyjadfovat své
potieby €1 nazory, coz je projevem jejich aktivniho zapojeni do vzajemnych interakci. Dale
jsou déti Casto aktivni pii volbé ¢innosti, kterych se chtéji ucastnit. Zapojuji se do tvorby a
vyjednavani pravidel pti skupinovych aktivitach, komunikuji s ostatnimi a sdileji své napady

a navrhy, ¢imZ mohou pfispivat k rozvoji celé skupiny a uc¢eni se novym vécem.

Na aktérstvi déti v matefskych Skolach ma velky podil prostiedi Skoly, ucitelé a jejich
piistup. Co se tyce prostiedi, mélo by byt tzv. flexibilni a stimulujici, aby dité bylo schopné
na véci samo dosdhnout, uspotadat a podporovalo détskou zvidavost. Dité¢ miiZe samostatné
a svobodn¢ zkoumat, experimentovat a ucit se prostiednictvim vlastnich zkusenosti (New &
Cochran, 2007). Ucitel, ktery u déti podporuje jejich aktérstvi, plni roli spiSe pritvodce ve
vzdélavani. Tento piistup byl diive spojovan s primarni myslenkou mnoha alternativnich
pedagogickych smérii. Mél by poskytovat prostor pro samostatnost a podporu pfi ¢innostech
bez nadmérného zasahovani. Dale by mél respektovat ndzory déti a davat prostor pro jejich

vyjadfeni. Déti by mély byt zapojovany do rozhodovani a podporovany v samostatném
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feSeni problému a konfliktli. Samoziejmosti je respektovani individualnich z4jmu a potieb
déti (Mashford-Scott & Church, 2011). Travnickova (2021) popisuje podporu aktérstvi déti
ze strany ucitelek v ptirodovédném vzdéElavani, pti kterém je vyuzito badatelsky orientované
vzdélavani. Tento pristup podnécuje déti k aktivité, k formulaci problému i navrhu feSeni.
V béznych Skolach jsme se dlouhodobé setkdvali spiSe s modelem direktivniho a
autoritativniho piistupu uéitel. Salamounova s kolegynémi (2014) uvadi, Ze v ptipadg, kdy
je ucitel vici détem v dominantni pozici, aktivitu déti dopiedu definuje a planuje. Déti spise
nasleduji plany a z4jmy ucitele a prostor pro vlastni aktivni zapojeni déti a jejich podileni se

na prubéhu ¢i rozhodovani o ¢innostech zde zanika.
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I1.

PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Tato kapitola je zamétfena na praktikovany vyzkum a vysvétluje metodu pouzitou pro tuto
bakalatskou préci. K vyzkumnému Setfeni byl pouzit kvalitativni design vyzkumu, ktery je
ve spoleCenskych védach klicovy a velmi dilezity pro zjisténi detailniho a co nejvice
komplexniho pohledu na zkoumany jev. Kvalitativnimu zkoumani se vénuji napt. Svaficek
a Sed’ova (2014), ktefi uvadi, Ze jsou timto zptisobem sledovany predeviim opakované
piipady, kterymi lze nasledn¢ vytvofit jistou teorii ¢i obecnou zakonitost. Jednou z metod
sbéru dat kvalitativniho vyzkumu je pozorovani, které bylo vyuzito pravé pro ucely této
prace. Z toho divodu je pravé této metodeé vénovana jedna podkapitola. V této kapitole je
dale také kromé vyzkumnych cili a otazek podrobné popsan vyzkumny soubor, pritbéh

vyzkumu, véetné ptipravy vstupu do terénu a samotného sbéru dat.

4.1 Vyzkumné cile a otazky
Vyzkumnym cilem je:

¢ Identifikovat zpusoby, jakymi se déti projevuji jako socialni aktéfi v béznych
situacich v matetské skole.
Diléimi cili jsou:
% Zkoumat, jak se projevuje socialni aktérstvi déti béhem fizené Cinnosti a jak béhem
volné hry déti.

s Zjistit, v jakych situacich podporuje ucitel dité€ jako socialniho aktéra.

Hlavni vyzkumna otazka:

% Jakymi zpUsoby se déti projevuji jako socialni aktéfi v béznych situacich v matetské

Skole?
Dil¢imi vyzkumnymi otazkami jsou:
% Jak se projevuje socialni aktérstvi behem fizené ¢innosti a jak béhem volné hry déti?

%V jakych situacich podporuje ucitel dité jako socialniho aktéra?
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4.2 Vyzkumny soubor

Vybér ucastnikit vyzkumu, resp. mateiské skoly, ve které vyzkum probihal, byl podminén
tim, aby se jednalo o béZnou statni matefskou Skolu s otevienou filozofii viic¢i alternativnim
pedagogickym pfistuptim, organizaci tfid, vzdélavani pedagogii ¢i celkovému piistupu
k détem. Vybér byl pivodné¢ zamyslen jako zdmérny. V pribéhu prosince 2024 bylo
osloveno né¢kolik statnich matefskych Skol se zminénym pozadavkem. Odpovéd’ se mi
dostala jen od n¢kolika z nich, a to ne vzdy v pozitivnim slova smyslu umoznéni provedeni
vyzkumu, predevsim z divodu nesplnéni vyslovené podminky. Vybrdna byla nésledné
v ramci dostupného vybéru statni matetska Skola, kterd je dle vedeni Skoly svym piistupem
inspirovana n¢kterymi prvky Montessori pedagogiky. Tato inspirace spocivd napi. ve
fyzickém uspotadani tfid, v dostupnosti her/knih a dalSich pfedméti ve vysSce déti,
v respektujicim pfistupu pedagogli, moznosti absolvovani riiznych skoleni pro ucitelky,
rozmanita nabidka aktivit pro smyslové poznavani ¢i pomérné blizké spolupraci s rodici.
Otevienost vici alternativnimu smysleni ve vychovné-vzdélavacim procesu je s oporou o
teoretickou Cast této prace urCitym predpokladem pro mozny kladny pfistup k rozvoji
samostatnosti déti, podpote zapojeni déti a jejich participaci na celém pribéhu vzdélavani,

véetné otevienosti vuci détskému aktérstvi.

Vyzkumny soubor vtomto vyzkumu tvoifi celkem 22 déti z jedné tiidy brnénské
matefské Skoly, z toho 13 divek a 9 chlapcti a 1 ucitelka. Pozorovani se zcastnily déti ve
veéku 3-6 let. Jedna se o vékové heterogenni tfidu. Béhem kazdého ze Ctyt pozorovani byly

najednou pfitomny déti v poctech od 15 do 19 déti.

4.3 Metoda sbéru dat

V tomto vyzkumu byla pro naplnéni stanoveného cile vybrana metoda nestrukturované¢ho
pozorovani. Pozorovani je v obecné roviné dle Hendla (2023) vhodné pro zkouméani napft.
prostfedi, ¢innosti lidi, socidlnich vztahll a interakci. Pozorovani nabizi moznost Sirokého
popisu sledované situace, ktera se odehrava v pfirozeném prostfedi. Nestrukturované
pozorovani je specifické v tom, Ze nema piedem vymezena kritéria sledovanych jevii a
existuje zde otevienost viiéi sledovanym a neoéekavanym situacim (Svafi¢ek & Sed'ova,
2014). V tomto vyzkumu se jednalo o zucastnéné pozorovani. Pfi procesu sbéru dat jsem
byla jakozto vyzkumnik fyzicky pfitomna, do déni ve tfid¢ jsem vSak nijak nezasahovala.
Po domluvé s vedenim matefské Skoly nebyla pouzita zddna nahravaci technika. Sbér dat

béhem pozorovaného jevu probihal pomoci metody tuzka-papir.
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Prvni kontakt s danou matefskou Skolou probéhl v prosinci 2024, kdy probéhla
domluva s vedenim $koly a nasledovala navstéva ucitelky a déti ve tiidé, ktera se stala
nasledné zkoumanym souborem. Reditelka $koly i u¢itelka s vyzkumem souhlasily. Do
matefské Skoly byly pfedany formuléfe s informovanym souhlasem pro rodice, které byly

rodi¢tm v prosinci 2024 piedlozeny. VSichni zdkonni zastupci s vyzkumem souhlasili.

Samotny vyzkum se odehraval v mésicich leden a bfezen 2025. Mateiskou $kolu jsem
navstivila celkem cCtytikrat. Tfida byla pozorovana od rannich hodin po dobu pobytu venku,
aby byla zachycena jak volnd ¢innost déti, tak fizena ¢innost ucitelky. Informace béhem
pozorovani jsem zaznamenavala ru¢né€ na papir, nasledné jsem data prepsala do elektronické
podoby pro vétsi prehlednost. Vyhodnoceni ziskanych dat bylo provedeno pomoci

otevien¢ho kdédovani, viz kapitola nize.

4.4 Analyza dat

Hendl (2023) uvadi, ze analyza dat v kvalitativnim vyzkumu znamena zvladnout zpracovat
ziskand data smysluplnym zpisobem a nalézt tak odpovéd’ na stanovenou vyzkumnou
otazku. Zpracovani dat prob&hlo postupem zvanym jako oteviené kodovani. Také Svaficek
a Sed’ova (2014), ktefi se tomuto zptisobu zkoumani vénuiji, uvadi, Ze se jedna o postup, kdy
jsou ziskané udaje rozebrany, roz¢lenény na mensi vyznamové jednotky, kterym byly
pfifazeny pojmenovani, tzv. kddy. Tyto kody vyjadiuji zédkladni vyznam dané jednotky.
Dany postup umoznil zachytit opakujici se motivy, vzorce jednani aj. V piipadé této prace
byla data z pozorovani rozd€lena na fadu jednotek, které pojednavaji o socialnich interakcich
mezi détmi a mezi détmi a ucitelkou se zamétrenim na aktérské jednani déti jak béhem volné
hry, tak pfi fizené €innosti. Vzniklym jednotkam byl ptidélen kod neboli konkrétni oznaceni
pro danou situaci ¢i jednani. S kody bylo nésledné pracovano, byly porovnavany a
seskupovany dle podobnosti, vztahovych a vyznamovych souvislosti, tematického zaméteni.
Timto zpGsobem postupné vznikaly vétsi ¢i mensi skupiny kodi. Tyto skupiny byly dle
kontextu kodli pojmenovany a ty, které vypovidaly o socidlnim aktérském jednani déti,
nazyvame jako vysledné kategorie. Touto duaslednou analyzou zkoumanych dat bylo

vymezeno péet kategorii, které jsou v nasledujici kapitole podrobné¢ interpretovany.
Kategorie svym nazvem navazuji na to, co dité¢ déla:
o Prohlubuje vrstevnické vztahy

o Vyjednava pravidla
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o Navrhuje postup
o Pecuje o druhé
o Podiizuje se

Dale byla vytvofena samostatna kategorie zahrnujici zjisténé daje o ptistupu ucitelky
a jeji podpore aktérského jednani déti béhem sledovanych cinnosti v mateiské Skole.

K analyze dat nebyl v této praci vyuzit zadny softwarovy program.
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5 INTERPRETACE ZJISTENYCH DAT

Kapitola je zaméfena na zjisténé vysledky vyzkumu, kterym se zabyva tato bakalaiska prace.
Cilem vyzkumu byla identifikace zplisobii projevu aktérského jednani déti v matetské Skole,
jaké projevy jsou typické pro fizenou ¢innost a volnou hru déti. Dale byla pozornost
zamétena na moznou podporu uditele v aktérském jednani déti. V kapitole jsou vymezeny a
vysvétleny jednotlivé kategorie, které byly vytvoreny prostiednictvim analyzy zjisténych

dat.

¢ Dité prohlubuje vrstevnické vztahy

Tato kategorie vychazi ze sledovanych socidlnich interakci, kterymi déti projevovaly
naklonnost k dal§im détem. Tato naklonnost byla projevovana zejména verbalnim
vyjadienim, ¢asto byla doprovazena také neverbalnimi prvky, jako bylo objeti ¢i dokonce
polibek. Do této kategorie byly zatazeny také situace, kdy déti interagovaly s dalSimi détmi
z diivodu navazani kontaktu, vedeni bézné konverzace aj. U déti, které viici sobé€ projevovaly
blizké vztahy, bylo typické, ze ve své ptitomnosti béhem dne travily vice ¢asu, spole¢né
vybiraly hry, misto vedle sebe jak pfi svacing, tak pii aktivit¢ vedené ucitelkou. U déti je
naklonnost a blizka vazba k vrstevnikovi velmi dilezitd v ramci socializace ditéte. Pti
vyhodnocovani zjisténych dat se v této kategorii jednalo o nejcetnéjsi zastoupeni fragmenti

ve sledovaném jevu.

Nyni uvedu né&kolik konkrétnich situaci a jednani déti, které v daném kontextu lze

povazovat za projevy aktérstvi ditcte.
., Divka (D6) objima druhou divku (D3) a Fikd, jak moc ji ma rdada, da ji pusu na tvar. “
., Divka (D9) ukazuje po prichodu divce (D4) svou hracku, kterou si prinesla do tridy.
Nabizi ji hracku k piijcent. *
V téchto uvedenych ptipadech je ziejmé, Ze déti mezi sebou neustdle komunikuji,

projevuji vici sobé vztahovou blizkost verbalnim i neverbalnim zpiisobem.

,,Divka (DI12) cekda na chlapce, az dorazi do MS. Na nabidku ucitelky a druhé divky

3

nejdrive nereaguje, diva se ke dverim a jen vyslovi kamarddovo jméno.

U dané divky byla nédklonnost aZ vérnost viii druhému vrstevniku projevena ¢ekanim
na n¢j a odmitanim jakékoli jiné ¢innosti, kterd byla divce jak ze strany déti, tak ze strany

ucitelky nabizena.
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,»Dva chlapci (D1 a D13) spolu chodi po tride, zastavi se u hracek na koberci, vybiraji

si autodrahu a spolecné ji stavi, nasledné si hraji s auty. U toho verbalné komunikuji.

,,Chlapec (D7) se ptd, jestli se miZe pridat ke hre dalsich chlapcii (D1 a DI13)

s autodrahou, oba chlapci souhlasi. *

Béhem volné ¢innosti déti bylo mozné sledovat né¢kolik déti, které vyhledavaly vice
skupinovou ¢innost nez individualni. V danych ukazkach je predstavena situace, u které déti
kooperuji, aby dosahly spolecného cile, tedy postaveni drahy a nasledného hrani si s ni. U
toho spolecné komunikuji, bavi se, chlapci piijimaji dalSiho hrace, 1ze jej nazvat také jako
kamarada, ke hie. Spole¢nou ¢innosti i spoleénym cilem déti prohlubuji své pratelské vazby.
To mimo jiné uvadi také Kot'atkova (2014) v kontextu dulezitosti vyuziti her v matetské

Skole.

e Dité vyjednava pravidla

Dalsi zjisténou kategorii bylo vyjednavani pravidel. Zahrnuje zde jednani déti, kterym
déti projevuji aktivni souc¢innost, pohnutky, touhy v projednavané situaci, coz mize i nemusi
byt vrozporu s ptistupem druhych osob. Takové jednani mizeme oznacit za projevy
autonomie ditéte, schopnosti jednoduché argumentace ¢i nachazeni riznych zplsobt feSeni.
Béhem sledovani déni ve tfid¢ se objevovaly rizné situace, o kterych lze hovofit jako o
vyjednavani pravidel. Jednalo se zejména o ty situace, kdy dité chtélo dosdhnout svého
ptvodniho rozhodnuti a bud’ jej svym navrhem dosahlo nebo souhlasilo v ramci konfrontace
s navrhnutym postupem n¢koho jiného. Vysledek tohoto jednani vSak neni pro samotny
motiv z hlediska sociologie détstvi tolik diileZity. Dle Havlika a Koti (2011) je dité chapano
jako svébytnd osobnost, svym jednanim se vymezuje od nazoru druhych, rozviji svou
osobnost i komunikaci s druhymi. Mashford-Scott a Church (2011) také uvadi rozvoj

socialnich dovednosti prostfednictvim konfliktnich situaci.
V nasledujici pfikladné situaci, pfi kterém jednani déti vedlo ke kompromistim:
,,Chlapec (D2) chce sanitku, kterou ma divka (D12). Ta mu ji nechce dat. Chlapec
navrhuje, Ze ji za to pujci svoje.

., Divka (D5) chce byt mama a urcuje, ze dalsi divky (D19) budou jeji déti. Divka (D19)

chce byt také mama a navrhuje, zZe obé budou ,,velké* a jen treti divka (D6) mala holka. “
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Pti sledovanych aktech byla ziejma snaha déti neodchézet od vybrané aktivity a doslo

k souhlasnému zavéru, aby se skladba déti, ktera spolecnou hru zapocala, nerozpadla.

V dalsim ptipad¢ se jednalo naptiklad o situaci v rdmci fizené Cinnosti, pfi které mély
déti ostatnim predstavit jeden ¢i vice darka, ktery dostali k Vanoctim. Nejprve se jednalo o

jeho grafické zndzornéni na arch papiru.

., Ucitelka detem predstavuje vytvarnou cinnost, kresbu darku z Vanoc. Divka
(D6) uvadi, zZe s pastelkami nechce kreslit, na dotaz ucitelky uvedla, Ze se ji libi vice barvy

voskovek, zda muze misto pastelek ty. “

Divka se doméhala moznosti volby kreslici pomticky, kterou také po dotazu ucitelky
obhgjila. Ucitelka v tomto piipad¢ jednani divky podpofila a souhlasila s jinou, divkou
navrzenou moznosti. Divka timto projevila svij nesouhlas s navrhem ucitelky, avSak

s podporou vlastni argumentace byla schopna vyjednat jiné fesen.

Postup ditéte pii vyjednavani pravidel lze zaznamenat také v situaci, kdy chlapec
stanovoval podminky ostatnim détem, které s nim v danou chvili tvofily skupinu pfi

spolecné hie.

,,Chlapec (D11) zjevné nesouhlasi s postupem stavby, takto si ji nepredstavoval. Sdéluje

chlapciim, Ze bud’ pridaji dil podle toho, jak chce on, nebo s nimi prestane stavet.

Do této kategorie byly zahrnuty i nékteré situace, pfi kterych déti komunikovaly

s pedagogem. Jedna se naptiklad o nasledujici ukazku:

., Pani ucitelka zada pritomné chlapce o uklid na koberci, chlapec (D7) odmita uklidit

vysypané puzzle, protoze to on neudelal ani si s nimi nehral.

U posledniho ptikladu 1ze hovofit o urcité formé konfrontace s druhym, v tomto ptipadé
pedagogem. Jednalo se o piipad, kdy mély déti uklizet roztahané hracky. Dité v této chvili
nemusi citit spravedlivé jednani, nesouhlasi s pokynem ucitele, jelikozZ on sviij ukol

s tklidem jiZ splnil.

e Dité navrhuje postup

Tato kategorie zahrnuje situace, pii kterych se déti podileji z vétsSi ¢i mensi Casti na
organizaci ¢innosti, u které jsou ptitomny. Jedna se o piipady, kdy je dité samotné tviircem

prvotni myslenky danou aktivitu provadét, ale 1 o takové situace, ve které je dité pfitomno
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nejprve jako ptihlizejici a nasledné ptida sviij navrh ke zméné. Tento jev byl vice sledovan
zejména béhem volné hry déti. Déti mély v tuto chvili moznost si aktivity vybirat
samostatné, volit si, zda si cht&ji hrat samy ¢i ve skupiné, urovat postup dané hry. Objevily
se ale také situace pii fizené Cinnosti, kdy ucitelka dala détem prostor pro samostatné
smysleni a podnitila tim 1 détskou pfedstavivost ¢i aktivni zapojeni déti do €innosti. Dle
autorek Mashford-Scott a Church (2011) je samotna volba aktivit, sdileni svych napada a

navrhl na zmény zaklad aktérského jednani déti.

Nasledujici dvé ukazky se tykaji volné hry déti, kdy u obou se jedna o hru dvou a vice

divek.

, Divka (D20) si hraje s divkou (D12) v kuchynce a uvadi, Ze ona bude kucharka a

¢

druha divka bude sedeét jako host v restauraci, které pripravi jeji oblibené jidlo.

., Divka (D6) druhou divku (D3) ponouka ji slovné, at’ si spolu jdou hrat. Vybira hru,
spolecné poté skladaji vkladaci hru. Divka (D6) nékolik kostek predkiada pred druhou (D3)

«

a vybizi ji k cinnosti, zbytek pred sebe.

Divky, které aktivitu v téchto pifipadech iniciovaly, byly zaroven organizatorkami
celého procesu hry a dal$i divky se jen ptidaly k jejich navrhiim. Pfi pozorovani tiidy bylo
mozné se setkat také s nasledujicim ptikladem, ktery se odehral béhem fizené ¢innosti, kdy

dala ucitelka détem moznost aktivniho zapojeni pfi vypraveéni, resp. cteni piibéhu.

,, Ucitelka predcita pribéh o medvédovi, ktery nedocte do uplného konce. Nasledné dava
détem prostor k dokonceni pribéhu. Neékteré déti se hlasi o slovo, nékdo samovolné vykiikne

svilj napad.

e Dité se podrizuje

Tato kategorie zahrnuje jednani déti, kterym se ptizpiisobi, podiidi druhému. Jedna tak
za Ucelem spoluprace s druhym, pokraCovani ve spole¢ném souZiti, rozvoje vzajemnych
vztaht a tim padem i ovliviiuje dalsi fungovani dalsiho jedince ¢i skupiny. V rdmei vyzkumu
bylo mozné tento jev sledovat napft. v situacich, pii kterych se starSi dité svou Cinnosti
podiidilo mladSimu nebo kdyz dit¢ pfijalo navrhované aktivity ¢i n€jaké zmény jinym
dit¢tem za ucelem pokracovani ve spolecné hie. Tato kategorie nezahrnuje projevy
pfizplsobeni se/podiizeni se v kontextu ustoupeni siln€jsimu. Pfi fizenych ¢innostech bylo

mozné sledovat, jak se vétSina déti ptizptusobuje ¢i podfizuje pokynim pedagoga. Toto
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chovani povazujeme v ur€itych situacich za zadouci jednani, avSak zanikd zde ptvodni

myslenka podpory aktérstvi déti.

V situacich, ve kterych bylo mozné sledovat projev podfizeni se druhému jako forma
aktérstvi ditéte, byla v nékterych ptipadech izce vazana na kategorii pojednavajici o projevu
aktérstvi vyjednavanim pravidel. Divka napft. pfijala ndvrh druhé divky o piesunu hry s
panenkami na jiné misto, protoze tam bylo k dispozici vice hracek ke hie, prestoze piivodné
chtéla zistat jinde. Zména byla divkou pfijata, aby divky mohly pokracovat ve spolecné hie,

podminila si ji v§ak prvnim vybérem panenky.
V nize uvedenych ptikladech se objevuji dvé situace, ve kterych starSi déti svym
zpusobem ustupuji z ptivodniho planu za ucelem piizptisobeni se mladsim détem.

., Chlapec (D7) sdélil, ze kvuli tomu, Ze s nimi chce u stolku mala divka (DS8), si zahraji

‘

hru s Krteckem.

Chlapec v tomto ptipadé védome ustoupil od ptivodni hry a navrhl s ohledem na mladsi

dité jinou moznost.

,, Ve fronté na svacinu upozornila divka (D6) mladsi déti, které staly za ni, at’ se posunou
pred starsi deti.

Pti této situaci bylo ziejmé jak prizptisobeni se mladsim détem, ale také reprodukce a
plnéni urcitého pravidla, které ve tfidé maji stanovené. Divka takto jednala, aniz by déti napf.

ucitelka na zminéné pravidlo upozornila.

e Dité pecuje o druhé

V posledni vytvofené kategorii se odraZi emocionalita a empatie déti v predSkolnim
veku. Béhem pozorovani bylo mozné zachytit predevS§im velmi pozitivni citové vazby mezi
détmi. Jednd se zeyjména o takové jevy, kdy déti svym empatickym jednanim ovlivnily
chovani jednoho ¢i vice déti. Sledovana tfida je vékove smiSena a bylo mozné se zde setkat

s ptipady, kdy stars$i dit¢ se zastalo mladsiho a zahrnulo jej do hry.

Mezi dalsi konkrétni piiklad sledované situace, kterou Ize zahrnout do této kategorie,
je ten, ve kterém se objevuje projev empatie jednoho ditéte k druhému. Situaci piedchazela

srazka divky s chlapcem pfi rychlej§im pohybu po tiidé.
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., Ucitelka divku (D17) utésuje. Dalsi divka (D6), ktera stoji o kousek dal, nabizi, Ze si

s ni muze jit hrat do domecku *

Déti maji ve tid€ k dispozici domecek ve stylu malého zahradniho domku, ktery radi
vyuzivaji ke svym hram a nabizi détem prostor pro individualni ¢i skupinovou hru déti.
V uvedeném ptikladu si divka vSimla, ze jind divka place a jednala tak, aby divku uklidnila

a zaroven ji nabidla moznost spole¢né hry, mizeme fici, Ze v bezpecném prostiedi.
Dalsi uvedeny ptiklad souvisi s rannim ptfichodem divky do tiidy.

,,Po zamavani mamince divka (D18) place, prichazi za ni dalsi divka (D3), pozdravi se s ni

I3

a bere ji za ruku.’

Divka zde projevila svym empatickym jednanim naklonnost vac¢i druhé divee a jeji

jednéni pak vedlo ke snaz$imu odlouceni divky od matky.

e Podpiirny pristup udlitelky k aktérstvi déti

Pozorovani bylo zaméfena zejména na déti a jejich chovani v béznych situacich
v mateiské Skole. Sledovany byly také reakce ucitelky piedevsim v socialnich interakcich
s détmi. Do volné hry déti pfevazné moc nezasahovala, spiSe az ve chvilich, kdy se mély
déti ve svych hrach uchylovat ke konci, pokud byl ziejmy velky hluk nebo za ucitelkou pfisly
samy déti. Podpora socidlniho aktérstvi se projevila napt. v nékterych konfrontacnich
situacich mezi détmi, kdy se dit¢ doméhalo rozieseni situace, ucitelka mu dala prostor pro

samostatné vyjednani. Jednalo se napt. o nasledujici ukéazku.

,,Dvé divky (D5 a D6) se chtéji prostiidat v domecku s détmi, které si tam jiz delsi dobu
hraji. Ti je nechtéji pustit dovnitr. Divka (D5) jde za ucitelkou a informuje ji o svéem zaméru.
Ucitelka se doptava, s ¢im si chtéji hrat, divka uvadi, Ze s panenkami, které jsou prave uvnitr.

Ucitelka divku podporuje, aby se 5la s détmi do domecku opét domluvit. *

Ucitelka se zde dotdzala na podrobnosti konfliktu ¢i nedorozuméni, timto projevila
zajem o feSenou zélezitost. Divku nasledné odkazala, aby se zkusila domluvit s détmi
samostatng. Situace se poté opct opakovala a ucitelka jiz pfisla za détmi s né¢jakymi navrhy,
ze kterych vSak opétovné ddvala détem moZnost volby. Jednalo se o moznosti ziistat v misté

hry ¢i navrhu zcela jiné aktivity.

Rizena cinnost zacinala kazdy den komunitnim kruhem, ve kterém se ucitelka

dotazovala na rlizna témata a kazdé z déti se k tématu vyjadiilo. Jednalo se napf. o povidani
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o prozitych Vanocich. Kdyz détem predcitala piibéh o probouzejici se piirodé, piibéh
nedocetla a déti zapojila do aktivity tim zplisobem, aby dle vlastni piedstavivosti ¢i prani
pribé¢h dokoncily. Béhem fizenych ¢innosti davala ucitelka pomérné ¢asto détem prostor pro
vyjadfeni vlastnich ndpadii a podileni se na pokracovani celé ¢innosti. Pokud dité pfislo
s né¢jakym vlastnim pozadavkem, aniz by predtim ucitelka dala moznost volby, vyslechla jej,

dotédzala se na néjaka specifika a jednala dle aktualnich moznosti.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V této kapitole jsou uvedeny odpovédi na jednotlivé vyzkumné otazky, které byly stanoveny
pied samotnym zahajenim vyzkumného Setfeni. Odpovédi vychazi z vysledkl analyzy dat a
jejich nésledné interpretace. V kapitole jsou uvedeny také limity, se kterymi bylo mozné se

béhem vyzkumného procesu setkat.

Jakymi zpuisoby se déti projevuji jako socialni aktéii v béZnych situacich v mateiské Skole?

Pozorovani béznych situaci v matetské Skole odhalilo pét hlavnich a nejvyraznéjsich
forem socialniho aktérstvi, které déti ve svém kazdodennim jednani pfirozené uplatiuji.
Jedné se o prohlubovéni vrstevnickych vztaht, vyjedndvani pravidel, navrhovani postupd,
podiizovani se a pe€ovani o druhé. Timto jedndnim déti ovliviiuji celkové déni ve tiidé,
vztahy s vrstevniky i reakce ucitelky. Jednotlivé oblasti a jejich souvislosti jsou predstaveny

nize.

. Prohlubuje vrstevnicke
vztahy

~J ;/""'-_ ___'H"“-[ Petuje o druhé '

|::‘v'yjednévé pravidlaj

Obrazek 1 Myslenkova mapa — Dité€ jako socialni aktér

Prvni ze zjisténych zplisobl aktérského jednani ditéte v matetské Skole je prohlubovani
vrstevnickych vztaht. Déti aktivné buduji vzajemné vazby, casto pratelské, a to
prostfednictvim jak verbalni komunikace, tak 1 neverbalnimi projevy, kterym je napiiklad
objeti ¢i chyceni za ruku. Déje se tak predev§im v ramci socidlnich interakci mezi jedinci,
zejména tedy béhem spolecnych aktivit. Déti vyhledavaji blizkost vrstevnikl, vytvaii si
oblibence, spolupracuji pti hie, pfidavaji se do her ostatnich a zapojuji k sob¢ 1 dalsi jedince.

Tato forma byla nejcastéjSim projevem aktérstvi.
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Druhym zjisténym zptsobem bylo vyjednavani pravidel. Déti projevuji schopnost
autonomie a jednoduché argumentace. V konkrétnich situacich se jednalo o spory o hracky,
nesouhlas s danym postupem, o stanovenych rolich ve hie ¢i vybér pomtcek k ¢innostem.
Déti jsou schopny navrhovat kompromisy a vyjadfit nesouhlas s vrstevnikem, ale i
s dospélym. Tyto situace jsou zasadni pro rozvoj socidlnich dovednosti a celkové

komunikaci.

Tteti zplsob projevu aktérstvi je navrhovani postupi. Déti jsou aktivnim Cinitelem ve
vybéru her a jejich organizaci. Zaroven piindsi své napady na zmény, prestoze nemusi byt
onim iniciatorem pivodni hry. Déti se tak podili na utvareni obsahu ¢innosti a maji vliv na
jejich prabehu.

Ctvrtym zptisobem aktérského jednani je pod¥izeni se druhému ¢&i vzniklé situaci. Déti
v nekterych piipadech ustupuji ze svych ptivodnich zamért ve prospéch spoluprace. Jednalo
se zejména o situace v socialnich interakcich starSich déti s mlad$imi détmi, pficemz
podiizovalo se starsi dit¢ tomu mladSimu. Toto chovani pfispiva ke skupinové soudrznosti a

pokracovani ve spole¢né hre.

Poslednim zjisténym projevem aktérstvi déti je péée o druhé. DéEti projevuji empatii
vuci vrstevnikim. UtéSuji se navzajem pii nelehkych situacich, napt. odlouceni od rodici,
zapojuji druhé do hry, berou ohled na specifika druhych. Tyto projevy posiluji vzajemné

vztahy déti a odraZi také schopnost déti aktivné reagovat na potieby druhych.

Mezi vyse uvedenymi projevy socidlniho aktérstvi déti jsou zfejmé souvislosti a béhem
interakci mezi vrstevniky i mezi détmi a ucitelkou se Casto prolinaji. Nejbliz8i provazanost
bylo moZné pozorovat u vice situaci mezi kategoriemi vyjednavani pravidel, navrhovani
postupti a projevy déti souvisejici s podiizenim se se druhym. Ty byly nej€astéji pozorovany
v korelaci s projevy aktérstvi spadajicich pod navrhovani postupi. Velmi ziejmé byla také
uzka spojitost mezi kategoriemi prohlubovani vrstevnickych vztahii a péce o druhé, kdy lze
hovofit o prohloubeni vztaht jako nasledku pti projevu péce o druhého. V né€kterém pripade
bylo moZzné pozorovat, ze utéSujici ¢i vice empatickou tendenci mélo dité viaci druhému,
pokud se jednalo o blizkého kamarada. Vazby jsou i mezi dal$imi kategoriemi, napft. projev

podfizeni se byl také Casto spjaty se silou vrstevnického vztahu.
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Jak se projevuje socidlni aktérstvi béhem Fizené Cinnosti a jak béhem volné hry déti?

Béhem fizené ¢innosti bylo mozné pozorovat méné projevi aktérského jednani déti nez
pii volné hie déti. Déti zde mély prostor pro navrh vlastnich postupti a zptsobt feSeni a
mohly se tak podilet na pokracovani celé ¢innosti. M¢ly snahu také vyjednavat pravidla
z diivodu nesouhlasu se stanovenym postupem. Béhem aktivit fizenych ucitelem doslo také

v ojedinélych ptipadech k aktérskému jednani v podob¢ podtizeni se mladsimu ditéti.

Volna hra déti je odrazem vSech projevi aktérského jednani, které byly v rdmci tohoto
vyzkumu zjistény. DéEti se aktivné podilely na navazovani a prohlubovani vztaha
s vrstevniky a jednaly vi¢i nim empaticky. Samostatné rozmyslely nad volbou ¢innosti,
s kym ji budou provadét, koho do hry déle pfijmou, hru organizovaly, zabyvaly se volbou
roli a planovaly dalsi postup hry. V ptipad¢é nesouhlasu se stavajici situaci nebo touhou po
zméné byly déti schopné vyjednavat s urcitou argumentaci ¢i sdilet navrhy pro ptipadné
obmeény. V nékterych situacich se za tcelem plnéni stanovenych pravidel ¢i z divodu

nepferuseni spolecné hry déti podiidily druhym.

V jakych situacich podporuje ucitel dité jako socidalniho aktéra?

Ze strany ucitelky bylo mozné pozorovat, ze do volné hry déti se zapojovala spise
minimalné. Déti mély moznost vlastni volby hry 1 postupu dané aktivity. Podporovala
aktérské jednani déti tim, ze jim poskytovala prostor k samostatnému feSeni konflikt
bezprostiedné¢ po tom, co déti, které si to zadaly, vyslechla. Zarovenn dit€ podpoftila
v argumentaci a chtéla po ném, aby zdivodnilo sviij zdmér. V rdmci fizené Cinnosti se
objevily situace, pfi kterych umoznila détem aktivné se zapojit do organizace hry, ovlivnit
prabéh aktivity a vyjadrit vlastni napad. V nekterych ptipadech podpoftila aktérstvi ditéte
tim, Ze reagovala na poZzadavky déti flexibilné a svolila navrhiim déti, pfestoze byly jeji

plivodni plany jiné.
6.1 Limity vyzkumu

Za Gstiedni limit vyzkumu povazuji sledovani pomérné velkého vyzkumného vzorku v jeden
Cas bez pouziti jakékoli nahravaci techniky. PfedevSim v procesu piepisu dat zruéné
psaného textu do elektronické podoby a nasledné pii vyhodnocovani dat jsem se setkala
s nedostateCnym zachycenim pfimé fec¢i déti i ucitelky ve vzajemnych interakcich, coz by

mohlo byt napftiklad prostfednictvim videonahravky lépe zachyceno. Ze stejného divodu
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povazuji za limitujici nedostatecné zachyceni n¢kolika jevi, které se odehravaly v jeden
moment. Pozorovani rozmanité skupiny najednou bylo velmi naro¢né a jsem si védoma toho,
ze jsem jakozto samostatny vyzkumnik nemusela zaznamenat veSkeré situace, které se
béhem pozorované doby odehraly. Mohla jsem se vSak pohybovat volné po tfid¢ a
zachytavat interakce mezi détmi ¢i ucitelkou a détmi, které by kamerovy zdznam nemusel
zachytit, pokud by tedy nahravaci technika nepokryvala celou plochu ttfidy. Toto by vSak

bylo opravdu velmi finan¢n¢ narocné.

Dalsim zasadnim limitem tohoto vyzkumu je ne piili§ bohaty vyzkum v Ceském
prostiedi, ktery se zabyva jak moderni sociologii détstvi, tak samotnym aktérstvim ditcte.
K tématu bylo mozné dohledat n¢kolik zahrani¢nich zdrojii a studii. Tuto skute¢nost vnimam
taktéZ jako limitujici s ohledem na rozdilné pfistupy k vychové i vzdélavani déti v ramci

jednotlivych narodnosti.

Dalsi limit shledavdm v pomérné malém rozsahu posbiranych dat. Z tohoto divodu
bylo také ustoupeno od ptivodniho zdméru longitudindlniho Setfeni a sledovani rozdild
v projevech aktérstvi déti z hlediska Casu. Zvolené obdobi vyzkumu nebylo pfili§ dlouhé a
rozdily tak nebyly ziejmé. Vysledky kvalitativniho vyzkumu zaroveil nelze zobeciiovat,

odpovidaji konkrétni situaci a skupiné jedinct, kteti byli sledovani.
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7 DISKUZE A PODNETY DO PRAXE

vvvvvv

V této kapitole jsou shrnuty nejdalezitéjsi poznatky, které vychazi z vysledkl
uskutecnéného vyzkumu. Diskuze zahrnuje také poznatky uvedené v teoretické Casti této
bakalaiské prace a piinasi porovnani s vyslednymi daty vyzkumu. Zavér kapitoly je vénovan

doporuceni pro praxi v matetskych skolach.

S oporou o dostupné zdroje je ndm znadmo, k jakym postupnym zmeénam doslo
k chapani ditéte jako svébytného jedince podilejiciho se na tvorbé socialniho déni kolem
sebe. Dité svym aktérskym jednanim ovliviiuje jedince ¢i skupiny, se kterymi se dostava do
socialnich interakci, nebo situace, u nichz je pfitomen. Zjisténi z vyzkumného Setfeni
potvrzuji nékteré uvedené teoretické koncepty zminénych autorit Bandury a Corsara, ktefi
kladou diraz na autonomii a aktivni Gc€ast déti na utvareni svého socidlniho svéta. Prave
interakce mezi vrstevniky, moznost svobodného rozhodovani ¢i vytvareni pravidel jsou
v souladu s pojetim interpretativni reprodukce (Corsaro, 2015). Déti prostfednictvim
kazdodennich situaci vytvareji vlastni socialni struktury a ovliviiuji tak nejen sebe, ale 1 své
okoli. Pozorované projevy détského aktérstvi tak nevnimame jako nahodilé, ale jako soucast

vyvojovych a socidlnich procest.

Déti puisobily jako socidlni aktéti pfedevsim béhem volné hry, ale i v dalSich situacich
v dobé jejich pobytu v matefské Skole. Svym jednanim ovliviiuji vztahy s vrstevniky a
prohlubuji vzdjemné vazby. DalSim zplsob aktérského jednani se u déti projevil vybérem
hry a stanovovanim postupt, kterymi se bude hra dale vyvijet. Podobnych vysledkti dosahla
ve svém vyzkumu v rdmci diplomové prace autorka Patakiova (2023), ktera uvadi ze béhem
volné hry déti v matetské Skole maji déti prostor pro aktérské jedndni u organizaci her ¢i pfi

konfrontacich mezi vrstevniky.

Cas vénovany fizené &innosti nebyl dle zjisténych dat natolik otevieny aktérstvi déti
jako pravé zminéna volna hra. V nékterych konkrétnich situacich bylo ale mozné sledovat
podporu a snahu ucitelky aktivné déti zapojit do zvolené aktivity a alespon ¢aste¢né tak
ovlivnit jeji pribéh. Travni¢kova (2021) ve své disertacni praci, kterd se zamétuje na projevy
détského aktérstvi v pfirodovédném vzdélavani v matefské Skole, potvrzuje, Ze 1 béhem
vzdélavacich €innosti organizovanych ucitelem lze u déti sledovat aktérské jednani. Zejména
ve chvilich, kde je dité€ti umoZznéna samostatnd volba, reflexe prozité zkuSenosti, ve
spolupréci s vrstevniky. V australském vyzkumu autorek Machfor-Scott a Church (2011)

bylo sledovano aktérstvi déti v ramcei feSeni vrstevnickych konfliktil a roli uciteld béhem
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téchto situaci. Bylo zjisténo, ze ucitelé podporuji aktérstvi déti, pokud déti vedou
k samostatnému feSeni konfliktl bez vétSich zasahi do jejich interakci. Ve vyzkumu ucitel
zaroven podpofil samostatné feSeni konflikta otevienou diskuzi nad problémem a déti mély

moznost mezi sebou sdilet navrhy, jak situaci vyftesit.

Podnéty do praxe

Dosavadni vyzkumy zaméfené na aktérstvi déti se shoduji, ze matetska skola, ktera
détem nabizi prostor pro aktivni zapojeni, ma pozitivni vliv jejich socializaci, rozviji

zvidavost a podporuje vznik a formovani vrstevnickych vztahi.

Vzhledem k malému rozsahu zkoumaného vzorku nemusi byt vysledna zjisténi
ptenositelna do jinych situaci v jinych skupinach. AvSak v mnoha ohledech se podobaji
vysledkim vyzkumt a dalSich teoretickych podkladi, které uvadi pozitivni disledky na
celkovy rozvoj osobnosti ditéte, pokud je détem dan dostatek prostoru pro samostatné
jednéani. Déti bychom mély vice podporovat v samostatném feSeni konfliktd, pokud to
situace dovoluje, moznostech vybéru aktivit a her. Vzdélavaci ¢innosti by meély byt
planované tak, aby se déti mohly spolupodilet na organizaci €i jejich pritbéhu. Témito ukony
bychom napoméhali k rozvoji komunikace déti, podpofili bychom jejich sebevédomi,

posilovali jejich diivéru ve své €iny a schopnosti a mnoho dalSiho.
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ZAVER

Prace se zabyvala tématem ditcte jako socidlniho aktéra v sociologii détstvi a zaméfila se na
to, jak se tento koncept projevuje v béznych situacich, které déti zazivaji v matetské Skole.
V teoretické ¢asti byly predstaveny zakladni pojmy souvisejici s tématem bakalatrské prace.
Nejprve zde byla vymezena védni disciplina sociologie détstvi a jeji zdsadni slozky. Dalsi
kapitola byla zaméfena na postaveni ditéte ve spole¢nosti, jeho promény z historického
hlediska a celkové postupné vnimani ditéte jako tvlrce reality. V posledni kapitole byl
vysvétlen samotny pojem aktérstvi a specifika détského aktérstvi v matetské skole. Prakticka
Cast této prace se zabyvala kvalitativnim vyzkumem, jehoz cilem bylo zjistit, jakym
zpusobem se déti projevuji jako socialni aktéfi, zda a piipadné€ jak se projevy lisi béhem
volné hry déti a fizenych Cinnosti a zaroven jakou roli v tomto procesu sehrdvaji ucitelé.
Vyzkum probihal prostfednictvim nestrukturovaného pozorovani v jedné bézné¢ matetské
Skole, kterd se v nékterych oblastech inspiruje alternativnim vzdélavanim. Vyzkumnym
Setfenim bylo potvrzeno, Ze déti nejsou pouhymi pasivnimi piijemci vychovy, ale jednaji
samostatng, iniciativné a cilen¢. Takto jednaji naptiklad pfi navazovéani a prohlubovani
vztahli s vrstevniky, pfi vyjednavani pravidel s vrstevniky i pedagogem ¢i pii vybéru a
planovani her. Vyznamnym faktorem, ktery podporuje ¢i naopak omezuje aktérstvi déti, je

ptistup ucitele a celkova organizace aktivit v matetské Skole.

Vysledky této prace jsou v souladu s teoretickymi vychodisky odbornikii na toto téma,
Alberta Bandury a Williama A. Corsara, ktefi se zabyvaji dilezitosti autonomniho chovani
jedince €1 aktivni UCasti déti na vytvareni socidlni reality. Domnivam se, Ze podpora aktérstvi
by méla byt jednim ze zakladnich principli vychovné vzdélavaciho procesu v matetskych
Skolach, a to bez ohledu na to, zda se jedna o alternativni ¢i béZny typ instituce. Pravé timto
zpusobem by méli pedagogové smétfovat k podpotfe samostatnosti déti, respektu k jejich

individudlnim potfebam i postojim.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas
Véazeni rodice,

Jmenuji se Andrea Buchtova a jsem studentkou kombinované formy bakalafského studijniho programu
Utitelstvi pro matefské Skoly na Fakulté humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zling. V ramei
tohoto studia realizuji pro zpracovani své bakalafské prace ve zdej$i matefské Skole vyzkum zamérujici
se na socidlni aktérstvi ditéte v predskolnim véku. Vyzkum zahrnuje pozorovani déti pii éinnostech
provadénych s pani ucitelkou a béhem volné hry déti.

Timto bych Vas rada pozadala o poskytnuti souhlasu tykajiciho se ucasti Vaseho ditéte na tomto
vyzkumu. Ugast je zcela dobrovolna. Identifikaéni tdaje ditéte i celé matefské Skoly budou zcela
anonymni. Ziskana data budou taktéZ zpracovdna anonymné a bude snimi divémné zachazeno.
Z vyzkumu je mozné kdykoli odstoupit bez udani davodu.

Dékuji za spolupraci.

Mgr. Andrea Buchtova

Timto potvrzuji, Ze jsem byl/a seznamen/a s vyzkumnym Setfenim vy$e uvedené studentky, které je
provadéno za ucelem zpracovani bakalarské price a souhlasim s G¢asti mého ditéte na tomto vyzkumu.
Jsem obeznamen/a, ze se ziskanymi daty bude nakliadano anonymné a diveérné. Jsem si védom/a toho,
ze je moznost kdykoli z vyzkumu odstoupit bez udani divodu.



PRILOHA P II: ZAZNAM Z POZOROVANI

Ptepis poznamek ze dne 6. 1. 2025, 7:30 — 10:00, piitomno celkem 17 déti, 4-6 let

Popis tfidy: Ttida se nachazi v 1. patie. Ttida rozdélena na dvé ¢asti, ned¢€li je zadné dvete,
pouze uzpiisobeni nabytku a celkového uspotadani mistnosti. V piedni ¢asti je sttl pro
ucitelky, stolky urcené k jidlu i ke hram. Oddéleny stolek, ktery je primarné urcen pro
kresleni a dalsi vytvarnou cinnost. U stolku se nachdzi police s kreslicimi
pomuckami, podlozkami a plastelinami, které maji déti moznost také vyuzivat. Na pomezi
této Casti mistnosti a ¢asti mistnosti s kobercem je z jedné strany détska kuchynka vedle
které je détska knihovna. Na druhé stran¢ je domecek ve stylu zahradniho domku, ve kterém
se mimo jiné nachdzi n¢kolik krabic s hraCkami. Dal§i hracky jsou ve skiinkach podél zdi,
ruzné puzzle, skladacky, senzorické hracky, stavebnice apod. Vse je ve vyskové tirovni, kam
vétSina déti dosdhne. Jsou zde také dalsi vétsi hracky — ponk, kocarky, stojan s uklizecimi
pomtickami pro déti aj. V ¢asti s kobercem se nachdzi klavir, dvé lavicky a velké skiing
s riznymi ucitelskymi pomtickami, lehatky, loznim pradlem apod. Podél celé jedné strany
mistnosti jsou okna a balkonové dvere. Podél oken jsou parapety. V pfedni i zadni Casti
mistnosti jsou na sténdch sité a nasténky, kde visi bud’ vyzdoba nebo obrazky a vytvory déti,
na niz8i nasténce pravidla tfidy.

Déti se od 6:30 do 7:30 schéazi ze viech tii t¥id MS ve spodni tiidé, nasledné si je ucitelky
rozebiraji do svych tfid. Pfitomno je 6 déti, po mém piichodu mé déti zdravi, ohlizi se po
mné, ucitelka me¢ predstavuje jako studentku, kterd bude dnes sledovat déni a nijak
nezasahovat. Ucitelka détem sd€luje, at’ si nyni vyberou vlastni hru. Ucitelka mi postupné
sdéluje jména pfitomnych i pfichozich déti. Dva pfitomni chlapci (M a L1) si spole¢né
vybiraji hru na koberec, kulickovou drahu, spole¢né ji stavi, moc spolu nejdiiv
nekomunikuji, ob¢as par slov ohledn¢ stavby prohodi. Chlapec (M) radi druhému, jak je
nutné postupovat, aby kulicka mohla drahou projet. Dvé divky (H1 a L) zadaji ucitelku, zda
si mohou hrat s kinetickym piskem, ucitelka jim dovoluje s podminkou, Ze si nachystaji
misto, kde budou tvofit, divky souhlasi, jdou si pro ubrus, usmivaji se a povidaji si o tom,

co budou tvofit a stavét, zkusi zmrzlinu, ucitelka jim odkryva velky lavor s piskem. Dalsi



dvé déti sedi individualné u stolecku, jedno sklada vkladaci hru, druhé si kresli. Nekdy pred
8 hodinou ptichazi dalsi dvé divky, jedna divka (C) ptibiha k ugitelce s hrackou v ruce a
nadsen¢ ukazuje s komentairem, ze jde o darek od Jeziska. Ucitelka si jej prohlizi, dotazuje
se na detaily hracky, které divka popisuje. Poté divku poprosi, at’ hracku schova do skiinky
a ptijde zpét a provede hygienu. Ucitelka poté divce navrhuje, Ze by mohla hracku nakreslit,
aby si mohly déti piedvést, co kdo dostal pod stromecek. Piidava se také dalsi divka, ktera
hovofti o tom, co dostala a chce také néco nakreslit. Divky tedy kresli, u toho konverzuji, co
ktera ma za nové hracky a co umi. Jedna hovofi, druha posloucha a naopak. Do tfidy ptichazi
dalsi dvé déti, pozdravi, vedou se za ruku smérem do umyvarny. Po navratu do tfidy jiz
nejdou ruku v ruce, vybiraji si deskovou hru s tim, ze jedna divka (M1) hru vybir4 a druha
divka (E) si seda ke stolku. Nasledn¢ spolecné vybranou hru chvili hraji. Divka (M1) po
chvili hrat nechce, druhé divka s povzdechem souhlasi ,,nojo* a spole¢né uklizi a jdou pro
jinou, tentokrat vkladaci hru/jednoduché puzzle. Hru hraje predevsim jedna divka, druha
prihlizi.

Okolo 8 hod. ucitelka i ostatni déti pozada o pozornost a détem sdéluje, co si mohou vytvorit
a o ¢em si budou ze zacatku povidat v rannim kruhu spolecné. Nékteré déti prichazi. Ucitelka
poté détem predstavuje vytvarnou ¢innost, kresbu darku z Véanoc. Divka (K) uvadi, Ze s
pastelkami nechce kreslit, na dotaz uvedla, Ze se ji libi vice barvy voskovek, zda mlize misto
pastelek ty. Ucitelka souhlasi a divka si jde pro jiné pomiicky.

Ucitelka odchytila n€kolik pfedSkolakd, které poprosila, aby si vzali pomticky a §li vyplnit
pracovni list. Divka (C) se ohradila, Ze chce dokoncit obrazek darku, ucitelka se podivala,
v jaké fazi obrazku je a divku ujistila, Ze bude mit ¢as na dokonceni, divka souhlasila.
Ucitelka détem vysvétluje pokyny, déti vypliuji. Mezitim nékteré déti kresli, u toho pfilis
nekomunikuji.

Okolo 8:20 prichazi dalsi déti, které se s ucitelkou pfivitaji, ucitelka popisuje, co mohou
délat. Do ttidy poté pfichdzi divka (A), kterd po zamdvani mamince place, pfichazi za ni
dalsi divka (H1), pozdravi se s ni a bere ji za ruku. Spole¢n€ odchdzi smérem do hraci ¢asti

k domecku, divka piestava plakat. Chlapci predskolaci (S a O) si jdou vybrat stolni hru ke



stolku. Chlapec (S) vytahuje hru a pta se kamarada, jestli ji taky chce, ten souhlasi. Chystaji
hru, ptidavaji se dalsi dvé déti. Chlapec (S) sdélil, Zze kvili tomu, Ze s nimi chce u stolku mala
divka (E), si zahraji hru s Krteckem. Druhy chlapec souhlasi, dalsi, co se k nim pfipojil, si bere
jejich ptivodni hru a prohlizi si ji.

Divky a jeden chlapec si hraji v dome&ku na obchod. P¥ichazi za nimi dalii divky (C aK) a
chtéji se prosttidat v domecku s détmi, které si tam jiz del$i dobu hraji. Ti je nechtéji pustit
dovniti. Divka (C) jde za ugitelkou a informuje ji o svém zaméru. Uitelka se doptava, s ¢im
si chtéji hrat, divka uvadi, ze s panenkami, které jsou prave uvnitt. Ucitelka divku podporuje,
aby se $Sla s détmi do domecku opét domluvit. Divka (H1), ktera je uvnitf, divkdm vytahuje
krabici s hrackami a sdéluje, Ze pokud chtéji, mohou se ptidat do jejich hry, ale hraji si na
obchod. Divky nesouhlasi a berou si panenky na jiné misto na koberci.

Okolo 8:40hod. ucitelka détem sd¢€luje, at’ se nachystaji na svacinu, mohou i nemusi po sob¢
vybizi k hygien€ a naslednému fazeni u mista, kam provozni pfiveze stolek se svacinou. Ve
front¢ na svacinu upozornila divka (K) mladsi déti, které staly za ni, at’ se posunou pied
starSi déti, ucitelka divku pochvali, ze 1 prestoze mladsi divka jiz méla ¢tyfi roky, tak star$i
divka pamatuje na pravidlo, které u podavani jidla maji. Déti svaci pomérmné v tichosti,
nektefi mezi sebou spise ,,Ste€betaji*, uCitelka je nijak zvlast neupozoriuje. Déti se po svacing
postupné vraci ke hie nebo si jdou kreslit.

Rizena &innost zagina v 9:15hod. rannim pfivitanim v kruhu s pisni. U¢itelka déti prosi o
uklid a poté déti tvofi dle pokynu ucitelky kruh. Pfi posazovani do kruhu se dvé divky
dohaduji, kdo chce sedét vedle jedné divky, jedna z nich (K1) navrhuje, at’ si ta druha sedne
z druhé strany, kde jiz sedi jiny chlapec, ale ten se posouva, aby ji uvolnil misto. Béhem
privitani se déti drzi u s ucitelkou v kruhu za ruce, hladi kamarada vedle sebe. Déti zpiva;ji
s ucitelkou, je zfejmé, Ze toto dé€laji bézn¢ a pisent znaji. Nasleduje posazeni a predstavovani
obrazku. Déti sedi v kruhu a postupné ptredstavuji obrazek ¢i hovoti bez obrazku, protoze jej
nekreslily. Pokud nékteré dit€ nemluvi, ucitelka jej podpofi napt. co mu udélalo béhem

prazdnin nejveétsi radost. Ostatni déti poslouchaji, kdyz dalsi dit¢ hovoti. Po ukazkach



obrazkl ucitelka détem predstavuje mé jako studentku a vyzkumnici, zada déti, aby se
chovaly zcela béZn¢ a nevS§imaly si mé. Predstavuje téma tydne a hovoii o novém roku. Déti
se dotazuje na rocni obdobi a mésic, ktery nyni je. Nékteré déti ucitelku zadaji, at’ spolecné
vyplni nasténny oto¢ny kalendar — obdobi, mésic, den, pocasi. Pii uréovani pocasi ucitelka
ota¢i pomalu ru¢icku ukazujici na pocasi, déti spole¢né nahlas tikaji ,,ne nebo ,,ano* podle
toho, jaké je dnes pocasi. Poté se ucitelka dotazuje se na dneSni den. Déti volné odpovidaji,
nckteré se hlasi o slovo. Ucitelka ztiSuje vyktiky a voli, kdo bude hovofit. Nékteré dit€ hovoii
o tom, ze je dnes novy rok, nékdo ze pondéli, dvé déti uvadi, ze jsou dnes tii kralové.
Ucitelka chvali a pta se, jak se jmenuji a pro¢ je slavime. Déti nevi, nékdo krouti hlavou, jini
koukaji. Ucitelka ma schovany pfedmét (hvézdu) v Satku a obchazi s nim déti, aby si to
mohly osahat a hadat, co se pod Satkem skryva. Poté poodkryje kousek $atku, polozi predmét
doprostied kruhu a vybidne déti postupné aby hvézdu také poodkryvaly. Déti se navzdjem
povzbuzuji a kii¢i, jak moc/malo maji odkryt a hadaji, co to je. Po uhadnuti a odkryti ucitelka
vypravi struény ptibéh o ptichodu tii kralii a ukazuje pfitom ilustrace v knizce. B€hem
vypravéni ucitelky déti poslouchaji. Dva chlapci se spolu bavi a chichotaji se, ucitelka se
zepta, co fesi, zda se to tykd ptibéhu. Jeden z chlapct krouti hlavou ze ne, ucitelka se
doptava, zda se chtéji chlapci podélit o co $lo, chlapec (M) odpovida, Ze fikal o své noveé
hracce. Ucitelka dokoncuje ptibéh. Vybizi déti k tomu, aby kdo chce zopakoval, jak se
jmenovali kralové, kam §li a co s sebou nesli. Déti volné odpovidaly, chvilkami ucitelka
nékoho oslovila, at’ mluvi sam.

Okolo 9:30 ptichazi druha ucitelka, kterd pouze pozdravi, déti ji odpovi, jinak do ¢innosti
déti ¢i ucitelky nijak nezasahuje.

Poté ucitelka vybidla déti, at’ s ni jdou ke klaviru a postavi se do dvou fad. Star$i a vyssi déti
posouvaly ty mensi doptedu, divka (C) piebéhla za druhou divkou (HI) a ve vzijemné
blizkosti se zachichotaly. Ucitelka ptedstavila détem pisent My tfi kralové. Kdyz ji hraje a
zpiva sama, chlapec (M) $touchne divku (C), ktera se slovné ohrazuje ,,héj*, ucitelka se na
déti otaci a zamraci se. Chlapec se diva na ucitelku i na mné&. DéEti se poté pisent uci a zpivaji

s ucitelkou.



Poté se hrala hra na kometu. Zeptala se déti, za hru znaji a kdo chce byt veptedu. Jeden
z chlapcii (O) uvedl, Zze zna jen kometu Halleyovu, ucitelka jej pochvalila a uvedla, Ze po
hie nebo pozd¢ji si mohou k této kometé fict vice. Poté jedno z hlasicich se déti vybrala,
chlapce (P) a dala mu do rukou hvézdu. Ucitelka dala détem prostor, aby si kazdy postupné
zvolil dalsi dité, které bude stat za nim. Déti tvotfi chvost komety. Prvni chlapec ma vybeér,
co ma délat, nejprve vede ostatni jako had, pomalu, poté rychleji, skace, ostatni opakuji jeho
jednéni, vSichni se sméji a raduji. Ucitelka poté urci, ze se kometa obraci a hvézdou komety
je posledni dité, které taktéZ urcuje, co bude cely ,,had* délat. Nakonec ucitelka dit¢ navadi,
aby jelo smérem k napojim, kde se déti napiji, poté provedou hygienu a jdou se chystat na

pobyt venku.



PRILOHA P III: UKAZKA KODOVANI

Po 7:30 kdy déti pfichazi s u¢itelkou ze spodni tfidy, kde se
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