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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zaméiuje na zkoumani postoju rodict déti predSkolniho véku k vyuce
anglického jazyka v matetské Skole. Cilem je porozumét tomu, jak rodi¢e vnimaji vyznam
ran¢ho jazykového vzdélavani a jaké determinanty ovliviuji jejich ndzory a ocekavani.
Teoreticka ¢ast se vénuje problematice osvojovani ciziho jazyka v raném véku, vlivem
rodinného prostiedi a ulohou rodicovskych postojii jako klicového faktoru jazykového
rozvoje ditéte. Empiricka Cast vyuziva kvantitativni vyzkumnou strategii a pracuje s daty
ziskanymi prostfednictvim online dotaznikového Setfeni mezi rodi¢i déti navstévujicich
mateiské $koly v Ceské republice (n = 137). Vysledky ukazuji, Ze vétSina rodi¢t vnima
vyuku angli¢tiny pozitivné, ptiCemz mezi nejvyznamnéjsi faktory ovliviiujici jejich postoje
patii jazykovd uroven rodici a kvalita vyuky. Na =zakladé¢ zjisténi jsou
v zaveru prace formulovdna doporuceni pro mateiské Skoly s cilem posilit komunikaci

s rodic¢i a podpofit jazykovou stimulaci v domacim prostiedi.

Kli¢ova slova: osvojovani jazyka, vyuka cizich jazyki, partnerstvi mezi rodinou a skolou,

socioekonomicky status, kulturni faktory ve vzdélavani

ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on examining the attitudes of parents of preschool children
towards English language instruction in kindergartens. The aim is to understand how
parents perceive the importance of early language education and which determinants
influence their views and expectations. The theoretical part addresses the issue of foreign
language acquisition in early childhood, the influence of the family environment, and the
role of parental attitudes as a key factor in a child's language development. The empirical
part adopts a quantitative research strategy and is based on data collected through an online
questionnaire survey among parents of children attending kindergartens in the Czech
Republic (n = 137). The results show that the majority of parents perceive English
language instruction positively, with the parents' language proficiency and the quality
of instruction identified as the most influential factors shaping their attitudes. Based
on the findings, the final part of the thesis presents recommendations for kindergartens
aimed at strengthening communication with parents and supporting language stimulation

in the home environment.



Keywords: language acquisition, foreign language teaching, family-school partnership,

socioeconomic status, cultural factors in education
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UvVOD

V soucasné globalizované spole¢nosti se znalost cizich jazykl stdva nezbytnou soucasti
osobniho 1 profesniho Zivota. Anglicky jazyk, jakozto globalni dorozumivaci prostiedek,
zaujima v tomto kontextu vyjimeéné postaveni. Otazka, kdy a jak zacit
s vyukou angli¢tiny, je pfedmétem diskuzi nejen mezi odborniky na jazykové vzdélavani,
ale 1 mezi rodi¢i déti predSkolniho véku. V poslednich letech roste zajem o zaclenéni
vyuky ciziho jazyka jiz do matefskych Skol, coz vyvolava fadu odbornych i praktickych
otazek — napftiklad ohledn¢ vhodného véku pro zahdjeni vyuky, vybéru metod, role ucitele

¢i podpory ze strany rodiny.

Rodice ptedstavuji v procesu raného jazykového vzdélavani vyznamné aktéry, nebot’ jejich
postoje, zkuSenosti a ochota spolupracovat s mateiskou Skolou mohou vyrazné ovlivnit
motivaci ditéte a celkovy pfistup k uceni. Piestoze se v odborné literatufe casto poukazuje
na dulezitost rodicovské participace, v Ceském prostiedi chybi podrobnéjsi vyzkumy
zamétené na postoje rodicu predskolnich déti ke konkrétni vyuce anglického jazyka

v materské skole.

Bakalaiska prace si proto klade za cil zmapovat a analyzovat postoje rodicd déti
predskolniho véku k vyuce anglického jazyka v matetské skole, identifikovat faktory, které
tyto postoje ovliviiuji, a zjistit, jaké jsou jejich ptfedstavy a ocekévani od této vyuky. Prace
se dale zamé&fuje na to, zda rodice aktivné podporuji jazykovy rozvoj svych déti i mimo

institucionalni prostredi.

Struktura prace je rozdélena do dvou hlavnich ¢asti. V teoretické Casti jsou pfedstaveny
klicové pojmy souvisejici s osvojovanim ciziho jazyka v raném véku, role rodiny
ve vzdélavacim procesu a vyznam rodicovskych postojii. Empirickd ¢ast pak prezentuje
vysledky kvantitativniho vyzkumu, ktery probihal formou dotaznikového Setfeni mezi
rodi¢i déti navstévujicich mateiské skoly v Ceské republice. Na zakladé téchto zjiiténi jsou

v zavéru prace formulovana doporuceni pro praxi matefskych skol a dal$i sméry vyzkumu.
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TEORETICKA CAST
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1 VYZNAM VYUKY CIZIiCH JAZYKU V PREDSKOLNIM VEKU

Vyuka cizich jazyk v ptfedskolnim véku piedstavuje dulezity zaklad pro celozivotni
jazykové vzdélavani ditéte. Pravé rané détstvi je obdobim, kdy mozek vykazuje
mimotradnou plasticitu a otevienost vici jazykovym podnétim, coz vytvaii idedlni
podminky pro pfirozené osvojovani dal§iho jazyka. V tomto obdobi jsou déti schopny
absorbovat fonetické i gramatické struktury bez védomého tsili, a tim si buduji silné
jazykové zéklady. Cilem této kapitoly je piedstavit komplexni pohled na vyznam vyuky
cizich jazykt v raném véku z hlediska jazykového, kognitivniho i socidlniho rozvoje ditcte.
Pozornost je vénovana vyvoji jazykovych schopnosti v ptedskolnim obdobi, pfinosim
ran¢ho uceni cizich jazykl 1 specifikim vyuky angli¢tiny u nejmenSich déti. Diraz je
kladen na pfirozenost, hravost a individualizaci vyukovych metod, které zajistuji pozitivni
zkuSenost ditéte s cizim jazykem jiz od utlého véku a podporuji jeho motivaci k dalSimu

vzdélavani.
1.1 Vyvoj jazykovych schopnosti déti v predSkolnim obdobi

Vyvoj jazykovych dovednosti u déti v predskolnim véku je kliCovym procesem, ktery
zasadné ovliviiuje jejich budouci Skolni uspéSnost i schopnost socialni interakce. Tento
vyvoj probiha v n¢kolika fazich a je podminén jak biologickymi, tak environmentalnimi

faktory.

Smolik a Seidlova Malkova (2015) popisuji, Ze rany jazykovy vyvoj zahrnuje rozSifeni
slovni zasoby, osvojovani gramatickych struktur a fonologickych dovednosti. Deéti
si v tomto obdobi osvojuji zéklady jazyka pfedev§im prostiednictvim interakci se svym
okolim, pficemZ kvalita téchto interakci hraje zasadni roli. Jazykovy vyvoj je velmi
dynamicky a zacind jiz od narozeni. V tomto obdobi se dité uci nejen svou mateiStinu,
ale mize si zarovenl osvojit i zéklady ciziho jazyka. Pricha (2011) navic zduraziuje,
ze déti v predSkolnim véku jsou schopny vnimat fonetické a syntaktické vzorce feci, ¢imz
si vytvareji ptedpoklady pro dalsi jazykové u€eni. Diky mimotadné schopnosti absorbovat
zvuky a jazykové struktury jsou déti v tomto véku idedlnimi adepty pro uceni anglictiny
jako druhého jazyka (Scott&Ytreberg, 2013). Foushee a Srinivasan (2023) navic
upozoriiuji na dulezitost aktivniho u€eni — déti jazyk nejen pasivné piijimaji, ale také ho

samy aktivné zkousSeji v riznych situacich.
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Vyznamnou roli v rozvoji jazyka hraje také komunikace mezi détmi a dospélymi. Studie
zaméfena na vztah mezi kvalitou interakei ucitel — dit€ a receptivni slovni zésobou
ukazuje, ze podnétné a dialogicky vedené prostredi ptispiva k rychlejSimu rozvoji slovni
zasoby a syntaktickych dovednosti (Yang et al., 2021). Bohaté¢ jazykové prostiedi

s diirazem na otazky a interakci je v tomto ohledu zasadni.

Krom¢ samotného jazykového vyvoje je dulezit¢ zohlednit také souvislosti mezi
jazykovym a socidlné-emocionalnim vyvojem. Studie Jurkic et al. (2023) ukazuje, ze déti
s rozvinutéj$imi socialnimi dovednostmi zpravidla vykazuji i lepsi jazykové schopnosti,
coz naznacuje, ze podpora emoc¢niho vyvoje mize pozitivné ovlivnit i jazykovy rozvoj.
Nemén¢ dulezita je také vcasna identifikace jazykovych obtizi. Jak uvadéji Dale
a Patterson (2009), opozdény jazykovy vyvoj miiZe negativn¢ ovlivnit nejen akademické
vysledky, ale také schopnost ditéte zapojit se do socialniho prostfedi. VEasnd diagnostika
a podpora prostiednictvim logopedické intervence mohou vyrazné zlep$it prognozu téchto

déti.

Z uvedenych poznatkil vyplyva, ze jazykovy vyvoj déti v predskolnim véku je komplexni
a mnohovrstevnaty. Zasadnimi faktory pro jeho UspéSny prubéh jsou kvalitni interakce
s okolim, aktivni zapojeni ditéte do jazykovych situaci, socidlné-emocionalni podpora

a v€asné odhaleni pfipadnych obtiZi.

1.2 Vyhody vyuky cizich jazykii v raném véku

Vyuka cizich jazyki v predSkolnim véku pfinasi fadu vyhod, které¢ jsou podloZeny
vysledky odbornych studii. Vysoka mira neuroplasticity vtomto vyvojovém obdobi
umoziuje détem osvojovat si cizi jazyk pfirozené a efektivné. Rané uceni ciziho jazyka
pozitivn€ ovlivituje celkovy vyvoj ditéte a ptispiva k rozvoji metakognitivni schopnosti,
jez napomahaji détem lepsi orientaci v riznych jazykovych strukturach. Déti, které jsou
vystaveny cizimu jazyku jiz v raném véku, dosahuji lepSich vysledkii nejen v oblasti
jazykovych dovednosti, ale také v oblastech jako je kognitivni flexibilita, schopnost

multitaskingu a schopnost feSeni problému (Scott& Ytreberg, 2013).

Vyuka cizich jazykl rovnéz podporuje mentalni flexibilitu, kreativitu a celkovou efektivitu
pii feSeni tloh. Déti, které¢ jsou v raném véku vystaveny vice jazyktim, vykazuji lepsi
schopnost vnimat a interpretovat rizné koncepty, coz se pfiznivé promita do jazykovych

1 dalsich kognitivnich oblasti (Sun, 2022). Existuji zietelné kognitivni vyhody bilingvismu,
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zejména u malych déti. Ty, které se uci druhy jazyk, maji lepSi schopnost pozornosti,
mentalni flexibility a kontroly nad kognitivnimi procesy. Navic existuji i dlouhodobé
piinosy, napiiklad oddaleni nastupu Alzheimerovy choroby. Uceni se vice jazykiim je pro
déti ptirozené, zejména do veéku osmi let, a prispivd ke kognitivnimu rozvoji, aniz by

naruSovalo rozvoj matetského jazyka (Trautner, 2019).

Tomora (2024) ve své systematické analyze shrnuje vyhody a rizika raného osvojovani
druhého jazyka. Mezi nejvyznamnéjsi piinosy fadi stimulaci prefrontalni kiiry mozku,
zlepseni pozornosti, pameéti, kreativity a také pozitivni dopad na akademicky vykon.
Upozoriiuje vSak také na potencidlni rizika, pfedev§im na oslabeni matetského jazyka pfi
nadmérné expozici druhému jazyku. Tento problém se objevuje zejména u imigrantskych
déti, které mohou po asimilaci do cizojazycného prostiedi ztratit svlij rodny jazyk. Dalsi
vyzvy mohou zahrnovat zvySenou z4téZ pro dité i rodinu, coZ se mlze negativné projevit
na motivaci. Pfesto autor dochazi k zavéru, ze pfinosy prevazuji nad riziky, zejména pokud
je zajisténa podpora ze strany rodi¢ti a pedagogt. Klicem k uspésnému bilingvnimu rozvoji

je vyvazeny piistup k matetskému i cizimu jazyku.

Podobny zavér prezentuje také Collins (2024), kterd zdiraziiuje, Ze rané vystaveni vice
jazykim rozviji komunikacni schopnosti déti a zvySuje jejich kognitivni flexibilitu.
Bilingvni a vicejazy¢né déti Casto vykazuji lepSi pamét, schopnost kritického mysleni
a feSeni problémi, coz pfinaSi vyhody jak v akademickém, tak profesnim Zivoté.
Osvojovani jazykd v raném véku navic podporuje metalingvistické uv€domeéni, usnadiujici
pochopeni gramatickych struktur a slovni zdsoby nejen v matefském, ale i v dalSich

jazycich.

Kromé kognitivnich benefith ma rand jazykova vyuka také vyrazny piinos pro socidlni
a emocni vyvoj déti. Spolecné jazykové aktivity posiluji mezilidskou komunikaci,
spolupraci a schopnost navazovat socialni vazby. Déti se uci trpélivosti, toleranci a tymové
praci. Piesto Collins (2024) upozornuje, ze v n€kterych regionech se s vyukou cizich
jazyktu zalind pozdé&ji, coz muze snizovat efektivitu osvojovani. Vzhledem k rostouci
globalizaci by proto méla byt rand jazykova vyuka pevnou soucésti vzdélavacich systémd,
aby déti ziskaly kompetence dulezité pro akademicky uspéch, kognitivni rozvoj

a mezikulturni porozumént.
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Lze tedy shrnout, ze vyuka cizich jazykli v pfedSkolnim véku ma Siroké spektrum
pozitivnich dopadii, zejména pokud je realizovana pfirozenou a hravou formou. Déti
si osvojuji jazykové dovednosti, rozvijeji kognitivni a socialni schopnosti a zaroven

se pripravuji uspésné uplatnéni v multikulturnim a globalizovaném svété.

1.3 Specifika vyuky anglictiny v pfedskolnim véku

Vyuka anglického jazyka u déti piredSkolniho véku, zejména u téch, jejichz matetskym
jazykem neni angliCtina, predstavuje narocné, ale stile aktualni téma. Tento proces
vyzaduje nejen vhodné metody a techniky, ale piedev§im pfizptisobeni vyuky
individudlnim potfebam kazdého ditéte. DEti v tomto veéku maji specifické vzdélavaci
potieby, které je nutné respektovat. Metody by mély byt hravé, interaktivni a zaméfené
na praktické vyuziti jazyka. Scott a Ytreberg (2013) doporucuji vyuziti her, pisni
a pohybovych aktivit, které détem umozni osvojit si jazyk pfirozenym zptsobem. Tyto
interaktivni pfistupy nejen zvySuji pozornost a zajem déti, ale rovnéz rozvijeji jejich

komunikac¢ni schopnosti skrze socialni interakce.

Zormanova (2015) uvadi, Ze déti jsou v predskolnim véku mimotadné citlivé na jazykové
podnéty, a proto je klicové, aby vyuka probihala ptirozené a zdbavné. Diilezitou soucasti
efektivni vyuky jsou jazykové hry, které aktivizuji déti a pfispivaji k rozvoji slovni zasoby
a pozorovacich dovednosti. Pusari a Karmila (2018) zdlraziuji, Ze hry se staly nedilnou
soucasti vyukovych programi, nebot’ podporuji praktické osvojeni jazyka v kazdodennich
situacich. Podobné Ibrahim (2017) popisuje ptinos jazykovych her ve vyuce anglictiny —
snizuji stres, posiluji motivaci a umoznuji kontextualni uceni. Jazykové hry pomahaji
roz$ifit slovni zasobu, zlepSit komunikacni dovednosti a zvySit motivaci. Postupna
integrace anglictiny do téchto her umoziuje détem piirozené se adaptovat na nové
jazykové prostiedi. Studie ukazuje, Ze jazykové hry jsou U¢inné pii posilovani

jak jazykovych dovednosti, tak celkového nadSeni déti pro uceni.

Dtlezitym aspektem vyuky anglictiny je také individualizace podle jazykového zazemi
ditéte. Né&které deéti mohou pfistupovat k osvojovani ciziho jazyka odlisné v zavislosti
na svém matefském jazyce, coZz by mélo byt zohlednéno pii vybéru vyukovych materialt
a planovani aktivit. Vyzkum Chan et al. (2022) ukazuje, ze jak kvantita, tak kvalita
jazykového vstupu ovliviiuji jazykovy vyvoj déti, predevSim v oblasti slovni zasoby,

gramatiky a morfologie. U bilingvnich déti zavisi rlst slovni zasoby na mife expozice
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danému jazyku i1 na jednoduchosti jeho syntaktickych struktur. Dé&ti v ranych fazich
jazykového vyvoje potiebuji castéjsi kontakt se slovy s vysokou frekvenci vyskytu
a jednodussimi veétami. Studie rovnéz potvrzuje teorii akomodace fec€i, podle niz ucitelé
prizpusobuji jazykovou produkci Grovni porozuméni déti tim, Ze zjednoduSuji slovni
zasobu 1 vétnou skladbu. Tato zjisténi zdlraziiuji nutnost individualizace jazykového
vstupu dle potieb jednotlivych déti, a to zejména v multilingvnim prostfedi. (Chan et al.,

2022)

Lze tedy fici, ze pro efektivni vyuku angli¢tiny v ptfedSkolnim véku je zasadni zejména
pravidelnost a kontinuita. Dé&ti by mély byt vystavovany jazyku pravidelné, i kdyz
v kratkych ¢asovych usecich, coz jim umoziuje ptfirozené osvojovani jazykovych vzorc.
Tento proces by mél byt zaroven podporovan pozitivni zpétnou vazbou, kterd déti motivuje
k dal§imu uceni. Diiraz by m¢l byt kladen nejen na pasivni porozuméni a osvojovani slovni

zasoby, ale rovnéz na rozvoj aktivni komunikace.

Tato zjisténi podporuje také studie Genesee (2009), podle niz by déti vyriastajici
v bilingvnim prostiedi mély mit dostatenou a vyvazenou expozici obéma jazyklm,
aby mohly dosdhnout jejich plnohodnotného zvladdnuti. Autor klade diraz zejména
na pravidelny a kontinudlni jazykovy vstup, pfi¢emz upozoriiuje na dulezitost posileni
expozice menSinovym jazykim v domacim prostiedi — zvlasté v ptipadech, kdy nejsou
béZzné pouzivany ve vefejném prostoru. Genesee rovnéz poukazuje na to, ze kodové
michani (tzv. code-switching) u déti neni zndmkou jazykového zmateni, ale naopak
projevem jejich jazykovych dovednosti a schopnosti ptizptsobit se riznym komunikacnim

situacim.

Rovnéz je dulezité, aby vyuka anglictiny u déti s jinym mateiskym jazykem zahrnovala
kulturni kontexty a zvykové praktiky, které se mohou liit od téch, které jsou b&€zné v jejich
rodinném prostredi. Jak uvadéji Suweni et al. (2022), jazyk a kultura jsou vzdjemné
propojené a nelze je od sebe odd¢lit. Pokud maji déti dosahnout skuteéné kompetence
v anglicting, je nezbytné, aby byly seznameny 1 s kulturnimi aspekty tohoto jazyka.
Integrace kulturnich prvki do vyuky détem napomaha Iépe chapat praktické vyuZiti jazyka
a rozvijet schopnost efektivné¢ komunikovat v riznych kulturnich situacich. Zminéni autofti
proto apeluji na ucitele, aby pfi vyuce anglictiny vyuzivali metody a pfistupy, které

propojuji jazykové a kulturni vzdélavani. Tento ptistup pfispiva k celkovému zkvalitnéni
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jazykovych dovednosti déti a jejich hlubSimu porozuméni vyznamu jazyka v kazdodennim

1 interkulturnim kontextu. (Suweni et al., 2022)

Na dualezitost odborné pripravenosti pedagogii upozornuje také Medgyes (2017), ktery
zduraziuje, ze kvalita vyuky angli¢tiny v pfedskolnich institucich vyzaduje odpovidajici
jazykovou a metodickou kompetenci ucitelli. Aby bylo mozné zajistit efektivni vyuku jiz
v matetskych Skolach, je Zzadouci, aby ucitelé prosli specializovanym vzdélavanim

a cilenou pfipravou v oblasti vyuky anglického jazyka pro malé déti.

Z uvedeného vypliva, ze vyuka angli¢tiny v pfedskolnim véku, zejména u déti s odliSnym
jazykovym a kulturnim zazemim, pfedstavuje komplexni a naro¢ny tkol, ktery by mél byt
postaven na zakladech ptirozeného, hravého a individualizovaného pfistupu. Je nutné brat
v potaz nejen jazykovou uroven ditéte, ale i jeho kulturni kontext, emocionalni potieby

a osobnostni charakteristiky.

1.4 Shrnuti

V prvni kapitole je zdlraznén vyznam vyuky cizich jazykd v predskolnim véku jako
zasadniho obdobi pro rozvoj jazykovych, kognitivnich, socialnich i emocnich dovednosti
dité¢te. Vyvoj jazykovych schopnosti v tomto obdobi je ovlivnén biologickymi
1 environmentalnimi faktory a tézi z kvalitnich interakci s dospélymi a vrstevniky. Vyuka
anglictiny jako ciziho jazyka je diky vysoké neuroplasticité détského mozku v raném véku
obzvlast efektivni, pficemz jeji piinosy se odrazeji ve zlepSeni pozornosti, flexibility,
schopnosti fesit problémy 1 ve zvySeni kulturni citlivosti. Kapitola poukazuje na dalezitost
hravého a pfirozeného pfistupu, individualizace vyuky dle jazykového a kulturniho z4zemi
ditéte, kontinuity jazykového vstupu a adekvatni odborné pfipravenosti pedagogt. Celkove
tak kapitola podtrhuje, Ze Usp&Sna vyuka anglictiny v mateiské Skole vyZzaduje respekt

k individualnim potfebam déti i systematickou podporu ze strany Skoly a rodiny.
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2 ROLE RODINY V JAZYKOVEM VZDELAVANI DETI

Rodina ptedstavuje jeden z nejzasadnéjSich Ciniteli v procesu jazykového vzdélavani
ditéte, a to predevsim v jeho raném véku. Pravé domaci prostiedi a postoje rodica vytvareji
prvni jazykové vzorce, se kterymi se dité setkava, a formuji tak jeho schopnost porozumét
a komunikovat. Vyznam rodiny spocivd nejen v predavani jazykovych dovednosti,
ale 1 v utvareni pozitivniho vztahu k jazykovému uceni, ktery muaze ovlivnit cely dalsi
vzdélavaci proces. V této kapitole je proto kladen diraz na roli rodinného prostredi jako
klicového prostoru pro rozvoj jazykovych kompetenci, na konkrétni strategie podpory
jazykového vzdélavani v domacim prostfedi a na vyznam vzdélavaciho partnerstvi mezi
rodinou a Skolou. Propojeni téchto tii rovin vytvari zaklad pro systematickou a u¢innou
podporu jazykového rozvoje ditéte, a to zejména v kontextu osvojovani anglického jazyka

jiz v ptedskolnim véku.
2.1 Vliv rodinného prostiedi na jazykovy vyvoj ditéte

Rodinné prostiedi, spoleCenské interakce a kulturni zazemi hraji podle Prachy (2011)
klicovou roli v tom, jak se u déti rozvijeji jazykové schopnosti. Rlizné komunikaéni styly,
hodnoty a normy v rdmci rodiny i1 $ir§i komunity mohou vyznamné ovlivnit zplsoby,
jakymi déti jazyk ziskavaji a pouzivaji. Pricha (2011) dale upozoriiuje, Ze porozumeéni
témto faktorim je podstatny pro efektivni podporu jazykového rozvoje, zejména u déti

z riznorodych socidlnich a kulturnich prostfedi.

Na dulezitosti vlivu rodi¢ti na jazykovy vyvoj se shoduji i dalsi autofi. De Houwer (2023)
zdiraznuje, Ze rodi¢e maji zasadni roli pii vytvafeni jazykového zazemi ditcte.
Doporucuje, aby rodi¢e komunikovali s ditétem co nejcastéji a pokud moZno ve vice
jazycich, ¢imz podpofi rovnomérny rozvoj jazykovych kompetenci. Doméci pouZzivani
obou jazykl podle autora zvysSuje Sanci, ze dit€ rozvine dovednosti v obou z nich. Kromé
toho je diilezité, aby dit€¢ melo pottebu druhy jazyk aktivné pouZivat — bez ni miiZze chybét
motivace. Pozitivni postoj rodi¢l k bilingvnimu vyvoji je proto klicovym motivacnim

faktorem.

PospiSilova (2011) dopliuje, Ze aktivni zapojeni rodici do vzdé€lavani a podpora
jazykového rozvoje v domacim prostiedi vyznamné ptispivaji k celkovému akademickému
tispéchu ditéte. Cinnosti jako je spoleéné &éteni knih, zpév pisni nebo kazdodenni rozhovory

v cizim jazyce maji pfimy pozitivni dopad na schopnost ditéte ucit se anglictinu. Déti
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vyrUstajici v jazykové stimulujicim prostiedi se lépe adaptuji na vyuku ciziho jazyka

ve Skolnim prostedi.

Rodinné prostiedi je tedy zasadnim faktorem jazykového rozvoje ditéte, zejména u déti
s jinym matefskym jazykem nez je angli¢tina. Podpora jazykového vyvoje v takovych
rodinach by méla byt zamétena na vytvaieni bohatého a podnétného prostiedi, ve kterém
jsou oba jazyky bézné pouzivany — nejen doma, ale i v SirSim spoleenském kontextu.
Klicové jsou vyvazené vyuzivani obou jazyku, aktivni angazovanost rodiCli a soustavna
podpora rodného jazyka, coz prispiva k ispéSnému vyvoji jazykovych dovednosti

bilingvnich i multikulturnich prostfedi.

2.2 Strategie podpory jazykového rozvoje v rodiné

Na ulohu rodi¢ii a vyznam domaciho prosttedi v jazykovém vyvoji ditéte jiz bylo
poukazano v predchozi kapitole. Tato Cast se proto zaméfuje na konkrétni postupy
a metody, kterymi mohou rodic¢e aktivné pfispivat k osvojovani ciziho jazyka v domacim
prostfedi. Praktické strategie, jako je popisna feC, spolecné cteni, jazykové hry
¢i kazdodenni integrace angli¢tiny do bézné komunikace, mohou vyznamné posilit

jazykové dovednosti déti a prispét k jejich pozitivnimu vztahu k uceni.

Formy pftirozeného kontaktu s jazykem v domécim prostfedi doporucuje také California
Scottish Rite Foundation (2024), jejiz motto zni: ,Helping Children Communicate®
(tedy ,,Pomahdme détem komunikovat“). Nadace vyzdvihuje nékolik jednoduchych
strategii, které lze snadno aplikovat v béZném rodinnéhm reZimu. Mezi nejefektivnéjsi
techniky patii tzv. popisna te€ (parallel talk), kdy rodi¢ komentuje c¢innost ditéte,
a vlastni komentar (self-talk), tedy slovni popis vlastnich aktivit. Déale se doporucuje
rozSifovani vypovédi ditéte (recasting a expanding), nabizeni konkrétnich voleb misto
otevienych otazek, spole¢na hra jako prostor pro spontanni jazykové projevy, pravidelné
Cteni, vypravéni ptibeha a vytvareni jazykoveé bohatého prosttedi pomoci zpévu, fikanek,
obrazki nebo popisovani okoli. Tyto metody podporuji nejen slovni zasob a gramatickou
strukturu, ale posiluji také pozitivni vztah ditéte k jazyku. Klicovym faktorem je pfitom
piirozenost, pozitivni atmosféra a pravidelnost, které spolecné vytvaieji bezpecné

motivujici prostiedi. (CASRF, 2024)
Shodné uvadi British Council (2021), Ze zaclenéni anglitiny do kazdodenniho Zivota
ditéte pfispiva k jazykovému rozvoji pfirozenym a nenasilnym zplsobem. Zibavné

aktivity, jako je Cteni, zpivani pisniCek, hrani her nebo vyuzivani vzdélavacich aplikaci,
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jsou vhodnym prostiedkem, jak rozvijet jazykové dovednosti bez stresu. Klicova je pfitom
aktivni ucast a nadSeni rodicu, jejichz postoj mé zasadni vliv na motivaci ditéte k dalSimu

uceni. (British Council, 2021)

Institut jazykového vzdélavani (IJV, 2024) doporucuje praktické strategie, které Ize
jednoduse uplatnit v domacim prostiedi. K nim patii naptiklad princip ,,jedna osoba —
jeden jazyk®, brzky =zacatek jazykového vzdélavani, C¢teni knih v obou jazycich,
interaktivni hry a pravidelné jazykové rutiny. Diiraz je kladen na trpélivost, dislednost,
pozitivni ptistup a poskytnuti dostatecnych ptilezitosti ke komunikaci. Rodi¢e zde funguji
jako vzory, jejichz chovéani ovliviiuje jazykové navyky ditéte. Pokud je jazykové
vzdélavani systematické, zabavné a podporované v obou jazycich, pfinasi dvojjazycnost
détem vyhody nejen v kognitivnim vyvoji, ale i v budoucim osobnim a profesnim zivoté.

IV, 2024)

Celkové je dulezité, aby rodice vytvareli prostfedi, které podporuje pozitivni motivaci
k osvojovani jazyka. Ocenovani pokroki, poskytovani podpory a pravidelnd zpétna vazba
posiluji sebediivéru ditéte a jeho ochotu pokracovat v uceni. Vyvazené propojeni podpory
matefského jazyka s pfirozenou integraci anglictiny do kazdodenniho Zivota je zédkladem

harmonického jazykového rozvoje ditéte.

2.3 Modely vzdélavaciho partnerstvi mezi rodinou a Skolou

Otazkou vzdélavaciho partnerstvi mezi rodinou a Skolou se zabyva fada odbornych studii
a publikaci, které popisuji riizné piistupy a strategie efektivni spoluprace. Vztahy mezi
rodinou a Skolou mohou byt rozclenény do nékolika modelt, z nichz kazdy

nabizi odliSny pfistup k zapojeni rodiny do vzdélavaciho procesu.

Tekin (2024) zminuje spolupraci rodiny a Skoly zpohledu vice autord. Modely
rodicovského zapojeni, které tito autofi predstavuji, mohou byt uzZitetné i1 ve vyuce
anglictiny v matetskych Skolach. Epsteiniv model (2001), zaméteny na konkrétni formy
rodicovské participace — jako je komunikace, dobrovolnictvi a spoluprace se Skolou —
nabizi pedagogim prakticky rdmec. Tento model je vSak dle Tekina uZzitecny spiSe
v organizacni roviné a mén¢ reflektuje psychologické faktory, které ovlivituji rozhodovani
rodi¢lh o jejich zapojeni. Naopak model Greenové, Walkera, Hoover-Dempseyové
a Sandlera (2007) se zamétuje prave na tyto psychologické motivace, coZ jej ¢ini obzvlaste

relevantnim v oblasti jazykového vzdélavani déti predSkolniho veku. Kombinace obou
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pristupti tak mlze nabidnout efektivni rdmec pro zapojeni rodict do vyuky anglictiny.

(Tekin, 2024)

Existuje mnoho zptisobi, jak zapojit rodinu do Zivota matei'ské Skoly, pficemz vybér formy
zéavisi na pottebach rodiny a ucitel. Dilezité formy spoluprace zahrnuji podle MattSové
(2014) tyto: den otevienych dvefi, kdy se rodi¢e seznami s prostiedim skoly jesté pred
nastupem ditéte; rodiCovskd sdruzeni pro seznameni s uciteli a persondlem Skoly;
neformalni rozhovory pii pfichodu a odchodu ditéte, kde ucitelé informu;ji rodice o dennim
prabéhu; telefonické konzultace pro feSeni urgentnich otazek; planovani vzdélavaciho
postupu ditéte; spolecné Skolni akce (oslavy, workshopy, pikniky); vzdélavaci programy
pro rodice na rozsifeni jejich vychovnych a vzdé€lavacich znalosti; Skolni letaky, brozury
a webové stranky poskytujici informace o Skole a aktivitdch; informaéni nésténky, které
rodicim poskytuji aktudlni informace o déni ve Skole; schranky na podnéty, které
umoziuji rodi¢im  vyjadfit svj ndzor anonymné; webova stranka  Skoly
a moznosti elektronické komunikace mezi rodici a uciteli. Tyto formy posiluji vzajemnou

informovanost a vytvareji prostor pro spolupraci. (Matasova, 2014)

Je tedy zfejmé, Ze spoluprace mezi Skolou (ulitelem) a rodinou (rodiCi) predstavuje
kli¢ovy prvek v podpoie celkového rozvoje ditéte. Skola napliiuje nejen edukaéni funkei,
ale rovnéz funguje jako instituce, ktera dité chrani pfed negativnimi vlivy, formuje jeho
hodnotovy systém a pfipravuje ho na budouci zivot. Ackoli je rodina priméarnim
socializaénim prostfedim, Skola se podili na formovani osobnosti ditéte cilené
a systematicky. Usp&$na spoluprace mezi obéma prostiedimi pfispiva ke komplexnimu

vyvoji ditéte a posiluje kontinuitu mezi domaci a institucionalni vychovou.

Navazani efektivni komunikace mezi Skolou a rodi¢i vSak miize byt v praxi ndrocné.
Potencialnimi bariérami jsou rozdilnd ocekavani obou stran, negativni zkuSenosti rodict
ze Skolniho prostiedi nebo nejistota ohledné jejich role v procesu vzdélavani. Provazkova
Stolinska (2022) upozoriiuje, ze rodinné prostiedi zasadné ovliviiuje formovani détské
osobnosti a Ze optimalni vychova by méla byt zaloZena na jasné vymezenych pravidlech,
podpoie samostatnosti a zapojovani ditéte do rozhodovacich procesii. Naproti tomu
pfehnand kontrola, nedostatek podnéti nebo nesourodé pisobeni rodi¢li mohou vést
k vyvojovym obtizim.

Z téchto davodi se ucitelé ve své praxi setkdvaji s velmi rGznorodymi typy rodict —
od pasivnich, ktefi se do Zivota skoly téméf nezapojuji, az po rodice nadmérné angazované,

kteti zasahuji do pedagogickych rozhodnuti. Pro ucitele je proto dilezité vnimat vychovu
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a vzdélavani jako spolecnou odpovédnost, jejimz cilem neni pouze ptedavani znalosti,
ale také podpora zdravého vyvoje ditéte ve vsSech oblastech. Vytvareni divéry
a partnerského vztahu srodi¢i patii k zdkladnim piliftdm kvalitniho piedskolniho

vzdélavani. (Provazkova Stolinska, 2022)

Cilem spoluprace je tedy nejen posilovani kvality vztahti mezi rodi¢i a uciteli, ale také
zvySovani angazovanosti rodi¢ii v kazdodennim zivoté Skoly a rozSifovani forem
spoluprace do dalSich oblasti. Vzdélavaci partnerstvi mezi Skolou a rodinou nabyva
v kontextu vyuky anglického jazyka v matefské Skole mimoiadného vyznamu. Pravé
rodi¢e mohou sehrat zasadni roli pfi upevilovani jazykovych dovednosti ditéte i mimo
Skolni prostfedi, a to prostfednictvim cilené podpory ¢i zapojeni do domaécich aktivit
souvisejicich s vyukou ciziho jazyka. Otfisalova (2009) upozoriiuje, Ze nékteti rodice
disponuji dostateCnou znalosti angli¢tiny, a mohou tak vyznamné pfispét nejen
k jazykovému rozvoji svého ditéte, ale i k obohaceni vyuky skrze spolupraci s pedagogy.
Znalost aktualn¢ probiranych témat pak umoznuje rodi¢im navazat na skolni vyuku doma

a posilit tak kontinuitu uceni.

Za zminku stoji také pedagogicky pfistup ,,Zacit spolu®, ktery klade diiraz na systematické
zapojeni rodici do vzdélavaciho procesu jiz od raného détstvi. Tento koncept stavi
na principech partnerské spoluprace, oteviené a respektujici komunikace a sdileni
odpovédnosti za vzdélavani ditéte. Klicovym aspektem je rovnézZ individualni ptistup nejen
k détem, ale i k jejich rodinam, které si mohou zvolit formy spoluprace odpovidajici jejich
moznostem a potiebdm. Rodi¢e 1 pedagogové tak spolecné vytvéareji prostiedi, které
podporuje pocit bezpeci, diveéry a sounalezitosti — tedy faktory, jez pozitivné ovliviuji

nejen Skolni klima, ale 1 motivaci ditéte k uceni (Kargerova et al., 2022).

Z uvedenych poznatkl vyplyva, ze kvalitni partnerstvi mezi $kolou a rodinou je zadsadnim
pfedpokladem pro efektivni a komplexni rozvoj ditéte, vcetné rozvoje jazykovych
dovednosti v anglickém jazyce. Kombinace organizacné¢ zaméfenych modell a pfistupi
reflektujicich psychologické aspekty rodicovského zapojeni umoznuje vytvaret dynamickeé
a podpiirné prostiedi, které respektuje potieby déti i jejich rodin. Kli€¢em k uspéchu
je oteviena, pravidelnd a oboustranné vstficnd komunikace mezi uciteli a rodici, ktera

pfispiva k upevnéni diivéry a posileni spole¢né odpovédnosti za vzdélavani ditéte.
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2.4 Shrnuti

Druhd kapitola se zaméfuje na kliCovou ulohu rodiny v jazykovém vzdélavani déti,
zejména téch, jejichz mateifskym jazykem neni anglitina. Ukazuje, Ze domaci prostredi
formuje prvni jazykové podnéty a zasadné ovliviiuje nejen rozvoj matetského jazyka,
ale 1 osvojovani jazyka ciziho. Aktivni zapojeni rodicl, pozitivni postoj k bilingvismu
a vytvoreni vyvazené¢ho jazykového prostfedi podporuji harmonicky jazykovy rozvoj
od kazdodenni komunikace pies Cteni a hry az po vyuziti bilingvnich principd. Dale
je rozpracovana problematika modelti vzdélavaciho partnerstvi mezi Skolou a rodinou,
pficemz diraz je kladen na kombinaci organiza¢nich pfistupt a psychologickych aspektii
rodicovské motivace. Kapitola zdlraziiuje, Ze oteviend komunikace, divera a sdilena
odpovédnost mezi pedagogy a rodi¢i jsou klicové pro efektivni jazykové vzdélavani

i celkovy rozvoj ditéte v predSkolnim véku.
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3 DETERMINANTY OVLIVNUJICI POSTOJE RODICU

Postoje rodict k vyuce anglického jazyka v predskolnim véku predstavuji klicovy faktor
ovliviiujici nejen rozhodnuti o zapojeni ditéte do jazykového vzdélavani, ale také kvalitu
a intenzitu podpory, kterou dit¢ béhem tohoto procesu ziskavd. Tyto postoje jsou
vysledkem slozité interakce fady faktorti — od osobnich zkusenosti rodicl s u¢enim jazyki,
pies jejich kulturni a hodnotovou orientaci, az po socioekonomické zadzemi rodiny.
Vzhledem k tomu, Ze rané jazykové vzdélavani ma vyznamny dopad na celkovy rozvoj
ditéte, je dulezité porozumét determinantdm, které ovliviiuji zpisob, jakym rodice
pfistupuji k této oblasti vychovy. Tato kapitola si klade za cil analyzovat rizné faktory, jez
ovliviiyji postoje rodicl k vyuce anglictiny v raném détstvi. Zabyva se jak individudlnimi
zkuSenostmi a presvédCenimi, tak SirSimi strukturdlnimi proménnymi, jako je
socioekonomicky status ¢i kulturni kontext. Cilem kapitoly je nabidnout uceleny pohled na
to, co ovlivituje rodi¢ovské postoje k vyuce anglictiny a jak Ize tyto postoje efektivné

formovat smérem k vét$i podpote jazykového rozvoje ditéte.

3.1 Faktory ovliviiujici rodi¢ovské postoje k vyuce anglic¢tiny

Na myty a skutecnosti spojené s bilingvni vychovou déti se zaméfila docentka Markéta
Svamberk Sauerova v rozhovoru s Cihakovou (2023). Podle ni bilingvni déti nevykazuji
zpozdéni ve vyvoji Fe€i; naopak, mohou mit kognitivni vyhody. Napftiklad bilingvni
jedinci dosahuji lepSich vysledki v ulohadch vyzadujicich selektivni pozornost, jako
je soustifedéni a schopnost piepinani mezi ukoly. Chen (2024) ve své studii potvrzuje,
ze bilingvni déti vykazuji piinosy nejen v oblasti jazykovych dovednosti, ale i v SirSich

kognitivnich schopnostech a kulturni senzibilité.

K béznym mytim patii obavy, ze déti za¢nou mluvit pozdéji, budou jazyky zaménovat,
nebo Ze bilingvismus negativné ovlivni vyvoj u déti s poruchami uéeni. Podle Svamberk
Sauerové viak vyzkumy ukazuji, Ze jazykovy vyvoj probihd u bilingvnich déti
ve standardnim case, a Ze jsou schopny oba jazyky oddélovat. Michani jazykli neni
znamkou jazykového zmatku, ale spiSe dikazem porozuméni gramatickym strukturdm
obou jazyki. Vyzkumy rovnéz potvrzuji, ze bilingvni déti s vyvojovymi poruchami
se rozvijeji obdobné jako jejich jednojazycni vrstevnici. Klicem k uspé€$nému bilingvnimu
vyvoji je ptirozené jazykové prostiedi, v némz jsou oba jazyky aktivné vyuzivany — doma,

ve §kole i ve spole¢nosti. (Cihdkova, 2023)
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Dulezitost rodicovskych postoji ke vzdelavani potvrzuji také Griva a Chouvarda (2012),
které upozoriiuji, Ze postoje rodicl, pedagogt a zakl vyrazné ovliviuji jazykovou politiku
a sméfovani vyuky vicejazyCnosti. Autorky zdUraznuji, ze pozitivni vztah rodicu
ke studiu jazyku ma piimy dopad na motivaci déti. Rodice, ktefi aktivné podporuji vyuku
anglictiny jiz v predskolnim veku, tak mohou vyznamné pfispét k jazykovému rozvoji
ditéte. Vyzkum rovnéz poukazuje na to, Ze postoje rodict jsou ovlivnény jejich vlastnimi

jazykovymi znalostmi, zkusenostmi 1 demografickymi faktory, jako je vék nebo pohlavi.

Podobné zavéry piinasi i studie Kocamana a Kocamana (2015), podle niz ptevladaji
u rodi¢t pozitivni postoje k vyuce cizich jazykli v raném véku. Mnozi rodice uvadeji,
ze jejich vlastni nedostate¢na znalost ciziho jazyka jim komplikovala profesni i osobni
zivot. Chtéji, aby jejich déti mély vyhodu, kterou oni sami neméli, a mohly se 1épe
adaptovat na svét, kde je znalost ciziho jazyka velmi dulezitd. Rodice také véfi, Ze malé
déti si jazyky osvojuji snaze a vyuka prispiva k celkovému mentalnimu a jazykovému
rozvoji. Upfednostituji zabavné, hravé a interaktivni formy vyuky, napiiklad
prostfednictvim her a dramatizace, protoze tak si déti 1épe zapamatuji, co se naucily.
Naopak mezi obavami se objevuji i nazory, Ze ptili§ brzké zapojeni do vyuky ciziho
jazyka miZe naruSit rozvoj mateiStiny. Tento nazor vSak zastava pouze mens$i Cast
rodici. Nékteti se také domnivaji, ze pokud déti zanou s ucenim ciziho jazyka piili§ brzy,
mohou mit potiZe s jeho spravnym pouZivanim, protoZe jejich vlastni jazykové dovednosti
jesSté nejsou plné rozvinuté. Tento nazor sdili pouze mensi ¢ast rodici, ktefi maji za to,

ze je lepsi pockat, az déti budou jazykové vyspélejsi. (Kocaman & Kocaman, 2015)

S rostoucim dirazem na vyuku anglictiny jiz od prvniho stupné zékladnich Skol nartsta
1 vyznam jazykového vzdélavani v pfedskolnim véku. Rodice by méli mit moZnost
sledovat vzdélavaci pokrok svych déti naptiklad prostfednictvim mésicnich pland, které
jim poskytne ptehled o probirané slovni zasobé a dalSich aktivitdch. V matetskych skolach

mohou byt tyto informace dostupné naptiklad prostfednictvim néstének.

Otrisalova (2009) upozornuje, ze u€itelé mohou vyznamné ptispét ke zmirnéni obav rodict
z vyuky cizich jazykli v pfedSkolnim vé&ku. Rodice ¢asto vyjadiuji nejistotu ohledné
vhodnosti vyuky v raném véku nebo obavy z pretéZzovani ditéte. Klicovou roli zde hraji
informacni schizky, kde pedagogové vysvétli vyukové metody, pomicky a strukturu
vyuky, ¢imz ptispivaji ke zvySeni diveéry rodict.

Celkove¢ lze konstatovat, ze rodicovské postoje k vyuce anglictiny v predSkolnim véku jsou

formovany kombinaci osobnich zkuSenosti, kulturniho kontextu a tirovné informovanosti.
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Aktivni spoluprace mezi Skolou a rodi€i, vytvareni podnétného jazykového prostiedi
a adekvatni metodicka podpora ze strany pedagogt jsou klicovymi faktory, které¢ piispivaji

k rozvoji pozitivniho vztahu déti k anglicting i1 k jazykovému vzdé€lavani obecné.

3.2 Predchozi zkuSenosti rodicii s vyukou jazyki

ZkuSenosti rodict s u¢enim cizich jazyka vyrazné ovliviiuji jejich ptistup k jazykovému
rozvoji vlastnich déti. Rodice, ktefi maji pozitivni zkuSenosti s osvojenim ciziho jazyka,
pristupuji k podpoie jazykového vzdelavani svych déti s vEtsi otevienosti a aktivitou. Tato
otevienost se projevuje jak ve vybéru vhodnych vzdélavacich materiald, tak v kazdodenni
komunikaci s détmi. Rodice, ktefi si sami prosli jazykovym ucenim, Castéji vytvareji

podnétné prostiedi podporujici nejen pasivni porozuméni, ale 1 aktivni jazykovou produkeci.

Bartram (2006) ve svych studiich poukazuje na to, Ze rodi¢e maji zdsadni vliv na utvareni
postoju svych déti k jazykovému vzdelavani jak pfimymi mechanismy (napiiklad motivaci
déti), tak neptfimo prostfednictvim vlastnich nazor na jazyky a kultury. Z toho vyplyva,
ze pozitivni vniméni anglictiny ze strany rodi¢l miiZze posilit vnitini motivaci ditéte
k u€eni. Autor dale uvadi, Ze pozitivni postoje rodici vici cizim jazykim koreluji s vyssi
jazykovou urovni jejich déti. Ve své analyze shrnuje Siroké spektrum vyzkumut
a konstatuje, ze vztah mezi rodi¢ovskym postojem a détskou motivaci k uceni jazykt
je komplexni a zavisi na faktorech, jako jsou kulturni kontext, socialni prostfedi a osobni

zkuSenosti rodicu. (Bartram, 2006)

Na vyznam rodi¢ovskych postoji k vyuce ciziho jazyka u déti predskolniho veku
poukazuji rovnéZz Dagarinova Fojkarovd a PiZornova (2015). Podle autorek je pravé
pozitivni postoj rodici a pedagogi kliCovy pro uspéSnou implementaci jazykového
vzdélavani v raném véku. Rodice, kteti vnimaji cizi jazyky jako nastroj budouciho
uspéchu, jsou zpravidla vice naklonéni podpote vyuky jiz v pfedskolnim obdobi. Naopak
rodice, ktefi se obdvaji nadmérné¢ho zatizeni déti, mohou vnimat ranou jazykovou vyuku
skepticky, ¢imz se mohou jejich postoje lisit od postojti uciteld, kteti vyuku cizich jazyka
v raném véku obvykle podporuji. Dllezitym prvkem je proto dialog mezi rodici a uciteli,
ktery umoziuje sdileni zkuSenosti a vyvraceni obav. Studie tedy potvrzuje, ze jednotny
postoj rodi¢l a ucitel pozitivné ovliviiuje jazykovy rozvoj déti a jejich motivaci k dalSimu

jazykovému vzdélavani.

Komplexni pohled na vztah mezi postoji rodicl, doméacim prostiedim a motivaci déti

k uceni anglictiny nabizi vyzkum Li a Konga (2024). Tito autofi zddraznuji, Ze pozitivni
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rodicovské presvédceni o vyznamu raného uceni angli¢tiny ma pfimy vliv na motivaci déti
a jejich jazykové vysledky. RodiCe, ktefi povazuji anglictinu za kliCovy nastroj
pro vzdélani a budouci kariéru, Castéji vytvareji domaci prostfedi obohacené o vyukové
materidly a organizuji aktivity podporujici jazykovy rozvoj, zejména c¢teni knih. Domaci
prostiedi se tak stava prostfednikem nejen piimého, ale i neptimého vlivu rodict na postoje

déti k anglicting a jejich ochotu ucit se jazyk dlouhodobé a s nadSenim.

Z vyse uvedenych poznatkli vyplyva, Ze rodi¢e sehravaji v procesu raného osvojovani
cizitho jazyka mimofadné dulezitou roli, a to nejen prostfednictvim piimé jazykové
podpory, ale i vytvafenim celkového jazykového klimatu v rodiné. Jejich osobni
zkuSenosti, postoje a motivace vyrazné ovliviiuji, zda dit€¢ vnima uceni anglického jazyka
jako pfirozenou soucast kazdodenniho Zivota, nebo jako vné&j$i pozadavek. Aktivni
a kvalitni zapojeni rodici pfispivd ke vzniku prostiedi, které podnécuje jazykovou
kreativitu, zvidavost, zvidavost a pozitivni vztah k vicejazycnosti. Pro pedagogickou praxi
a tvorbu jazykovych strategii je proto nezbytné, aby skoly i ucitelé systematicky budovaly
partnerské vztahy s rodici a poskytovali jim ndstroje pro jejich aktivni G€ast na jazykovém

rozvoji deti.
3.3 Socioekonomické a kulturni determinanty rodicovskych postoji

Socioekonomické a kulturni determinanty hraji klicovou roli ve formovani rodicovskych
postojii k vychovné a vzdélavani déti. Jednim z klicovych faktorl, ktery tyto postoje
ovliviiuje, je socioekonomicky status rodiny (SES). Lze se domnivat, Ze rodiny s niz§im
SES casto cCeli vétsim piekazkam v pristupu ke vzdélavacim piilezitostem, coz muze
negativné ovlivnit jejich schopnost efektivné vzdélavani svych déti. Omezeny ptistup
ke vzdélavacim a kulturnim zdrojliim se promita do méné podnétného doméciho prostredi

a muze se odrazit v postoji rodi¢i k vyznamu vzdélani.

Socioekonomické faktory, jako je vzdélanost rodi¢ii a jejich ekonomicka situace, vyrazné
ovlivituji jejich pfistup k jazykovému vzdélavani. RodiCe s vys§i urovni vzdélani jsou
Castéji motivovani k podpofe vyuku anglictiny u svych déti, zatimco rodi¢e z méné
pfiznivého socidlniho prostfedi mohou disponovat omezenymi zdroji a pfilezitostmi

k podpofte jazykového rozvoje. (Pospisilova, 2011).

Faktory jako SES a uroven vzdélani rodict hraji klicovou roli v jazykovém vyvoji ditéte.
Empiricka zjiSténi Pancsofara & Vernon-Feaganse (2006) potvrzuji, Ze déti z rodin

vV

s vy$$im SES dosahuji lepSich vysledkl v jazykovych dovednostech a maji rozsahlejsi
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slovni zdsobu. Kvalitni péce poskytovanda mimo domaci prostfedi, pokud

je charakterizovana citlivym a podnétnym ptistupem, mize dale podpofit jazykovy vyvoj.

Potvrzujici zjiSténi piinasi také Pace, Luo, Hirsh-Pasek & Golinkoff (2017). Autofi
poukazuji na to, ze SES ovliviiuje jazykovy vyvoj prostfednictvim nékolika mechanismii,
pficemz kli¢ovym predatorem jazykovych kompetenci neni pouze kvantita, ale zejména
kvalita jazykového vstupu. Kromé jazykového vstupu hraje roli i celkovy styl rodi¢ovstvi —
stres a nepiiznivé prostiedi spojené s nizkym SES mohou negativné ovlivnit jazykovy
vyvoj ditéte.

Dalsi vyznamnou proménnou je dostupnost vzdélavacich a jazykove podnétnych materiala,
jako jsou knihy, encyklopedie ¢i eduka¢ni hracky. V domacnostech s niz§im SES jsou tyto
zdroje méné zastoupeny, coz mize zpomalit rozvoj jazykovych schopnosti a gramotnosti
(Pace et al., 2017). Z toho vyplyvd, Ze vztah mezi SES a jazykovym rozvojem ditéte
je komplexni a ovlivnény nejen materidlnimi podminkami, ale i kvalitou rodicovskych
strategii a dostupnosti podnétii v kazdodennim prostfedi. Vhodné cilena podpora v oblasti
jazykového rozvoje miZze napomoci zmirnit rozdily vyplyvajici z odliSného

socioekonomického zazemi.

Vedle socioekonomickych faktor hraji dilezitou roli také kulturni determinanty. Rodiny
pochazejici z odlisnych kulturnich prosttedi se casto lisi v pfistupu k vychové,
v hodnotéch, které détem predavaji, i v postojich k vyuce cizich jazykl. Nékteré kulturni
hodnoty a normy vyrazné¢ ovliviluji postoje rodi¢li k vyuce i k samotnému procesu
osvojovani cizich jazykd. Zatimco v nékterych rodindch byva dlraz kladen spiSe
na zachovani matetského jazyka a tradic, jiné povazuji osvojeni ciziho jazyka, naptiklad
anglictiny, za podstatny ndstroj budouciho uplatnéni ditéte. V multikulturnich komunitach

je vicejazycnost ¢asto vnimana jako béZna soucast vychovy.

Studie Kim a Hua (2019) ukazuje, jak kulturni rozdily ovliviiuji vychovné pfistupy
1 akademicky a kognitivni rozvoj déti. Autofi porovnavaji tfi typy rodin — c¢inskou,
mezirasovou a americkou — a identifikuji odliSnosti v hodnotach a metodach vychovy.
Zatimco ¢inské rodiny kladou diraz na akademické vysledky, strukturovanost a disciplinu,
mezirasové rodiny kombinuji pfistup orientovany na vykon s podporou samostatnosti.
Americké rodiny naopak vice podporuji individualitu, zajmy ditéte a kreativitu, pficemz
vzdélavani probiha spise hravou a piirozenou formou. Cinsti rodi¢e vnimaji vzdélani jako
kli¢ k budoucimu spolecenskému a ekonomickému postaveni a investuji do né¢j mnoho

¢asu 1 zdrojli, zatimco americti rodice flexibilnéji pfizplisobuji vyuku potfebam ditéte. Tyto
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wevr .

rozdily se odrazeji také v pfistupu k autorité — ¢insti rodi¢e byvaji autoritativnéjsi, americti
rodi¢e davaji ptrednost partnerskému pfistupu. Studie tak ukazuje, ze zatimco Cinsky
vychovny model muze vést k lepSim akademickym vysledkim, americky piistup vice

podporuje kreativitu a kritické mysleni. (Kim &Hua, 2019)

V Ceském kontextu lze kulturni a socioekonomické determinanty rodi¢ovskych postoji
ilustrovat na vysledcich vyzkumu realizovaného Jitim Safrem (2023), ktery se zabyval
pirenosem kulturniho kapitalu mezi generacemi. Studie ukazuje, Ze kulturni zdroje v rodiné
— naptiklad vychovné pfistupy, aspirace na vzdélani ¢i podpora Ctenaistvi — maji zasadni
dopad na akademickou drahu ditéte. Tyto aspekty vSak ovliviiuji nejen c¢tenaiské
dovednosti, na néz byl vyzkum zaméten, ale i postoje k jazykovému vzdélavani. Rodice,
kteti pfisuzuji jazykim vysokou hodnotu, vytvareji podnétné domadci prostredi, které

usnadiiuje osvojovani cizich jazykl jiz od ptedskolniho véku.

Pienos kulturniho kapitalu se d¢je jak prostfednictvim kazdodenni komunikace, tak i skrze
hodnoty, normy a celkové klima domaciho prostiedi. ZkuSenosti z obdobi pandemie
Covid-19 navic ukézaly, Ze vysSi kulturni kapitdl zvySuje schopnost rodin udrZet
vzdélavaci kontinuitu a adaptovat se na nové formy uceni. Z vyzkumu vyplyva, Ze rodice
s vyssi urovni kulturniho kapitadlu vnimaji jazykové vzdélavani jako pftilezitost k rozvoji
ditéte, Casteji vyuzivaji dostupné materialy a aktivné se zapojuji do uceni. Tim dochazi
k reprodukci vzdélanostnich nerovnosti, které prameni nejen z rozdili ekonomickych,

ale i kulturnich. (Safr et al., 2023)

Z uvedenych poznatkii vyplyva, Ze socioekonomické a kulturni determinanty vyrazné
ovliviiuji rodiCovské postoje k jazykovému vzdé€lavani, a tim i1 celkovou miru podpory,
kterou détem poskytuji. Porozuméni témto faktorim je zdsadni pro tvorbu efektivnich
strategii, které sméfuji ke snizovani nerovnosti a zajisténi rovného piistupu ke kvalitnimu

vzdélani pro vSechny déti bez ohledu na jejich zazemi.

3.4 Shrnuti

Tteti kapitola se vénuje klicovym faktortim, které ovliviiuji rodiCovské postoje k vyuce
anglictiny v pfedskolnim vé&ku. Postoje rodi€ii jsou formovany kombinaci osobnich
jazykovych zkuSenosti, kulturniho a socidlniho kontextu, mirou informovanosti 1 celkovou
hodnotovou orientaci rodiny. Vyznamnym determinantem je jazykova kompetence rodict,
kterd ovlivituje jejich motivaci k podpote jazykového rozvoje ditéte. Kapitola poukazuje

na to, Ze pozitivni postoje rodici, posilené vlastnimi zkuSenostmi s uenim jazykd, vedou
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k vytvateni podnétného prostiedi a aktivnimu zapojeni do vzdélavani. Dale je diskutovana
role socioekonomického statusu (SES), ktery ovliviiuje pfistup k vyukovym zdrojim, styl
rodicovstvi 1 kvalitu jazykového vstupu. Kulturni faktory se promitaji do vychovnych stylt
a preferenci tykajicich se jazykového vzdélavani — zatimco nékteré rodiny kladou diraz
na zachovani mateiského jazyka, jiné podporuji osvojeni cizich jazyki jako prostiedek
budouciho uspéchu. Zvlastni pozornost je vénovana pienosu kulturniho kapitalu, ktery
ovlivituje vzdé€lavaci aspirace a podminky pro jazykové uceni v domdacim prostiedi.
Celkové kapitola zdaraznuje, ze porozuméni determinantam rodicovskych postoju
je nezbytné pro efektivni spolupraci s rodinami a tvorbu strategii podporujicich rovny

pfistup k jazykovému vzdélavani.
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11

PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

V praktické c¢asti prace je pozornost zaméfena na zkoumani postoji rodict déti
predskolniho véku k vyuce anglického jazyka v matetskych Skolach. Cilem kapitoly
je predstavit zakladni rdmec realizované¢ho vyzkumu, véetné formulace vyzkumnych cilii
a otazek, popisu pouzit¢ metodologie, charakteristiky vyzkumného vzorku a pribéhu
predvyzkumu. Vzhledem k tomu, Ze se vyuka cizich jazykl stale Castéji stava soucasti
ran¢ho vzdélavani, je dilezité porozumét tomu, jak tuto skute¢nost vnimaji samotni rodice
— tedy ti, ktefi rozhoduji o zapojeni ditéte do vyuky a zaroven maji moznost aktivné

podporovat jeho jazykovy rozvoj i v domdacim prostredi.

4.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Hlavni cil vyzkumu:

» Zjistit, jaké postoje zastavaji rodice déti piedskolniho v€ku k vyuce anglického

jazyka v matetské Skole.
Diléi vyzkumné cile:
» Identifikovat hlavni faktory, které ovliviiuji postoje rodici k vyuce anglického
jazyka v ptedskolnim véku.

« Zjistit, jak rodi¢e vnimaji vyznam vyuky ciziho jazyka v raném détstvi,

a to jak z hlediska pfinosi, tak i moznych rizik.

« Zjistit, jaka maji rodi¢e ofekavani od vyuky anglického jazyka v mateiské Skole,

vcetné motivace k zapojeni ditéte do téchto program.
Hlavni vyzkumna otazka (dale jen HVO):
+ Jakeé postoje zastavaji rodice déti predSkolniho v€ku k vyuce anglického jazyka?
Dil¢i vyzkumné otazky (dale jen DVO):
« Jaké faktory ovliviiuji postoje rodict k vyuce angli¢tiny u déti v pfedskolnim véku?
+ Jak rodi¢e vnimaji vyznam vyuky ciziho jazyka v raném détstvi?

» Jaka oc¢ekavani maji rodice od vyuky anglického jazyka v matetské Skole?
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4.2 Metoda sbéru dat

Pro tucely tohoto vyzkumného Setieni byla zvolena kvantitativni vyzkumna strategie,
ktera umoznila ziskat ptehled o postojich rodict déti ptredskolniho véku k vyuce
anglického jazyka v matefské Skole. Jako nastroj sbéru dat byl pouzit strukturovany
dotaznik, jenz byl pfevazné vytvoren autorkou prace a distribuovan v online podobé

prostiednictvim elektronického formulare vytvoreného pomoci platformy Google Forms.

Jak uvadi Skutil (2011), dotaznik patii mezi nejcastéji vyuZivané metody
v pedagogickém vyzkumu, nebot umoziuje efektivné ziskat nejen zdkladni tdaje
o respondentovi, ale predevSim informace o jeho nazorech, postojich a zkuSenostech

ve vztahu ke zkoumanému tématu.

Dotaznik byl navrzen tak, aby poskytl komplexni pohled na postoje rodi¢t k vyuce
anglictiny v predskolnim vzdéldvani. Zameétfoval se nejen na obecné postoje,
ale 1 na konkrétni zkuSenosti, nazory a ocekavani rodi¢l. Vzhledem k cilové skupiné
a zamé&feni vyzkumu byly vytvofeny dvé€ varianty dotazniku — jedna urcena pro rodice,
jejichz déti jiz maji zkuSenost s vyukou anglictiny v matefské Skole, a druhé pro rodice,
jejichz déti tuto zkuSenost nemaji. Obé verze sdilely jadrové otazky, coz umoznilo

komparativni analyzu mezi t€émito dvéma skupinami.

Dotaznik obsahoval kombinaci uzavienych, polouzavienych a vybérovych otazek,
pfi¢emZ nekteré polozky umoziiovaly vybér vice odpovédi nebo doplnéni komentare. Tato
struktura byla zvolena s cilem kvantifikovat nazory respondentii a zaroven ziskat

1 individualni posttehy a zkuSenosti prosttednictvim otevienych odpovédi.

Dvé otazky byly inspirovany a upraveny ze studie Kocamana a Kocamana (2015), ktera
se zabyvala postoji rodict k vyuce cizich jazykll v pfedSkolnich institucich. Konkrétné
se jednalo o otazky: ,,V jakém véku by se podle Vas mélo dité zacit ucit angli¢tinu?*
a ,Z jakého diivodu byste uvitali vyuku angli¢tiny v predSkolnim vzdélavani?«. Jejich
zafazeni bylo motivovéano vysokou relevanci viici cilim tohoto vyzkumu i jejich ovétenou

obsahovou validitou v mezinarodnim kontextu.

Distribuce dotazniku probihala online, a to prostfednictvim socidlnich siti
a rodicovskych skupin zaméfenych na déti ptfedSkolniho veku. Timto zplisobem byl
zajiStén  pfistup k Sirokému spektru respondentli napfi¢ riznymi socialnimi

a vzdélanostnimi skupinami, coz zvysilo rozmanitost ziskanych dat.
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4.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvorili rodice déti predSkolniho véku, jejichz déti aktualné navstévuji
nebo v nedavné dobé navitdvovaly mateiskou $kolu na uzemi Ceské republiky. Byl
vytvoten na zakladé¢ zamérného vybéru cilové skupiny, pfi¢emz z praktickych davodii
byla zvolena metoda dostupného vybéru respondenti. Dotaznik byl distribuovan
elektronicky, zejména prostiednictvim socialnich siti, rodi¢ovskych skupin,
spolupracujicich matei'skych Skol a osobnich kontakti. Tento zplsob sbéru dat
odpovida metod¢ samovybéru (self-selection sampling), tedy nepravdépodobnostnimu

vybéru, ktery umoznuje tcast osob se zdjmem o danou problematiku.

Jak uvadégji Hricova, OndraSek a Urban (2023), samovybér je béZnou metodou zejména
v socialnévédnich vyzkumech, kde vyzkumnik pracuje s dostupnymi ucastniky, ktefi

zaroven spliuji stanovena kritéria vyzkumného zaméru.

Cilem bylo oslovit co nejSirsi spektrum rodici napri¢ riznymi sociodemografickymi
charakteristikami, a tomu odpovidala i konstrukce vyzkumného néstroje — dotaznik byl
formulovéan s diirazem na srozumitelnost a pfistupnost pro rizné vékové i vzdélanostni
skupiny. Zasadnim kritériem bylo také zahrnuti rodi¢ia déti, které maji i nemaji osobni
zkuSenost s vyukou angli¢tiny v materské Skole, coz umoznilo provést komparaci
postojii obou skupin. Toto rozdéleni poskytuje hlubsi vhled do toho, jak konkrétni
zkuSenost, nebo jeji absence, ovliviiuje nazory rodi€li na jazykové vzdélavani v raném

veku.

4.4 Predvyzkum

Pied zahajenim hlavniho vyzkumného Setieni byl realizovan predvyzkum, jehoZ cilem
bylo ovétit srozumitelnost, prehlednost a technickou funkénost navrzeného dotazniku.
Tento krok slouzil ptfedevSim k validaci obsahu, identifikaci ptipadnych nejasnosti
v zadani otazek a celkové optimalizaci struktury dotaznikového néstroje.

Ptedvyzkum probéhl v online formé a zcastnilo se jej 12 respondentii z cilové skupiny
rodi¢i déti predikolniho véku. Ucastnici byli pozadani nejen o samotné vyplnéni
dotazniku, ale také o zpétnou vazbu tykajici se formulaci otazek, celkové délky dotazniku,

intuitivnosti jeho ovladani a ptipadnych technickych problémt.

Na zédkladé podnéth respondentli byly provedeny nésledujici upravy:
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o preformuloviani nékterych otizek za ucelem zvySeni jejich srozumitelnosti

(zejména u polozek s vicenasobnym vybérem),
e doplnéni moznosti ,,jiné*“ u polootevienych otazek,
e uprava poradi otazek s ohledem na logickou navaznost tematickych celkd,

e revize délky dotazniku, ktery byl zkracen a optimalizovan tak, aby primérna doba

vyplnéni neptesahla 5—7 minut.

Zpétna vazba ucastnikli potvrdila, ze dotaznik byl vnimén jako srozumitelny, prehledny
a uzivatelsky privétivy. Provedené tpravy pfisp€ly ke zvysSeni validity a spolehlivosti
nastroje, a predvyzkum tak sehral dulezitou roli pfi piipravé hlavniho sbéru dat

a celkovém zkvalitnéni vyzkumného procesu.
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5 ANALYZA A INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Kapitola je zaméfena na prezentaci a interpretaci vysledkli ziskanych prostfednictvim
kvantitativniho dotaznikového Setfeni, které se soustfedilo na postoje rodict déti
predskolniho véku k vyuce anglického jazyka v matetfskych Skolach. Vysledky jsou
strukturovany do tematickych oblasti reflektujicich vyzkumné otazky a cile formulované

v predchozi ¢asti prace.

Jednotlivé ¢asti analyzy se vénuji jak obecné charakteristice respondentt, tak konkrétnim
postojim, obavam a  ocekdvanim spojenym s vyukou ciziho jazyka
v prostifedi ptedskolniho vzdélavani. ZvySena pozornost je vénovana komparaci dvou
skupin respondentli — rodicl, jejichz déti maji osobni zkuSenost s vyukou anglictiny

v mateiské skole, a téch, jejichz déti tuto zkusSenost postradaji.

Vysledky jsou prezentovany prostiednictvim grafi, které jsou doplnény slovni interpretaci
s diirazem na srozumitelnost a analytickou pfesnost. V zdjmu piehlednosti a ¢itelnosti byly
procentudlni hodnoty v grafech zaokrouhleny. Interpretace jednotlivych vystupt je zaroven
provazana s vyzkumnymi otdzkami, coZ umoziiuje formulovat odpovédi na hlavni i dil¢i

cile prace.

5.1 Charakteristika respondenti

V této Casti je predstaven vyzkumny vzorek z hlediska zakladnich sociodemografickych
a jazykovych charakteristik respondenti. Tyto udaje ptedstavuji dilezity kontext pro
interpretaci postoji rodi¢t k vyuce anglického jazyka v matetské skole, které jsou dale
podrobné analyzovany. Popis respondentll zahrnuje jejich pohlavi, v€k, dosazené vzdélani,

jazykovou kompetenci i osobni zkuSenosti s vyukou angli¢tiny.

Zasadni roli v interpretaci hraje rozdéleni respondenti do dvou skupin — rodici
se zkuSenosti s vyukou angli¢tiny u jejich ditéte v mateiské Skole a rodici bez této
zkuSenosti — umoZiiuje 1épe porovnat, do jaké miry mize mit osobni zkuSenost vliv

na postoje a nazory rodicti na vyuku ciziho jazyka v ptedskolnim véku.

Graf ¢. 1 ukazuje, zda mély déti respondentli osobni zkuSenost s vyukou anglictiny

v materské Skole. Z celkového poctu 137 respondentli uvedlo 55 rodicu (40,1 %),
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7e jejich dité se jiz vyuky anglického jazyka v MS tcastni nebo t&astnilo. Zbyvajicich
82 rodicu (59,9 %) uvedlo, Ze jejich dité tuto zkusenost nema.

Tato nerovnomérna distribuce ukazuje, Zze vyuka anglictiny v materskych Skolach
stale neni béZnou praxi, ackoliv zajem o ni v poslednich letech narista. Mezi mozné
diivody tohoto stavu mtize patfit omezena nabidka jazykovych programii, regionalni
dostupnost, rozdily ve financovani, ale také obavy rodi¢l z pretizeni ditéte nebo

z negativniho vlivu na rozvoj materského jazyka.

Rozdéleni respondentii na dvé skupiny — rodice se zkuSenosti a bez zkusenosti s vyukou
anglictiny u ditéte — umoznuje hloubéji porovnat jejich postoje. Lze predpokladat,
ze osobni zkuSenost s vyukou muze pozitivné ovlivnit vnimani jejich prinost, miru
divéry ve Skolu i1 ochotu rodi¢i aktivné podporovat jazykovy rozvoj ditéte i mimo
Skolni prostiedi. Toto ¢lenéni tvoii dilezity zaklad pro komparativni analyzy, které

jsou rozvedeny v dalSich ¢astech vyzkumu.
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Graf &. 1 — Zkusenosti rodiét s vyukou AJ v MS
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Nejvyssi dosazené vzdélani
Na zakladé grafu €. 2, zamétujiciho se na nejvysSi dosazené vzdélani rodicti a jejich
zkuSenosti s vyukou anglického jazyka v matefské Skole, byly zjistény vyznamné rozdily

mezi jednotlivymi vzdélanostnimi skupinami.

Nejvétsi skupinu respondentil tvofili rodice se stiedo$kolskym vzdélanim (SS). Z nich
37 rodich (27 %) uvedlo, ze jejich dit€¢ nema zkuSenost s vyukou anglictiny, zatimco
18 rodici (13,1 %) tuto zkuSenost potvrdilo. To naznacuje, Ze v této skupiné prevazuje

opatrnéjsi pristup k rané vyuce ciziho jazyka, ptipadné¢ mensi dostupnost téchto programii.

Naopak rodiée s vysokoSkolskym vzdélanim (VS) byli zastoupeni téméf rovnomémé —
30 respondenti se zkuSenosti (22 %) a 29 bez zkuSenosti (21,2 %). Tato skupina
vykazovala nejvys$si podil rodi¢a se zkuSenosti, coz mize souviset s vy$§im povédomim
o vyhodach rané jazykové vyuky, lep§imi moznostmi volby matetské Skoly a vétsi ochotou

investovat do jazykového vzdélavani déti.

Mezi rodi¢i s niz§im vzdélanim se vétSi Cast nachazela ve skupiné bez zkuSenosti
s vyukou angli¢tiny. Naptiklad mezi vyuéenymi rodi¢i uvedlo 8 respondentt (5,8 %), ze
jejich dité zkuSenost s AJ vyukou nema, zatimco pouze 4 (2,9 %) ano. Podobny trend je

patrny i u VOS (7 bez zkuSenosti vs. 3 se zkuSenosti).

Zjisténé rozdily potvrzuji, Ze vysSi vzdélani rodici uzce souvisi s vétSi pravdépodobnosti
zarazeni ditéte do jazykového programu v mateiské Skole. Rodic¢e s vysokoskolskym
vzdélanim jsou aktivnéj$i v rozhodovani o vzdélavacich moznostech svych déti a vice
reflektuji vyznam angli¢tiny pro budoucnost. Naopak niz§i mira zapojeni u méné
vzdélanych rodi¢th mize byt ovlivnéna nejen mensi informovanosti, ale i nizsi sebediivérou

¢1 omezenym pfistupem k t€émto vzdélavacim nabidkam.

Celkov¢ lze konstatovat, ze vzdélani rodi¢a je vyznamnym prediktorem jejich postoju

k rané vyuce angli¢tiny, a tedy 1 pravdépodobnosti, Ze jejich dité tuto vyuku absolvuje.
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Graf ¢. 2 — NejvySsi dosazené vzdélani rodict

Vlastni zkuSenosti rodi¢i s vyukou anglického jazyka

Graf ¢. 3 zobrazujici vlastni zkuSenosti rodic¢t s vyukou anglického jazyka ukazuje
rozdily mezi skupinami rodi¢i dle toho, zda jejich dit€ ma, ¢i nema zkuSenost s vyukou

anglictiny v matetské Skole.

Ve skupiné rodi¢ii se zkuSenosti s vyukou AJ u svého ditéte uvedlo 39 respondenti
(70,9 %), ze maji vlastni zkuSenost s vyukou anglictiny. Zbyvajicich 16 respondentli

(29,1 %) v této skupiné vlastni zkuSenost neuvadi.

U rodicl bez zkuSenosti ditéte s vyukou AJ odpovédelo 51 respondentti (62,2 %), Ze maji

vlastni zkuSenost, zatimco 31 respondent (37,8 %) takovou zkuSenost nema.

Tyto vysledky ukazuji, ze rodice, ktefi maji osobni zkuSenost s vyukou anglictiny,
Castéji zapisuji své déti do programil anglického jazyka jiz v matefskych Skolach. Je
mozné, ze jejich pozitivni zkuSenost zvySuje ditvéru ve smysluplnost raného jazykového
vzdélavani a zaroven jim umoznuje dité aktivnéji podporovat.

Naopak rodic¢e bez osobni jazykové zkuSenosti mohou vykazovat vys§i miru nejistoty,
coz se muze promitat do niz8i motivace zapojit dit¢ do vyuky anglictiny jiz v pfedSkolnim

véku.
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Z vyzkumu tedy vyplyva, Ze osobni zkuSenost rodi¢i s angli¢tinou predstavuje dulezity
determinant postoji a rozhodnuti tykajicich se jazykového vzdélavani déti. Tento zaveér
muze byt dilezity pro Skoly a pedagogy pii vytvareni podpory a poradenstvi zejména

pro rodice, ktefi se sami s vyukou angli¢tiny setkali méné nebo viibec

Bez zkusenosti Se zkusenostmi
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Graf ¢. 3 — Vlastni zkuSenosti rodict s vyukou AJ

Jazykova arovei rodici
Graf €. 4 znazoriuje deklarovanou uroven znalosti angli¢tiny rodica.

Nejcéastéji uvadénou trovni mezi rodi¢i se zkuSenosti s vyukou AJ v MS byla uroven
B1 (34,5 %, n = 19), nasledovana trovni B2 (21,8 %, n = 12) a Al (16,4 %, n = 9).
Pouze 3,6 % (n = 2) respondentti v této skupiné se anglicky viibec neu¢i. Na opacném

konci spektra se objevila i vysoka troven C2 (5,5 %, n = 3).

Ve skupiné rodic¢li bez zkuSenosti byla nejcastéji zastoupend trovent B1 (22 %, n = 18),
dale A2 (18,3 %, n = 15) a B2 (15,9 %, n = 13). Zaroveii se v této skupin€ nachazelo vice

vwr

se anglicky (8,5 %, (n =7).
Z vysledkt vyplyva, Ze rodi¢e s vyssi jazykovou kompetenci Castéji zapisuji své déti
do programii vyuky angliCtiny jiz v matefské Skole. Skupina se zkuSenosti vykazuje

vyrazné vyssi podil rodict s arovni B1 a vysSi, zatimco ve skupiné bez zkuSenosti je
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patrna vyS$$i koncentrace rodicl s irovni A2 a niz$i, véetné Uplnych zacate¢nikl a téch,

kteti anglicky viibec nehovori.

Tyto rozdily potvrzuji, ze jazykova kompetence rodi¢e mize byt jednim z vyznamnych
prediktoru rozhodnuti o zapojeni ditéte do vyuky ciziho jazyka, a zaroven ovliviiuje
schopnost rodice aktivné se podilet na jazykovém rozvoji ditéte v domacim prostiedi.
Pro Skoly a pedagogy muze byt uZite€né s témito rozdily pracovat pii planovani

komunikace a podpory rodin.
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Graf ¢&. 4 — Uroven anglického jazyka rodi¢a
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Vnimana dostate¢nost jazykové urovné rodici pro podporu ditéte

Graf ¢. 5 ptinasi piehled o vnimani vlastni schopnosti rodi¢i podporit dité pii vyuce

anglického jazyka na zaklad¢ jejich sebehodnoceni.

Nejvice respondentti ze skupiny se zkuSenosti uvedlo, ze by své dit¢ "spiSe ano' dokazali
podpofit (36,4 %, n = 20), zatimco "ano, urcité" odpoveédélo 16,4 % (n = 9). Pfiblizné
18 % (n = 10) si nebylo jistych, a 21,8 % (n = 12) uvedlo ,,spiSe ne*“. Jen 7,3 % (n = 4)

zvolilo odpovéd’ ,,urc€ité ne*.

Ve skupin€¢ bez zkuSenosti byly odpovédi rovnomeémnéji rozlozené. '"Ano, urcité"
a "spiSe ano" uvedlo shodné po 22 % respondentii (n = 18). Stejny podil (22 %, n = 18)
uvedl i odpovéd "spiSe ne", a 19,5 % (n = 16) si nebylo jistych. "Urcité ne" uvedlo

14,6 % rodici (n = 12).

Vysledky ukazuji, Ze rodice se zkuSenosti s vyukou anglictiny u svych déti ¢astéji uvadéji
vys$s$i miru sebedtavéry ve schopnost dit¢ podpofit, pficemz v této skupiné je nizsi podil
jednozna¢né odmitavych odpovédi (,,urCité¢ ne). Oproti tomu ve skupiné bez zkuSenosti

je vys$si vyskyt nejistoty i skepticismu ohledn¢ vlastni kompetence.

Tyto vysledky potvrzuji, Ze vlastni jazykova kompetence rodici hraje dilezitou roli
v tom, zda se citi byt schopni své dité pri vyuce angli¢tiny podpofrit.

Rodice s vyssi jazykovou urovni zpravidla vykazuji vy$$i miru sebeduvéry, zatimco

cv v
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Graf ¢. 5 - Sebehodnoceni jazykové trovné rodi€l ve vztahu k podpofe ditéte pii vyuce
anglictiny

5.2 Postoje rodic¢i k vyuce anglického jazyka v materskych Skolach

Tato ¢ast se zaméfuje na analyzu postoji rodic¢t k vyuce anglického jazyka v matefské
Skole. Postoje byly sledovany z vice perspektiv — od celkového emo¢niho naladéni, ptes
vnimany piinos vyuky, aZ po nazory na jeji pfipadné zavedeni jako povinné soucdsti
ptedskolniho vzdélavani. Pozornost byla rovné€z vénovana vnimani moZného negativniho

vlivu na rozvoj matetského jazyka.

Emoc¢ni postoj rodic¢i k vyuce anglic¢tiny v materské Skole

Graf ¢. 6 zachycuje emo¢ni postoj rodici k vyuce anglického jazyka v materské Skole.
Cilem bylo zjistit, jak respondenti vnimaji vyuku z hlediska svého vnitiniho naladéni,

tj. zda ptevazuje pozitivni, neutralni ¢i negativni emoc¢ni hodnoceni.

Nejvice rodict ze skupiny se zkuSenosti uvedlo ,,velmi pozitivni postoj — konkrétné
45,5 % (n = 25). Dalsich 27,3 % (n = 15) uvedlo ,,spiSe pozitivni“ hodnoceni. Pouze
20 % (n = 11) zaujalo neutralni postoj a celkem 7,3 % (n = 4) se vyjadiilo negativné —

5,5 % (n = 3) jako ,,spiSe negativni“ a 1,8 % (n = 1) jako ,,velmi negativni®.
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Ve skupiné rodici bez zkuSenosti je rozlozeni nadzorti rozmanitéjsi. ,,Velmi pozitivni*
postoj zaujalo 35,4 % respondentii (n = 29), dalSich 25,6 % (n = 21) uvedlo ,,spiSe
pozitivni“ postoj. Neutralné se vyjadiilo 26,8 % (n = 22). Negativni postoje byly
vyraznéjsi nez ve skupiné se zkuSenostmi — 9,8 % (n = 8) oznacilo vyuku AJ za ,,spiSe

negativni* a 2,4 % (n = 2) za ,,velmi negativni*.

Vysledky ukazuji, Ze emoc¢ni postoj rodici je obecné pozitivni, pricemz ti se zkuSenosti
s vyukou anglié¢tiny v MS maji vyraznéji pozitivnéj§i naladéni nez rodice, jejichz dité
vyuku neabsolvovalo. Negativni postoje se vyskytuji jen vyjime¢né v obou skupinach,

avsak jsou o néco Castéjsi ve skupin¢ bez zkuSenosti.
Tato zjisténi potvrzuji, ze primy kontakt rodice s vyukou (napf. prostfednictvim ditéte)
muze posilovat pozitivni vnimani jazykového vzdélavani a zmirnovat obavy nebo

skepsi, ktera se mize vyskytovat u rodict bez zkuSenosti.
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Graf ¢. 6 — Emoéni postoj rodiét k vyuce AJ v MS

Vnimany prinos vyuky anglického jazyka v predSkolnim véku
Graf ¢. 7 ukazuje, jak rodi¢e hodnoti prinos vyuky angli¢tiny v mateiské Skole pro
rozvoj ditéte.

Nejvice respondentli ve skupiné se zkuSenostmi vyjadiilo jednoznacné pozitivni postoj:

50,9 % (n = 28) zvolilo moznost ,,Rozhodné ano* a dalsich 32,7 % (n = 18) odpovedélo
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»SpiSe ano*“. Neutralni postoj zaujalo 12,7 % (n = 7) respondentl. Skepticky nazor
zastavalo pouze malé procento rodi¢t — 1,8 % (n = 1) uvedlo ,,SpiSe ne*“ a 1,8 % (n=1)

,»Rozhodné ne®.

Ve skupiné bez zkuSenosti uvedlo ,,Rozhodné ano* 45,1% (n = 37) respondenti a ,,SpiSe
ano“ 19,5 % (n = 16). Neutralné se vyjadiilo 15,9 % (n = 13) dotdzanych. Zajimavé je,
ze ,SpiSe ne“ uvedlo 18,3 % (n = 15) rodict bez zkuSenosti, tedy vyrazné vice nez

ve druhé skupiné. ,,Rozhodné ne“ oznacilo pouze 1,2 % (n =1).

Shrnuti vysledki naznacuje, ze rodice se zkuSenosti s vyukou AJ v matetské Skole
vnimaji prinos této vyuky vyrazné pozitivnéji nez rodice, jejichz déti dosud vyuku
neabsolvovaly. Vyrazny rozdil je patrny zejména ve volbé odpovédi ,,SpiSe ne“, kterou
uvedlo 18,3 % rodic¢t bez zkuS§enosti, zatimco v druhé skupin€ se témét nevyskytla. To
potvrzuje, ze zkuSenost s vyukou miZze pozitivné ovlivnit vnimani jeji hodnoty

a vyznamu.
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Graf ¢. 7 — Vnimani pfinost vyuky AJ v ptedskolnim véku

Nazory na zavedeni povinné vyuky anglického jazyka v MS

Graf ¢. 8 ilustruje nazory rodicd na to, zda by vyuka anglického jazyka méla byt

v mateiské Skole povinna.
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Ve skupiné rodict bez zkuSenosti s vyukou anglictiny se 43,9 % (n = 36) domniva, Ze by
vyuka méla byt nabizena pouze jako volitelny program. 36,6 % (n = 30) rodici je
presvédceno, ze vyuka by neméla byt povinna vubec, zatimco 19,5 % (n = 16)

podporuje, aby vyuka byla povinna pro vSechny déti bez rozdilu.

Oproti tomu rodi¢e se zkuSenosti vyjadiuji pon¢kud odlisné postoje. Nejvice z nich,
50,9 % (m = 28), uvedlo, ze vyuka anglictiny by neméla byt povinna. DalSich
29,1 % (n = 16) preferuje, aby byla nabizena jako volitelny program, a 20 % (n = 11)
by si ptalo, aby byla povinna pro vSechny déti.

Celkovy trend ukazuje, ze vétSina rodi¢i — bez ohledu na zkuSenost — podporuje
nepovinny charakter vyuky, at’ uz formou volitelného programu nebo individuélni volby.
Nicméné ve skupiné rodicti bez zkuSenosti je vétsi diiraz kladen na volitelnost, zatimco
rodice se zkuSenosti Castéji podporuji plné€ nepovinnou formu vyuky. To miiZze odrazet

rozdilné postoje k organizaci vyuky nebo zkuSenosti s jeji redlnou implementaci.

Bez zkuSenosti Se zkuSenostmi
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Pouze jako volitelny program Ano, pro vSechny déti Ne, neméla by byt povinnd

Graf &. 8 — Postoj rodi¢t k povinné vyuce AJ v MS

Souhlas s tvrzenim o negativnim vlivu vyuky anglického jazyka na rozvej materského
jazyka
Graf ¢. 9 zobrazuje nazory rodicli na tvrzeni, Ze vyuka anglictiny v pfedSkolnim v€ku miize

mit negativni vliv na rozvoj materského jazyka.
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Ve skuping rodict bez zkuSenosti rozhodné nesouhlasi s timto tvrzenim 35,4 % (n = 29)
a dal$ich 29,3 % (n = 24) spiSe nesouhlasi. 23,2 % (n = 19) zGstava neutralnich, zatimco
7,3 % (n = 6) spiSe souhlasi a pouze 4,9 % (n = 4) zcela souhlasi, Ze by vyuka ciziho

jazyka mohla negativné ovlivnit matetsky jazyk.

U rodicu se zkuSenosti byla nejcastéjsi odpoveédi také nesouhlas — 30,9 % (n = 17)
odpovédélo ,,rozhodné nesouhlasim* a 36,4 % (n = 20) ,,spiSe nesouhlasim*. Neutralné
se vyjadrilo 16,4 % (n =9), zatimco 12,7 % (n = 7) spiSe souhlasi a 3,6 % (n = 2) zcela

souhlasi s negativnim dopadem na rozvoj matetského jazyka.

Celkové lze ftici, ze vétSina respondentii z obou skupin se s timto tvrzenim
neztotoziuje, pti¢emz nesouhlas je vyraznéjsi u rodic¢i bez zkusenosti. Rodice, jejichz dité
vyuku Al jiz absolvovalo, jsou sice o néco otevienéj$i moznosti negativniho dopadu (vyssi
podil ,,spiSe souhlasim®), ale zaroven zlstdvaji kriticti. Z toho vyplyva, Ze obecné
prevazuje piesvédleni, 7e vyuka angli¢tiny v MS rozvoj matefského jazyka neohroZuje,

pokud je vedena vhodnym zptisobem.

Se zkuSenostmi Bez zkuSenosti
Rozhodné nesouhlasim 31% 35%
Spise nesouhlasim 299% 36%
Neutralni 16% 239%
SpiSe souhlasim 7% 13%
Ano, zcela souhlasim 4%5%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Graf ¢. 9 — Souhlas s tvrzenim o negativnim vlivu vyuky AJ na rozvoj matetfského jazyka
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5.3 Motivace a diivody rodici pro podporu vyuky AJ

V této Casti se zaméfujeme na ditvody, které vedou rodice k podpofe vyuky anglictiny
v matetskych Skolach, a také na faktory, které mohou ovlivnit jejich rozhodnuti dité do této
vyuky zaradit. Sledujeme zde, jaké piinosy rodice spatiuji ve vyuce AJ, z jakych osobnich
nebo rodinnych motivaci vychazeji, a co by mohlo podnitit jejich zdjem o jazykové
vzdélavani ditéte. Pozornost je rovnéz vénovana tomu, jak rodi¢e vnimaji roli technologii

ve vyuce cizich jazyka.

Vnimané prinosy vyuky anglického jazyka v piredSkolnim véku

Graf ¢. 10 znazornuje, jaké konkrétni prinosy vnimaji rodice u vyuky anglic¢tiny

v materskych §kolach. Respondenti mohli oznadit vice moznosti.

Nejcastéji zminovanym piinosem u obou skupin byla perspektiva lep$i jazykové
vybavenosti v budoucnu — s timto pfinosem souhlasilo 72,7 % rodici se zkuSenosti
(n = 40) a 63,4 % rodici bez zkuSenosti (n = 52). Tento vysledek potvrzuje obecny

optimismus ohledn¢ dlouhodobého efektu raného jazykového vzdélavani.

Vyznamny byl rovnéz rozvej kognitivnich schopnosti, jako je pamét, pozornost
¢i schopnost uceni — zde se podily mezi skupinami téméf neliSily (57,3 % rodica

bez zkuSenosti, n = 47; 54,5 % rodict se zkuSenosti, n = 30).

Snazsi uceni dalSich jazyki v budoucnu uvedlo 49,1 % rodict se zkuSenosti (n = 27)
a 34,1 % rodicti bez zkuSenosti (n = 28), coz miize souviset s tim, ze rodice s primou

zkuSenosti s vyukou AJ 1épe reflektuji jeji dlouhodobé vyhody.

Zajimavym rozdilem je vnimani posileni sebevédomi ditéte — tuto moZnost zvolilo
23,2 % rodicii bez zkuSenosti (n = 19) oproti 18,2 % rodict se zkuSenosti (n = 10), coz
muze naznacovat, ze rodice bez zkuSenosti vkladaji do vyuky AJ vys§i ocekavani

v oblasti osobnostniho rozvoje.

Moznost ,,jina* oznacilo 10,9 % rodici bez zkuSenosti (n = 9) a 14,4 % rodica
se zKuSenosti (n = 8), pficemZ dopliujici komentafe Casto obsahovaly poznamky
o kulturni otevrenosti, lepSi komunikaci v zahrani¢i nebo pripravé na moderni trh

prace.

Celkové lze fici, ze rodice vnimaji vyuku anglictiny v piedskolnim véku velmi pozitivné,

a to nejen z jazykového hlediska, ale i s ohledem na SirSi kognitivni a osobnostni rozvoj
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ditéte. Vysledky zaroven ukazuji, ze zkuSenost s vyukou mirné zvySuje diivéru v jeji

dlouhodobé ptinosy.
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Graf ¢. 10 — Vnimané ptinosy vyuky AJ v pfedskolnim véku

Diivody pro podporu vyuky anglického jazyka v predSkolnim vzdélavani

Graf ¢. 11 prehledné zachycuje, jaké diivody vedou rodice k podpore vyuky angli¢tiny
v predskolnim vzdélavani. Odpovédi byly Cerpany z otdzek prevzatych ze studie
Kocaman a Kocaman (2015).

Nejsilnéj§im motivem napiic obéma skupinami je pfesvédceni, Ze je vhodné zacit
s vyukou ciziho jazyka jiZ v raném véku — uvedlo jej 38,2 % rodic¢t se zkuSenosti
(n = 21) a 31,7 % rodich bez zkuSenosti (n = 26). Tento vysledek koresponduje
s odbornou literaturou, kterd rané obdobi povazuje za kritické z hlediska plasticity mozku

(viz napft. Scott & Ytreberg, 2013).

Prakticky prinos pro budouci vzdélavani ditéte uvedlo 23,6 % rodicu se zkuSenosti

(n = 13) a 22 % rodi¢i bez zkuSenosti (n = 18). Rodice tak reflektuji o¢ekavani, ze rany

vewr
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Zajimavy rozdil nastava u divodu ,,aby si dité uvédomilo, Ze existuji i jiné jazyky nez
jeho mateisky” — tuto moznost zvolilo 24,4 % rodici bez zkuSenosti (n = 20), ale jen
12,7 % rodich se zkuSenosti (n = 7). MlzZe jit o signal, Ze rodice bez konkrétni zkuSenosti

vice uvazuji o vyuce angli¢tiny z pohledu kulturni otevienosti.

Moznost ,,v§echny vySe uvedené diivody* zvolilo 10,9 % rodica se zkuSenosti (n = 6)
a 8,5 % bez zkuSenosti (n = 7), coz naznacuje, ze mensi ¢ast respondentii sdili holisticky
pohled na jazykové vzdélavani jako kombinaci praktickych, emocionalnich i1 kulturnich
piinosi.

Dva nejméné¢ zastoupené duvody meély spiSe osobni charakter: vlastni zklamani
z nemoZnosti naucit se cizi jazyk uvedlo 5,5 % rodica se zkuSenosti (n = 3) a 1,2 % bez
zkuSenosti (n = 1); obava z opakovani vlastnich problému s jazykem byla divodem pro
9,1 % rodicii se zkuSenosti (n = 5) a 12,2 % bez zkuSenosti (n = 10). Tyto odpovédi
ukazuji, ze ur¢ité obavy z vlastnich slabin mohou byt silnou motivaci pro podporu ditéte

ve vyuce ciziho jazyka.

Celkové lze shrnout, Ze diivody pro podporu vyuky angliétiny v MS se mezi obéma
skupinami rodi¢i mirné li§i. Rodice se zkuSenosti kladou vétsi dliraz na primy uzZitek
z raného uceni, zatimco rodi¢e bez zkuSenosti ¢astéji zminuji kulturné-vychovny aspekt.
Tento rozdil mize byt dilezity pti nastavovani komunikacnich strategii pedagogii smérem

k rodinam.
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Graf ¢. 11 — Diivody pro podporu vyuky AJ v MS

Faktory ovliviiujici rozhodnuti o zarazeni ditéte do vyuky anglického jazyka

Graf ¢. 12 ukazuje, jaké faktory hraji roli pfi rozhodovani rodici o zarazeni ditéte

do vyuky angli¢tiny v matefské Skole.

NejsilnéjSim faktorem u rodic¢t se zkuSenosti byla vlastni zkuSenost s vyukou ciziho
jazyka, kterou uvedlo 49,1 % respondenti této skupiny (n = 28). U rodic¢i bez zkuSenosti
byla tato poloZzka méné¢ zastoupena (20,7 %, n = 17), coZ naznacuje, Ze osobni zkuSenost

s jazykovym ucenim muize posilovat motivaci k zapojeni ditéte do podobného procesu.

Naopak rodice bez zkuSenosti castéji spoléhaji na zkuSenosti jinych rodici
(30,5 %, n = 25) a uclitele materskych Skol (24,4 %, n = 20), coz miize odrdzet jejich
mensi informovanost i jistotu ohledné vyuky cizich jazykl. U rodic¢a se zkuSenosti se tyto

faktory objevuji méné casto — 9,1 % v obou piipadech (n = 5).
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Doporuceni odbornikii hraji vyrazné¢ mensi roli, pficemz tento faktor uvedlo pouze
5,5 % rodici se zkuSenosti (n = 3) a 13,4 % bez zkuSenosti (n = 11). To mize
signalizovat nizkou miru konzultaci s logopedy, pedagogy ¢i psychologickymi poradci

v kontextu jazykového vzdélavani v raném véku.

Zajimavy rozdil je patrny také v kategorii jiné diivody, kde rodice se zkuSenosti s vyukou
AJ (27 %, n = 15) cCast&ji uvadeli specifické, individualni motivace — vlastni zajem ditéte,
pribuzni, vhodnost zarazeni vyuky v raném véku, ale i nedobrovolné zatazeni do vyuky,
kdy jedna zucitelek s détmi komunikuje pouze v anglictiné. Oproti tomu u rodict
bez zkuSenosti se takto vyjadtilo jen 10,8 % (n =9). Ti uvadeli faktory jako cena kurzu
a logistika dopraveni ditéte na kurz, vyborné ovladani mateiského jazyka ditétem,
vlastni zajem ditéte, a velmi zajimava byla odpovéd ,ukazkova lekce — prace
pedagoga“. Tento vysledek miize odraZet vyssi miru angazovanosti a reflexe rodici, ktefti
jiz vyuku angli¢tiny u svého ditéte zazili.

Vysledky ukazuji, Zze rodice se zkuSenosti s vyukou anglictiny u svého ditéte se pfi
rozhodovéni Castéji opiraji o vlastni usudek a osobni zkuSenosti, zatimco rodice bez této
zkuSenosti prikladaji veétsi vyznam nazorim okoli — zejména jinych rodic¢i a pedagogii.
Tento rozdil poukazuje na rliznou miru jistoty a angazovanosti, kterd muze souviset
s informovanosti a didvérou ve vlastni kompetence. Pro Skoly a lektory jazykovych
programu je proto kli¢ové zaméfit se na osvétu a vhodnou komunikaci zejména smérem
k rodi¢um bez piimé zkuSenosti, aby se posilila jejich motivace a podpofilo rozhodovani

ve prospéch raného jazykového vzdélavani.
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Graf ¢. 12 — Faktory ovliviiujici zafazeni ditéte do vyuky AJ

Ochota rodic¢i bez zkuSenosti zapojit dité do vyuky anglictiny

Graf ¢. 13 se zaméfuje na postoje rodici, jejichZ déti dosud nemaji zkuSenost s vyukou
anglického jazyka v mateiské Skole (n = 82), a jejich ochotu dité do této vyuky
pfipadné zaradit. Vysledky ukazuji pomérné silnou ochotu rodi¢li vyuku podpofit, coz

potvrzuje vysoky podil kladnych odpovédi.

Nejcastéjsi odpoveédi bylo ,,Ano, urcité“, kterou zvolilo 43,9 % respondentd (n = 36).
Dalsich 26,8 % (n = 22) uvedlo odpoveéd ,,SpiSe ano*, coz znamend, ze piiblizné
71 % rodic¢t bez zkuSenosti je alespoii caste¢n¢ naklonéno myslence zarazeni ditéte

do jazykového programu.

Naopak odpovéd’ ,,Nejsem si jisty/a* zvolilo 11 % (n = 9), coz signalizuje urcity vahajici
postoj. Stejny podil respondentil (11 %, n = 9) se vyjadfil spiSe negativné a 7,3 % (n = 6)

uvedlo, ze by dité do vyuky angli¢tiny rozhodné nezaradili.

Celkové vysledky naznaduji, Zze piestoze déti respondentt dosud vyuku angli¢tiny v MS
nenavstévuji, vétSina rodict (vice nez dvé tfetiny) tuto moznost redlné¢ zvazuje nebo ji
jednoznacné podporuje. Tyto postoje mohou byt ovlivnény celospoleCenskym diirazem
na jazykové kompetence, ale i vnimanymi vyhodami raného osvojovani ciziho jazyka,

jak ukazuji 1 pfedchozi grafy. Skupina vahajicich a odmitajicich rodici by mohla
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predstavovat cilovou skupinu pro osvétu, zaméfenou na piinosy jazykového vzdelavani

v predSkolnim veku.
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Graf ¢. 13 — Zvazovani zafazeni ditéte do vyuky AJ

Zvazovani vyuky anglického jazyka v soukromé $kole nebo kurzu

Graf €. 14 zobrazuje nazory rodi¢ii na moZnost zaradit dit€é do vyuky anglického

jazyka prostiednictvim soukromé §koly nebo placeného jazykového kurzu.

Nejcastejsi odpoveédi mezi rodici se zkuSenosti bylo ,,SpiSe ano“, které uvedlo 38,2 %
respondenti (n = 21). DalSich 18,2 % (n = 10) odpovédélo ,,Ano, urcité*. Celkoveé tak
vice neZz polovina (56 %) rodic¢i této skupiny redln€é zvaZuje formu vyuky mimo
institucionalni rimec mateiské Skoly. Naopak 23,6 % (n = 13) rodici zlstalo neutralnich,

zatimco negativni postoje (,,SpiSe ne* a ,,Ur¢ité ne*“) dohromady tvorily 20 % (n = 11).

U rodict bez zkuSenosti byla nejCastéjsi odpoveédi ,,SpiSe ne*, kterou zvolilo 24,4 %
respondentl (n = 20), nasledovana odpovédi ,,Ano, uréité*“ s 22 % (n = 18) a ,,SpiSe ano*
$ 20,7 % (n = 17). Negativni nazory (,,SpiSe ne“ a ,,Urcité ne*“) tak tvotily dohromady

41,5 % (n = 34) odpovédi, coz poukazuje na vétsi miru vahani ¢i odmitani v této skupiné.

Vysledky naznaluji, ze zkuSenost rodi¢e s vyukou AJ v MS zvySuje ochotu investovat

do rozvoje jazykovych kompetenci ditéte 1 mimo statni sektor. Pro skupinu
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bez zkuSenosti miize byt kli¢ové zaméfit se na osvetu a srozumitelnou komunikaci vyhod

jazykového vzdélavani formou kurzi.
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Graf ¢. 14 — Zvazovani vyuky AJ v soukromé skole nebo kurzu

Faktory ovliviiujici uspéSnost vyuky anglického jazyka v predSkolnim véku
vyuky angliétiny v predskolnim véku. Respondenti mohli vybrat vice mozZnosti.
Z odpovédi rodica se zkuSenosti (n = 55) i bez zkuSenosti (n = 82) je patrné, ze vnimani
klicovych determinant vyuky je v obou skupinach velmi podobné, ackoli rodice

se zkuSenosti n¢které faktory Castéji akcentuyji.

NejvyznamnéjSim faktorem byla pro ob& skupiny kvalita ucitele — uvedlo ji 90,9 %
respondentli se zkuSenosti (n = 50) a 75,6 % bez zkuSenosti (n = 62). Srovnateln¢ silnou
dilezitost ma i metoda vyuky, kterou oznacilo 85,5 % rodic¢ti se zkuSenosti (n = 47)

a 75,6 % rodict bez zkuSenosti (n = 62).

Motivace ditéte byla jako kli¢ovd vniméana u 58,2 % rodici se zkuSenosti (n = 32)
a 48,8 % rodicti bez zkuSenosti (n = 40). Podporu rodi¢i zminilo 56,4 % rodici

se zkuSenosti (n = 31) a 45,1 % rodicti bez zkuSenosti (n = 37). Frekvenci vyuky
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povazovalo za dulezitou 41,8 % (n = 23) rodici se zkuSenosti a 40,2% (n = 33)

bez zkuSenosti.

MozZnost ,,Jiné*“ uvedlo pouze malé procento respondentii — 5,4 % (n = 3) ze skupiny
se zkuSenosti a 2,4 % (n = 2) ze skupiny bez zkuSenosti — coZ ukazuje, ze vétSina rodict

se drzela pfedem definovanych kategorii.

Celkové vysledky ukazuji, ze rodi¢e si uvédomuji komplexnost faktori ovliviiujicich
efektivitu vyuky ciziho jazyka. Skupina rodicti se zkusSenosti tyto faktory Casto reflektuje

intenzivnéji, coZ mize souviset s piimym pozorovanim vysledki vyuky u jejich ditéte.
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Graf €. 15 — Faktory ovliviujici ispéSnost vyuky AJ

5.4 Jazykové prostiredi ditéte

Tato kapitola se zamétuje na jazykové a Kulturni prostiedi, ve kterém se dité pohybuje
mimo matefskou Skolu. Cilem je zjistit, do jaké miry maji déti moznost setkdvat
se s anglickym jazykem ¢i s jinymi jazyky a kulturami pfirozenou formou — v roding,
béhem volnocasovych aktivit nebo skrze kontakty s cizinci. Jazykové prostfedi miize
zasadnim zplUsobem ovliviiovat vztah ditéte k vyuce anglitiny, a rovnéz formovat

postoje rodicu k jejimu zatazeni do vzdélavaciho procesu.
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Kontakt s jinymi kulturami nebo jazykovym prostiedim

Graf ¢. 16 se zobrazujici moZnosti kontaktu déti respondenti s cizi kulturou nebo
jazykovym prostfedim mimo institucionalni ramec, napiiklad prostfednictvim cestovani,
rodinnych kontakti €i jinych ptilezitosti.

Nejcastéjsi odpoveédi v obou skupinach bylo ,,Ano, ob¢as®, které¢ shodné uvedlo 55 %
respondentli (n = 45 u rodic¢t bez zkuSenosti; n = 30 u rodict se zkuSenosti). Tato shoda
naznacuje, ze prilezitostny kontakt s cizim jazykem ¢i kulturou je béZnou zkuSenosti pro

vétsinu déti bez ohledu na to, zda dochézeji na vyuku AJ v MS.

Moznost ,,Ano, ¢asto* uvedlo 16,4 % rodicti se zkuSenosti (n = 9) a 13,4 % rodicu
bez zkuSenosti (n = 11). Tyto relativné nizké hodnoty ukazuji, Ze €asty kontakt s cizim
prostfedim je spiSe vyjimecény a mize byt ovlivnén Zivotnim stylem, ekonomickymi

moznostmi nebo osobnimi vazbami rodiny.

Naopak odpovéd’ ,,Ne, nikdy* zvolilo 31,7 % rodict bez zkuSenosti (n = 26) a 29,1 %
rodict se zkuSenosti (n = 16). Ptiblizn¢ tfetina respondentii tedy uvadi, ze jejich dité zatim

s cizim jazykem ¢i kulturou nepfiiSlo do kontaktu mimo formalni vzdélavaci prostredi.

Vysledky ukazuji, ze 1 pres rostouci globalizaci a dostupnost zahrani¢nich zkuSenosti
nemaji vSechny déti rovné prileZitosti ke kontaktu s jinymi jazyky nebo kulturami. Praveé
matei'ska Skola se tak mulze stit pro mnohé déti prvnim a klicovym mistem,
kde se s cizim jazykem seznamuji. Tento fakt potvrzuje vyznam kvalitni a dostupné

jazykové vyuky v predskolnim véku jako prostfedku k rozsifeni kulturni zkuSenosti ditcte.
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Graf ¢. 16 — MoZnost kontaktu ditéte s cizi kulturou nebo jazykovym prostredim

Setkavani se s angli¢tinou v prirozeném prostiedi

Graf €. 17 znazoriuje, zda maji déti respondenti moZnost kontaktovat se s anglickym

jazykem v prirozeném prostredi, tedy mimo Skolni vyuku.

Nejvyssi podil odpovédi mezi rodi¢i se zkuSenosti predstavuje varianta ,,Ano, obc¢as®,
kterou zvolilo 58,2 % respondentii (n = 32). Ve skupiné rodicti bez zkuSenosti odpovédeélo
stejn€ 32,9 % respondentl (n = 27). Tato data ukazuji, ze déti se zkuSenosti s vyukou AJ
se Casté€ji dostavaji do kontaktu s jazykem i mimo Skolni prostiedi, coZ mliZe pfispivat

k vyssi expozici a pozitivné ovlivnit jejich vztah k uceni.

Moznost ,,Ano, ¢asto® uvedlo 20 % rodict se zkuSenosti (n = 11) a 13,4 % rodicu
bez zkuSenosti (n = 11). I zde 1ze pozorovat mirné vyssi cetnost u skupiny se zkusenosti,
coz miiZze souviset s védomym podporovanim jazykového kontaktu ze strany rodicu.

Naopak odpovéd’ ,,Ne, nikdy* oznacilo 53,7 % rodict bez zkuSenosti (n = 44), zatimco
ve skupiné rodicu se zkusenosti to bylo pouze 21,8 % respondentti (n = 12). Tato vyrazna
diference poukazuje na to, Ze kontakt s AJ mimo vyuku je mnohem pravdépodobnéjsi
u déti, které jiz vyuku navS$tévuji — a muze byt disledkem celkové jazykové orientace

rodiny.
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Celkové¢ vysledky podtrhuji vyznam domaci a mimoinstitucionalni podpory pfi osvojovani
ciztho jazyka v raném vcku. Rodice déti navstévujicich vyuku AJ cCastéji vytvareji
prilezitosti pro prirozeny kontakt s jazykem, coz mize vyznamné podpofit efektivitu

vzdélavaciho procesu.
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Graf €. 17 — Moznost kontaktu s AJ v pfirozeném prostiedi

5.5 ZkuSenosti ditéte s vyukou AJ

Tato kapitola se vénuje pohledu rodict, jejichz déti jiz navstévuji vyuku angliCtiny
v matefské Skole. Cilem je priblizit, jak déti na vyuku reaguji a jak ji prozivaji. Vnimani
dité¢te a jeho motivace muze vyrazné ovlivnit postoj rodi¢e i ochotu pokraCovat
v jazykovém vzdélavani.

Vzhledem k tomu, Ze otazky v této Casti byly ureny vyhradné rodic¢iim se zkuSenosti

s AJ v MS, odpovédi predstavuji pohled zaloZzeny na piimé zkusenosti.

Reakce ditéte na vyuku anglického jazyka

Graf ¢. 18 prezentuje reakce déti na vyuku anglického jazyka v matetské Skole

z pohledu rodicu, jejichz déti se této vyuky ucastni (n = 55). Cilem otazky bylo zjistit,
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jak déti subjektivné vnimaji jazykové aktivity a zda je pro né vyuka spiSe pozitivni nebo

problematicka zkuSenost.

Nejcastéjsi odpovédi bylo ,,Je nadSené*, kterou uvedlo 27 rodicii, coz predstavuje témér
polovinu vSech respondentii v této skupiné (49,1 %). Tento vysledek naznacuje velmi
pozitivni piijeti jazykové vyuky détmi, které je pravdépodobné podpoteno hravou formou,

metodikou odpovidajici véku a motivujicim ptistupem ucitelti.

Dalsich 13 rodici (23,6 %) oznacilo, Ze zajem jejich ditéte o vyuku ,,kolisa*. To ukazuje
na prirozenou variabilitu pozornosti a motivace u déti v predSkolnim véku, kterd mtze
byt ovlivnhéna momentalnim rozpoloZzenim, zplisobem vyuky nebo aktudlnim obsahem

lekce.

»Neutralni“ postoj, tedy ani nadSeni, ani odpor, uvedlo 11 respondenti (20 %). Tato
skupina déti patrn€ nevykazuje vyrazné emoce smérem k vyuce, ale zéroven ji neodmita,

coz miize znamenat prostor pro dalsi motivaci ze strany uciteli i rodict.

Pouze 4 rodice (7,3 %) uvedli, ze jejich dit¢ vyuka ,,spiSe nebavi*“. Nikdo z respondentii
nezvolil odpovéd’ ,,Viibec ho nebavi®, coz potvrzuje, Ze negativni reakce déti na vyuku

angli¢tiny jsou v této skupiné spiSe vyjimecné.

Celkové lze konstatovat, zZe reakce déti na vyuku AJ jsou ve vétSin¢ piipadi pozitivni
nebo alesponi neutrdlni. Pozitivni emoce spojené s ucenim mohou vyznamné prispét
k dlouhodobému zajmu o jazyk a usnadnit jeho osvojovani, coZ podporuje i predchozi

zji$téni o vyznamu pozitivniho emo¢niho nastaveni v raném jazykovém vzdélavani.
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Graf ¢. 18 — Reakce ditéte na vyuku anglictiny

Vnimana motivace ditéte k vyuce anglického jazyka

Graf ¢. 19 pifindsi pohled rodi¢ii na miru motivace jejich ditéte k vyuce anglického
jazyka v matetské Skole. Tento udaj se vztahuje pouze k rodi¢im déti, které maji osobni
zkuSenost s vyukou (n = 55). Cilem otazky bylo zjistit, do jaké miry déti vnimaji jazykové

aktivity jako atraktivni a zda se do vyuky zapojuji s nadSenim.

Nejcastéjsi odpovédi bylo ,,SpiSe motivované“, kterou zvolilo 30 respondentti (54,5 %).
Tato odpoveéd’ svédci o celkové pozitivnim piistupu déti, které se do vyuky zapojuji
dobrovoln¢ a s mirné aktivnim zajmem. DalSich 11 rodi¢t (20 %) uvedlo, ze jejich dité

je », Velmi motivované®, coz ukazuje na silné zaujeti jazykovym programem.

Neutralni postoj — tedy ani nadSeni, ani odpor — popsalo také 11 respondentii (20 %),
coz muze naznaCovat, ze u téchto déti vyuka nevyvolava vyrazné emocionalni reakce,

ale zaroven neni vniména negativn¢.

»SpiSe nemotivované“ oznacili pouze 3 rodice (5,5 %) a Zadny z respondentl neuvedl
odpovéd’ ,,Viibec neni motivované®, coz doklada, Ze zcela negativni postoj ditéte k vyuce

AJ v mateiské Skole je v ramci zkoumaného vzorku vyjimecny.

Celkové vysledky potvrzuji, Ze vétSina déti, které se ucastni vyuky anglictiny,

je motivovana a vnima tyto aktivity jako pfinosné a zajimavé. To podporuje ptredpoklad,
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ze vhodné zvolena metodika, prostfedi a forma vyuky mohou u déti vyznamné podpofit

pozitivni postoj k cizimu jazyku jiz v raném véku.
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Graf ¢. 19 — Vnimani motivace ditéte k vyuce AJ

5.6 Zapojeni rodic¢i do vyuky AJ

V této ¢asti se vyzkum zamétuje na roli rodic¢u ve vzdélavani ditéte v oblasti cizich
jazyku, konkrétné anglictiny. V pfedskolnim véku mé domadci prostredi zasadni vyznam
pro formovani vztahu ditéte k uc¢eni — at’ uz pfimym zapojenim rodici, nebo vytvafenim
vhodného jazykového prostiedi. Cilem této kapitoly je zjistit, jak rodice pfistupuji
k podpote vyuky AJ, zda se aktivné zapojuji, jaké metody preferuji a jaky je jejich postoj

k vlastni roli ve vzdélavani ditéte.

Zapojeni rodici do vyuky anglického jazyka
Graf €. 20 ukazuje miru, s jakou se rodi¢e bud’ skute¢né zapojuji, nebo by byli ochotni
zapojit do podpory vyuky anglického jazyka u svého ditéte. Otazky byly ve dvou

skupinach formulovéany odlisné:



66 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

— rodice se zku§enosti (n = 55) odpovidali na otazku: ,,Zapojujete se aktivné do vyuky

angli¢tiny svého ditéte?*

— rodice bez zkuSenosti (n = 82) odpovidali na otazku: ,,Myslite si, Ze by se méli rodice

aktivné zapojovat do vyuky anglictiny svého ditéte?*

Tato rozdilnd formulace odrazi skutecny rozdil mezi deklarovanym chovanim

a nazorovym postojem, coz je dilezité mit na paméti pii interpretaci vysledka.

Ve skupiné rodi¢l bez zkuSenosti uvedlo 32,9 % (n = 27), Ze jsou rozhodné presvédceni,
ze by se rodi¢e méli aktivné zapojovat. DalSich 34,1 % (n = 28) zvolilo moznost ,,spiSe
ano“, coz znamena, ze priblizné dvé tietiny (67 %) této skupiny podporuji alespon
castecné zapojeni rodici do jazykového vzdélavani.

Naopak ve skupiné rodi¢li se zkuSenosti, kteti odpovidali na otdzku tykajici se jejich
vlastniho zapojeni, uvedlo pouze 16,4 % (n = 9), Ze se aktivné podileji na vyuce,
a 41,8 % (n = 23) oznacilo odpovéd’ ,,spiSe ano*“. Celkove tedy 58,2 % (n = 32) rodici
se zkuSenosti vyuku podporuje alesponi v n¢jaké mire, byt’ skuteéné aktivni ucast je zde

nizsi neZ mira souhlasného postoje ve druhé skuping.

Neutralni postoj zaujalo 24,4 % rodi¢i bez zkuSenosti (n = 20) a 20 % rodict
se zkuSenosti (n = 11), coz muze odrdzet nejistotu, pasivni pfistup nebo nedostatek

prilezitosti k zapojeni.

Negativni postoj (,,Spise ne* a ,,Rozhodné ne*) vyjadtilo 8,5 % rodic¢ti bez zkuSenosti
(n = 7) a celkem 21,8 % rodict se zkuSenosti (n = 12). V druhé skupiné¢ miiZze tento
vysledek souviset s presvédCenim, ze vyuka je primarn€¢ odpovédnosti skoly, nebo

s praktickymi omezenimi (Cas, jazykova uroven, sebedtivéra).

Celkove vysledky ukazuji, ze vétSina rodica se stavi pozitivné k mySlence rodi¢ovského
zapojeni, ale realna aktivita mize byt niz8i. Rozdil v odpovédich zaroven potvrzuje,
Ze nazor na zapojeni neznamena automaticky ochotu ¢i mozZnost se skute¢né zapojit,

coz je dilezité zohlednit pii planovani podpory a komunikace smérem k rodi¢tm.
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Graf ¢. 20 — Zapojeni rodict do vyuky AJ

Metody domaci podpory vyuky anglického jazyka

Graf ¢. 21 se zaméfuje na metody, které rodice nejcastéji pouZivaji nebo by byli
ochotni pouZivat k podpofe domaci vyuky anglického jazyka u svych déti. Udaje jsou
rozdéleny do dvou skupin: rodi¢e bez zkuSenosti ditéte s vyukou AJ v matetské Skole

(n = 82) a rodice se zkuSenosti (n = 55).

Nejcastéji uvadénou metodou v obou skupiniach byl poslech pisnicek a pohadek
v anglic¢tiné, ktery oznacilo 84,1 % rodi¢t bez zkuSenosti (n = 69) a 81,8 % rodica
se zkuSenostmi (n = 45). Tato aktivita je pravdépodobné popularni diky své dostupnosti,

jednoduchosti a atraktivité pro déti.

Hrani her v angli¢tiné uvedlo 48,8 % rodic¢i bez zkuSenosti (n = 40) a 49,1 % rodici
se zkuSenosti (n = 28), coz naznacuje, Ze interaktivni forma uceni je vniména jako

vhodny dopln€k vyuky napti¢ obéma skupinami.

Konverzaci v anglié¢tiné zminilo 45,1 % rodicii bez zkuSenosti (n = 37) a 50,9 % rodici
se zkuSenosti (n = 28), ackoli tato metoda pfedpokladd vysSi jazykové dovednosti

ze strany rodicu.
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Cteni knih v angli¢tiné oznacilo 46,3 % rodici bez zkuSenosti (n = 38) a 40 % rodici
se zkuSenostmi (n = 22). Nizsi Cetnost v obou skupinich mulze souviset s niZsi

dostupnosti vhodnych knih nebo s nejistotou rodic¢i pri ¢teni v cizim jazyce.

Moznost ,,Jiné* zvolilo 2,4 % rodic¢i bez zkuSenosti (n = 2) a 9 % rodicu se zkuSenostmi
(n = 5). Konkrétni odpovédi se objevily vyhradné ve druhé skupin€¢ a zahrnovaly
napi. vysvétlovani vyznamu slov, kontakt s rodilym mluvéim ¢ vyuZivani

interaktivnich pomiicek.

Celkoveé vysledky ukazuji, ze rodice — bez ohledu na to, zda jejich dité jiz vyuku AJ
nav$tévuje — uptednostiiuji pro podporu jazykového rozvoje ditéte predevSim dostupné
a nenarocné metody. Zaroven se potvrzuje, ze ochota vyuZivat dopliikové aktivity

je pomérné vysoka a miize predstavovat vyznamny potencial pro rozSifeni domaci

podpory vyuky angli¢tiny, jako dopliku k formélnimu vzdéldvani v matetské Skole.

Bez zkuSenosti Se zkuSenostmi
90% -
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70% -
60% -

84% g79

49% 50% 51%
50% - 46% = 45%

40%
40% -
30% -
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Poslech pisnicek a Cteni knih v Hrani her v Konverzace v Jiné...
pohadek v anglictiné angli¢tiné angli¢tiné
angli¢tiné

Graf €. 21 — Preferované metody doméci vyuky AJ

5.7 Nazory na vhodny vék pro zahajeni vyuky AJ

Posledni ¢ast vyzkumu se zamé&fuje na to, v jakém véku povazuji rodice za nejvhodné;si

zadit s vyukou anglictiny. Otazka se tykala vSech respondentli a jeji smyslem bylo zjistit,
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jaké ¢asové nacasovani jazykového vzdélavani rodiCe preferuji a zda se v tomto ohledu lisi

postoje rodict se zkusenostmi a bez nich.

Zjisténi této informace umoziuje lépe porozumét postojim rodi¢id k ranému
jazykovému vzdélavani a poskytnout doporuceni pro planovani vyuky cizich jazykt

v matetskych Skolach.

Idealni vék pro zahajeni vyuky anglického jazyka

Graf ¢. 22 zachycuje nazory rodicii na idealni vék pro zahajeni vyuky anglického jazyka
u déti. Polozka byla prevzata ze studie Kocaman a Kocaman (2015) a nasledné upravena,

aby odpovidala ¢eskému kontextu a potfebam tohoto vyzkumu.

Nejcastéjsi odpoveédi v obou skupinach byl vék 3-5 let, ktery jako idedlni oznacilo 45,5 %
rodicl se zkuSenosti (n = 25) a 37,8 % rodict bez zkuSenosti (n = 31). Tento vysledek
odrazi rostouci diiraz na rané jazykové vzdélavani a vnimani predSkolniho obdobi jako

vhodného pro zacatek osvojovani ciziho jazyka.

Na druhém mist¢ se umistila kategorie 0-3 roky, kterou uvedlo 23,6 % rodici
se zkuSenosti (n = 13) a 18,3 % rodicl bez zkuSenosti (n = 15). Tento vysledek ukazuje,
ze znacna Cast rodict je naklonéna velmi éasnému zahajeni vyuky, patrné s ohledem

na ptirozenou schopnost déti v tomto véku absorbovat nové jazykové podnéty.

Naopak vyssi vékové kategorie byly oznaeny méné Casto. Kategorie 5—6 let byla jako
vhodna zvolena 14,5 % rodict se zkuSenosti (n = 8) a 15,9 % rodic¢ii bez zkuSenosti
(n = 13). Podil respondentd dale klesa s rostoucim vekem ditéte. Naptiklad veék 6-7 let
oznacilo 7,3 % (n = 4) rodict se zkuSenosti a 11 % (n = 9) bez zkusSenosti, zatimco vék
11 let a vice uvedlo pouze 3,7 % rodici bez zkuSenosti (n = 3) a zadny z rodict

se zkuSenosti.

Celkové vysledky jasn¢ ukazuji, ze vétSina rodic¢l — bez ohledu na to, zda jejich dité vyuku
AJ v MS absolvovalo — preferuje za¢atek vyuky v predskolnim véku, tedy do 5 let.
To koresponduje s modernimi poznatky o jazykové akvizici a podtrhuje vyznam zaclenéni

anglictiny jiz do raného vzdélavani.
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Graf ¢. 22 — Vnimani idedlniho v€ku pro zahdjeni vyuky AJ
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU A DISKUSE

Cilem realizované¢ho vyzkumu bylo zmapovat a hloubé&ji porozumét postojiim rodictu deti
predskolniho véku k vyuce anglického jazyka v matetské Skole. Kvantitativni vyzkumné
Setfeni umoznilo formulovat odpovédi na hlavni i1 dil¢i vyzkumné otazky a zaroven

identifikovat dulezité faktory, které tyto postoje formuyji.

HVO - Jaké postoje zaujimaji rodice ptredskolnich déti k vyuce anglického jazyka
v mateiské $kole? — vyzkum ukazal, Ze rodi¢e vyuku angliétiny v MS vnimaji pfevazné
pozitivné. Emoc¢ni naladéni respondentd bylo kladné v obou skupinéach, pfi¢emz rodice,
jejichz déti maji s vyukou osobni zkuSenost, projevovali vyraznéji pozitivni postoj.
ZkuSenost s vyukou se tedy jevi jako vyznamny faktor, ktery ovliviluje nejen postoj rodice,

ale 1 miru jeho zapojeni a ocekavani od vyuky.

DVO1 zkoumala, jaké faktory ovliviiuji postoje rodi¢i k vyuce anglického jazyka.
Vysledky ukazaly, ze mezi nejvyznamnéjsi patii jazykova troven rodicl, jejich osobni
zkuSenosti s u¢enim jazyki, vnimana kvalita ucitele, pouzivana metodika vyuky, motivace
ditéte a celkové jazykova podpora v rodin€. Rodice, kteti vnimaji svou jazykovou uroven
jako dostate¢nou, jsou castéji ochotni se do vyuky aktivné¢ zapojit, zatimco rodice s nizsi

sebedtivérou uvadéli obavy z nedostatecné kompetence.

DVO2 — Jaké piinosy &i rizika rodi¢e vnimaji ve vyuce angli¢tiny v MS? — respondenti
nejcastéji uvadeli, ze vcasné seznameni s cizim jazykem predstavuje investici
do budoucnosti ditéte. Jako ptfinosy zminovali rozvoj jazykovych dovednosti, lepsi
ptipravu na dalSi vzdé€lavani, kognitivni stimulaci 1 podporu kulturni otevienosti. Rizika
spojend s pred¢asnym zavadénim anglictiny byla zminéna vyjimecné a tykala se predevS§im

obav z moZného pfetizeni ditéte nebo naruseni rozvoje matei'ského jazyka.

DVO3 se tykala oéekavani rodi¢t od vyuky angliétiny v MS. Vysledky ukézaly, Ze rodi¢e
nejvice ocenuji vyuku vedenou hravou, nenésilnou formou bez dirazu na vykon. Preferuji
volitelny charakter vyuky s moznosti domaci podpory, napiiklad prostfednictvim her,
pisnic¢ek a spole¢ného Cteni. Aktivni participace rodicii se ukazala jako Zadouci, pfi¢emz

vétsina respondentl projevila ochotu se do jazykového vzdélavani ditéte zapojit.

Zjisténi z tohoto vyzkumu koresponduji s mezinarodnimi studiemi. Napiiklad vyzkum

Ahmad, Khan a Saeed (2022) identifikoval podobné faktory ovliviiujici tspéSnost vyuky
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ciziho jazyka v raném véku — motivaci, postoj rodi¢l, prilezitosti k uceni a sebehodnoceni
ditéte. Vyznam domaci podpory potvrzuje také studie Li, Kong a Zhang (2024), ktera
ukazuje, ze pozitivni rodiCovské postoje a jazykové stimulujici prosttedi vedou
k pozitivnéjSimu vztahu déti k uceni anglictiny. Lin a Chen (2016) dale upozornuji na vliv
institucionalniho rdmce a rozdily v mife zapojeni mezi rodici déti z bilingvnich a vetejnych
Skolek. Zatimco prvni skupina rodi¢ii vice aktivné podporuje jazykovy rozvoj ditéte, druha

spoléha na Skolu jako hlavniho nositele jazykového vzdélavani.

Diilezitost kvalitni vyuky a role pedagoga v predskolnim jazykovém vzdélavani potvrzuje
1 Medgyes (2017), ktery poukazuje na nezbytnost jazykové a metodické pfipravenosti
ucitell pfi praci s malymi détmi. Na piinos pfirozené¢ho, hravého a individualizovaného
ptistupu k vyuce upozornuje rovnéz Suweni et al. (2022), ktefi zdaraziuji, Ze respekt

k vyvojovym potiebam ditéte je klicovy pro efektivni osvojeni ciziho jazyka.

Kulturni a institucionalni souvislosti zkouma i studie Hakyemez-Paul (2019), ktera
upozornuje na odliSnosti ve vnimani spoluprace s rodi¢i mezi riznymi zemémi. Napiiklad
ve Finsku se u ucitelt ¢astéji objevuje vertikalni rdmec profesionality, kdy rodice nejsou
vnimani jako plnohodnotni partneti, zatimco v Turecku je spoluprice s rodinou vnimana

jako sdilena odpovédnost, coz je dynamika, ktera se mize odrazet i v ¢eském prostiedi.

MozZnost rozvijet partnerstvi mezi Skolou a rodinou potvrzuje 1 model vzdélavaci
spoluprace Tekina (2024), jenz v jazykové vyuce akcentuje kombinaci organizacni

a psychologické dimenze rodicovské participace.

Vyznam vicejazy€nosti a postoje rodi¢it k ni tematizuje i vyzkum Griva a Chouvarda
(2012), ktery ukazuje, ze rodie podporuji jazykové vzdélavani jako nastroj budouci
profesni uspé$nosti a osobniho rozvoje ditéte. Upozoriuji vSak i na limity vlastni jazykové
kompetence, kterda muize byt bariérou pro aktivni domaci podporu. Podobné zavéry
pfinaSeji 1 Kocaman a Kocaman (2015), ktefi zjistili, Ze rodie casto reflektuji své
jazykové nedostatky jako diivod, pro¢ kladou diraz na vyuku jazykid u svych déti jiz

v raném véku.

Zaverem lze konstatovat, Ze odpovedi na vyzkumné otdzky potvrzuji, ze efektivita vyuky
anglictiny u déti predskolniho véku je siln€ ovlivnéna postoji rodict, jejich jazykovou
sebeduverou, kvalitou vyukového prostifedi a mirou podpory v rodin€. Vysledky naznacuji

potfebu posilovat spolupraci mezi matefskou Skolou a rodici, podporovat jazykové
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kompetence rodicti a poskytovat jim praktické nastroje pro domaci podporu ditéte. Tyto
poznatky mohou slouzit jako podklad pro tvorbu vzdélavacich strategii, které respektuji
individualni potteby déti i rodici a prispivaji k harmonickému rozvoji jazykovych

dovednosti v raném véku.

6.1 Liminty vyzkumu

Ptestoze vyzkum piinesl cenné poznatky o postojich rodic¢u déti predskolniho véku k vyuce
anglického jazyka v matetské Skole, je nezbytné zohlednit néktera omezeni, kterd mohou
ovlivnit interpretaci a zobecnitelnost ziskanych vysledkti. Vyzkumny vzorek byl vytvotren
pomoci metody dostupného vybéru a samovybéru respondentl, coz znamend, ze ucastnici
Setieni se zapojili dobrovolné a nebyli ndhodné vybirani. Tento pfistup, bézny
v socidlnévédnim vyzkumu, jak uvadéji Hricovd, OndraSek a Urban (2023), umoZziuje
oslovit specifickou populaci, ale omezuje reprezentativnost vysledki, jelikoz nelze zarucit

rovnomérné zastoupeni raznych sociodemografickych skupin.

Dal$im limitem muze byt skutenost, ze vyzkum byl realizovan prostfednictvim online
dotazniku, coz mohlo znevyhodnit rodice s omezenym pfistupem k digitdlnim
technologiim nebo s nizsi digitadlni gramotnosti. Také nelze zcela vyloudit subjektivni
zkresleni v odpovédich — respondenti mohli odpovidat podle svych ptfedstav o ,,spravné‘
odpovédi, nikoliv dle skute¢né zkuSenosti (tzv. socialni desirabilita). Obsah dotazniku byl
navic zdmérné formulovan jednoduSe a pfistupné, coZ mohlo omezit hloubku nékterych
zjisténi, zejména v otdzkach tykajicich se vnitini motivace nebo komplexniho vniméni

kvality vyuky.

Omezenim je rovnéZz zaméfeni vyzkumu pouze na rodicovskou perspektivu,
bez paralelniho pohledu ze strany uciteld, déti ¢i Skolnitho managementu, ktery by mohl
nabidnout S$irSi kontext. Zvolena kvantitativni metoda umoZnila identifikovat obecné
trendy a souvislosti, nicméné¢ neposkytuje hlubsi vhled do individudlnich postoji

¢1 motivaci, coZ by mohl doplnit kvalitativni pfistup.

Zavérem je tieba zdiiraznit, Ze vysledky této prace nejsou zobecnitelné na celou populaci
rodi¢h déti predikolniho véku v Ceské republice. Piesto viak nabizeji dilezité impulzy
pro dalsi diskuzi o jazykovém vzdélavani v raném v€ku a mohou slouzit jako vychozi bod

pro navazujici vyzkumné aktivity nebo pedagogickou praxi.
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6.2 Doporuceni pro praxi

Na zéklad¢ zjisténi z vyzkumného Setfeni 1ze formulovat nékolik praktickych doporuceni,

ktera mohou pfispét k efektivnéjsi implementaci vyuky anglického jazyka v mateiskych

Skolach a zarovei posilit spolupraci s rodici.

V prvni fadé se jako klicové ukazuje zajisténi kvalifikovaného pedagogického
personalu, ktery disponuje nejen odpovidajici jazykovou kompetenci, ale také
dovednostmi v oblasti raného jazykového vzdélavani. Ucitelé by meéli byt schopni vést
vyuku hravou, pfirozenou a nenasilnou formou, kterd respektuje vyvojové moznosti

predskolnich déti a zaroven rozviji jejich pozitivni vztah k jazyku.

Dale se doporucuje zvysit informovanost rodicii o cilech a metodach vyuky anglického
jazyka v MS, napiiklad prostiednictvim pravidelnych informaénich schiizek, ukazkovych
hodin nebo mésicnich planti zvefejnénych na nasténce ¢i v online prostiedi. Tato
transparentnost muze prispét k odbourani nejistoty a k posileni davéry rodict

ve vzdélavaci proces.

Vzhledem k tomu, ze fada rodi¢i projevila zdjem o moznost domaci podpory ditéte,
doporucujeme Skoldm poskytovat jednoduché tipy a nastroje, které by rodi¢e mohli vyuzit
v domacim prostfedi — napf. seznam probirané slovni zasoby, odkazy na pisnicky, hry
¢i obrazkové knihy. Tim lze podpofit kontinuitu jazykového ucfeni mezi Skolnim

a rodinnym prostredim.

Z vysledki vyzkumu také vyplyva potieba zachovat volitelnost jazykové vyuky, alespon
v pocatecnich letech pfedskolni dochazky. Dobrovolna ucast rodi¢li umoziuje respektovat
individualni preference a pfipravenost rodin. Zaroven vSak Ize nabidnout riizné€ intenzivni
formy vyuky (napf. pravidelné lekce, jazykovd centra ¢i tematické dny), které

by vyhovovaly Sirokému spektru potieb.

V neposledni fadé je vhodné podporovat partnerskou spolupraci mezi $kolou a rodinou,
ktera je zaloZena na vzajemném respektu a sdilené odpovédnosti za rozvoj ditéte. Ucitelé
by méli rodice vnimat jako cenné partnery, nikoliv pouze jako pasivni pozorovatele
vzdélavaciho procesu. Spolecnd komunikace, podpora a divéra mohou vyznamné ptispét
k vytvotfeni motivujiciho a jazykové podnétného prostiedi, ve kterém se dit€ prirozené

a s radosti uéi.
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ZAVER

Bakalatska prace se zamétila na zkoumani postoju rodic¢t déti predskolniho véku k vyuce
anglického jazyka v mateiskych skolach v Ceské republice. Hlavnim cilem bylo porozumét
tomu, jak rodi¢e tuto vyuku vnimaji, jaké faktory jejich postoje ovliviiuji a jakd maji

ocekavani, obavy ¢i motivaci ve vztahu k jazykovému vzdélavani svych déti.

Vysledky kvantitativniho Setieni potvrdily, ze rodice vyuku angli¢tiny v pfedskolnim véku
vnimaji pfevazné pozitivné. Zvlast¢ rodice, jejichz déti jiz s vyukou maji zkuSenost,
projevovali vétsi daveéru, aktivnéjsi zapojeni a realistictéj$i oCekavani. Zkusenost s vyukou
se ukazala byt vyznamnym faktorem ovliviiujicim nejen postoj rodict, ale také jejich miru

podpory a angazovanosti.

Mezi kliCové faktory formujici postoje rodiclh patii jazykova uroveni, osobni zkuSenosti
s ucenim cizich jazykl, vnimana kvalita pedagoga a zplsob vedeni vyuky. Respondenti
ocenovali pfedevSim hravou, pfirozenou formu vyuky, kterda je pfiméfend véku ditéte

a neklade diiraz na vykon, ale podporuje pozitivni vztah k jazyku.

Vyzkum rovnéz poukdzal na dllezitost domaci podpory a efektivni spoluprice mezi
rodinou a Skolou. Rodic¢e deklarovali ochotu své dité ve vyuce podporovat, avSak zaroven
reflektovali své jazykové limity, které mohou byt ptekazkou aktivnéjsi ucasti. Ukazalo se,
ze pro uspesny jazykovy rozvoj ditéte je dilezité nejen instituciondlni zajisténi vyuky,
ale 1 podnétné domaéci prostredi.

Zjisténi z vyzkumu jsou v souladu s mezinarodnimi studiemi, které potvrzuji, Ze postoje
rodi¢i a jazykova podpora v rodin€¢ vyznamné ovliviiuji jazykovy vyvoj déti. Prace tak
pfinasi uzite¢né poznatky nejen pro pedagogy a vzdélavaci instituce, ale také pro tvirce

vzdélavacich politik 1 samotné rodice.

Zaverem lze fici, ze vyuka anglického jazyka v matefské Skole ma své pevné opodstatnéni
a znac¢ny potencidl — pokud je realizovéna kvalitné, citlivé a v uzké spolupraci s rodinou.
Dtraz by mél byt kladen na rozvoj pozitivniho vztahu k jazyku, pfirozenost vyukového
procesu a budovani partnerského dialogu mezi Skolou a rodici. Vysledky této prace mohou
poslouzit jako vychozi podklad pro dalsi rozvoj jazykového vzdélavani v predSkolnim
veku a pro formulaci doporuceni v oblasti podpory jazykového prosttedi v rodin€ 1 Skolnim

kontextu.



76

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 77

SEZNAM POUZITE LITERATURY

Ahmad, S., Khan, H., & Saeed, M. (2022). Factors influencing foreign language learning
in the early childhood: A qualitative inquiry. Gomal University Journal of Research, 38(1),
112-122. https://www.researchgate.net/publication/359898255

Bartram, B. (20006). An Examination of Perceptions of Parental Influence on Attitudes to
Language Learning. ResearchGate. bit.ly/44Fd9X4

British Council Czech Republic. (2021, December 14). Tipy a aktivity p7i vyuce anglictiny

pro deti. British Council. https://www.britishcouncil.cz/blog/jak-ucit-mensi-deti-anglictinu

California Scottish Rite Foundation. (2024, November 9). Supporting early language
development at home. CASRF. https://www.casrf.org/post/strategies-for-parents-to-

support-early-language-development-at-home

Collins, S. (2024, September 30). The impact of early languge education on cognitive and
Social Development. Journal of Foreign Language Education and Technology.

bit.ly/3RqywEO0

Cihakova, B. (2023, February 16). Bilingvni Vychova? Vicejazyéné déti Lépe mysli a jsou

pozorngj$i. Denik.cz. https://www.denik.cz/z_domova/bilingvni-vychova.html

Dale, P. S., & Patterson, J. L. (2009, November 30). Early identification of langure delay.
Academia.edu.

https://www.academia.edu/61345321/Early Identification of Language Delay

De Houwer, A. (2023, December). Early bilingualism. ResearchGate.
https://www.researchgate.net/publication/376670175_ Early Bilingualism

Epstein, J. L. (2001). School, family, and community partnerships: Preparing educators

and improving schools. Westview Press.

Fojkar, M. D., & Pizorn, K. (2015). Parents’ and teachers’ attitudes towards early foreign
language learning. In The Practice of Foreign Language Teaching: Theories and

Applications (pp. 363—376). Cambridge Scholars Publishing. https://bit.ly/4jiguzX


https://www.researchgate.net/publication/359898255
https://bit.ly/44Fd9X4
https://www.casrf.org/post/strategies-for-parents-to-support-early-language-development-at-home
https://www.casrf.org/post/strategies-for-parents-to-support-early-language-development-at-home
https://bit.ly/3RqywE0
https://www.denik.cz/z_domova/bilingvni-vychova.html

78 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Foushee, R., & Srinivasan, M. (2023, April 16). Active learning in language development.
Sage Journals. https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/09637214221123920

Genesee, F. H. (2009). Early childhood bilingualism: Perils and possibilities. Journal of
Applied Research on Learning, 2(Special Issue), Article 2, pp. 1-21.
https://www.researchgate.net/publication/254440434 Early childhood bilingualism_Peril

s _and_possibilities

Green, C. L., Walker, J. M. T., Hoover-Dempsey, K. V., & Sandler, H. M. (2007, January).
Parents’ motivations for involvement in children’s education: An empirical test of a

theoretical model of parental involvement. Academia.edu. bit.ly/42yRz44

Griva, E., & Chouvarda, P. (2012, September 25). Developing plurilingual children:
Parents’ beliefs and attitudes towards English language learning and multilingual
learning. World Journal of English Language.
https://www.sciedu.ca/journal/index.php/wjel/article/view/1820/909

Hakyemez-Paul, S. (2019, August 30). Parental involvement in early childhood education:
Turkish and Finnish context. Utupub. https://urn.fi/URN:ISBN:978-951-29-7737-6

Hricova, A., Ondrasek, S., & Urban, D. (2023). Metodologie v Socialni Praci. Grada.

Chan, K. C. J., Monaghan, P., & Michel, M. (2022, March 7). Adapting to children’s
individual langure proficiency: An observational study of preschool teacher talk
addressing monolinguals and children learning English as an additionallanguage.

Cambridge University Press. bit.ly/4;fDjEh

Chen, L. (2024). Language Acquisition and Second Language Learning Strategies in a
Family Environment. Clausius Scientific Press.

https://www.clausiuspress.com/assets/default/article/2024/07/29/article 1722259212.pdf

Ibrahim, A. (2017, October 27). Advantages of using langure games in teaching English as
a foreign language in Sudan Basic Schools. American Scientific Research Journal for
Engineering, Technology, and Sciences.

https://asrjetsjournal.org/index.php/American_Scientific_Journal/article/view/3508/1298


https://bit.ly/42yRz44
https://bit.ly/4jfDjEh

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 79

JV. (2024, tijen 3.). Dvojjazycné déti: Jak Pomoci Vasemu ditéti s ucenim ciziho jazyka.
Institut jazykového vzdélavani. https://www.ijv.cz/blog/dvojjazycne-deti-jak-pomoci-

vasemu-diteti-s-ucenim-ciziho-jazyka

Jurkic, A., Hallyday, S. E., & Hascher, T. (2023, February 24). The relationship of
language and social kompetence of preschool — and kindergarten - age single and dual

langure learners in Switzerland and Germany. Sience Direct.

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0885200623000273

Kargerova, J. P., Seberova, A., & KrejCova, V. V. (2022, June 25). Program Zacit Spolu
Jako inovace menici tvar ceskeho skolstvi. Pedagogika.

https://ojs.cuni.cz/pedagogika/article/view/2103

Kim, K. H., &Hua, Y. (2019, December). How cultural parenting impacts children’s
academics and creativity. ResearchGate.
https://www.researchgate.net/publication/341057198 How_Cultural Parenting Impacts C

hildren’s_ Academics_and Creativity

Kocaman, N., & Kocaman, O. (2015, July 31). Parents’ views regarding foreign langure
teaching in pre-school institutions. Eric. https://eric.ed.gov/?1d=ED589196

Li, Q., & Kong, K. (2024). The Influence of Parents’ Beliefs and Home Literacy
Environment on Preschoolers’ Attitudes toward Learning English as a Foreign Language.
International Journal of Learning, Teaching and Educational Research.

https://ijlter.myres.net/index.php/ijlter/article/view/2033/2059

Li, Q., Kong, K., & Zhang, M. (2024). The influence of parents’ beliefs and home literacy
environment on preschoolers’ attitudes toward learning English as a foreign language.
International Journal of Learning, Teaching and Educational Research, 23}(8), 329-349.
https://doi.org/10.26803/ijlter.23.8.17

Lin, C.-Y., & Chen, H.-C. (2016). Parental perceptions of early childhood English
education. International Journal on Studies in English Language and Literature, 4(11), 62—

70. https://doi.org/10.20431/2347-3134.0411011

Matusova, J. (2014). Rodina a jej kooperacia s materskou skolou. Metodicko-pedagogické
centrum. https://archiv.mpc-edu.sk/sites/default/files/projekty/vystup/matusova.pdf


https://doi.org/10.26803/ijlter.23.8.17
https://doi.org/10.20431/2347-3134.0411011

80 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Medgyes, P. (2017). The non-nativeteacher (3rd ed.). SwanComunication.

Otrisalova, L. (2009, March 12). Anglictina v Materské skole a zakladni skole. Metodicky
portal RVP.CZ. https://shorturl.at/ WyPk9

Pace, A., Luo, R., Hirsh-Pasek, K., & Golinkoff, R. M. (2017, January 14). Identifying
pathways between socioeconomic status and language development. Annual Reviews.
https://www.annualreviews.org/content/journals/10.1146/annurev-linguistics-011516-

034226/?crawler=true

Pancsofar, N., & Vernon-Feagans, L. (2006, September 15). Mother and father language
input to young children: Contributions to later language development. Journal of Applied
Developmental Psychology.
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0193397306000980

PospiSilova, R. (2011). Role rodi¢i v domaci ptipraveé do skoly. Studia
paedagogica, 16(2), 171-182. https://doi.org/10.5817/SP2011-2-8

Provazkova Stolinska, D. (2020). Ucime se porozumet. ResearchGate.
https://www.researchgate.net/publication/360600956 Ucime se porozumet Dominika Pr

ovazkova_Stolinska
Pricha, J. (2011). Détska rec¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Grada.

Pusari, R. W., & Karmila, M. (2018, June). The Effectivity of Language Games Method
and Learning Motivation Toward the Language Competence of Early Children. Indonesian
Journal of Early Childhood Education Studies.

http://journal.unnes.ac.id/sju/index.php/ijeces
Scott, W. A., & Ytreberg, L. H. (2013). Teaching English to children. Longman.

Skutil, M. (2011). Zdklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi.
Portal.

Smolik, F., & Seidlova Malkova, G. (2015). Vyvoj jazykovych schopnosti: v predskolnim

veku. Grada.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 81

Sun, Y. (2022, December 16). The impact of second-language acquisition on cognitive
development. Atlantis Press. https://www.atlantis-press.com/proceedings/icmetss-

22/125978651

Suweni, D., Ruswanto, & Prasmoro, B. (2022, June 1). The Importanece of Culture
Recognition in Teaching English. Aplinesia.
http://jurnalnasional.ump.ac.id/index.php/aplinesia/article/download/12080/4351/

Saft, J., Hamplova, D., & Smith, M. L. (2023). Kulturni zdroje rodiny: vliv na gramotnost,
akumulaci kulturniho kapitalu ditéte a na vysledky ve vzdelavani. Sociologicky ustav AV
CR, v. v. i. https://www.soc.cas.cz/cz/projekty/kulturni-zdroje-rodiny-vliv-na-gramotnost-

akumulaci-kulturniho-kapitalu-ditete-na-vysledky

Tekin, A. K. (2024, July 28). Parent involvement revisited: Background, theories, and
models. ResearchGate.
https://www.researchgate.net/publication/268079028 Parent Involvement Revisited Bac
kground Theories and Models

Tomora, D. D. (2024, May 20). The impal of foreign langure exposure on early childhood
language development: A critical review. ResearchGate.
https://www.researchgate.net/publication/380774516_The Impact of Foreign Language
Exposure_on Early Childhood Language Development A Critical Review

Trautner, T. (2019, January 28). Advantages of a bilingual brain. Michigan State

University. https://www.canr.msu.edu/news/advantages of a bilingual brain

Yang, N., Shi, J., Lu, J., & Huang, Y. (2021, June 14). Language development in early
childhood: Quality of teacher-child interaction and children’s receptive vocabulary
competency. Frontiers.

https://www .frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2021.649680/full

Zormanova, L. (2015, July 29). Vyuka cizich jazykii u predskolnich deti. Narodni
Pedagogicky Institut. https://clanky.rvp.cz/clanek/c/PV/19695/VYUKA-CIZICH-
JAZYKU-U-PREDSKOLNICH-DETIhtml



82

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 83

SEZNAM GRAFU

Graf &. 1 — ZkuSenosti 10dict s VIUKOU ATV IMS ..o 40
Graf €. 2 — Nejvyssi dosazené vzdelani rodiCli.........ccveeeceiieeiiiieieeeieecee e 42
Graf €. 3 — Vlastni zkusenosti rodicli S VYUKOU AJ......c.cooviiiiiiiiiiiiiieieeie et 43
Graf ¢. 4 — Uroven anglického jazyka rOdiSt ..........ovoveeueeeeeeeeeeeeeeeeee e 44
Graf €. 5 - Sebehodnoceni jazykové urovné rodic¢li ve vztahu k podpote ditéte pii vyuce
Y74 1T 510 ARSI 46
Graf &. 6 — Emoé&ni postoj rodi¢t k vyuce AT v MS ..o 47
Graf ¢. 7 — Vnimani pfinost vyuky AJ v predSkolnim vEKU ..........cccvvveviiieiiiiiiieeiee e, 48
Graf &. 8 — Postoj rodi¢t k povinné viuce AJ vIMS ....o.ooviiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 49
Graf €. 9 — Souhlas s tvrzenim o negativnim vlivu vyuky AJ na rozvoj matetského jazyka
............................................................................................................................................. 50
Graf ¢. 10 — Vnimané piinosy vyuky AJ v predSkolnim veéku ..........cccociniiiiiiininnnne. 52
Graf &. 11 — Diivody pro podporu VYUKY AJ v IMS.....coouiiieeieeeeeeeeeeeee e 54
Graf ¢. 12 — Faktory ovliviiujici zafazeni ditéte do vyuky AJ.....cccoovvviiniiniiniiiiiccene 56
Graf €. 13 — Zvazovani zatazeni dité€te do VYUKY AJ......cooiiiiiiiiiiiieieeieeieee e 57
Graf ¢. 14 — Zvazovani vyuky AJ v soukromé Skole nebo kurzu..........c.cccoceevieiininncnnene. 58
Graf €. 15 — Faktory ovliviiujici UspeSnost VYuky AJ.......cccoovveiiiniieiiiiniieiiecieeieeeee e 59
Graf ¢. 16 — MoZnost kontaktu ditéte s cizi kulturou nebo jazykovym prostfedim............. 61
Graf €. 17 — Moznost kontaktu s AJ v pfirozeném prostiedi..........cceeeveerveeviienieenieenieenneens 62
Graf ¢. 18 — Reakce ditéte na vyuku angliCtiny ........ccccooerviiniiiiniiniininiecceceeee 64
Graf €. 19 — Vnimani motivace ditéte k viuce AJ.....c.ooooviiviiiieiieeeeeeeee e 65
Graf €. 20 — Zapojeni rodicli do VIUKY AJ ....ooiiiiiiiiiiiiiieceeee e 67
Graf €. 21 — Preferované metody domaci VyuKy AJ.....ccccvvveiiiieiiiiiieeeeeee e 68

Graf ¢. 22 — Vnimani idedlniho véku pro zahdjeni vyuky AJ.......cccooevviriiniininiinicicne 70


file:///C:\Users\rouck\OneDrive\Plocha\BAKAL��KA\Dokon�en�\M_Rouckova_BP_2025.docx%23_Toc196310492

84 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
Al Anglicky jazyk

DVO Dil¢i vyzkumna otazka

HVO Hlavni vyzkumna otdzka

MS  matetska skola

SES  Socioekonomicky status



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

85

SEZNAM PRILOH

Piiloha PI:  Dotaznik pro rodige bez zkusenosti s vyukou AJ v MS

Piiloha P II: Dotaznik pro rodige se zkugenosti s vyukou AJ v MS



PRILOHA P I: DOTAZNIK PRO RODICE BEZ ZKUSENOSTI
S VYUKOU AJ V MS

Postoje rodi¢ii k vyuce angli¢tiny u déti predsSkolniho véku
Dobry den,

radi bychom Vas pozadali o vyplnéni anonymniho dotazniku, ktery je soucasti vyzkumu
pro bakalafskou praci na téma ,,Postoje rodi¢i k vyuce angli¢tiny u déti predskolniho

veéku*.

Dotaznik je urcen rodictm, jejichz déti navstévuji matetskou skolu, a jeho cilem je zjistit,

jak rodi¢e vnimaji vyuku angli¢tiny v tomto v€kovém obdobi.

Vyplnéni dotazniku je zcela anonymni a zabere piiblizn¢ 5 minut. Ziskané udaje budou

pouzity vyhradné pro studijni ucely a nebudou nikde zvetejnény v individuadlni podobé.

Predem Vam dékuji za Vas ¢as a ochotu podilet se na vyzkumu.

1. Setkalo se Vase dité s vyukou angli¢tiny v matetské Skole?
O Ano
O Ne
2. 'V jakém veku by se podle Vas mélo dité zacit ucit anglictinu?
o 0-3 roky
O 3-5let
O 5-6let
O 6-7let
o 7-8let
o 8-11let
o 11 letavice
3. Je podle Vas vyuka angli¢tiny v predskolnim véku pro dité ptinosna?
O Rozhodné ano

O Spise ano



O Neutralni

O SpiSe ne

o0 Rozhodné ne

4. Muyslite si, Ze vyuka anglictiny v matetské Skole by méla byt povinna?

O Ano, pro vSechny déti

O Pouze jako volitelny program

O Ne, neméla by byt povinna

5. Jaky je podle Vias nejvétsi piinos vyuky anglictiny u déti predskolniho

veku? (mozno vybrat vice odpovédi)

O

O

O

O

O

Lepsi jazykové schopnosti v budoucnu

Rozvoj kognitivnich schopnosti (pamét’, pozornost, uceni se...)
VEtsi sebevédomi ditcte

Snadnéjsi uceni dalsich jazykt

Jiné...

6. Jaky mate nazor na vyuku angli¢tiny v mateiskych skolach?

O

O

O

O

O

Velmi pozitivni
Spise pozitivni

Neutralni

Spise negativni

Velmi negativni

7. Pokud VaSe dité nechodi na angli¢tinu, zvazovali byste jeho zafazeni do vyuky?

O

O

Ano, urcité
SpiSe ano
Nejsem si jisty/a
Spise ne

Urc¢ité ne



8. Jaké faktory podle Vas ovliviiuji uspésnost vyuky anglictiny u déti predskolniho

veéku? (mozno vybrat vice odpovédi)
o Koyvalita ucitele
O Frekvence vyuky
O Metoda vyuky
O Motivace ditéte
O Podpora rodict
o Jiné...
9. Z jakého duvodu byste uvitali vyuku angli¢tiny v pfedskolnim vzdélavani?

O Mél/a jsem problémy, protoZe jsem neovladal/a cizi jazyk, a nechci, aby mé dité

m¢elo stejné zkuSenosti.
O Chtél/a jsem se naucit cizi jazyk, ale nemé€l/a jsem tuto moznost.
O Protoze je dobré zacit s u¢enim ciziho jazyka uz v takto raném véku.
O Protoze to usnadni budouci vzdélavani mého ditéte.
O Aby si uvédomilo, ze existuji 1 jiné jazyky nez jeho mateisky.
O Vsechny vySe uvedené divody.

10. Souhlasite s nasledujicim tvrzenim: ,,Vyuka angli¢tiny v pfedskolnim v&ku mize

negativné ovlivnit rozvoj matetského jazyka“?
O Ano, zcela souhlasim
O SpiSe ano
O Neutralni
O SpiSe ne
O Rozhodné nesouhlasim
11. Myslite si, ze by se méli rodice aktivné zapojovat do vyuky anglictiny svého ditéte?
O Rozhodné ano
O SpiSe ano

O Neutralni



O SpiSe ne
o0 Rozhodné ne

12. Jaké metody vyuky anglictiny doma byste byli ochotni vyuzivat? (mozno vybrat

vice odpovédi)

O Poslech pisnicek a pohadek v anglicting
o Cteni knih v angliéting

O Hrani her v anglicting

o Konverzace v anglictiné

o Jiné...

13. Jaky je V4§ nazor na pouzivani technologii (napt. mobilni aplikace, pocitacové hry)

k vyuce anglictiny?

O PIné podporuji

O SpiSe podporuji

O Neutralni

O SpiSe nepodporuji
O PIné€ nepodporuji

14. M4 Vase dit¢ moznost setkdvat se s lidmi z jinych kultur nebo jazykovych

prostiedi?

O Ano, Casto
O Ano, obcas
O Ne, nikdy

15.Ma VaSe dit¢ moznost se setkavat s AJ v pfirozeném prostiedi (doma, u

ptibuznych...)?
O Ano, Casto
O Ano, obcas

o Ne, nikdy



16. Zvazovali byste, ze by Vase dit¢ navstévovalo vyuku angli¢tiny v soukromé Skole

nebo kurzu? (mimo matetskou Skolu)
O Ano, urcité
O SpiSe ano
O Nejsem si jisty/a
O SpiSe ne
o Urcité ne
17. Co by mohlo nejvice kladn€ ovlivnit ptihlaSeni Vaseho ditéte na anglictinu?
O Doporuceni odbornikil
O ZkuSenosti jinych rodici
o Ucitelé matefskych Skol
O Osobni zkuSenost s vyukou jazyki
O Jiné...

18. M¢li jste Vy v minulosti zkuSenosti s vyukou anglictiny (napi. jazykové kurzy,

soukromi lektofi)?
O Ano
O Ne
19. Jaka je Groven VaSich znalosti anglictiny?
o Uplny zagateénik
o Al —Zakladni
O A2 —Mirné pokrocily
o BI - Sttedné& pokrocily
O B2 - Vyssi pokrocily
o CI - Pokrocily
o (2 - Jazykové€ zplsobily

O Neucim se anglicky



20. Povazujete Vasi vlastni troven anglictiny za dostate¢nou k tomu, abyste mohli

podpofit vyuku angli¢tiny svého ditéte?
O Ano, urcité
O SpiSe ano
O Nejsem si jisty/a
O SpiSe ne
o Urcité ne
21. Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?
o Zakladni
O Vyucen/a
o Stredoskolské
O Vyssi odborné
O VysokoSkolské
22. Jakého jste pohlavi?
o Muz
o Zena
23. Kolik Vam je let?
0 Do 30 let
O 31-40 let

O 41 avice



PRILOHA P II: DOTAZNIK PRO RODICE SE ZKUSENOSTI
S VYUKOU AJ V MS

Postoje rodi¢i k vyuce angli¢tiny u déti predsSkolniho véku
Dobry den,

radi bychom Vas pozadali o vyplnéni anonymniho dotazniku, ktery je soucasti vyzkumu
pro bakalafskou praci na téma ,,Postoje rodi¢i k vyuce angli¢tiny u déti predskolniho

veéku*.

Dotaznik je urCen rodictm, jejichz déti navstévuji matetskou skolu, a jeho cilem je zjistit,

jak rodi¢e vnimaji vyuku angli¢tiny v tomto v€kovém obdobi.

Vyplnéni dotazniku je zcela anonymni a zabere piiblizn¢ 5 minut. Ziskané udaje budou

pouzity vyhradné pro studijni ucely a nebudou nikde zvetejnény v individuadlni podobé.

Predem Vam dékuji za Vas ¢as a ochotu podilet se na vyzkumu.

1. Setkalo se Vase dit¢ s vyukou angli¢tiny v matetské Skole?
O Ano
O Ne
2. Jak reaguje Vase dité na vyuku anglictiny?
O JenadSené
O Zajem kolisa
O Neutralné
O Spise ho nebavi
O Vibec ho nebavi
3. Je podle Vas vyuka anglictiny v piedSkolnim véku pro dité pfinosna?
O Rozhodné ano
O SpiSe ano
O Neutralni

O SpiSe ne



O

Rozhodné ne

4. V jakém véku by se podle Vas mélo dité zacit ucit anglic¢tinu?

O

O

O

O

0-3 roky
3-5 let
5-6 let
6-7 let
7-8 let
8-11 let

11 let a vice

5. Myslite si, ze vyuka anglictiny v matetské Skole by méla byt povinna?

O

O

O

Ano, pro vSechny déti
Pouze jako volitelny program

Ne, nem¢la by byt povinna

6. Jaky je podle Vias nejvétsi prinos vyuky anglictiny u déti predskolniho

veku? (mozno vybrat vice odpovédi)

O

O

O

O

O

Lepsi jazykoveé schopnosti v budoucnu

Rozvoj kognitivnich schopnosti (pamét’, pozornost, uceni se...)
VEtsi sebevédomi ditcte

Snadnéjsi uceni dalSich jazyka

Jiné...

7. Jaky mate nazor na vyuku angli¢tiny v mateiskych Skolach?

O

O

Velmi pozitivni
SpiSe pozitivni

Neutralni

Spise negativni

Velmi negativni



10.

11

Jaké faktory podle Vas ovliviiuji uspéSnost vyuky anglictiny u déti piedskolniho

véku? (mozno vybrat vice odpovédi)

O

O

O

O

O

O

Kvalita ucitele
Frekvence vyuky
Metoda vyuky
Motivace ditéte
Podpora rodict

Jiné...

Z jakého davodu byste uvitali vyuku angli¢tiny v predskolnim vzdélavani?

O

O

©)

Mg¢l/a jsem problémy, protoze jsem neovladal/a cizi jazyk, a nechci, aby mé dité

m¢elo stejné zkuSenosti.

Chtél/a jsem se naucit cizi jazyk, ale nemél/a jsem tuto moZzZnost.
Protoze je dobré zacit s u¢enim ciziho jazyka uz v takto raném véku.
ProtoZe to usnadni budouci vzdélavani mého ditéte.

Aby si uvédomilo, Ze existuji 1 jiné jazyky nez jeho matetsky.

Vsechny vySe uvedené divody.

Co nejvice ovlivnilo Vase rozhodnuti pfihlasit své dité na anglictinu?

O

O

©)

O

©)

Doporuceni odbornikil

ZkuSenosti jinych rodict

Ucitelé matetskych skol

Osobni zku$enost s vyukou jazyk

Jiné...

. M4 Vase dité¢ moZnost se setkavat s AJ 1 mimo Skolu v pfirozeném prostiedi (doma,

u piibuznych...)?

O

O

@)

Ano, Casto
Ano, obCas

Ne, nikdy



12.

13.

14.

15.

16.

Ma Vase dit¢ moznost setkdvat se s lidmi z jinych kultur nebo jazykovych

prostiedi?

O Ano, Casto

O Ano, obcas

O Ne, nikdy

Mate pocit, ze je Vase dit¢ dostatecné motivovano k uceni anglic¢tiny?
O Ano, velmi motivované

O SpiSe motivované

O Neutrélni

O SpiSe nemotivované

O Vibec neni motivované

Souhlasite s nasledujicim tvrzenim: ,,Vyuka anglictiny v pfedSkolnim véku muize

negativné ovlivnit rozvoj mateiského jazyka“?
O Ano, zcela souhlasim

O SpiSe ano

O Neutrélni

O SpiSe ne

O Rozhodné nesouhlasim

Zapojujete se aktivné do vyuky angli¢tiny svého ditéte?
O Ano, aktivné

O SpiSe ano

O Neutralni

O SpiSe ne

O Rozhodné ne

Jaké metody vyuky angli¢tiny doma vyuzivate (byste byli ochotni

vyuzivat)? (mozno vybrat vice odpovedi)

O Poslech pisnic¢ek a pohadek v anglicting



o Cteni knih v angli¢ting
O Hrani her v anglictiné

o Konverzace v anglictiné
O Jiné...

. Jaky je Vas nazor na pouzivani technologii (napf. mobilni aplikace, pocCitatové hry)

k vyuce angli¢tiny?

O PIné podporuji

O SpiSe podporuji

O Neutralni

O SpiSe nepodporuji
O PIn¢ nepodporuji

. Zvazovali byste, Zze by VaSe dité navstévovalo vyuku anglictiny v soukromé Skole

nebo kurzu? (mimo matetskou Skolu)

O Ano, urcité

O SpiSe ano

O Nejsem si jisty/a

O SpiSe ne

o Ur¢ité ne

. Méli jste Vy v minulosti zkuSenosti s vyukou anglictiny (napf. jazykové kurzy,
soukromi lektoti)?

O Ano

O Ne

. Jaka je uroven Vasich znalosti anglictiny?
o Uplny zagate¢nik

O Al — Zékladni

O A2 —Mirné pokrocily

o BI - Stiedn& pokroéily



O B2 - Vyssi pokrocily

o CI - Pokrocily

o (2 - Jazykové zptsobily
o Neucim se anglicky

21. Povazujete Vasi vlastni uroven anglitiny za dostate¢nou k tomu, abyste mohli

podpoftit vyuku angli¢tiny svého ditéte?
O Ano, urcité
O SpiSe ano
O Nejsem si jisty/a
O SpiSe ne
O Urcité ne
22. Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?
O Zakladni
O Vyucen/a
o Stredoskolské
O Vyssi odborné
O Vysokoskolskeé
23. Jakého jste pohlavi?
o Muz
O Zena
24. Kolik Vam je let?
O Do 30 let
O 31-40 let

O 41 avice



