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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace se vénuje integraci informaéné-komunikacnich technologii
do prostfedi matefskych Skol. Cilem je analyzovat jejich aktudlni vyuziti s ohledem
na dostupnost, efektivitu a podporu, kterou ucitelim poskytuji jejich zameéstnavatelé.
Teoreticka ¢ast vymezuje pojmy digitalni gramotnost a kompetence uciteli a piedstavuje
vybrané digitalni pomticky a jejich piinos pro rozvoj déti v predskolnim veéku. Reflektuje
rovnéz mozna rizika spojend s jejich zavadénim. Praktickd ¢ast vychazi z kvantitativniho
technologii, jejich vyuzivani v praxi a vnimané Urovni digitalnich dovednosti uciteld.
Vysledky poukazuji na potiebu lepsi technické i profesni podpory a prace je zakoncena
navrhy, jak pfispét k efektivnéj§imu vyuzivani informacné-komunikaénich technologii

ve vychovné-vzdélavacim procesu.

Kli¢ova slova: integrace informa¢né—komunikac¢nich technologii, informa¢né—komunikaéni

technologie, digitalni gramotnost, digitdlni kompetence ucitel, inovace

ve vzdélavani
ABSTRACT

This bachelor's thesis focuses on the integration of information and communication
technologies into the environment of nursery schools. Its aim is to analyse their current use
with respect to availability, effectiveness, and the level of support provided to educators
by their employers. The theoretical part defines the concepts of digital literacy and teachers’
digital competences, and introduces selected digital tools and their contribution to the
development of preschool-aged children. It also reflects on the potential risks associated with
the implementation of these technologies. The empirical part is based on quantitative
research conducted among one hundred nursery school teachers and provides an overview
of the availability of technologies, their practical application, and teachers’ perceived level
of digital skills. The findings highlight the need for improved technical and professional
support, and the thesis concludes with recommendations aimed at enhancing the effective

use of information and communication technologies in the educational process.

Keywords: Integration of Information and Communication Technologies, Information
and Communication Technologies, Digital Literacy, Teachers' Digital Competences,

Innovation in Education



Timto bych chtéla pod¢kovat Mgr. Juraji Obonyovi, Ph.D. za vedeni mé bakalaiské prace,
cenné rady a vstficny piistup. Dale bych rada pod€kovala své rodin¢ za jejich trpélivost,
podporu a motivaci béhem mého studia. Velké diky patii také vSem, ktefi mi pomohli pii

sbéru dat pro praktickou ¢ast vyzkumu.



UV OD . cuiiiiinieinnnsnissnssssssssssssssssssssssssssssossssssssssssssssssssssssssssssssssssssossssssssssssossssssssssssssasss 11
I  TEORETICKA CAST..ueiiiereererserssrssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssassassassassases 12
1  INFORMACNE-KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE .......ceooveurereenssnserssnssssnsans 13
1.1 DEFINICE INFORMACNE—KOMUNIKACNICH TECHNOLOGI.....ccvvvieeiiieeiiieeiiieenee 13
1.2 DIGITALNI GRAMOTNOST ...oeiiiiiieniiieeniteeaiiteeeiieeesiteesieeeesiteeesaneeesnneeesaneeesaneees 14
1.3 VYUZITI INFORMACNE—-KOMUNIKACNICH TECHNOLOGII V MATERSKYCH
SKOLACH ...t tuttteeitte ettt ettt ettt ettt e ettt e et e e et e e e bt e e eabe e e eabteesabbeeeabaeeenbeeas 15
1.4  DITE PREDSKOLNIHO VEKU V DIGITALNIM SVETE.......ccoviiiieriiieiiiieeiiieenieee e 16
1.5 RIZIKA VYUZ{VANI INFORMACNE—KOMUNIKACNICH TECHNOLOGII
V PREDSKOLNIM VZDELAVANT .....cciiiiiiiiiiiiiiie ettt e e e eeaaee s 17
1.6 PRINOSY A VYHODY INFORMACNE—KOMUNIKACNICH TECHNOLOGIT
V PREDSKOLNIM VZDELAVANI ......eiiiiiiiiiiiieiiiie ettt ettt et 18
2 KONKRETNI INFORMACNE-KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE
V PROSTREDI MATERSKYCH SKOL . ....ccooitnnnnnniiiiccccsssssssnssssssesscsssssssssssses 20
2.1 INTERAKTIVNI TABULE ...cceutttiiiieeiiite ettt e ettt e ettt e et e st e et esitee s e e 20
2.2 MAGIC BOX . tiiutteeeiiieeeiiee ettt e ettt e ettt e et e e st e e sie e e sttt e e teeeateeesaneeesabeeesnreeenanee 22
2.3 BEE-BOT ...ttt 23
2.4 TABLETY cetttiiiiieeiitee ettt ettt ettt ettt ettt e et e st e et e e et eesenaee e 24
2.5 ALBITUZKA ettt ettt ettt ettt ettt e st e e st e e et e s bt e e 25
2.6 POCITAC .ottt ettt ettt e be b enis 26
3  DIGITALNI KOMPETENCE UCITELE .....ccceestestseuneussrsssssssssssssesssssssssssssassaes 27
II PRAKTICKA CAST couueeeeeeeerennsensnenssensssssesssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasss 29
4 METODIKA VYZKUMU ....uerereeerereneneressesesesessesesssssessssssesessssssessssssessssssssesesens 30
4.1  VYZKUMNE CILE A VYZKUMNE OTAZKY ...ceeruiieiiiieeniiieeniieeenieeesseeesnnreesnsseeennnns 30
4.2 VYSLEDKY DOTAZNIKOVEHO SETRENT......ccciiiiiiiiiiiiiiieiee et 31
4.3 DISKUSE A SHRNUTT .utttieiiiieeeiiee ettt ettt sttt st 47
4.4 LIMITY VYZKUMU ...ttiiiiiiiiiiiie ettt ettt ettt ettt e et e st eesabteeebeeesnneeeeeaeee 48
4.5  DOPORUCENI PRO PRAXI....cccuttinuierteeruteeniteeniteentteeseeeteesiseesieeenseessseesseesineessneens 49
ZAVER uouererrereerssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassassassassasssssssssssssssssssssassassassassassasss 51
SEZNAM POUZITE LITERATURY ....cvuriuernrusersssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasses 53
SEZNAM OBRAZKU .....corrverrsrrseressissssssassssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssenss 56
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK ....ccvcnernrrrserssssserssssssssesssssssssasaces 57

SEZNAM PRILOH .....eoeeeeeeeeeeeeeseeeessesessesessesessasensssesssssssssesssensssessssessssssssesssssssssssssnes 58






UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 11

UvVOoD

v

Digitalni technologie hraji v soufasné spoleCnosti stale dualezitéj$i roli a dostaly
se 1 do prostfedi matetskych Skol. V minulosti bylo vyuZivani informaéné—komunikacnich
technologii (zkracené ICT) v piedSkolnim vzdélavani spise ojedinélé, dnes se vSak stava
béznou soucasti vychovné—vzdélavaciho procesu. DéEti jiz prichazi do matetskych Skol
s pfedchozimi zkuSenostmi s digitdlnimi zafizenimi z domaciho prostiedi a Skoly tak celi
vyzvam, jak tyto zkuSenosti vyuzit, rozvijet a usmériiovat. Cilem vSak neni nahrazovat
tradi¢ni metody uceni technologiemi, ale hledat zptisoby, jak mohou tyto nastroje ptirozené

podpoftit kognitivni, jazykovy a socidlni rozvoj ditéte.

Zavadéni informacné—komunikacnich technologii do ptfedskolniho vzdélavani piinasi
fadu otazek tykajicich se vybéru vhodnych néstrojii, miry technologického zatizeni, vékové
pfiméienosti a v neposledni fad¢ také pripravenosti ucitelti. Nejde jen o dostupnost zafizeni,
ale zejména o to, jak jsou tyto pomucky vyuZzivany v praxi a jaké maji ucitelé s jejich
integraci zkuSenosti. S tim souvisi 1 otdzka digitdlnich kompetenci uciteld,

které jsou vnimany jako velmi dilezity pfedpoklad pro efektivni préci s technologiemi.

V prostfedi matetskych skol se dnes objevuje cela fada digitalnich nastroji. PoCinaje
interaktivni tabuli, pies tablety, az po robotické pomiicky typu Bee-Bot nebo zatizeni typu
Magic Box. Tyto technologie umoziuji obohatit vzdélavaci ¢innosti o nové rozméry,
a nazornou formou. K tomu, aby meély skute¢ny didakticky ptinos, vSak potiebuji byt
spravné integrované, coz vyzaduje zkuSenosti a kvalitni metodickou podporu, nebot’
bez ni by se technologie mohly snadno stat pasivnim prostiedkem, ktery nedosahuje svého

potencialu.

Cilem této bakalatské prace je prozkoumat, jak jsou informaéné—komunikacni
technologie zacleniovany do vychovné—vzdélavaciho procesu v mateiskych Skolach.
Zamétfuje se na dostupné technologie, zplsob jejich vyuzivani uliteli a faktory,
které ovliviiuji jejich rozhodovani pfi jejich integraci. Otazky v dotazniku se sousttedi také
na pohled ucitell na jejich vlastni digitdlni kompetence a na oblasti, kde by ucitelé uvitali

dalsi ¢i vétsi podporu.
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TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 13

1 INFORMACNE-KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE

Informaéné—komunikacni technologie tvoii nezastupitelnou souc¢ast mnoha oblasti Zivota
ajejich vyznam neustale roste i v oblasti vzdélavani. Jiz ddvno nejsou doménou pouze

vysSich stupniti kol a nachazi své misto 1 v predSkolnim vzdélavani.

Tyto technologie mohou do prostiedi mateiské Skoly vnést nové moznosti a obohatit
vyuku o zajimavé podnéty. Jejich smysluplné vyuZzivani miize zaroven posilit schopnost déti
orientovat se v soucasném svété, ktery je do znacné miry postaven prav€é na praci

s digitalnimi nastroji a informacemi.

Klicovou roli zde hraje ucitel — jeho kompetence, postoj k technologiim, schopnost volit
vhodné formy a zplsoby prace s détmi a také mira pedagogické citlivosti, se kterou tyto

nastroje zaclenuje do vzdélavacich ¢innosti (Kalas, 2011).

Protoze se v odborné literatute objevuje fada riznych pfistupi a interpretaci spojenych
s informa¢né—komunikaénimi technologiemi, povazuji za dilezité tento pojem v nasledujici

¢asti prace blize vymezit.

1.1 Definice informaéné—komunikaénich technologii

Vzhledem k neustdlému vyvoji technologii a jejich rostouci roli v oblasti vzdélavani
je nezbytné jasn¢ definovat, co vlastné pod pojem informac¢né—komunikacni technologie
spada. Tyto technologie dnes tvoii zaklad moderni spolec¢nosti a jejich vyznam se neustale
zvysuje 1 ve Skolstvi. Pivodné byly tyto technologie spojovany predev§im s vypocetnimi
ukony, dnes vSak zahrnuji Sirokou $kalu ¢innosti, které maji vliv 1 na pedagogickou praxi.
Mezi tyto nastroje mizeme zafadit kupiikladu pocitace, tablety, interaktivni tabule
a specidlni aplikace, které umoznuji jak vytvareni, tak i sdileni informaci (Kalas, 2013).
Tento vyvoj se tyka i matetskych skol, kde technologie za¢inaji hrat dilezitou roli v podpote

individualizovaného pfiistupu k vyuce.

Podle Freemana (2011) jsou informa¢né—komunikacni technologie souborem nastroji,
které slouzi k efektivni komunikaci, zpracovani informaci a interaktivnimu vzdélavani.
Tento pohled je blizky 1 pojeti Kalas et al. (2014), chape informacné—komunikacni
technologie jako Sirokou Skalu zafizeni a prostfedkil slouzicich k ptenosu, ukladéani, tvorbé
a vymén¢ informaci. Do této kategorie spadaji naptiklad pocitace, internetové aplikace a
sluzby jako webové stranky, blogy ¢i e-maily, dale technologie umoznujici zivé vysilani

(napf. radio, televize ¢i streamovani po internetu), zatizeni ur¢end k prehravani obsahu (napf.
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podcasty, piehravace videa a audia) a rtizné formy telefonni komunikace, v€etné¢ mobilnich

telefonu, satelitt ¢i videokonferenci.

Dilezitym rozmérem je bezpochyby i1 pedagogické vyuziti téchto technologii.
V ramci ¢eského pedagogického diskurzu se tomuto tématu vénuji napiiklad Priicha et al.
(2013), kteti technologie vnimaji jako moderni didaktické prostiedky slouzici ke zkvalitnéni
vzdélavaciho procesu. Zdaraziuji predevsim jejich potencial pro rozsifeni moznosti vyuky
o nové formy, jako jsou multimedidlni materidly, online kurzy ¢i interaktivni vyukoveé
platformy. Zounek (2009) poukazuje na to, Ze pro skute¢né piinosné vyuziti technologii je
nezbytné, aby je ucitelé nevnimali pouze jako soucast vyukového materidlu, ale také jako
nastroj pro aktivni zapojeni déti. Ucitelé tedy musi disponovat technickymi dovednostmi,
pedagogickou piipravenosti a schopnosti efektivné zaclenit technologie do vychovné—
vzdélavaciho procesu. Dle Kalase (2011) technologie umoznuji uciteliim ptizptisobit vyuku

individudlnim potiebam déti a tim zlepsit kvalitu vzdélavacich vysledki.

Na  zékladé¢ vySe uvedenych  definic mlizeme tedy  konstatovat,
7e informac¢né—komunikaéni technologie hraji v souasném vzdé€lavani vyznamnou roli
a jejich dilezitost v pedagogické praxi neustdle roste. Zaroven je ziejmé i to, ze jejich

efektivni vyuziti zavisi i na dostupnosti technologii.

1.2 Digitalni gramotnost

Digitalni gramotnost je v soucasné spole¢nosti povazovana za velmi dulezitou kompetenci,
a ackoliv by se mohlo zdat, Ze jde o pojem novodoby, neni tomu tak, nebot’ jeho koteny
sahaji az do 70. let 20. stoleti, kdy jej poprvé pouzil Paul Zurkowski. Od té doby prosel vyvoj
digitalni gramotnosti vyraznymi zmeénami, reflektujicimi rychly rozvoj technologii a ménici

se pozadavky spolec¢nosti (Ferrari, 2013.

Digitalni gramotnost byva Casto zaménovana s pocitacovou gramotnosti, avSak tyto
pojmy nejsou totozné. Zatimco pocitaCova gramotnost oznacuje schopnost ovladat digitalni
zafizeni a software, digitalni gramotnost je SirSim pojmem. Zahrnuje technické dovednosti,
dale také schopnost kriticky hodnotit informace, efektivné s nimi pracovat, tvofit digitalni

obsah a bezpetné se pohybovat v online prostiedi.

Podle Ruzickové (2018) lze digitdlni gramotnost chapat jako ,,soubor digitdlnich
kompetenci (védomosti, dovednosti, postoji a hodnot), které potiebuje jedinec

k bezpecnému, sebejistému, kritickému a tvofivému vyuzivani digitdlnich technologii
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pii praci, u€eni, ve volném Case 1 pfi svém zapojeni do spolecenského zivota.* Tento piistup
zdlraziiuje jednak znalosti a jednak hodnotovy rédmec vyuzivani informaéné—

komunikac¢nich technologii.

MSMT (2020) pak digitdlni gramotnost definuje jako ,,soubor védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojii a hodnot, které¢ potfebujeme k sebejistému, kritickému a tvofivému
vyuzivani digitdlnich technologii pfi praci, v zaméstnani, pfi uceni, ve volném Ccase
1 pfi zapojeni do spoleCenského zivota.“ Digitalni kompetence jsou podle ministerstva
vnimany jako prifezové, klicové kompetence potifebné pro aktivni ucast na Zivoté

ve 21. stoleti.

Evropsky ramec digitalnich kompetenci specifikuje digitdlni gramotnost v péti
oblastech: prace s informacemi a daty, komunikace a spoluprace, tvorba digitalniho obsahu,

bezpecnost a feSeni problému (Ferrari, 2013).

V oblasti predskolniho vzdélavani nabyva digitalni gramotnost specifické podoby,
ktera reflektuje vyvojové potieby déti. Déti v predskolnim véku se prostfednictvim her,
edukacnich aplikaci a specidlnich digitdlnich pomtcek, jako jsou naptiklad Albi tuzka,
Bee-Bot ¢i Magic Box, seznamuji se zdkladnimi principy prace s informacné—
komunikac¢nimi technologiemi. Je vSak dulezité, aby byl rozvoj digitdlni gramotnosti

u malych déti pfiméteny jejich véku a individualnim schopnostem.

1.3 Vyuziti informac¢né—komunikacnich technologii v mateiskych

Skolach

Jak jiz bylo zminéno, informa¢né—komunikacni technologie jsou jiz béZnou soucasti
matefskych Skol. Jejich potencial v oblasti vzdélavani vSak neni vzdy plné€ vyuzivan.
V mnoha ptipadech jsou vyuzivany predevsim jako nastroje pro administrativni ¢innosti —
napftiklad pro vedeni Skolni dokumentace, komunikaci s ufady nebo evidenci zaméstnancii

(Zounek & Sed’ova, 2009).

Ucitelé zpravidla vyuzivaji informacné—komunika¢ni technologie k pfipraveé
vyukovych planii, evaluaci a tvorbé metodickych materiali. Pfitomnost téchto nastroji
ve tridach ale jest¢ automaticky nezajistuje jejich efektivni zaclenéni do vychovné—
vzdélavaciho procesu. Jak upozornuje Kalas (2011), podstatné neni pouze technické

vybaveni Skoly, ale ale pfedevSim na tom, jak ucitelé tyto prostiedky dokdzou do vyuky
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zaClenit, tedy zda odpovidaji potfebam a moznostem déti dané¢ho véku a jsou vyuzivany

promysleng.

Podle Plowmana et al. (2010) mohou informacné—komunikac¢ni technologie podpofit
détskou kreativitu, samostatné objevovani a uceni zaloZené na hie a zazitku. Pii vhodném
vedeni ucitele mohou tyto nastroje rozvijet predstavivost, jazykové schopnosti ¢i logické

mysleni (Neumajer et al., 2015).

Jednou z hlavnich piekazek pti zavadéni technologii do praxe je obava ucitelt z jejich
pouzivani, a Casto i nedostate¢na digitalni gramotnost (Kalas et al., 2013). Aby vSak mohly
byt technologie efektivné integrovany, je nezbytné, aby ucitelé porozuméli jak jejich funkci,
tak 1 jejich didaktickému potencidlu. Chromy (2014) upozoriuje, ze technologie
ve vzdélavani nejsou jen ndstroji pro prenos informaci, nybrz maji vliv na charakter
vyukového procesu, tedy méni zpiisoby komunikace, organizaci vyuky, a i dynamiku vztahu

mezi ucitelem a ditétem.

Z téchto divodi je dualezité, aby se ucitelé v oblasti informaéné—komunikacnich

technologii systematicky vzdélavali a méli prostor pro rozvoj svych digitalnich kompetenci.

1.4 Dité predSkolniho véku v digitalnim svété

Dnesni déti vyrtstaji v prostiedi, kde jsou digitdlni technologie béznou soucasti
kazdodenniho zivota. Jiz od utlého véku se setkdvaji s tablety, chytrymi telefony
nebo pocitaci, a to jak doma, tak i v matefské Skole. Neni proto piekvapenim,

7e se tyto technologie objevuji stale vice 1 v ramci piedskolniho vzdélavani.

Déti predSkolniho v€ku byvaji Casto oznacovany jako tzv. digitdlni domorodci —
tedy jedinci, ktefi se narodili do svéta technologii a od raného détstvi jsou s nimi v kontaktu.
Jak uvadi Kalas (2011), tyto déti Casto zvladaji ovladat digitalni zafizeni intuitivné, bez
vétSiho vysvétlovani a umi s nimi pracovat pfirozené. Zkusenosti, které si zdomova ptinaseji
vSak mohou byt velmi odlisné, nebot’ n€které deti pouzivaji technologie témét denné,
jiné s nimi pfijdou do kontaktu poprvé pravé v matetské Skole, coz je do velké miry

ovlivnéno tim, jaky maji rodice k t€émto technologiim postoj.

Foitikova (2019) potom zduraziiuje, Ze technologie by mély byt v mateiskych skolach

vyuzivany s rozvahou a ptredevsim tak, aby odpovidaly vékovym moznostem déti. Zaroven
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ale mohou byt velmi uzitecné. Nejde tedy o to, zda technologie v matetfské Skole ano nebo

ne — ale o to, jak s nimi pracovat, aby davaly smysl.

V soucasné dob¢ je potiteba rozvijet digitalni gramotnost prave jiz v predskolnim veku.
To ovSem neznamend, ze by déti mély sedét celé dny u tabletli ¢i mobilnich telefont, spi§
naopak. Technologie by mély byt jen jednou z moznosti, jak obohatit vychovné—vzdélavaci

proces a jak déti prirozené piipravit na svét, ktery je obklopuje.

1.5 Rizika vyuzivani informa¢né—komunikacnich technologii
v predskolnim vzdélavani

Zaclenéni digitalnich technologii do piedSkolniho vzdélavani pifindsi fadu pozitivnich
efektii, avSak zaroven vyvolava otazky spojené s moznymi riziky, kterd mohou negativné
ovlivnit vyvoj ditéte. Jak upozoriiuje Rezni¢kova (2017), nevhodné & nadmémé vyuzivani
technologii mize vést k omezeni pfirozeného pohybu déti, coz se mize v delsim casovém
horizontu projevit oslabenim svalového tonusu, problémy s drzenim téla nebo zvySenym
rizikem nadvahy. DalSim negativnim efektem je dlouhodobé sledovani obrazovek,

které muze zatézovat zrak, predevsim kvili modrému svétlu, jez ma na oci skodlivy vliv.

V oblasti socidlniho rozvoje mohou digitalni technologie vyvolat tendenci déti
k osamoceni, a to zejména tehdy, pokud dochazi k preferenci virtualnich aktivit pted ptimou
interakci s vrstevniky. Tento jev muze negativné ovlivnit schopnost empatie, rozvoj
socialnich dovednosti 1 kompetenci souvisejicich s kooperaci a feSenim konfliktnich situaci.
U nékterych déti se miize navic projevit pokles zajmu o svét kolem sebe a oslabovani
piirozené potieby zkoumat, objevovat a komunikovat s okolim. Jak upozoriuje Ptacek
(2021), dlouhodobé a netfizené vystavovani se digitdlnim podnétim muze vést k naruSeni
schopnosti sousttedit se, zhorSeni pamét'ovych funkci €i snizeni vnitini motivace k uceni.

Problematické je i to, Ze pfi nevhodném vyuzivani digitalnich néstroji miZe ucitel
sméfovat pozornost pouze k jednomu ditéti, zatimco ostatni zlistavaji v pasivni roli
pozorovatell. Dale je tfeba mit na paméti, ze déti predSkolniho véku maji asto potize rozlisit
mezi realitou a fikci, coz mize vést k ptejimani nevhodnych vzorcti chovani z digitalniho

obsahu, vCetné videoher.

Ptacek (2021) také podotykd, ze klicovym aspektem neni pouze doba strdvena

s technologiemi, ale predevsim zpisob jejich vyuzivani. Je nezbytné, aby déti byly vedeny
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k védomému a smysluplnému zachazeni s technologiemi, které by mélo probihat v ramci
jasn¢ definovanych pravidel. Tato pravidla musi byt pro déti snadno pochopitelnd a jejich
dodrzovéni by mélo byt diisledné podporovano dospélymi. Odpovédnost za to, jaky vztah
si dité¢ vytvofti k technologiim a jakym zptsobem je integruje do svého kazdodenniho Zivota,

nese predevsim dospély — at’ uz ucitel nebo rodic.

1.6 Priinosy a vyhody informa¢né—komunikacnich technologii
v predSkolnim vzdélavani

Ptestoze préace s digitdlnimi technologiemi ve vzdélavacim prostiedi pfindsi i urcita rizika,
nelze opomenout jejich znaény potencial, ktery se pti promysSleném a védomém vyuZzivani
muze stat vyznamnym piinosem pro rozvoj ditéte. Informac¢né—komunikacni technologie
maji schopnost podpofit rozvoj smyslového vnimani — zejména v oblasti zrakové, sluchové
a hmatové percepce, a zaroven stimulovat kognitivni funkce a tvofivé mysSleni.
Podle Neumajera et al. (2015) se diky eduka¢nim aplikacim, interaktivnim vyukovym
programim a digitdlnim hrdm mohou déti rozvijet v oblasti motoriky a v jazykové

a matematické oblasti.

Pouzivani téchto technologii ve wvyuce pfispiva k vétsi angaZovanosti  déti
a jejich aktivni ucasti na vzdé&lavacim procesu. DéEti jsou vedeny k hledani feSeni,
samostatnému rozhodovani, vytvafeni strategii a posilovani schopnosti samostatné se ucit.
Dotykova zafizeni, naptiklad tablety ¢i interaktivni tabule, jsou pro déti snadno ovladatelna
a umoziuji jim intuitivni préci skrze pfirozend gesta, ¢imZ podporuji konstruktivistické
pojeti uceni (Clark & Luckin, 2013). Z pedagogického hlediska umoznuji digitalni
technologie obohatit vyuku o vizuadlné a obsahové atraktivni prvky, rozsifit vybér
vyucovacich metod a celkové zvySit motivaci a zdjem déti o vzdélavaci cinnost.
Dale technologie podporuji efektivnéjsi komunikaci mezi matetskou Skolou a zakonnymi
zastupci deti a mohou prispivat k profesnimu rozvoji ucitele, a to naptiklad prostfednictvim

sdileni materiala, zpétné vazby nebo vyuzivani metodické podpory (Fottikova, 2019).

Za ptredpokladu citlivého a v€kové piiméfené¢ho vyuzivani mohou digitalni technologie
pfedstavovat cenny nastroj, ktery obohacuje vzdé€lavaci proces 1 profesni rozvoj
pedagogickych pracovnik. Aby vSak jejich pfinos byl skutecné efektivni, je nezbytné,
aby ucitelé prosli odpovidajicim vzd€lavanim, které jim umozni chapat technologické

prostiedky nejen po technické, ale predevsim po didaktické strance. Pouze pti dostatecné
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odborné piipravenosti mohou technologie slouzit jako prostfedek cileného rozvoje déti

s ohledem na jejich individudlni potteby (Dong, 2018).
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2 KONKRETNI INFORMACNE-KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE
V PROSTREDI MATERSKYCH SKOL

V mateiskych Skolach se informaéné—komunikacni technologie stdvaji nedilnou soucasti
vychovné—vzdélavaciho procesu. Vyuzivani téchto technologii v matetskych Skolach
by vSak mélo mit pfedevS§im vzdé¢lavaci charakter, nikoliv slouZit pouze jako technicka
pomucka. Dilezité je, aby nastroje, které jsou détmi pouzivany, podporovaly jejich
piirozeny vyvoj, u€ily je spolupraci a samostatnosti a zaroven byly bezpecné. Pti vybéru
vhodnych technologii by mél byt zohlednén jejich ptinos pro rozvoj kognitivnich, socidlnich
a motorickych dovednosti déti, pfi¢emz by mély byt technologie navrzeny tak, aby byly

srozumitelné a pristupné pro nejmensi déti.

Jak uvadi Kalas (2011), kladny dopad ma ptedevSim smysluplné vyuzivani téchto
nastrojl, které vychazi z konkrétnich potieb déti a zajist'uje aktivni zapojeni kazdého z nich.
Zaroven je dilezité, aby ucitelé, ktefi technologie ve vyuce pouzivaji, byli vybaveni
potfebnymi dovednostmi a védomostmi, jak je efektivné integrovat do vychovné—

vzdélavaciho procesu.

Cilem této kapitoly je predstavit konkrétni ptiklady informac¢né—komunikacnich

technologii, které se v matetskych skolach vyuzivaji nejcastéji.

2.1 Interaktivni tabule

Interaktivni tabule se v poslednich letech etablovaly jako bézny néstroj ve vzdélavacich
zafizenich, vCetn¢ matetskych Skol. Jedna se o spojeni pocitace, dataprojektoru a dotykove
citlivé zobrazovaci plochy, ¢imz vytvareji prostor pro aktivni zapojeni déti do vyuky
prostiednictvim piimé manipulace s digitdlnim obsahem. Jak uvadi Dostal (2009),
interaktivni tabule umoziuji détem sledovat vizudlni prezentaci, a taky se stat jejimi

aktivnimi spolutvirei, ¢imz ptispivaji k vyssi mife angazovanosti, zajmu a pozornosti.

Z technického hlediska se jednd o zafizeni, kterd prostiednictvim senzorickych prvki
snimaji vstupy uzivateli — dotyky prstu nebo specialniho pera a ptevadéji je do pocitacového
systému, kde jsou dale zpracovavany ptisluSnym softwarem (Valenta, Brom & Kellerova,
2016). Tato interakce umoznuje jak presouvani a seskupovani digitalnich prvku, tak i jejich

upravu a kombinaci, a tim se déti u¢i experimentovat s obsahem a rozvijet kreativni mysleni.

Didakticky potencial interaktivnich tabuli se odrazi ptedevSim v moZnosti

individualizace i skupinové prace. Déti mohou pracovat samostatné, ve dvojicich ¢i malych
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skupindch a ftesit ukoly, které podporuji jejich kooperativni dovednosti, schopnost
komunikace 1 vzajemného respektu. Jak poukazuji Dosedla et al. (2019), tyto nastroje mohou
pozitivné ovlivnit 1 oblasti, které byvaji pro déti méné atraktivni a zabavné, naptiklad

grafomotoriku, kterou lze procvi¢ovat zabavnéjsi formou pomoci interaktivnich aplikaci.

Kromé pfimé podpory kognitivnich a socidlnich dovednosti maji interaktivni tabule
1 vyznamny motivacni ucinek. Diky vizualni atraktivité, rychlé¢ zpétné vazbé a moznosti
bezprostiedniho zapojeni déti do vyukového procesu predstavuji silny prostiedek stimulace
zajmu o vzdélavaci ¢innosti (Vanécek, 2008). V tomto ohledu je vSak rozhodujicim faktorem
ucitel a jeho schopnost efektivné vyuzivat digitalni obsah, pfizptisobit aktivity individualnim

potifebam d¢ti a reflektovat vzdélavaci cile.

Z hlediska dostupnych technologii 1ze rozliSit né€kolik typi interaktivnich tabuli.
Existuji jak zakladni verze, jez dopliuji klasické bilé tabule, tak pokrocila zatizeni s vlastni
projekci a vysokou citlivosti na dotyk. Do praxe se rovnéz zavedly interaktivni projektory,
které promitaji obraz na libovolnou rovnou plochu a ke snimani pohybu vyuzivaji vizualni
senzory namisto dotykovych (Kalas, 2013). Takova feSeni Casto pfinaseji vétsi flexibilitu

a nizsi naroky na prostorové uspotradani.

Vyznamnym aspektem pii vyuziti interaktivnich tabuli v prostfedi matefskych Skol
je ergonomie. Vysku promitaci plochy, vhodné svételné podminky a snadny ptistup pro déti
ruzného vzristu je tieba pecliveé zohlednit pii planovani uspotadani tfidy. Nastavitelnd vyska
zatizeni je v tomto ohledu velkym pfinosem, nebot’ podporuje aktivni zapojeni i nejmensich

déti bez nutnosti asistence dospélého.

Aby vSak interaktivni tabule skuteéné pfindsSela ocekavany vzdélavaci efekt,
je na misté, aby ucitelé disponovali odpovidajicimi dovednostmi a teoretickym ukotvenim
pro jejich efektivni vyuzivani. Jak upozoriiuji Valenta et al. (2016), samotné technické
vybaveni nesta¢i — rozhodujicim faktorem zastava didakticka kompetence ucitele, schopnost
prace s interaktivnim softwarem a ochota vytvaret ¢i adaptovat digitalni obsah podle

aktudlnich potteb ttidy.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze interaktivni tabule mohou pfedstavovat cenny nastroj,
ktery obohacuje vyukovy proces o nové rozméry. Pfi spravném metodickém uchopeni
se stavaji prostiedkem podpory nejen digitalnich, ale i1 motorickych, socialnich

a poznavacich kompetenci déti v predskolnim véku.
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2.2 Magic box

DalSim z inovativnich néstroji, ktery stile castéji objevuje v mateiskych Skolach,
je tzv. Magic Box. Je to interaktivni zafizeni ur¢ené k projekci digitalniho obsahu piimo

na podlahu.

Magic Box v sobé kombinuje vykonny pocita¢, projektor a dotykovou projekcni
plochu, ¢imz vytvaii prostfedi vhodné pro zapojeni déti ve véku ptiblizné od tii do sedmi
let. Narozdil od tradi¢nich technologii upevnénych ke stén¢€, pracuje toto zatizeni se zcela
odlisnou dynamikou. Konkrétn€ umoznuje détem pohybovat se kolem projekce, reagovat na
obsah pohybem, a tim zapojovat jak jemnou, tak hrubou motoriku v ramci pfirozené herni

aktivity.

K jeho hlavnim piednostem patii predevSim mobilita a flexibilita. Diky snadné
manipulaci a absenci slozité instalace 1ze Magic Box jednoduse pfemistovat mezi tfidami,
a tim se zvySuje 1 jeho dostupnost. Déti mohou s obsahem interagovat ve stoje, vklece i vleze,
coz podporuje rozvoj pohybovych dovednosti, také skupinovou spolupraci a v neposledni

fad¢ vzajemnou komunikaci mezi détmi.

Magic Box nabizi Sirokou §kélu interaktivnich aktivit — od digitalnich her a sklddanek
az po jazykové, pocetni €1 logicko-matematické aplikace. Software navic umoziiuje ucitelim
pfizpisobovat obsah podle potieb konkrétni skupiny déti, a dokonce vytvaret vlastni
vyukové scéndie. Projekéni plocha, jejiz rozméry obvykle ¢ini az 200 x 125 cm, umoziuje
soucasnou praci vice déti bez nutnosti stfidani, ¢imz se efektivné podporuje tymova

spoluprace.

Ucitelé ocenuji pfedevsim ergonomii zafizeni, které respektuje vyvojova specifika déti.
Na rozdil od klasickych interaktivnich tabuli, jez byvaji obCas instalovany ve vysce
nevhodné pro mensi déti, Magic Box pracuje se spodnim prostorem — tedy s tim, ktery je pro
déti pfirozeny a intuitivni. Timto zpisobem lze G¢innéji reagovat na spontanni herni projevy,
a soucasn¢ zvySovat motivaci déti k zapojeni do vyuky.

Technické vybaveni zafizeni zahrnuje elektronické pero, Wi-Fi konektivitu i USB

porty, diky ¢emuz miizeme snadno vyuzivat i online vyukové materidly. Magic Box

tak funguje jako multifunkéni digitalni nastroj (PROJEKTMEDIA, 2025).

I pfes fadu vyhod je tieba vzit v tivahu, Ze pofizovaci cena tohoto zafizeni se pohybuje

kolem 95 000 K¢, coz miiZe predstavovat znacnou finan¢ni zatéz pro nekteré matetské skoly.
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Presto byva piinos Magic Boxu ve vychovné—vzdéldvacim procesu hodnocen pozitivné —
ato jak z hlediska motivace déti, tak 1 s ohledem na moZznosti individualizace vyuky.
Zatizeni se proto uplatiiuje nejen v béznych matetskych skolach, ale rovnéz i ve specidlnich

zatizenich zamétenych na podporu déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

2.3 Bee-Bot

Robotickd pomiicka Bee-Bot, kterd byva oznacovéana uciteli také jako programovatelna
véelka, predstavuje taktéz velmi efektivni didakticky prostfedek vhodny pro piedSkolni
vzdélavani. Tato interaktivni pomiicka nabizi détem moznost osvojit si zaklady
algoritmického a logického mysleni, dale také schopnost planovani a prostorové orientace
(Babjakova, 2014). Diky atraktivnimu designu, jenz pfipomind vcelu, Bee-Bot pfirozené

stimuluje détskou zvidavost a aktivni zapojeni do vzdélavacich Cinnosti.

Ovladani Bee-Botu je pfizptisobeno kognitivnim a motorickym schopnostem déti
ptedskolniho véku. Na jeho horni strané se nachazi sada barevné odlisenych tlacitek, pomoci
nichz lze zadavat smérové ptikazy — pohyb vpied, vzad, otoceni vpravo nebo vlevo, spusténi
naprogramované  sekvence  (,,GO®), pozastaveni ~a  vymazani instrukci.
Po zadani ptikazli robot nasledn€ vykonava danou trasu na herni podlozce, kterd je rozdélena
do poli o rozmérech 15 x 15 cm. Tato miizkova struktura podlozky slouzi jako prostor
pro navigaci, orientaci a umoziuje détem plnit rizné tkoly. Diky tomu, ze Bee-Bot
umoziuje naprogramovani az 40 krokd, je mozné s nim pracovat jak individualné,

tak 1 v ramci kooperativnich aktivit (Kalas, 2013).

Dalsim prvkem, ktery obohacuje praci s touto pomiickou, je Siroky vybér tematickych
podlozek. V praxi se vyuzivaji jak transparentni varianty, do nichz je mozné vkladat
obrazky, karticky ¢i jiné didaktické materialy, které souviseji s aktudlnim ucivem, tak
1 hotové sady zamétené naptiklad na barvy, dopravni prostiedky, geometrické tvary nebo
dal§i tematické okruhy. Diky této variabilit¢ se da Bee-Bot vyuZzivat v matematice,
a dale také pfi rozvoji jazykovych dovednosti, pozndvani okolniho svéta a smyslového

vnimani (Kopecky & Szotkowski, 2018).

Didakticky potencial Bee-Bota spociva v tom, ze umoziluje détem propojit praktické
¢innosti s pochopenim zékladnich principi algoritmizace. Programovani pohybu vcelky
podporuje u déti schopnost uvazovat v sekvencich, pfedvidat, co se stane, a analyzovat své
kroky. Cely proces probihd formou uceni prostiednictvim zkuSenosti. Déti se aktivné

podileji na planovani trasy, sleduji vysledky, opravuji chyby a piizptisobuji svou strategii,
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diky ¢emuz u nich dochazi k rozvoji tzv. megakognitivnich dovednosti (Kopecky et al.,

2021).

Dals$im velmi vyznamnym piinosem této pomticky je také rozvoj socidlnich dovednosti
a tymové spoluprace. V ramci skupinovych aktivit si déti osvojuji principy efektivni
komunikace, uc¢i se vyjadifovat své myslenky, naslouchat druhym a spolupracovat pii feseni
ukolu. V takovych situacich dochazi k upeviiovani poznatkii, k podpofe emocni inteligence
a pozitivniho klimatu ve skupiné ¢i tfidé. V piipad€ pokrocilejsi verze robotu, jehoz nazev
je Blue-Bot, je navic mozné vyuzit bezdratové ovladani prostfednictvim tabletu nebo
chytrého telefonu, ¢imz se dale prohlubuji digitdlni kompetence déti a jejich schopnost

pracovat s modernimi technologiemi (Manénova & Pekarkova, 2019).

Bee-Bot tedy predstavuje v kontextu pfedSkolniho vzdélavani efektivni néstroj,
ktery napoméaha rozvoji informatického mysSleni, tvofivosti, strategického uvaZovani

a v neposledni fad¢ také spoluprace v détskych kolektivech.

2.4 Tablety

Taktéz tablety se v poslednich letech staly béznou soucasti vzdélavaciho procesu. Diky jejich
dotykovému ovladani a intuitivnimu rozhrani se tato mobilni zafizeni osvédc¢ily jako velmi
uzitecné pomiicky, které jsou schopny efektivné ovladat i malé déti (Neumajer, Rohlikova
& Zounek, 2015). Tato zatizeni jsou dostupnd, snadno ovladatelna a nabizeji Siroky vybér
vzdéelavacich aplikaci. Za prvni GspéSny a nejznamé;jsi tablet je povazovan iPad, uvedeny
spolecnosti Apple v roce 2010. Od té doby se trh s témito zafizenimi rozrasta o dal§i modely
riznych vyrobcl a s riznymi operanimi systémy (Lavrin¢ik, 2015). Moderni tablety se
vyrabi v riznych velikostech a barvach a jsou vybavené mnoha funkcemi, jako jsou kamery,
mikrofony, senzory pohybu, pfistup k internetu ¢i podpora multimedialniho obsahu.

V ptedskolni pedagogice nachdzeji tablety Siroké uplatnéni pii rozvoji jazykovych
schopnosti, vizuomotoriky, matematickych pfedstav ¢i prostorové orientace.
Jejich uplatnéni je mozné jak ptfi individudlni praci, tak pfi skupinovych cinnostech,
které podporuji spolupraci mezi détmi. Dilezity pii jejich zaclenéni do vyuky je samotny
vybér vhodného zafizeni. Kritéria jako velikost displeje, hmotnost, operaéni systém,
kapacita baterie ¢i pfislusenstvi pak ovliviiuji komfort pouZivani i didakticky potenciél

(Neumajer et al., 2015).
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Z didaktického hlediska je také dtlezité, jaky obsah je na tabletech vyuzivan.
Je nezbytné vybirat a volit aplikace, které jsou piizpasobeny véku déti, jsou intuitivni,
vizualn¢ atraktivni a pedagogicky hodnotné. Idealni jsou ty aplikace, které nevyzaduji
znalost c¢teni, poskytuji okamzitou zpétnou vazbu, umoziuji opakovani a podporuji
interaktivitu. Ackoli nabidka vzdé€lavacich aplikaci neustale roste, ucitelé by méli kazdou
aplikaci pred pouzitim dikladné otestovat a zhodnotit jeji vhodnost pro vyuku a déti

(Drunecka, 2018).

Mezi dal$i casté formy vyuziti tabletd v matetskych Skolach patii fotografické
a audiovizualni zédznamy déti nebo zapojeni déti do jednoduchych digitalnich her,
které¢ podporuji rozvoj pozornosti, paméti, logického mysleni a jazykovych dovednosti.
Tablety rovnéz umoziuji vyuZivat rizné funkce, jako jsou stopky, hlasovy zaznam
¢i interaktivni mapy. Tyto funkce umoZiuji ucitelim tvofit komplexni aktivity,

které propojuji digitalni obsah s redlnym svétem.

Ackoliv tablety pifinasi fadu vyhod, je nutné védét 1 o jejich omezenich. V zadném
pfipad¢é by nem¢ély slouZit jako nahrada tradi¢ni hry, pohybovych aktivit ¢i mezilidskych
interakci. Jejich tloha ve vychovné—vzdélavacim procesu by méla byt pouze doplikova,
nikoli dominantni. Stejné tak je tieba dbat na to, aby Cas straveny u obrazovky odpovidal

veéku déti a byl vyuzit ke kvalitni a smysluplné vzdélavaci ¢innosti (Neumajer et al., 2015).

Tablety tedy ptedstavuji v prostfedi matei'skych skol efektivni didakticky nastroj, jehoz
plny potencidl je ovSem podminén odpovédnym pedagogickym uchopenim a dobie

promyslenou metodikou.

2.5 Albi tuzka

Interaktivni elektronickd tuzka znacky Albi, Casto taky oznacovana jako ,.chytra tuzka®,
pfedstavuje specificky typ edukacni technologie, ktera je vyuZitelnd zejména v oblasti
predSkolniho vzdélavani. Toto zafizeni funguje na principu bezkontaktniho snimani
specidlné oznacenych bodl v tisténych publikacich, pficemz jednotlivé dotyky aktivuji
zvukové vystupy — mize se jednat o komentare, dialogy, hudebni ukazky nebo zvukové
efekty. Timto zpiisobem je dit€¢ podnécovano k samostatnému objevovani a zarovei ziskava

okam?Zitou zpétnou vazbu (ALBI Ceska republika a.s., 2025).

Tato forma prace navic stimuluje smyslové vnimani a miZze slouzit jako podpiirny

nastroj pii individudlnich i skupinovych aktivitich v matefské Skole. Diky pfirozené
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zvukové odezveé rozviji Albi tuzka u déti jazykové a komunikacni dovednosti, podporuje

rovnéz koncentraci a schopnost orientovat se v textu 1 ilustracich.

Velkou vyhodou Albi tuzky je Siroké spektrum tematicky zaméfenych knih,
které vyrobce nabizi. Lze mezi nimi nalézt publikace orientované na zakladni poznatky
o svéte, zviratech, lidském téle, ale i tituly zaméfené na osvojeni zékladu cizich jazykl
nebo popularni détské pisné a fikanky. V eduka¢nim kontextu Ize tuto technologii vyuzivat
pfedevsim jako doplitkovou aktivitu — naptiklad pfi praci v centrech aktivit, v rannim bloku

¢i jako samostatnou volitelnou ¢innost.

Ackoliv se nejedna o technologii vybavenou displejem ¢i pokrocilymi multimedidlnimi
funkcemi jako naptiklad u tablett, jeji jednoduchost, ptenosnost a vysoka mira interaktivity
Ji €ini atraktivnim a efektivnim prostfedkem pro podporu uceni hrou. Jeji vhodné zarazeni
do vychovné-vzdelavaciho procesu by vSak mélo byt taktéz vzdy promyslené

a prizptisobené vékovym a vyvojovym potiebam déti.

2.6 Pocitac

Pocitace patii mezi bézné vybaveni vzdélavacich instituci, matetské Skoly nevyjimaje.
I kdyz byvaji v prvni fadé¢ spojovany s administrativni ¢innosti, jejich vyuziti nekonci
u vedeni dokumentace ¢i planovani vzdéldvaciho obsahu. Pokud se pracuje citliveé
a s rozmyslem, mohou pocitate slouzit jako podplrny prostiedek i ve vychovné—

vzdélavacim procesu s détmi.

Je podstatné, aby pocita¢ nebyl vniman jako samospasitelny nastroj, nybrz jako doplnék
bézné vyuky. M€l by byt vyuzivan promyslené a cilen€, za Gi€asti ucitele, ktery ¢innost ditéte
vede a reflektuje. Délka prace s pocitaCem by méla byt jasné stanovena, obsah pecliveé
vybran, a vZdy by méla nasledovat diskuse, ve které dité popise, co délalo, co se mu povedlo,

piipadné co se mu nedafilo. Tim se posiluje jak digitalni, tak i1 jazykova kompetence.

Ackoli pocitace mohou ptispet k obohaceni vzdélavacich aktivit déti, v soucasné dobé jejich
vyuziti v matetskych skolach postupné ustupuje ve prospéch mobilnéjsich zatizeni, jako jsou
pravé napiiklad tablety. Presto si pocitace nadale zachovévaji své misto, zejména jako
pracovni prostiedek pro ucitele pti administrativnich, pfipravnych a evaluacnich ¢innostech

(Kopecky & Szotkowski, 2018).
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3 DIGITALNI KOMPETENCE UCITELE

V podminkéach soucasné spolecnosti, ktera je vyrazné¢ formovédna rychlym rozvojem
digitalizace, se schopnost efektivné a smysluplné vyuzivat digitalni technologie fadi mezi
klicové kompetence pedagogickych pracovnika. Digitalni kompetence piitom nelze zuzit
pouze na technické dovednosti spojené s obsluhou zatfizeni, jejich podstatou je rovnéz
schopnost kritického uvazovani, tvotivého pfistupu a didakticky promysleného zaclenéni
technologii do vychodné—vzdélavaciho procesu, ktery tim muze ziskat na kvalité,
rozmanitosti i aktualnosti (Chromy, 2014).

Jednim z nejrozSitenéjSich a nejcastéji vyuzivanych ramci pro kategorizaci digitalnich
kompetenci Evropsky ramec digitalnich kompetenci. Tento koncept definuje pét zékladnich

oblasti, které tvoii strukturu digitalni gramotnosti v profesnim i kazdodennim zivot¢:
* Informacni a datova gramotnost
» Komunikace a spoluprace
» Tvorba digitdlniho obsahu
* Bezpecnost
+ Reseni problémiti (Vuorikari, 2022).

Prvni oblast, informacni a datovd gramotnost, zahrnuje piedevSim schopnost
efektivniho vyhledavani, tfidéni, vyhodnocovani a nasledného vyuzivani informaci
v digitalnim prostiedi. Nejde pfitom pouze o technickou stranku prace s digitdlnimi nastroji,
ale predevSim o dovednosti spojené s kritickym mySlenim, porozuménim datim
a jejich interpretaci, coz je v edukacnim kontextu mimotadné dilezité (Jefabek et al., 2018;

Vanécek, 2008).

Druha oblast, komunikace a spoluprace, zdiraziiuje schopnost vyuzivat digitalni
prostfedi k efektivni interakci, sdileni a kooperaci. Témata jako netiketa, digitalni identita
¢1 participativni kultura ukazuji, ze digitalni technologie v této oblasti neptedstavuji pouze
komunikacéni nastroj, ale slouzi také jako prostiedek k budovani profesni identity

a spolupracujicich vzdélavacich komunit (Zounek & Sed’ova, 2009).

Tteti oblast akcentuje tvofivost s technologiemi — od jednoduché editace textu
az po multimedialni tvorbu, jako jsou prezentace, editace obrazovych nebo zvukovych
materiald, ale zahrnuje 1 etické aspekty této ¢innosti, konkrétné¢ diraz na autorské pravo,

odpovédnost viici publiku a smysluplnost sd€leni. Ve vzdélavani, zvlasté v oblasti
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predskolni pedagogiky, pfedstavuje tvofiva prace s digitdlnimi ndastroji dilezity nastroj

pro rozvoj poznani a détské kreativity (Vasquez, et al., 2022).

Ctvrta oblast se zaméfuje na digitalni bezpeénost, ktera zahrnuje nejen ochranu
osobnich tidajt, ale také dusevniho zdravi déti a uciteltl. Soucasti této kompetence je rovnéz
osvojeni preventivnich navyka vedoucich k bezpecnému chovani v online prostredi, véetné
prevence kyberSikany a uvédomovani si digitalni stopy. Z hlediska vzdélavani je rovnéz
vyznamné vnimat environmentdlni dopady digitdlnich nastroji a piemyslet

o jejich udrzitelném vyuzivani (Jefabek et al., 2018).

P4t oblast, feSeni problémt, odkazuje na schopnost identifikovat a zvladat technické
¢i metodické obtize pfi praci s digitdlnimi technologiemi. Zahrnuje také ochotu ucit
se novym piistupiim, adaptabilitu a rozvoj digitalni tvofivosti, které jsou klicové zejména

ve vzdélavacim prostiedi neustédle se vyvijejicich technologii (Neumajer et al., 2015).

Nad ramec téchto péti kompetencnich oblasti lze reflektovat taktéz tzv. technologické
kompetence, které zahrnuji hlubsi porozuméni principiim fungovani digitdlnich nastroji
— jak z hlediska hardwaru, tak softwaru ¢&i $ir$i systémové infrastruktury. Podle Stastné
(2020) tato kompetence spociva ve schopnosti aktivné spravovat a rozvijet digitalni prostiedi

Skoly a tim posilovat pedagogickou autonomii v digitdlnim prostoru.

Digitalni kompetence nejsou jen dal§im pozadavkem na profesni profil ucitele, predstavuji
totiz pfirozenou soucast prace ucitele v prostfedi, které se neustdle proméiuje.
V ptedskolnim vzdelavani je jejich uplatnéni obzvlast’ citlivé, nebot” prace s technologiemi
musi vzdy respektovat tempo a potfeby malych déti a podporovat jejich zdravy rozvoj

v souladu s principy Ramcového vzdélavaciho programu.
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IT PRAKTICKA CAST
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4 METODIKA VYZKUMU

Cilem praktické ¢asti této bakalarské prace je zjistit, jakym zplsobem jsou informacné—
komunikaéni technologie vyuzivany v prostiedi mateiskych kol napti¢ Ceskou republikou.
Vyzkum se zaméfuje piedev§im na miru jejich integrace do vychovné—vzdélavaciho
procesu, dostupnost technického vybaveni, kompetence ucitelti v této oblasti a na prekazky,
které mohou jejich Sir§Simu vyuziti branit.

Zvolend vyzkumna strategie je kvantitativni. Podle Pruchy (2014) je kvantitativni
vyzkum zaméien na empirické analyzy jevil a procesu, pii nichz se vyuzivaji presné metody
a nastroje k jejich méteni a vyhodnoceni. Vyzkum probihal formou online dotaznikového
Setfeni, které bylo vytvofeno a distribuovano prostfednictvim ndastroje Survio. Dotaznik,
ktery obsahoval 14 otdzek, z toho 13 bylo uzavienych, ve dvou moznostech bylo mozné
vybrat vice odpovedi a zdveérecna otazka byla oteviena, byl Sifen zejména elektronicky, tedy
zaslan e-mailem vybranym matefskym Skoldm a sdilen v tematickych skupindch na
socialnich sitich, zejména na Facebooku. Cilovou skupinou byli ucitelé a ucitelky
matetskych Skol, bez ohledu na regionalni rozlozeni, délku praxe ¢i typ Skoly

(vetejna/soukroma).

Vyzkumny vzorek byl tvofen 100 respondenty, kteii piisobi v matefskych Skolach

a zodpovédéli jednotlivé otazky dotazniku. Setfeni probihalo anonymné. Cilem bylo ziskat

-----

o aktudlnim stavu integrace informacné—komunikacnich technologii v piedskolnim
vzdelavani.
4.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Hlavni cil vyzkumu:

Zjistit, miru integrace informacné—komunikacénich technologii do vychovné—vzdélavaciho

procesu v matetskych skolach.
Diléi vyzkumné cile:
e Zmapovat dostupnost informaéné—komunikacnich technologii pomiicek v
matetskych skolach.
e Zjistit, jaké formy digitalnich technologii ucitelé nejcastéji vyuzivaji pii vzdélavani

déti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

e Prozkoumat, zda se ucitelé citi kompetentni k vyuzivani digitalnich technologii.

e Identifikovat hlavni pfekazky a potieby spojené s integraci ICT do vychovné—

vzdélavaciho procesu.
Hlavni vyzkumna otazka:

e Jak jsou informa¢né—komunikacni technologie vyuzivany ve vzdélavaci praxi

matefskych skol?
Dil¢i vyzkumné otazky:
e Jaké ICT pomicky maji matetské skoly k dispozici a jak Casto jsou vyuzivany?
o (Citi se ucitelé mateiskych skol kompetentni v praci s ICT technologiemi?

e Jaké bariéry brani SirSimu zapojeni ICT do vychovné—vzdé€lavaciho procesu v

matefskych skolach?
e Jaka forma podpory by ulitelim nejvice pomohla k efektivnéj§imu vyuzivani
digitalnich technologii?
4.2 Vysledky dotaznikového Setfeni

1. Kolik je Vam let?

Vék respondentu

= 18-25 let
m 26-35 let
= 36-45 let

46-55 let

56+ let

Obrazek 1 VEk respondentti
(zdroj: vlastni)

Z odpovédi na otazku zamétenou na v€k respondentil vyplyva, Ze nejpocetnéjsi skupinu tvoii

ucitelé ve veku 18-25 let, ktetfi predstavuji 41 % vSech dotazovanych. Jednd se tedy
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o skupinu mladych uciteld, kterd zcela dominuje vzorku respondentti. Dalsi vyznamnou
veékovou kategorii jsou ucastnici ve v€ku 26-35 let, jejichZ podil ¢ini 24 %. V souhrnu
tak ucitelé do 35 let tvofi vice nez dvé tretiny vSech respondentd (65 %), coZ mize mit

zasadni vliv na postoj k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavacim procesu.

Nasleduji veékové skupiny 3645 lets 15 % a46-55 lets11 %, tedy skupiny,
které Casto zastupuji ucitelé s vyssi mirou profesnich zkuSenosti, avsak zaroven potencialné
nizs$i mirou digitalni gramotnosti oproti mlad$im kolegiim. Nejmensi zastoupeni ma skupina
ucitell ve veku 56 let a vice, kterd ptedstavuje pouhych 9 % ze vSech respondentt.
Tento nizsi podil mize souviset jak s mensim poctem ucitel v této vékové kategorii
pusobicich v matefskych Skolach, tak i s celkovym trendem postupného odchodu ze skolstvi

v obdobi pted diichodem.

Tato veékova struktura muze mit pozitivni dopad na miru integrace digitalnich
technologii do vzdélavaci praxe, nebot’ mladsi ucitelé byvaji otevienéj$i novym vyukovym
trendiim, jsou flexibilngjsi a Casto jiz v pribchu studia pfichazi do kontaktu s vyuzivanim
ICT. Je ovSem na misté¢ podpofit mezigenera¢ni spolupraci, kterd propoji technickou

zdatnost mladsich uciteld s hlubokymi pedagogickymi zkusenostmi starSich kolegt.

2. Jak dlouho pisobite jako ucitel/ucitelka v mateiské Skole?

Pasobeni v materské Skole

= Méné nez 1 rok
= 1-5let
6-10 let

11+ let

Obrazek 2 Pusobeni v mateiské Skole

(zdroj: vlastni)
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Na zaklad¢ zjisténych udaji mizeme konstatovat, Ze mezi respondenty pievazuji ti s kratsi
az stiedni délkou praxe. Nejpocetnéji zastoupenou skupinu tvori uéitelé a ulitelky s praxi
vrozmezi 1-5 let, a to s podilem 43 % respondentli. Vyznamnou skupinu ptedstavuji

také ucitelé s vice nez 11 lety praxe, kteti tvoii 35 % vSech dotazovanych.

Dale se mezi respondenty objevuje 20 % uciteld s profesni zkuSenosti v rozmezi

6-10 let. Tato skupina predstavuje stfedni generaci ucitelti.

Zcela margindlné je v Setfeni zastoupena skupina ucitelek a ucitelt s praxi kratsi

nez jeden rok, konkrétné to jsou pouha 2 %.

Tato struktura délky praxe se zaroven logicky poji s vékovym slozenim respondentd,
kdy respondenti ve véku 18-25 let tvofi jadro skupiny s kratSi praxi, zatimco vékové
kategorie 4655 let a 56+ let se pfirozen¢ nachazi prevazné v segmentu 11 a vice let praxe.

Z hlediska implementace informa¢né—komunikacnich technologii do vychovné—
vzdéelavaciho procesu je vékové rozloZeni relativné piiznivé, jelikoz mladsi kolegové piinasi
do praxe nové impulzy, v¢etné technologickych kompetenci, zatimco ti zkuSen&;$i disponuji

silnym metodickym zékladem.

3. Jaky je typ Vasi materské Skoly?

Typ matefiské Skoly

= Verejna

= Soukroma

Obrazek 3 Typ mateiské skoly

(zdroj: viastni)
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Prevazujici vétSina respondentli (72 %) pisobi ve vefejnych matefskych skolach,
zatimco 28 % dotdzanych je zaméstnano v zafizenich soukromého typu. Tento pomér
v zasadé odpovida soucasnému rozlozeni ziizovatelii matefskych Skol v Ceské republice,

kde vetejné matetské Skoly tvoti dominantni ¢ast predskolniho vzdélavani.

Rozlozeni dle vékovych skupin zaroven ukazuje na jisté rozdily v typu skol podle véku
respondentti. Mladsi ucitelé, predevsim ve véku 18-25 let, jsou castéji zastoupeny
v soukromych matetskych Skolach, coz mlze odrazet vyssi zdjem pracovat v inovativnich
nebo alternativnich typech matefskych Skol. Naopak u starSich v€kovych kategorii (napf.
46-55 a 56+ let) je vyrazné vyssi zastoupeni ve vetejném sektoru, coz mize byt disledkem
dlouhodobého plisobeni ve stabilnich pracovnich kolektivech nebo mensi ochoty ke zménam

zamé&stnani ve vyS$im veéku.

Z hlediska integrace digitalnich technologii mizZe typ zfizovatele sehravat vyznamnou
roli, a to z prostého diivodu — vefejné matetské Skoly byvaji ¢astéji limitovany rozpoctovymi
moznostmi a administrativnimi omezenimi, coz mize ztézovat pofizovani modernich ICT
pomucek nebo omezovat prostor pro inovace. Naproti tomu soukromé matetské Skoly
disponuji zpravidla vétSi autonomii a Casto i vySSi motivaci k zavadéni modernich

technologii, nebot’ se snazi nabidnout konkurenceschopnou a inovativni vyuku.

4. Kde se VaSe materiska $kola nachazi?

Umisténi materské skoly

= Mésto nad 10 000 obyvatel
= Mésto do 10 000 obyvatel

Vesnice

Obrazek 4 Umisténi matetské Skoly

(zdroj: viastni)
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Z geografického hlediska pasobi nejvétsi podil respondentdi v matefskych Skolach
nachazejicich se ve méstech s vice nez 10 000 obyvateli, presnéji 49 % dotazovanych.
Dalsich 34 % respondentii plisobi v matetskych Skolach ve méstech do 10 000 obyvatel

a zbyvajicich 17 % pracuje ve skolach situovanych na vesnici.

Tato data nam tedy ukazuji relativné béznou strukturu rozmisténi matetskych skol
v Ceské republice, kdy vétsi mésta nabizi Sirsi sit’ vzdélavacich instituci véetné soukromych

matetskych skol, zatimco venkovské oblasti jsou spiSe doménou vetejnych zatizeni.

Vetejné mateiské Skoly (72 respondenttll) jsou nejéastéji zastoupeny ve mestech nad
10 000 obyvatel (32 skol) a dale ve méstech do 10 000 obyvatel (29 skol) a na vesnici (11
Skol). Soukromé matetské skoly (28 respondentl) se prevazné nachdzi ve vétsich méstech,

konkrétné 17 skol, zatimco 5 soukromych $kol piisobi v menSich méstech a 6 na vesnicich.

5. M4 Vase mateiska S$kola k dispozici informaéné—komunikaéni technologie?

Dostupnost informacné-komunikacnich technologii
v matefiskych skolach

= Ve velké mire
= VV omezené mife

Nemdam Zadné ICT vybaveni

Obrazek 5 Dostupnost informacné—komunikacnich technologii v matetskych Skolach
(zdroj: viastni)
Z odpovédi respondentil na otazku tykajici se dostupnosti informaéné—komunikaénich
technologii v matetskych Skolach vyplyva, Ze 41 % z nich pracuje v zatizenich, kterd jsou
technicky dobie vybavena a maji ICT k dispozici ve velké mite. DalSich 52 % respondentil

uvedlo, Ze v jejich matefskych skolach jsou informaéné—komunikacni technologie pfitomny
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pouze v omezené mite. Naopak 7 % respondentli odpovédelo, Ze jejich $kola nedisponuje
zadnymi ICT nastroji.

Tato data ndm ukazuji, Ze ackoli se dostupnost digitalnich technologii v ptfedskolnich
zafizenich zlepSuje, znacna cast matefskych Skol stile operuje s omezenym nebo

nedostate¢nym technickym zazemim.

Vysledky také ukazaly vyznamné rozdily v dostupnosti ICT vybaveni podle typu
matetské Skoly. Zatimco vSechny soukromé mateiské Skoly mély k dispozici alespoii
néjakou formu ICT vybaveni (a zddna z nich nepatfila mezi Skoly zcela bez
technologii), veskeré skoly bez ICT, tedy 7 skol, byly vetfejného typu. To nam potvrzuje
predchozi zjisténi, Zze vefejné mateiské Skoly byvaji vice limitovany rozpoctovymi

a administrativnimi omezenimi.

6. Jaké ICT pomiucky mate ve tFidé k dispozici? (MoZnost vice odpovédi)

Konkretni ICT pomucky

Pocitat [ 949
Albituzka [ 37%
Magic Box [ 22%
Interaktivni tabule [ 62%
Tablet [N s0%
Bee-Bot [N 34%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

Procentualni vyjadreni
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Obrazek 6 Konkrétni ICT pomiicky

(zdroj: viastni)
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Vysledky ukazuji, Ze nejcastéji vyuzivanym digitalnim nastrojem jsou pocitace,
které oznacilo 94 % ucitelt. Tento vysledek je v souladu s ocekavanim, nebot’ pocitac

je 1 nadale zakladnim pracovnim nastrojem, pfedev§im pro administrativni ¢innost.

Interaktivni tabule byly uvedeny v 62 odpovédich, coz znamen4, Ze vice neZ polovina
matetskych skol ma k dispozici tento typ pomucky. Vzhledem k jejich Siroké Skale vyuziti,
od interaktivnich her po rozvoj grafomotoriky, neni jejich vysoké zastoupeni prekvapivé.
Tablety oznacilo 50 % respondenti, a to zejména ti, ktefi plisobi v soukromych Skolach nebo
Skolach nachézejicich se ve méstech nad 10 000 obyvatel. Pozitivnim zjiSténim je i pomérné
vysoky vyskyt Bee-Botli (34 %). Albi tuzku uvedlo 37 % dotazovanych ucitelti. Naopak
nejméné vyuzivanym nastrojem zlistava Magic Box, ktery oznacilo pouze 22 % respondent.

Jeho niz8i vyskyt je s nejvétsi pravdépodobnosti spojen s jeho vyssi pofizovaci cenou.

Z odpovédi také vyplynulo, Ze Skoly s dobrym ICT zadkladem vyuzivaji SirSi spektrum
nastrojt, véetné Bee-Boti, Magic Boxu a Albi tuzky. Skoly, které uvedly pouze omezenou

technickou vybavenost, nejéastéji disponuji pouze pocitaci Ci tablety.

7. M4 vaSe materska Skola zpracovany dokument (strategii nebo plan) pro zaclenéni

digitalnich technologii do vychovné—vzdélavaciho procesu?

Plan pro zaclenéni digitalnich technologii do vyuky

= Ano

= Ne

Obrazek 7 Plan pro zaclenéni digitalnich technologii do vyuky
(zdroj: viastni)

Zde nam z odpovedi respondentti vyplyva, ze 58 % matetskych skol disponuje dokumentem,

ktery vymezuje strategii nebo plan pro integraci digitalnich technologii do vychovné—
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vzdélavaciho procesu. Tento vysledek lze wvnimat jako pozitivni signal, nebot
vice nez polovina zatizeni se k tématu stavi systematicky a ziejmée tak usiluje o smysluplné

a promyslené zacleniovani ICT do praxe.

Respondenti, kteti uvedli, Ze takovy dokument v matefské Skole maji, se nachazi
predevsim ve vétsich méstech (predevsim nad 10 000 obyvatel). Castgji se jedna o soukroma

zafizeni a Skoly s dobrou ICT vybavenosti.

Naopak 42 % respondentti uvedlo, Ze v jejich matetské Skole Zadny podobny dokument
neexistuje. Tato absence je castéj$i u vefejnych matefskych v mensich méstech

¢i na vesnicich, kde je také omezené;jsi pfistup k modernim technologiim.

wvr 7

8. Jak C¢asto vyuzivate informaéné—komunika¢ni technologie ve vyuce?

Frekvence vyuzivani ICT ve vychovné-vzdélavacim
procesu

= Denné

= Nékolikrat tydné

= Nékolikrat mésicné
Vyjimecné

Nikdy

Obrazek 8 Frekvence vyuzivani ICT ve vychovné—vzdélavacim procesu
(zdroj: vlastni)

Z odpovédi respondentl vyplyva, Ze vétSina uciteltt matefskych Skol (celkem 73 %) vyuZiva
informa¢né—komunikacni technologie pravidelné, tj. 30 % denn¢ a dalSich 43 % nékolikrat
tydné. Tento vysledek potvrzuje fakt, ze ICT se v predSkolnim vzd€lavani stavaji béznym
nastrojem.

Pravidelné vyuzivani digitalnich technologii je patrné predev§im mezi mlad$imi uciteli
(18-35 let), kteti soucasné¢ pisobi v 1épe vybavenych skolach, ¢asto v soukromém sektoru

nebo v matetskych skolach ve méstech nad 10 000 obyvatel.
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Naopak mén¢ Casté zatazovani technologii (n€¢kolikrat mési¢n€, vyjimecné) uvadeli
zejména ucitelé ve veéku 46 let a vice, Casto pusobici ve vefejnych Skolach na vesnicich
nebo v mensich méstech, kde je dostupnost technologického vybaveni omezena. Tito ucitelé
vyuzivaji zpravidla zakladni digitalni technologie, navic ji vyuzivaji spiSe pro piipravu

vyuky nez pro piimou praci s détmi.

Pouze 4 % respondentt uvedlo, ze informa¢né—komunikacni technologie ve vychovné—
vzdélavacim procesu nevyuzivaji vibec. Jedna se prevazné o starSi uclitelky plisobici
ve Skolach, kde neni dostupné zadné vybaveni nebo kde chybi metodickd podpora

pro zafazovani digitalnich prvka do vyuky.

9. Jaké prostiedky nejcastéji vyuZivate pri integraci informa¢né—komunikacnich

technologii do vychovné-vzdélavaciho procesu?

Prostredky pfi integraci ICT do vychovné-vzdélavaciho
procesu

= |nteraktivni hry na tebletech nebo
pocitaci

= VyuZiti interaktivni tabule pro
vizualizaci uciva

Online zdroje a vyukové aplikace

Obrazek 9 Prostredky pfti integraci ICT do vychovné—vzdélavaciho procesu

(zdroj: vlastni)

Z vysledkl Setfeni vyplyva, Ze nejcastéji pouzivanym prostiedkem pfi integraci informacné—
komunikacnich technologii do vychovné—vzdélavaciho procesu je interaktivni tabule,
kterou uvedlo 53 % respondentli. Tento vysledek potvrzuje, Ze tabule jsou povazovany
za efektivni didaktickou pomucku, jeZ podporuje jak smyslové vnimani déti, tak 1 jejich
aktivni zapojeni. Navic v mnoha pfipadech slouZi také jako prostfedek ke skupinové praci

nebo k vizualizaci uéiva.
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Na druhém misté se umistily interaktivni hry na tabletech ¢i pocitacich, které oznacilo
32 % respondenti. Tyto néstroje jsou oblibené zpravidla mezi uciteli, ktefi maji k dispozici
zéakladni ICT vybaveni. Online zdroje a vyukové aplikace pak uvedlo jako hlavni prosttedek

15 % dotazanych.

10. Co vnimate jako hlavni bariéru pri integraci informacné—komunikaénich

technologii v materskych Skolach?

Bariéry pfi integraci informacné-komunikacnich
technologii

= Nedostatecné technické vybaveni
Skoly

= Nedostatek digitalnich kompetenci
ucitell

= Negativni postoj vedeni skoly k ICT

Nedostatek metodické podpory a
Skoleni

Nedostatecna finan¢ni podpora

Obrazek 10 Bariéry pii integraci informa¢né—komunikacnich technologii

(zdroj: viastni)

Tato otdzka se zaméfila na identifikaci konkrétnich ptekéazek, které uclitelky vnimaji
jako nejzasadnéjsi pifi zaclenovani informaéné—komunikacnich technologii do vychovné—

vzdélavaciho procesu.

Nejvétsi podil respondentli (34 %) oznacil za nejzasadnéjsi problém nedostate¢nou
finan¢ni podporu. Tato skute¢nost odrazi realitu mnoha matefskych skol, které s omezenym
rozpoctem bojuji o kazdou novou pomicku ¢i zatfizeni. Bez finan¢nich prostfedkd neni
mozné pofidit ani moderni techniku, ani zajistit potfebna Skoleni ¢i metodickou podporu.

Tato bariéra je tedy jednozna¢né nej€astéjsi a vyrazné limituje rozvoj v oblasti digitdlniho

vzdélavani.
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Na druhém misté je nedostatek digitalnich kompetenci uéiteltt (23 %). Tato hodnota
potvrzuje, ze bez odborné piipravenosti a sebediaveéry v praci s technologiemi je obtizné tyto
prostiedky plnohodnotné vyuzivat. Ucitelé ¢asto vnimaji digitdlni néstroje jako uzitecné,

ale chybi jim jistota, jak je efektivné zaclenit do vychovné—vzdelavaciho procesu.

Na dal$im mist¢ se umistilo nedostatecné vybaveni skoly (21 %). Prestoze
v matefskych Skolach nemusi byt plna absence techniky, ¢asto neni dostate¢né moderni,
funkéni nebo jednoduse dostupnd pro vSechny tiidy. Tato skutecnost snizuje moznosti, jak

technologii vyuzivat flexibilng a pravidelné.

Dale se objevuje nedostatecnd metodickd podpora a nabidka Skoleni (14 %). Ucitelé
postradaji praktické navody, jak technologie didakticky smyslupIné zatradit. Chybi jim Cas,
prostor a nékdy 1 odborné vedeni, které by jim poskytlo inspiraci a urcitou jistotu v novych

pfistupech.

Naopak negativni postoj vedeni Skoly k informaéné—komunikacnim technologiim
oznacilo pouze 8 % respondentl. Tento vysledek je pozitivni, ponévadz ukazuje, Ze vedeni
vetSiny Skol se stavi k digitdlnim inovacim vstiicné a ptipadné piekazky tedy nespocivaji

v neochoté fediteld, ale spiSe ve vnéjSich a praktickych faktorech.

11. Pokud méate v materské Skole k dispozici informa¢né—komunikacni technologie,

citite se kompetentni Kk jejich vyuZzivani?

Kompetence k vyuzivani ICT ve vychovné-vzdélavacim
procesu

= Ano
= Spise ano
Spise ne

Ne

Obrazek 11 Kompetence k vyuzivani ICT ve vychovné—vzdélavacim procesu

(zdroj: vlastni)
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Pouze 38 % respondentt se v praci s informaéné—komunikacnimi technologiemi citi zcela
jist¢ a své dovednosti povazuje za dobré. DalSich 34 % se vyjadiilo ve smyslu,
ze informacné—komunikacni technologie sice pouzivaji, ale zdroven vnimaji prostor

pro zlepSeni v této oblasti.

Celkem tedy 72 % ucitelti deklaruje alespon ¢aste¢nou jistotu pii praci s digitdlnimi
nastroji, coz bychom mohlo povazovat za pozitivni zaklad pro budouci rozvoj digitalnich
kompetenci ucitelit v matefskych Skolach. Na druhé strané¢ 20 % respondentd uvedlo,
ze by pottebovalo dalsi Skoleni a metodickou podporu. 8 % uciteli se pak v praci

s informa¢né—komunika¢nimi technologiemi neciti komfortné viibec.

Podrobnéjsi analyza ukdzala vyrazné rozdily v kompetencich mezi vékovymi
skupinami. Ucitelé ve véku 18-25 let vykazuji nejvyssi miru jistoty, vice neZ tii Ctvrtiny
znich oznadily odpoveéd’ ,,ovladam je dobie™ nebo ,,spiSe ano“. V kategorii 2635 let
je situace obdobna, byt mirné klesa pocet téch, které se citi zcela jisté. Naopak u v€kovych

skupin 4655 let a 56+ let prevazuji odpovédi ,,spiSe ne a ,,neumim s nimi pracovat®.

Vysledky také odhalily souvislost s typem Skoly. Soukromé mateiské skoly, které asto
vlastni lepsi technické zdzemi a kladou vétsi dliraz na profesni rozvoj, vykazuji vyssi podil
ucitelt, ktefi se citi kompetentni pfi vyuzivani informacné—komunikaénich technologii.
Naopak ve vefejnych matetskych skolach je castéjsi potteba dal§iho vzdélavani a metodické
podpory.

Stejné tak i mira dostupnosti informa¢né—komunikacnich v matetskych skolach
vyrazn¢ ovliviiuje sebehodnoceni ucitelt, tedy tam, kde maji k dispozici moderni
technologie (interaktivni tabule, tablety), je kompetentnost uciteli vyssi nez ve Skolach s

omezenym nebo Zadnym vybavenim.
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12. Absolvovali jste néjaké Skoleni nebo kurz zaméieny na vyuzZivani informacné—

komunikacnich technologii do vyuky?

Absolvovani kurzu zaméreného na ICT technologie

® Ano, bylo mi pfinosné
= Ano, ale nebylo dostatecné
praktické

Ne, ale mél/a bych o néj zdjem

Ne, nemam o néj zdjem

Obrazek 12 Absolvovani kurzu zaméteného na ICT technologie

(zdroj: viastni)

Z vysledki dotaznikového Setieni vyplyva, ze pouze 21 % respondentii absolvovalo Skoleni
¢1 kurz zaméfeny na vyuzivani informacné—komunikacnich technologii ve vzdélavani
a hodnoti jej jako velmi ptinosny. DalSich 26 % uciteli uvedlo, ze sice Skolenim prosli,

avsak postradali dostate¢n¢ praktické zamérent.

41 % pak tvoti ucitelé, ktefi zatim zZadné Skoleni neabsolvovali, ale maji zajem o dalsi
vzdélavani v této oblasti. Zbyvajicich 12 % respondentli uvedlo, Ze o Skoleni zaméfené na

informa¢né—komunikac¢ni technologie zajem nemaji.

Dale potom mladsi ucitelé, pfedevsim ve vékové kategorii 18-35 let, projevuji vyssi
zdjem o absolvovani Skoleni, ¢asto vSak zaroven poukazuji na nedostatecnou kvalitu
a praktické vyuzitelnost dosavadnich kurzi. Naopak starSi ucitelé (46 let a vice) Castéji
vyjadiuji bud’ niz8i zdjem o dalsi vzdélavani nebo vnimaji absolvovana skoleni jako malo

prakticka.
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13. Jaka podpora by Vam nejvice pomohla pri integraci informacéné—komunikac¢nich

technologii do materské Skoly? (MoZnost vice odpovédi)

Podpora pfi integraci ICT do vychovné-vzdélavaciho
procesu

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Dalsi Skoleni a workshopy Lepsi technické vybaveni  Metodické materidly Vétsi podpora vedeni
zamérené na ICT skoly Skoly

= Dalsi Skoleni a workshopy zamérené na ICT = Lepsi technické vybaveni skoly

Metodické materidly Vétsi podpora vedeni Skoly

Obrazek 13 Podpora pii integraci ICT do vychovné-vzdélavaciho procesu
(zdroj: viastni)

Z vysledkl vyplyva, ze nejvétsi poptavka mezi uciteli matefskych skol sméfuje k dalSimu
profesnimu rozvoji v oblasti informaéné—komunikaénich technologii. MoZnost absolvovat

Skoleni nebo workshopy zaméfené na vyuzivani ICT uvedlo 64 % respondentd.

Druhou nejcastéji uvadénou potiebou bylo lepsi technické vybaveni Skoly,
které oznacilo 38 % respondenti. Tento vysledek reflektuje pretrvavajici potiebu zlepSeni
materialniho zazemi, zejména tedy v prostiedi vefejnych matefskych skol, kde je dostupnost

modernich technologii stale omezena.

Vyznamna ¢ast respondentli (36 %) rovnéz vyjadrila potiebu metodickych materiald,
kter¢ by jim poskytly konkrétni ndvody a inspiraci, jak efektivné integrovat ICT

do vzdélavaci praxe.

Vétsi podporu ze strany vedeni Skoly by pak uvitalo 24 % respondenttl, coz ukazuje,
ze vedle materialnich a vzdélavacich aspekt hraje vyznamnou roli i motivace a podpora

od vedeni skoly.

Analyza odpovédi podle vékovych skupin pak ukazuje, Ze mladsi ucitelé (18-35 let)
kladou diiraz predevs§im na dalsi vzdélavani a metodickou podporu, zatimco starsi vékové
skupiny (46 let a vice) Castéji volaji po lepSim technickém vybaveni a vétsi podpote ze strany

vedeni. Tento vysledek bychom mohli vysvétlit tim, Ze mladsi ucitelé maji obecné vyssi
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digitalni kompetence a hledaji cesty k jejich dalSimu rozvoji, zatimco starsi kolegové se vice

potykaji s technologickymi limity Skolniho prostiedi.

Z hlediska typu mateiské Skoly se ukazalo, ze ve vefejnych matetskych Skolach
je Castéji akcentovana potieba lepSiho technického zdzemi, naproti tomu v soukromych

zatizenich prevlada poptavka po kvalitnich vzdélavacich aktivitdch a metodickych oporach.

14. Jaké doporuceni byste dali pro efektivnéjsi vyuziti informacéné—komunikacnich

technologii v materskych Skolach?

Oteviena otazka, kterd byla zafazena na zavér dotaznikového Setfeni, nabidla respondentim
moznost vyjadfit se a nabidnout doporuceni ohledné integrace digitdlnich technologii
v matetskych Skolach zcela volné a bez omezeni vybérem pfedem definovanych odpovédi.
Tuto moznost vyuzilo 23 respondenti. I pfestoZe se jedna o mensi ¢ast celkového vzorku,
jejich komentaie a rady piinesly cenné vhledy do redlné praxe a ukézaly, s jakymi
pfekdzkami a podminkami se ucitelé setkdvaji pii praci s informa¢né—komunika¢nimi

technologiemi v matetskych Skolach.

Z odpovédi vyplyva, Ze vétsina dotazovanych uditeli vnimé digitalni technologie
jako néstroj, ktery ma v predSkolnim vzd€lavani své misto, ovSem za piredpokladu,
ze je vyuzivan smysluplné, pfiméien¢ véku déti a s ohledem na vzdélavaci cile. Nechybéla
v8ak ani kritika soufasného stavu. NejCastéji se objevovalo doporuceni zaméfit
se na kvalitni, praktickd a srozumitelnd Skoleni, kterd by nebyla pouze teoreticka,
ale nabizela by konkrétni ukazky aktivit vyuzitelnych ptimo ve tfidé. Mnozi respondenti
rovnéz poukazovali na nutnost vedeni ICT Skoleni v malych skupinach, kde bude kladen

diiraz na osobni pfistup, praktické nacviky a postupné zavadéni technologii.

Jeden z respondenti také uvedl, Ze by uvital, kdyby mohl nejprve sam pochopit funkce
jednotlivych pomicek a az poté s nimi pracovat s détmi. Jiny poukézal na potiebu empatie
vuci starSim kolegiim, ktefi se novych technologii obavaji a apeloval na vétSi miru podpory
a trpélivosti. Dalsi u¢itelé zminili, Ze hlavni pfekazkou pro efektivni vyuzivani informacné—
komunikacnich technologii v matefskych Skoldch neni neochota, ale ¢asova ndrocnost,
ze priprava vhodnych aktivit Casto zabere celé odpoledne, nez se podaii néco vhodného

vyhledat, vyzkouset a upravit pro déti.

Relativné velké mnoZzstvi pifispévkll se tykalo i problematiky technického zazemi.

Respondenti upozorniovali na castou absenci technické podpory, naptiklad v piipade
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poruchy interaktivni tabule ¢i pfipojeni k internetu nemaji k dispozici odbornou pomoc,
coz je obzvlasté problematické v situacich, kdy se soucasné musi vénovat celé tfidé déti.
Ucitelé navrhovali, ze by bylo pfinosné mit moznost se na nékoho spolehnout nebo mit

zajiStény rychly servis, aby se sami nemuseli potykat s technickymi problémy.

Ucitelé by téz ocenili moznost pujcit si nové digitalni pomucky na zkousku, naptiklad
na mésic, coz by jim umoznilo 1épe se s nimi seznamit a ovéfit jejich pfinos v praxi. Objevily
se 1 navrhy na vytvofeni centralni databaze nebo webové stranky s ovéfenymi digitalnimi
nastroji a aktivitami, které by byly piehledné rozdéleny podle véku ditéte ¢i oblasti rozvoje.
Takova platforma by dle ucitelti vyrazné usnadnila jejich ptipravu a umoznila jim efektivnéji

plénovat vzdélavaci ¢innost.

Z vypovédi dale vyplyva to, ze Groven digitalnich kompetenci se mezi uliteli vyrazné
li$i. Zatimco nékteii kolegové si s technologiemi poradi bez potizi, jiné s nimi maji jen
minimalni zkuSenost. V téchto ptipadech se jako nejvétsi prekazka jevi nejistota a obava
z neuspechu. Ucitelé by ocenili 1 moznost postupného zaSkolovani, idealné v matetskeé Skole,
kde by se mohli bez obav ptat a zkouset jednotlivé kroky za podpory zkuSenéjSich kolegt.
Padaly také navrhy na potfaddani malych workshopli mezi uciteli, béhem kterych

by si navzajem predavali zkuSenosti a sdileli tipy na ovétené aktivity.

V odpovédich se také objevovalo téma generaCnich rozdilii a nutnosti podporovat
digitalni vzdélavani napti¢ v€kovymi kategoriemi. Nékteti respondenti uvadéli, ze mladsi
kolegové s tablety a dalSimi zafizenimi pracuji bez potizi, zatimco pro star§i ucitelé
je to casto velka vyzva. Proto volaji po Skolenich ,na miru®, kterd by respektovala

individualni potieby jednotlivych uciteld.

V nékterych komentéfich se objevila také jistd skepse vic¢i prehnanému vyuzivani
digitalnich nastroji. N&kteti ucitelé se priklani spiSe k jejich vyuzivani jako zpestteni, nikoli
jako ndhrady béznych vychovné—vzdelavacich ¢innosti. Upozoriiuji na dilezitost zachovani
piirozené détské hry, pohybu a socidlnich interakci. Jedna z respondentek uvedla:
»Technologie bych pouzivala jako doplnék, ne jako nahradu. Déti potrebuji mluvit, behat,

tvorit, ne byt jen u obrazovek.*
Na zakladé¢ téchto vypovédi Ize shrnout doporuceni respondentt nasledovné:

— potieba praktického Skoleni, které by bylo zaméfené na konkrétni aktivity vyuzitelné

v praxi, idealné€ vedené v malych skupinéch;
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— lepsi technické zazemi a dostupna technickd pomoc pii feSeni béznych problému

s ICT;

— vytvoreni sdileného prostoru pro vyménu zkuSenosti a materidlti mezi uciteli (napf.

weboveé stranky nebo databaze ovétenych aktivit a nastroji);

7w .

— vzdélavani napii¢ generacemi, se zohlednénim individudlnich potieb a riznorodé

urovné digitalnich dovednosti;

— diiraz na zachovani rovnovahy mezi digitdlnim svétem a redlnym svétem.

4.3 Diskuse a shrnuti

Vysledky dotaznikového Setfeni ukazuji, Ze vzorek respondenti byl tvofen pievazné
mlad$imi uciteli. Konkrétné vékova skupina 18-25 let pfedstavovala 41 % a skupina 26-35
let 24 % respondentl. Tento vékovy rozptyl je pozitivni z hlediska pfijeti a integrace
informa¢né-komunikacnich technologii do praxe, jelikoz mlad$i ucitelé jsou zpravidla

otevienéj$i novym vyukovym trendim a technologickym inovacim.

TaktéZ byla zaznamendna pomémé vysokd mira dostupnosti informacné—
komunikacnich technologii — 41 % respondentii uvedlo, Ze maji technologie k dispozici
ve velké mite, dalSich 52 % uvedlo omezenou dostupnost. Absence modernich zafizeni
se vyskytuje u 7 % matefskych Skol a vSechny tyto pfipady patii vyhradné do vetejn¢ho

sektoru.

Nejcasteji vyuzivanym ndstrojem je pocita¢ (94 %), nasledovany interaktivni tabuli
(62 %) a tablety (50 %). Naopak méné rozsifenymi technologiemi jsou naptiklad Bee-Boty
(34 %) a Magic Boxy (22 %), coz mize byt zpisobeno vyssi pofizovaci cenou téchto
zatizeni.

Ackoliv 58 % matetskych Skol disponuje strategii ¢i planem pro zaclenéni digitalnich

technologii, 42 % Skol takovy dokument stale postrada.

Co se tyce frekvence vyuzivani informa¢né—komunikacnich technologii v matetskych
Skolach, vétSina respondentli zatazuje digitalni technologie pravidelné, 30 % uvedlo denni
vyuzivani a 43 % vyuzivani n¢kolikrat tydné. Méné casté nebo zaddné vyuzivani bylo

zaznamenano pievazné u starSich ucitelti piisobicich v mensich obcich.
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Ohledné kompetenci v oblasti prace s ICT se ukazalo, ze 38 % respondentt se citi plné
kompetentnich, 34 % spiSe ano, 20 % by pottebovalo dalsi Skoleni a 8 % se v praci

s informa¢né—komunika¢nimi technologiemi neciti komfortn¢.

Za hlavni bariéry v oblasti integrace ICT v matetskych Skolach ucitelé nejcastéji
oznacovali nedostate¢nou finan¢ni podporu (34 %), nedostatek digitdlnich kompetenci
(23 %) a nedostatecné technické vybaveni skol (21 %). Pouze 8 % respondentti povazovalo

za problém negativni postoj vedeni Skoly.

V oblasti dalsiho profesniho rozvoje 41 % respondentti uvedlo, ze zadné Skoleni
zamétené na ICT dosud neabsolvovaly, ale mély by o néj zajem. 26 % ucitelli sice Skolenim

proslo, ale hodnotilo je jako nedostate¢né prakticka.

Mezi nejcastéji pozadovanymi formami podpory byla uvadéna potieba dalSich Skoleni
a workshopi zamétenych na ICT (64 %), nasledovana potiebou lepsiho technického
vybaveni skoly (38 %) a dostupnosti metodickych materiali (36 %). Vyznamna byla také
poptavka po vétsi podpote ze strany vedeni Skoly (24 %).

Vysledky dotaznikového Setfeni ukazuji, ze mladSi generace ucitell piedstavuje
vyznamny potencidl pro rozvoj digitalni gramotnosti v matefskych Skolach. Ackoliv
je dostupnost informa¢né—komunikacnich technologii v mnoha Skoldch na pomérné dobré
urovni, v nékterych zafizenich nadale pfretrvavaji problémy spojené naptiklad

s nedostateCnym technickym vybavenim ¢i absenci strategickych dokumentt.

4.4 Limity vyzkumu

Ackoliv vysledky dotaznikového Setfeni pfinasi zajimavé poznatky o vyuZivani téchto
technologii v matefskych Skolach, je tieba brat v potaz urcité limity. Vyzkumny soubor
tvofilo sto respondentli, coz je solidni zaklad pro orienta¢ni analyzu, nicméné vzhledem
k celkovému poétu uéitelti paisobicich v matefskych $kolach v Ceské republice jej nelze

povazovat za reprezentativni vzorek celé populace.

Dalsim aspektem je v€kové slozeni respondentl, kde vyrazné ptevazovali mladsi
ucitelé do 35 let. Tento fakt pravdépodobné pozitivné ovlivnil postoje k vyuzivani
informa¢né-komunikacnich technologii, ale zarovenn miZze mirné€ zkreslovat realnou situaci

v matetskych Skolach, kde plisobi také znaéné mnozstvi starSich ucitelt.
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Dalsi limit ptfedstavuje subjektivni charakter odpovédi, nebot’ nckteré otazky byly
zaloZzeny na sebehodnoceni. Ziskané odpovédi tykajici se digitdlnich kompetenci tedy

nemusi vzdy plné odrazet objektivni iroven znalosti a dovednosti v oblasti ICT.

Vyzkum byl realizovan pouze formou online dotazniku, bez kombinace s jinymi
metodami, jako jsou rozhovory nebo pfimé pozorovani praxe, které by mohly nabidnout

hlubsi a komplexnéjsi vhled do zpisobi vyuzivani technologii v kazdodenni praci s détmi.

Déle je nutné zohlednit, ze oblast informaéné—komunikacnich technologii se neustale
vyviji. Technologie, které jsou aktudlni dnes, mohou byt béhem nékolika let nahrazeny
novymi nastroji ¢i pristupy.

V neposledni fad¢ je tfeba uvést, ze prakticka Cast prace se zaméfila predevsim
technologie nebyly v praci podrobngji analyzovany, nebot’ mym cilem bylo zaméfit

se predevsim na ty néstroje, které jsou v praxi mateiskych skol dostupné ¢astéji.

4.5 Doporuceni pro praxi

Na zaklad¢ vysledkti vyzkumného Setfeni, které mapovalo vyuzivani informacné—
komunikacnich technologii v matefskych Skolach, Ize formulovat nékolik doporuceni,
jez mohou napomoci efektivni a smysluplné integraci digitalnich nastrojii do matetskych

skol.

Z odpoveédi respondenti vyplyvd, ze informaéné—komunikacni technologie
jsou vnimany jako ptinosné, ovsem jejich potencial zlistdva Casto nevyuzity, predevsim tedy
v disledku nedostateéného technického vybaveni, omezenych digitalnich kompetenci

ucitell a absence praktické metodické podpory.

Za naprosto zasadni mizeme povazovat systematickou podporu vzdélavani ucitelti
v oblasti digitalnich technologii. Nesta¢i nabizet jednorazové teoretické kurzy, skute¢ny
pfinos pfinaseji vzdélavaci aktivity zaloZzené na praxi, které propojuji digitdlni néstroje

s pedagogickymi cili a respektuji specifika prace s détmi piedskolniho veku.

Dulezitym ptedpokladem uspésné integrace informaéné—komunikac¢nich technologii
je taktéz adekvatni technické vybaveni Skol. Ackoli je rozSifeni pocitaci Ci interaktivnich
tabuli v mnoha matefskych Skolach Casté, stale existuji zatizeni, kde chybi zdkladni technika,
ptipadné je technické zdzemi velmi zastaralé. Bylo by tedy na mist¢, aby se do podpory skol

vice zapojovali zfizovatelé 1 stat, napiiklad formou dota¢nich programu. Investice
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do modernich technologii do matefskych Skol pfeci neni vydajem, ale zhodnocenim

potencialu budoucich generaci.

Vyznamna v  procesu integrace informac¢né—komunikacnich  technologii
je také dostupnost kvalitni metodické podpory. Ucitelé potfebuji nejen zatizeni,
ale i inspiraci a konkrétni navody, jak technologie efektivn€ vyuzivat. Velmi vhodné by bylo
vytvofeni vetfejné databaze skuteCné ovétenych aktivit. Dal§i moznosti je podpora
vzajemného sdileni zkuSenosti formou workshopt, stdzi ¢i online komunit uditelii, kde by

bylo mozné sdilet osvédcené postupy i prekonané prekazky.

Pti zaclenovani digitalnich technologii by tyto nastroje mély byt vyuzivany jako
prostiedek podpory rozvoje déti, nikoliv jako ndhrada tradi¢ni hry nebo pfirozené interakce.
Ucitel ma vzdy zvaZovat, zda nasazeni digitdlniho nastroje opravdu piinasi piidanou

hodnotu, nebo zda je v dané situaci vhodnégjsi volit tradi¢ni metody.

Benefitem informa¢né—komunikacnich technologii je moznost individualizace vyuky,
kuptikladu ptizpiisobeni obsahu a narocnosti aktivit aktudlnim potfebam jednotlivych déti.
Takové vyuziti informa¢né—komunikaénich technologii otevira nové moznosti podpory déti
s odliSnou mirou Skolni zralosti, jazykovymi bariérami ¢i specifickymi vzdélavacimi

potiebami.

Za vyznamny aspekt je tfeba brat také komunikaci s rodi¢i. Dtiivéra rodicii je nezbytna
pro uspesné zaclenéni technologii do vychovné—vzdélavaciho procesu. Mateiské Skoly
by proto mély transparentn¢ informovat rodi¢e o zplsobu vyuzivani informacné—
komunikac¢nich technologii ve vyuce, o jejich piinosech i o tom, jak technologie dopliuji

klasické formy prace s détmi.
Zavérem je tedy mozné fici, ze Usp&$na integrace digitalnich technologii do matetskych
kol je dlouhodoby proces, ktery stoji na ochoté ucitelek ucit se novému a hledat cesty,

jak technologie vyuzivat jako nastroj obohaceni détského svéta, nikoliv jeho nahrazeni.
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ZAVER
Tato bakalaiskd prace se zamcfila na otdzku integrace informac¢né—komunikacnich

technologii do prostfedi matetskych Skol. Cilem bylo prostfednictvim dotaznikového Setfeni

zachytit aktudlni situaci 1 nékteré prekazky a vyzvy, které s touto oblasti souviseji.

V teoretické Casti byly pfedstaveny pojmy, jako jsou piimo informané—komunikacni
technologie, digitalni gramotnost a byly popsany technologie, které lze v piedskolnim
vzdélavani vyuzit, naptiklad tablety, interaktivni tabule, programovatelné pomicky
¢1 pocitace.

Prakticka ¢ast nabidla pohled od uéitelti mateiskych $kol v Ceské republice. Vysledky
ukazaly, ze vétSina ucitelii vnima informa¢né—komunikacni technologie jako béznou soucast
vychovné—vzdélavaciho procesu a pii sprdvném vyuziti je povazuje za smysluplné
obohaceni vyuky. NejCastéji pouzivanymi prostiedky jsou pocitace, interaktivni tabule
a tablety, diiraz je pfitom kladen na rozvoj détskych kompetenci v souladu s vékem
a individudlnimi potfebami déti.

Vedle pozitivniho vnimani technologii vSak respondenti upozoriiovali i na prekazky,
zejména omezené financni prostfedky, nedostate¢né technické vybaveni a absenci prakticky

zameéfeného metodického vedeni.

Vysledky dotaznikového Setfeni ukazuji, Ze otdzka integrace digitalnich technologii
jiz neni pouhou vizi budoucnosti, nybrz béznou soucésti vzdélavaci praxe. Samotné
technologie ale nejsou samospasitelné, klicova je predevsim jejich smysluplna a promyslena

aplikace, ktera respektuje pedagogicke cile a pfirozeny vyvoj déti.

Digitalni vzdélavani v matetskych Skoldch pifedstavuje oblast, kterd se neustale
proménuje a rozviji. Budouci rozvoj by mél byt postaven na systematické podpoie
pedagogt, sdileni zkuSenosti a promyslené integraci technologii do kazdodenni praxe.
Spravné uchopené digitadlni néstroje mohou byt cennym prostiedkem, jak obohatit
predSkolni vzdélavani a podpofit déti na cesté svétem, ktery je s technologiemi neoddélitelné

spjat.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK
1. Kolik je Vam let?
(Vyberte jednu odpovéd)
18-25
26-35
3645
46-55

56+

2. Jak dlouho piisobite jako ucitel/ucitelka v materské Skole?
(Vyberte jednu odpovéd’)
Méné nez 1 rok
1-5 let
6-10 let

11+ let

3. Jaky je typ Vasi materské Skoly?
(Vyberte jednu odpovéd’)
Veftejna

Soukroma

4. Kde se materska Skola nachazi?
(Vyberte jednu odpovéd’)
Mésto nad 10 000 obyvatel
Mésto do 10 000 obyvatel

Vesnice



5. Ma VasSe materska Skola k dispozici informaéné—komunikacni technologie?
(Vyberte jednu odpovéd’)

Ano, ve velké mife (kazd4 tfida mé k dispozici tablet, interaktivni tabuli, Magic Box

apod.)

Ano, v omezené mite (ICT pomitcky jsou k dispozici pouze v jedné tfid€ nebo sdilené

pro vice tfid, napt. pouze jeden tablet nebo interaktivni tabule pro celou skolu)

Ne, nemdme z4dné informa¢né—komunikacni technologie

6. Jaké ICT pomiicky mate ve tridé k dispozici?
(Vyberte jednu nebo vice odpovedi(
Bee-Bot
Tablet
Interaktivni tabule
Magic Box
Albi tuzka

Pocitac

7. Ma vaSe materska Skola zpracovany dokument (strategii nebo plan) pro zaclenéni

digitalnich technologii do vychovné—vzdélavaciho procesu?
(Vyberte jednu odpovéd’)
Ano, mame strategii nebo plan

Ne, zadny dokument nemame



8. Jak ¢asto vyuZivate informa¢né—komunikacni technologie ve vyuce?
(Vyberte jednu odpoveéd’)
Denné
Nékolikrat tydné
Neékolikrat mésicné
Vyjimecné
Nikdy

9. Jaké prostiedky nejéastéji vyuzivate pri integraci informa¢né—komunikacnich

technologii do vychovné-vzdélavaciho procesu?
(Vyberte jednu odpovéd’)
Interaktivni hry na tabletech nebo pocitaci
Vyuziti interaktivni tabule pro vizualizaci uciva

Online zdroje a vyukové aplikace

10. Co vnimate jako hlavni bariéru pri integraci informacéné—komunikacnich

technologii v materskych Skolach?
(Vyberte jednu nebo vice odpovédi)
Nedostatecné technické vybaveni skoly
Nedostatek digitalnich kompetenci ucitelt
Negativni postoj vedeni skoly k informacné—komunikaénim technologiim
Nedostatek metodické podpory a skoleni

Nedostatecna finan¢ni podpora

11. Pokud mate v materské Skole k dispozici informa¢né—komunikacni technologie,

citite se dodate¢né kompetentni k jejich k jejich vyuzivani?
(Vyberte jednu odpovéd’)

Ano, ovladam je dobfie



SpiSe ano, ale rad/a bych se zdokonalil/a
SpiSe ne, potieboval/a bych vice skoleni

Ne, neumim s nimi pracovat

12. Absolvovali jste néjaké Skoleni nebo kurz zaméfeny na vyuZiti informac¢né-

komunikacnich technologii do vyuky?
(Vyberte jednu odpovéd’)
Ano, bylo velmi pfinosné
Ano, ale nebylo dostate¢n¢ praktické
Ne, ale mél/a bych o n¢j zajem
Ne, nemam o n¢j zajem

13. Jaka podpora by Vam nejvice pomohla pri integraci informac¢né—komunikacnich

technologii do mateiské Skoly?
(Vyberte jednu nebo vice odpovedi)
Dalsi Skoleni a workshopy zaméfené na informacné—komunikacéni technologie
Lepsi technické vybaveni skoly
Metodické materialy

V¢étsi podpora vedeni Skoly

14. Jaké doporuceni byste dali pro efektivnéjSi vyuziti informacéné—komunikacnich

technologii v materskych Skolach?



