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ABSTRAKT

Bakalatskd prace ma teoreticko-aplikacni charakter. Zabyva se vyuzitim artefiletického
pristupu v matefské Skole, a pfedevSim pak jejim zaclenénim v ramci vytvarnych ¢innosti.
Teoreticka Cast uvodem strucné pojednava o vytvarném projevu ditéte a konkrétnich
koncepcich vytvarné vychovy. Hlavnim zajmem prace je vSak predstavit artefiletiku jako
mozny pedagogicko-psychologicky pfistup vyuzitelny v ramci podpory tvofivosti, rozvoje
socidlnich kompetenci a komunikacnich dovednosti u predskolnich déti. Na to navazuji
v ramci praktické ¢asti bakalarské prace, ve které tyto aspekty reflektuji pomoci vytvarného
projektu, ktery je ukoncen vystavou. Vzdélavaci cile jsou odvozeny tak, aby korespondovaly
s vySe zminénou podstatou artefiletiky. Projekt byl uren pro déti navstévujici posledni
povinny rocnik pfedSkolni dochidzky a v zavéru prace jsou mimo evaluaci zminéna
doporuceni pro praxi. Ty se tykaji nejen klimatu a velikosti skupiny, ale i pfistupu ucitele,

volby témat, naméth a cilu.

Klicova slova: artefiletika, reflektivni dialog, vyrazova hra, arteterapie, tvofivost

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical-applied character. It deals with the use of the artistic
approach in kindergarten, and especially with its inclusion in art activities. The theoretical
part begins with a brief discussion of the child's artistic expression and specific concepts of
art education. However, the main interest of the thesis is to present artphysics as a possible
pedagogical and psychological approach applicable in the context of promoting creativity,
development of social competences and communication skills in preschool children. I build
on this within the practical part of the Bachelor's thesis, in which I reflect on these aspects
through an art project that ends with an exhibition. Educational objectives are derived to
correspond with the aforementioned nature of artephiletics. The project was designed for
children attending the last compulsory year of pre-school, and recommendations for practice
are mentioned at the end of the thesis, beyond the evaluation. These concern not only the
climate and group size, but also the teacher's approach, choice of topics, themes and

objectives.

Keywords: artephyletics, reflective dialogue, expressive play, art therapy, creativity
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UvVOD

Pro svou bakalarskou praci jsem si vybrala téma Vyuziti artefiletiky v matefské Skole hned
z n¢kolika divoda. Toto téma je mi velmi blizké nejen proto, Ze se tyka oblasti uméni,
ale 1 celkového pfistupu k nému. Cela prace vznikala z vnitiniho presvédceni, ze artefiletika
ma v prostiedi matef'ské Skoly své diilezité misto. Jde o inovativni pedagogicky ptistup, ktery
stavi pfedevSim na vlastnim prozitku a reflexi. Jeji moznosti piesahuji bézné vytvarné

¢innosti a détem mohou nabidnout hlubsi porozuméni sobé¢, ostatnim 1 svétu.

Pro spravné pochopeni smyslu artefiletiky je velmi dtlezité, aby ucitel rozumél a chépal
vytvarnému projevu ditéte, jemuz je proto vénovana prvni kapitola teoretické ¢asti. Jelikoz
artefiletika se postupné vyvijela z vytvarné vychovy a nékterych jejich piistupii, dalsi cast
prace popisuje prave jeji konkrétni koncepce. Ty se postupem ¢asu ménily, a prave z jejich
inspirace a pouceni ze slabych mist vychdzi samotny vznik artefiletiky, kterou podrobné
popisuje kapitola tfeti. Mimo jeji zdkladni vymezeni se zde vénuji dilezitym souvisejicim
pojmim, mezi které patfi reflektivni dialog, vyrazova hra ¢i hermeneuticky kruh. Déle
v praci charakterizuji priibéh artefiletickych ¢innosti a v neposledni fadé popisuji roli ucitele,
ktery tento pfistup vyuziva a zplsoby mozného hodnoceni, které je vhodné v ramci

artefiletiky vyuzit.

V praktické ¢asti popisuji vlastni projekt s ndzvem Détsky vytvarny ateliér. Jeho forma
v podobé dobrovolného vytvarného krouzku v odpolednich ¢innostech byla pldnovéana
arealizovana s détmi navStévujicimi posledni povinny ro¢nik piedskolniho vzdélavani.
Sjednocujici téma vSech setkani byla Zima, pticemz kazdé setkani mélo jeste konkretizované
podtéma (Zimni krajina, Zimni obloha...). Cilem celého projektu bylo rozvijet komunikacéni
dovednosti, socialni kompetence a tvotivost déti. Cely projekt byl zakoncen zavére¢nou
vystavou nesouci nazev Vystava mladych umélct. Na zdklad€ evaluace byly zpracovany

doporuceni pro praxi matetskych Skol.
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TEORETICKA CAST
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1 VYTVARNY PROJEV DITETE V PREDSKOLNIM VEKU

K naplinovani cila artefiletiky je dtlezité, aby ucitel nejprve porozumél vyznamu,
vyvojovym etapam a specifikim détské kresby. Pravé z téchto poznatkli vychazi volba
vhodnych ndmétd i zplsobli vytvarného vyjadieni. Teprve kdyz ucitel chape smysl
a motivace détského vytvarného projevu, mize v artefiletickém pfistupu pracovat cilenéji,

citlivéji a s hlubsim pedagogickym zamérem.

Obecné je vytvarny projev jeden z velmi dulezitych zptsobt vyjadieni ditéte. Jde
o ¢innost, kterd nam dokaze velmi dobfe pfiblizit vnitini svét i vnimani samotného ditéte
(Alford, 2015). Velmi uzce tak souvisi s jeho osobnosti jako celkem, coz dokazuje zajem
odbornikli z psychologického hlediska, ale dokladaji to 1 obory tykajici se psychiatrie,
umeélecké terapie ¢i samotné pedagogiky (Pugnerovéa & Plevova, 2022). I pfesto je pro déti
kresba stale urcitou formy hry, dité¢ neciti tlak, nevnima4, Ze je diagnostikovano, hodnoceno
nebo jinak vysetfovano (Davido, 2008). Na tom se shoduje i Sobatiova (2019) ktera uvadi,
Ze vytvarna tvorba jako specificky projev ¢lovéka slouzi samoziejmée predevsim k vyjadieni
sebe sama, ale ma i terapeutické a relaxacni ucinky, jeZ mohou mit velky vyznam i pro lidi
s fyzickymi ¢i mentdlnimi poruchami. To dokladd zajem psychoterapie, konkrétngji
naptiklad arteterapie, jez vyuziva vytvarny projev k praci s problémy a traumaty
opomenutymi v lidském nevédomi, a které je 1 v€novana zminka v ramci tfeti kapitoly

o artefiletice.

1.1 Vyznam a vyvoj détské kresby

Z hlediska psychologického vyznamu je pro déti kresba stejné dilezita jako hra (Pugnerova
& Plevové, 2022). Vagnerova (2017) dale uvadi tfi zdsadni funkce, které kresba plni. Jde
o funkci expresivni, komunikacni a terapeutickou. Prvni expresivni funkei myslime fakt,
ze pomoci kresby dité vyjadiuje své mysleni a emoce, coz jak uvadi Zakaria et al. (2021)
muze dospelym pomoci lépe porozumét vnitinimu svétu ditéte, jeho potfebam a pocitim,
atim podpofit jeho socidlni a emociondlni rozvoj. Kresba ve smyslu prostiedku
komunikace dle Vagnerové (2017) znamena pro dité dalsi zpiisob sdélovani, kterym muze
vypliiovat jeho mezery a nedostatky ve verbalni komunikaci. Pro Alford (2015) je v tomto
ohledu kresba casto srozumiteln&j$i nez slova. Dal§i vyznam pro kresbu dle Vagnerové
(2017) tvoti funkce terapeuticka, neboli zplisob feSeni problému ¢i pouhé odreagovani
auleveni pii obtizich. A k vySe zminénym ptidava Pugnerova s Plevovou (2022) navic

Ctvrtou funkci diagnostickou.
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Déle mizeme charakterizovat urcité faktory ovliviujici détskou tvorbu. Dle Vagnerové
(2017) zavisi vyvoj détské kresby na kognitivnich schopnostech, rozvoji motoriky
a senzomotorické koordinaci, dale na vyvoji exekutivnich funkci, zjednoduSen¢ schopnosti
plénovat své vytvarné Cinnosti a v neposledni fadé¢ jej ovliviiuji 1 sociokulturni faktory.
Novotna (2021) také popisuje, co na détskou vytvarnou tvorbu ptsobi. Jde o vk ditéte, jeho
dosavadni zkuSenosti a osobitost i1 specifika spojend s vychovou ¢i prostiedim, které dité
obklopuje. VySe zminéné autorky se zaméfuji predevSim na vyvojové aspekty, zatimco
Kupcova (2016) se soustiedi na faktory ovliviiujici vysledky détské vytvarné tvorby. V prvni
radé zalezi na narocnosti a volbé samotného tkolu, dale hraje roli rozdil v psychice ditéte

a vysledek se odviji i od samotné schopnosti tvofit.

Obecné je v knihach i odbornych publikacich velmi ¢asto a hluboce popisovéana kresba
Cloveka, coz dava Davido (2008) do souvislosti s tim, Ze praveé kresba lidské postavy je
prvnim a klicovym tématem v détské vytvarné tvorbé. Jejim prostiednictvim si totiz dité
zacina uvédomovat vlastni identitu i své misto ve spolecnosti. Uzdil (2002) pfipisuje tomuto
jevu stejny vyznam a konkretizuje diivod, pro¢ dité jako prvni tihne pravé k zobrazovani
¢lovéka. Podle néj to zapfticinuje fakt, ze déti jsou antropocentrické, jak uvadi Pricha (2001),
stoji ve stfedu déni celého svéta. Dal§Sim z velmi Casn€ zobrazovanych ndméth je zvite,
jez dle Uzdila (2002) vychazi praveé z postavy Cloveéka a déti je tak zprvu zobrazuji podobné
jako postavu lidskou s vyjimkou zakomponovani zvifecich atribut (rohy, ocas...) nebo
pfipadného vyuZiti horizontalni polohy téla. S Roeselovou (1997) se shoduje 1 na dalSich
namétech a zobrazovanych symbolech, mezi které patii stromy ¢i kvétiny, mraky a slunce,

domy nebo dopravni prostiedky.
Vyvoj détské kresby

Podle Hazukové s Samsulou (2005) a Novotné (2021) se vytvarny projev vyviji
individualné u kazdého jedince jinym tempem. Cemuz ale mirné odporuje Pugnerova
s Plevovou (2022), které uvadi tvrzeni nékterych autorti o existenci univerzalniho vzorce
vyvoje détskeé kresby. Jde o fakt, ze vSechny déti zacinaji kreslit stejné, a stejné se 1 v kresbe
vyvijeji. S poslednim tvrzenim souvisi i ndzor Kupcové (2016), Ze kresby stejné starych déti
se podobaji, coz pfipisuje postupnému vyvoji osobnosti. V ramci rostouciho veku
1 zkuSenosti se vSak vytvarny projev kazdého ditéte vyhraniuje a postupné naristaji prvky

odli$nosti.

Kdy? vezmeme v tvahu tvrzeni Hazukové s Sam3ulou (2005) a Novotné (2021),

ze ptechod mezi jednotlivymi fazemi je individualni a miiZze se u riznych déti projevovat
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rozdilnym tempem, tak déleni détského vytvarného projevu na jednotlivé faze slouzi spise
jako ramcové ohranieni pro orientaci ucitelti. Jak ale naznacuje Pugnerova s Plevovou
(2022) a Kupcova (2016), vytvarny projev ditéte se odrazi od psychického a fyzického zrani
Cloveka a dle Novotné (2021) Ize pravé na tomto principu postavit vyvojové faze détskeé

kresby. Ty se podle jednotlivych autort lisi a existuje hned n¢kolik riznych déleni.

Roeselova (1997) déli vyvoj détského vytvarného projevu na tfi obdobi. Jde o obdobi
spontanniho vytvarného projevovani détského véku a nasledny ¢as krize vytvarného
projevu, pro ktery je charakteristicky postupny Upadek vytvarné aktivity. V posledni fadé
jde o €as dospivani, pro ten plati dvé varianty. Prvni je ta, kdy jedinec neptijemné predchozi
obdobi neptekonal, a proto se vytvarn¢ vyjadfovat témet prestal. U druhé varianty, kdy
se jedinec pres piedchozi fdzi ptenesl, se otviraji nové moznosti vytvarného projevu
dle osobnich preferenci a z4jml. Konkrétné se mize jedinec orientovat na oblast tvorby
podle modelu (zatisi, portréty, krajiny...), na volnou a autorskou tvorbu, grafickou ¢i textilni

praci nebo si vybrat z Sirokého spektra jinych vytvarné orientovanych moznosti.

Cognet (2013) uvadi faze dle Luqueta. K nim pfistupuje uréitym zplsobem kriticky.
Prvni etapou je nahodily realismus, v niZ bychom mohli tvorbu rozdélit do dvou ¢ésti.
V prvni dité¢ ndhodné néco nakresli bez zdméru vyobrazit cokoliv konkrétniho a teprve
v druhé fazi kresbu pojmenuje podle toho, co mu dilo ptipomina. V druhé etapé nezdarilého
realismu dité kresli naptiklad hlavonoZce. SnaZi se zachytit realitu, ale jeSt€ toho neni
schopno. Pro naslednou etapu intelektudlniho realismu je typické vyuziti transparence,
sklapéni ¢i smiSeného profilu, jeZ jsou blize popsany v dalsi podkapitole. Posledni fazi je
vizualni realismus, ktery se jiz podoba kresbé dospé€lého jedince, jelikoZ je oprostén
od vSech zvlastnosti détského vytvarného projevu. Autorova hlavni vytka se tyka Luquetova
chapani realismu jako vniméni véci tak, jak vypadaji vizualngé. Uplné opomiji subjektivni
chédpani reality ¢lovéka a jeho vnitini vniméni, které jsou z pohledu psychologie velmi

vyznamné a probirané.

Stehlikova Babyradova (2014) uvadi ¢tyii stadia vyvoje kresby predSkolniho ditéte. Ty
se podle ni voln¢ prolinaji a je normalni, kdyZ se dité nachédzi v jiném stadiu, nez by nalezelo
na urovni niz§i). Mozny problém nastava teprve tehdy, kdyz dité v n€které fazi stagnuje
a v zobrazovani figur se nijak nerozviji. Prvni fazi ¢aranic casové vymezuje do tietiho roku
ditéte. Zatim jde o bezobsazné a chaotické pohyby paze, které dité fascinuji a bere je jako

hru. Pro druhou fazi zobrazovani opakovanych tvara plati, ze dit¢ se Casto obraci
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k stejnym tvartim, ve kterych nachézi zalibeni. Je typické, ze i kdyz jde o identické tvary,
dokaze je pokazdé popsat jinak a prifazuje jim odliSné vyznamy. Nasleduje faze
symbolizace a ideoplasticismu, jez se projevuje v podstaté abstraktnim zobrazovanim.
A posledni fazi vizualizace a raného poetického fyzioplasticismu myslime snahu déti

vystihnout figury, véci a déje tak, jak je ve skutecnosti vidi. Piesto se vSak obrazy realité

vvvvv

1.2 Charakteristické znaky détské kresby

Od vytvarného projevu dospélych se détska tvorba odliSuje mnoha zptisoby, jez se mohou
projevovat uritymi charakteristickymi znaky. Muzeme je vnimat zejména u déti
pfedskolniho a mladsiho Skolniho v&ku. Souvisi to s dosaZzenym vyvojovym stupném ditéte
a knému ndlezejicim vyvojovym zvlaStnostem. Ptesto byly tyto znaky v minulosti
povazovany za chyby, které¢ je potieba co nejdiive cilenym pedagogickym plisobenim
napravit (Hazukova & Samsula, 2005). S vékem vyskyt t&chto znakd ustupuje a postupné
by mél Gpln€ vymizet. V ptipad¢, ze vSak v détské vytvarné tvorbé pretrvavaji i po desatém

roce, miiZe to znacit urcité poruchy ¢i opozdény vyvoj ditéte (Pugnerova & Plevova, 2022).

Jak uvadi Hazukova a Samsula (2005), obecné k zvlastnostem détské psychiky
ovlivityjici vytvarny projev ditéte fadime predevsim détsky egocentrismus a dusledky détské
fantazie. Hazukova (2022) déle podrobnéji déli charakteristické znaky détského vytvarného
projevu do Sesti skupin dle vyvojové podminénosti, pficemZ charakteristika jednotlivych
1 s popisem od UzZdila (2002). Samotné ¢lenéni je vSak autorskym poc¢inem pouze Hazukové

(2022).

Prvni skupinou jsou odliSnosti tykajici se grafického pohybu. Konkrétné jde
o jednoduchost tahii a definitivni linie, coz znamena, ze déti své kresebné tahy neopravuji.
Dal$im znakem z této kategorie je grafoidismus. Jedna se o naklanéni ve sméru psani nebo
zaoblovani ostrych thla spolu s ptechdzenim jednoho tvaru do druhého. Pro R-princip plati
pravidlo pravého tihlu souvisi s potiebou odlisit jeden smér od druhého. Ptikladem tohoto
znaku je kolmo posazeny komin na stfechu domu, vétve pravouhle vychazejici ze stromu
Ci stejné tak zobrazené ruce hlavonoZzcl. Poslednimi v ramci této skupiny jsou graficky
automatismus a nepravy ornament. Graficky automatismus znamena opakovani zndmych

tvarl a nepravy ornament dit€¢ vyuzivd pro zdobnost (Casto az zbytecnou) nebo
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vvvvvv

& Samsula, 2005; Uzdil, 2002).

Druhou kategorii je snaha po uplnosti vyjadieni. Z hlediska perspektivy ji lze
pohledu nebo dokonce skrze smiSeny profil, pro ktery je typické spojeni nékolika pohleda.
Dale jde o zobrazeni na zakladni ¢aru ¢i libovolné na ploSe papiru s podminkou
nepiekryvani se, jindy se jednd o transparenci, které odpovida vidéni skrze predméty.
V jednom obraze také mlzeme zpozorovat zobrazeni Casové posloupnosti a zachyceni
vicero fazi jednoho dé&je, ¢emuz fikdme vytvarné vypravéni. V neposledni fad¢ dité
ve snaze po uplnosti vyjadieni mize projevovat zajem o pro néj dulezity detail, jez se okoli
muze jevit jako nevyznamny, odliSnosti v ramci zachyceni velikosti osob ¢i pfedméti nebo

zjednoduSovani tvari (Hazukova, 2022; Hazukové & Samsgula, 2005; Uzdil, 2002).

Pro tieti kategorii pouziva Hazukova (2022) nadfazeny nazev zobrazeni objektu
okolniho svéta. Konkrétné tim mysli pfenaSeni znaki mezi predstavami Cili preneseni
zndmého znaku na novy podobny objekt, vyuzivani jiz znamych grafickych typi
a pfitomnost odliSnosti v zobrazeni ¢asti lidské postavy, at’ uZz chybégjicich nebo naopak
velikostné nadsazenych. Tato skutecnost dle Vagnerové (2017) Casto signalizuje pouze dite,
jehoz kresebny projev neni na vysoké turovni, v nékterych ptipadech to vSak muze

reflektovat jeho emocni stav (napéti, nejistotu, uzkost...).

Ctvrta skupina zahrnuje diisledky zosobiiujiciho dynamismu. Jedna se o oZivovani

nezivotnych predmétii, antropomorfismus a personifikaci (Hazukova, 2022).

V ramci paté skupiny jde o znaky spojené se zobrazenim prostoru. Muze jit
0 obycejné rozptyleni kreseb v ramci celého papiru, anebo naopak o smérovani kreseb
k zakladni ¢are (spodni okraj papiru pfedstavujici zem). Dal§im komplikovanéjSim
zobrazenim prostoru je zobrazeni v pasech dle blizkosti, kdy nejblizsi predmét nebo d¢j
byvéa zobrazen nejnize. Jestlize tomu je naopak, jednd se o jev obracené perspektivy.
V ptipadé, kdy si dité vytvoii pasy pomoci oddéleni nebe a zemé, mluvime o intelektualnim
prostoru. Posledni znak této kategorie tykajici se prostoru je sklapéni (Hazukova, 2022;
Hazukova & Samsula, 2005; Uzdil, 2002). Byva projevem nepochopené perspektivy a je
typicky pro déti mezi patym a sedmym rokem. Princip tohoto zobrazeni vychazi ze stfidani
horizontalni a vertikalni roviny, kazdy objekt je tak zobrazovan ze svého nejptirozenéjsiho

uhlu pohledu (Davido, 2001).
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Posledni kategorie se vaze ke koloritu. Mluvime o volb¢ barev u détskych dél, jez mize
byt obecné zapticinéna preferenci uritych barev, zamérem v ramci realistické tendence

i nahodou vyuziti dané barvy (Hazukova & Samsula, 2005).
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2 OD VYTVARNE VYCHOVY K VYTVARNE PRAXI V MS

Pro lepsi kontext a pochopeni celé problematiky se v nasledujici podkapitole nejprve vénuji
tématu vytvarné vychovy, a teprve poté vytvarnym ¢innostem v MS. Tim si pfipravuji padu
pro spravné porozuméni vyznamu artefiletiky jako jednoho z moznych ptistupti k tvotivym

¢innostem.

Od vytvarné vychovy se piedikolni vzdélavani vymezuje jinym pojmenovanim. V MS
vyuzivame termin vytvarné ¢innosti, ackoliv z pohledu Hazukové (2022) bychom mimo toto
odlisné pojmenovani hlubsi rozdily hledat neméli. I ztohoto divodu se nize vénuji
konkrétnim koncepcim vytvarné vychovy pro vyssi stupné vzdélavanti, jelikoz stejné tak jsou

tyto piistupy aplikovatelné v ramci MS.

Slavik (2011) uvadi, Ze mezi tii hlavni estetické obory spad4d hudebni, dramaticka,
apravé vytvarnd vychova. Pfizna¢né zatazeni téchto predmétl v praxi mezi vychovy
poukazuje jejich orientaci pfedevsim na rozvoj osobnosti déti a zaku, ktery casto probiha
formou tvofivych ¢innosti. Podobné¢ i Roeselova (2003) vnima v tomto oznaceni predmétii
hlavni zamér ve vychovném pulisobeni. Pravé proto tyto obory, jak uvadi Slavik (2011),
byvaji Casto pokladany za ,,neucitelné”, prestoze, jak uvadi Novotna a Kutikova (2022), jsou

1 dle RVP spjaty s rozvojem kreativity, ktera je popisovana naopak jako ,,naucitelna”.

2.1 Pojeti vytvarné vychovy

Nasledujici cast textu se vénuje konkrétnim koncepcim a ptistupiim k vytvarné vychové.
Roeselova (1997) popisuje dvé koncepce vytvarné vychovy, kdy prvni pojeti je postaveno
na vrozenych dispozicich ditéte a vychozim jsou zde predevSim vlastni ndzory, vnimani
a zkuSenosti, které dite ziskdva pomoci osvojovani si pracovnich postupil. V druhém piipade
pojeti pracuje s vytvarnymi dovednostmi déti a je zde naopak kladen dlraz ptimo
na postup a techniku prace (pii kresb¢, malbé, modelovani...), jez méné nadanym détem
neumoziuje dostatecnou miru sebeuplatnéni a sebevyjadieni. V ramci vytvarné vychovy
ucitelé Casto vyuzivaji tradiéni naméty s nendro¢nou motivaci (cirkus, moje zvite...), které
détskou tvotivost a predstavivost zna¢né omezuji a vedou je spiSe k dodrzovani vytvarného
postupu. V tomto piipad¢ jde pravé o vySe zminovanou dovednostné postavenou koncepci,
vytvarného projevu. Davido (2008) obdobn¢ zminuje, ze Skolské prace postradaji
originalitu, jsou omezovany specifickym namétem s cilem dodrzet pravidla i postup

a potlacuji v détech volné vyjadieni. Pfesto uvadi, ze i témata s konkrétnim zadanim jsou
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potiebna pro rozvoj logického mysleni a dle jeho ndzoru by mél byt pomér mezi obéma
zpusoby prace alespoit vyvazeny, v idedlnim ptipadé by vSak méla originalni témata
prevladat. S t€mito tvrzenimi souhlasi i Dytrtova (2012), jez popisuje tvorbu zakt ve Skole
jako stereotypni a omezenou na zadané téma a prostiedky, piic¢emz jedinym cilem préce je
odevzdat vytvor uciteli, coz obdobné uvadi i Jasurkova (2015). Tato fakta Slavik (2013)
pfipisuje jiz zmiflovanému postoji, Ze tvofivy projev byva povazovan za neucitelny nebo
dokonce nenaucitelny. Z tohoto divodu se Casto stava, ze ucitel pii vyuce sklouzne
bud’ k vzd€lavani o historii a poucovani o dilech, nebo se obrati pravé k uceni technik
a postupti, jak jiz podotykaji predchozi autofi. Jinou cestu, kterou mize uvédomély ucitel

zvolit, se jevi pristupovat k tvorbé jako ke zptisobu poznavani.

Z pojeti o isp&snosti ve vytvarné vychové dle Hazukové a Samsuly (2005) vychazi
tfi hlavni prvky, na kterych uspéSnost stoji. Jde o vykony, €innosti ale spadd sem i vyse
zminéna mira rozvoje Zakovy osobnosti, kterou nesmime opomijet. Jejich pojeti tak nahlizi
na hodnoceni komplexné jako propojeni obou piistupit Roeselové (1997), ktera je popisuje
naopak jako protichidné. Misto aby uptfednostiiovali pouze techniku nebo pouze tvotivost,
zdiiraznuji, Ze vSechny tfi sloZzky (vykon, ¢innost i osobni rist) by mély byt v rovnovaze

(Hazukovéa & Samsula, 2005).

Slavik (1997) vymezil ¢tyti pojeti vytvarné vychovy. Kazdé z nich je postaveno na jiné
strance vytvarn¢ho zazitku. Prvni art-centrické pojeti se zamétuje na samotné umeni jako
takové a estetiku. Klade dliraz na vzdélani a vychovu v uméni a kultute. Pro video-centrické
pojeti je zasadni vizualni charakter vytvarné vychovy a vyuziti multimédii. Urcitym
zpusobem se podoba predchozimu pojeti, ob¢ totiz pracuji s formou vytvarného projevu.
Gnozeo-centrické pojeti bere vytvarnou vychovu a vytvarné uméni jako prostifedek nikoliv
cil pfi objevovani svéta. Pfi tvorbé vyuziva teoretické poznani a kritické mysleni. Posledni
animo-centrické pojeti se soustfedi na emociondlni, osobni a hluboky prozitek
prostfednictvim uméni. Stavi na pozndvani skrze expresi Cili vyraz a souvisi tak

s psychoterapii, konkrétné 1 s arteterapii.

Briicknerova (2011) pojmenovala Ctyfi riizné koncepce, jak mulze ucitel k vytvarné
vychové pfistupovat. Jako prvni uvadi pojeti vytvarné vychovy jako manufaktury, jez stavi
na spravném postupu prace a preciznosti. Pfi chapani vytvarné vychovy jako Skoly ucitel
stavi pfedmét na odbornych dovednostech, zvladnuti techniky a znalosti teorie déjin uméni.
Pro Zéky je volba ukoll Casto neatraktivni, svdzana Sablonami, mantinely a ma je vést

k tomu, aby 1 takovy ukol dokon¢ili. Ptistup k vytvarné vychové jako hristi je zalozen
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na détské spontaneite, volba ¢innosti je zalozena na atraktivité, hravosti a nejdilezitéjsi je
zaktv prozitek. Pro pojeti vytvarné vychovy jako ateliéru je typicky reflektivni
a aktivizujici piistup ucitele, ktery se snazi pfipravit vhodnou piidu pro zadkovo poznavani
auceni, ostatni zalezi na aktivit¢ zdka. Ten neni omezovan, ma prostor pro objevovani

hodnot, tvofeni i vlastni nazor.

Posledni zminény ptistup Briicknerové spolu se Slavikovym pfistupem k tvorbé jako
zpusobu poznavani velmi odpovida nékterym principim artefiletiky, o které je fec
v nasledujici kapitole. Dle Géringové (2011) praveé nékteré aspekty vytvarné vychovy tvofi

jeden z jejich inspiracnich zdroji.

V aktudlné¢ platném RVP ZV 2021 je ucivo vytvarné vychovy ramcové rozdéleno
do tii oblasti, které vedou krozvijeni smyslové citlivosti, uplatiiovani subjektivity
a ovéfovani komunikaénich uginka (MSMT, 2021). I's ohledem na zdroje ze starsich let se
vSak pfistup uciteld k vytvarné vychoveé navzdory zménam v RVP ani v dnesni dobé pfilis
nelisi. Uvedeni autofi se shoduji na ndzoru, Ze je pro vytvarnou vychovu velmi dilezité
rozvijet predevSim zakovu osobnost, pracovat s jeho vnimanim a nézory. BohuZel vétSina
uciteld voli takové cinnosti, které k tomu nevedou a pracuji pouze na urovni uceni
technického postupu. Absence tviirci exprese a nepochopeni, ze cilem vytvarné vychovy
neni naucit kreslit, ale zprostfedkovat détem prostor, zpisoby a zkuSenosti, jakym mohou
nejlépe vyjadiit své vnimani, vede k chapani vytvarné vychovy pouze jako stereotypniho
pfedmétu omezeného na vykon (Davido, 2008; Dytrtova, 2012; Hazukova & Samsula, 2005;
JaSurkova, 2015; Roeselova, 1997). V ramci piedSkolniho vzdélavani a vytvarnych ¢innosti,
kterym je vénovana nésledujici kapitola, upozornuje Hazukova (2022) na podobné problémy
a nedostatky, jaké vidime u vytvarné vychovy na vysSich stupnich vzdélavani. Zasadni je

problém v nepochopeni smyslu vytvarnych ¢innosti uciteli.

2.2 Vytvarné ¢innosti v MS

Jak uvadi Hazukova (2022) pojem vytvarna vychova v RVP PV nenajdeme, ve spojeni
s predskolni pedagogikou uzivdme pouze oznaceni vytvarné Cinnosti. To ovSem autorka
chape jako mirné problematické, a proto uvadi rozdil mezi témito pojmy. Vytvarnou
vychovu chépe jako cilevédomé piisobeni na dité, zatimco termin vytvarné ¢innosti nese
mirn¢ neutradlni postoj k tomuto vzdélavacimu vlivu. Hlavni problém tohoto rozdilu
v pojmech vidi v mozném podhodnocovéni procesu nejen ze strany samotnych uciteld,

ale 1 v ramci moznych mylnych ptedstav rodict o pfiliSné volnosti €i absenci vzdélavacich
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obsahti. V RVP PV jsou vytvarné ¢innosti formulovany pouze v obecné roving, jelikoz
prolinaji vSech pét vzdélavacich oblasti, do kterych je dokument rozdélen, coz Vondrova
(2005) vnima jako vyhodu pro ucitele. Vytvari se jim tak moznost propojovat vytvarné
aktivity s dalSimi ¢innostmi v navaznosti na konkrétni t¢éma. Novotna (2021) piipisuje divod
pro toto vzdélavani v ramci provazanych oblasti détskému synkretismu. To znamena, ze déti
vnimaji vS§emi smysly a neuvédomuji si hranice mezi jednotlivymi vzd€lavacimi oblastmi
a ¢innostmi. Jejich prozivani svéta je celistvé a propojené, coz umoziiuje piirozené
integrovat vytvarné ¢innosti do riiznorodych situaci, aniz by bylo nutné je striktné¢ oddélovat

nebo vymezovat.

Pomoci tfi slozek vytvarnych Ccinnosti, vytvarné tvorby, vytvarné imaginace
a vytvarného vnimani, rozvijime Ctyfi zdkladni lidské Cinnosti. Patfi k nim poznavaci,
hodnotové orientacni, pfetvareci a komunikaéni ¢innosti (Hazukova, 2022). Kresba jako
slozity a komplexni proces musi vyuzivat koordinaci kognitivnich, regulac¢nich
i motorickych dovednosti (Vagnerova, 2017), dle Hazukové (2022) tak dosahujeme
ptedpokladu pro vSestranny rozvoj osobnosti ditéte. K tomu je potieba spravné pracovat
s dil¢imi vzdélavacimi cili z RVP PV. To ¢ini spousté ucitelii obtiZe, jelikoZ vzhledem
k vytvarnym c¢innostem zde nejsou zminény piimo. Zasadni se zd4 identifikovat je
v obecnych formulacich. Stejny problém zminuje a vnima i Basak a Erdem (2022) u uditel

matetskych Skol v Turecku.

V souladu s platnymi kurikularnimi dokumenty by mély vzdélavaci instituce
podporovat a vytvaret ptileZitosti pro détskou tvorbu i spontanni vytvarny projev (Stadlerova
et al., 2020). Podle Hazukové (2022) je pro volbu aktivit zdsadni nejen znalost vyvojovych
zékonitosti a potieb, ale i znalost specifik détského vytvarného projevu a respekt k jeho
odli$nostem, s ¢imz se shoduje 1 Uzdil (2002) a Stadlerova et al. (2020). Ta navic mimo vyse
zminéné klade diiraz na vliv socidlniho a kulturniho prostiedi, ze které¢ho dité ptichazi. Pravé
tyto aspekty musi ucitel brat v potaz a pln¢€ je respektovat pti planovani nejen vytvarnych
aktivit. Hazukova (2022) jako idedlni pro toto vékové obdobi uvadi vytvarné c¢innosti
zaméfené na exploracni tvorbu neboli aktivity podporujici objevovani a zkoumani.

Konkrétné mtize jit o vytvarné pokusy ¢i experimenty nebo vytvarnou hru.

Jak bychom tedy méli k détské tvorbé ptistupovat? Ucitel musi respektovat zvlastnosti
détského vytvarného projevu a nevnimat je jako chyby, ale jinakosti spojené s vékem ditéte
(Hazukova & Samsula, 2005; Uzdil, 2002). Nemél by do d&l déti zasahovat, kritizovat je,

ale mél by je brat vazn¢. Pro déti je dulezitd svobodna volba témat, které nemusi mit vzdy
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hlubsi vyznam. Jde ptedevs§im o détsky zazitek z tvorby. Ten by mél byt zdbavou a hrou,

ne povinnosti (Uzdil, 2002).

S jakymi problémy se soucasné pojeti vytvarnych &innosti potyka? Spatné chapani
smyslu vytvarnych ¢innosti vede k tomu, ze ucitele Casto pracuji pouze na predavani
technickych postuptt (Hazukova, 2022) a nesoustfedi se na hlub$i vyznam spojeny
s pristupem ke tvorbé jako zplsobu poznévani (Slavik, 2013). DalSi problémova situace
muZze nastat pii Spatné identifikaci dil¢ich vzdé€lavacich cili (Basak & Erdem, 2022;
Hazukova, 2022). Casté vyuzivani stereotypnich namétii, $ablon a omezovéani piirozené
détské tvotivosti ma jasny negativni vliv na détskou vytvarnou tvorbu (Davido, 2008;
Dytrtova, 2012; Hazukova, 2022). Ucitelé chybuji i v oblasti vzdélavaciho pristupu. Maji
pocit, Ze pouze zafazovanim netradi¢nich vytvarnych technik naplni moderni a tvotivé pojeti

(Hazukova, 2022).
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3 ARTEFILETIKA

Mezi raznymi piistupy k vytvarné vychové vynika artefiletika svou orientaci na zazitkové
pojeti vzdélavani s dirazem na reflektivni slozku. Obsahem posledni kapitoly je tak shrnuti

teoretickych vychodisek artefiletiky a jejich propojeni s praktickym uplatnénim.

Autorem pojmu artefiletika je doc. PaeDr. Jan Slavik, CSc., ktery termin jako takovy
uziva od poloviny devadesatych let minulého stoleti (Géringova, 2011). V zahranici se tato
vychovna a vzdélavaci koncepce dockala pozitivniho ohlasu v Némecku nebo Holandsku,
kde tento ptistup dokladaji a popisuji prelozené knihy pravé manzelt Slavikovych (Rodova

& Lojdové, 2019).

Slovo artefiletika vzniklo jako spojeni dvou pojmil, kdy prvni ¢ast arte vychazi z umeéni
jako takového, ale soucasné se poji i s arteterapii, a druhd ¢ast filetika odkazuje na fileticky
pristup k vychové (Géringova, 2011). Tento piistup bychom mohli chapat ve smyslu
propojeni tviiréi exprese s reflexi, ¢imz se nam prolina princip umélecké tvorby i princip
védy (PotméSilovd & Sobkova, 2012). Dle Slavikové et al. (2007) bychom mohli tento
pfistup shrnout jako pojeti vychovy, v némZ se snazime skloubit emocionalni, socialni,

ale 1 samotny intelektualni rozvoj.

3.1 Vymezeni artefiletiky

Slavikova, et al. (2007) uvadi, Ze artefiletika je ,reflektivni, tvofivé a zdzitkové pojeti
vzdélavani a vychovy, které vychazi z vizudlni kultury nebo jinych expresivnich kulturnich
projevi (dramatickych, hudebnich, tanecnich)” (s. 15). I zvyse uvedeného je patrné,
ze artefiletika je pedagogicko psychologicky pfistup zaloZeny na propojeni exprese s reflexi.
DalSim dulezitym prvkem je zapojeni osobnich zkuSenosti a prozitkl, na které klade
artefileticky pfistup obrovsky diaraz (Slavik, 2001). Diky tém se nam dostdva nejen
poznavani sebe samého, ale zaroven si skrze né¢ vytvarime vztah ke svétu a propojujeme
osobni zkuSenost s obecnym poznanim, coz podle Géringové (2011) hraje klicovou roli
v procesu uéeni. Podobné Skoda a Doulik (2011) uvadi, Ze pravé diky individudlnim
prozitkim a zkuSenostem spolu s asociaénimi vazbami tvofenymi na zékladé osvojenych

poznatkl se stava uceni efektivnim.

Z hlediska teoretickych vychodisek miizeme artefiletiku tadit ke konstruktivistickym
koncepcim (PotméSilova & Sobkova, 2012), které jsou zaloZeny na aktivnim budovani

védéni samotnym subjektem (Skalkova, 2007). Toto konstruovani pozndni v rdmci
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artefiletického pfistupu muze probihat prostiednictvim hermeneutického kruhu.
Hermeneutika a konkrétné jeji fileticky ptistup byl dal§im zédkladem ve vyvoji artefiletiky

(Slavik, 2015).

Dle Rodové a Lojdové (2019) v artefiletice nenalezneme zadné vékové omezeni. Lze
ji aplikovat na vSech stupnich vzdélavani, nevyjimaje dospélé. Piedevsim v piedskolnim
araném Skolnim véku ma vsak celd koncepce a uplatnéni jejich principit velmi vyrazny
efekt. Cili pfedevS§im na rozvoj komunikativnich a socidlnich dovednosti, emocni
inteligence, psychické odolnosti ¢i sebepoznavani. Obecné by u déti méla podnécovat jejich
zvidavost, motivovat je k poznavani a porozuméni svétu. Noskova (2018) obdobn¢ uvadi

vyse zminéné oblasti a vyzdvihuje celkové komplexni rozvoj osobnosti ditéte.

Slavik (2001) ve spojeni s artefiletikou uvadi termin a jeden z prostifedki v uméleckych
aktivitach. Jednd se o pojem pozitivni prevence psychickych a socidlnich poruch, coz
definuje tak, ze ,,pozitivni prevence podporuje a rozviji tvir¢i kulturni a prosocialni aktivity,
které snizuji pravdépodobnost vzniku psycho- a socio-patologii” (Slavik, 2001, s. 14). Jde
o princip odvraceni rizik, ktery nazyvame salutogenezi a jenz v ramci artefiletiky umoziuje
porozuméni, pochopeni a ndslednou praci s problémem. Artifiletika je tedy salutogeneticky
orientovand a muzZe slouZit jako doplnék k arteterapii, v niZ jde vice o patogenezi

(Zéavora, 2010) spolu s cilem odstranéni nemoci (Slavik, 1997).

V této souvislosti je patrné, ze artefileticky ptistup se od postupl tradicni vytvarné
vychovy urcitym zptisobem odliSuje (Slavik, 2001) a ¢astecné se ptibliZzuje arteterapii, coz
uvadi PotméSilova a Sobkova (2012), které artefiletiku stavi na pomezi psychoterapie

a pedagogiky.

Zasadni rozdil mezi artefiletikou a arteterapii najdeme v jejich motivu. Zatimco
artefiletika se zabyva vzdélavacimi motivy, arteterapie mifi k motivim terapeutickym,
ponévadz jde o klinicky obor scilem objasnovat problémy klientd a 1écit je
(Slavik & Hajduskova, 2010). Ptestoze artefileticky pfistup vyuziva podobnych postupt
jako arteterapie a ani nezapird jeji pribuznost, proti arteterapii se vymezuje vystihujici
zaménou pojmu terapie za filetiku (PotméSilova & Sobkova, 2012).

Z hlediska spole¢nych prvka téchto dvou oboril 1ze jmenovat tfi oblasti: oblast cild,

metod a forem. Ve vztahu k ciltim maji artefiletika a arteterapie spolecné zaméteni na rozvoj

socidlnich kompetenci a sféru sebepoznani. Ty jsou napliiovany pomoci metod exprese
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spojené s reflexi a formou ob¢ odvétvi vyuzivaji skupinové aktivity a kruhové uspotradani

(Géringova, 2011).

3.2 Specifika artefiletiky

Pro artefiletiku existuje nékolik niZe zminénych zasadnich pojmi a prostfedki. Clovék
by jim m¢l rozumét a dale je aplikovat, aby dokézal pln€ obsédhnout jeji vychovné vzdélavaci

funkce (Géringova, 2011).

Jeden ze specifickych pojmil tvoifi ledolamky. Jinymi slovy ice-breakers, které
dle Slavikové et al. (2007) slouzi jako rozehtivaci hry k otevieni artefiletického setkani
a naladéni na nasledujici vyrazovou hru. I kdyz tematicky nemusi souviset s navazujicimi
¢innostmi, vzdy by mély byt voleny na zdklad€ toho, ¢eho chceme docilit. Mezi funkce,
které mohou ledolamky plnit, patii uvolnéni, ptfevedeni déti od piedchozich aktivit
k otevieni se novému zazitku nebo zapojeni celé skupiny vcetné ucitele. Tento aspekt je pro
déti velmi atraktivni. Konkrétné mize jit o seznamovaci hry, aktivity na divéru, haptické ¢i

pohybové hry, ¢innosti spojené s kresbou a mnoho dalsich.

Artefiletika stoji na vyrazové hie. Jde o uméleckou Cinnost, kterd v pedagogickém dile
tvori dilezity prvek vychovného setkani a ve které dochazi k potfebnému sebevyjadireni
(Slavik, 1997). Slavikova et al. (2007) dale uvadi, Ze mimo sebevyjadieni slouzi vyrazova
hra jako dilezity zdroj pro poznavani, ¢i dokonce sebepoznavani. Za vyjadfovaci formu
ve vyrazové hie povazuje Slavik (1997) expresi neboli vyrazovy projev, ktery ve svém
dalsim dile Slavik (2018) specifikuje jako tviir¢i a autorsky akt potiebny k vyjadieni
a naslednému poznévani. Jde napiiklad o dramatickou, vytvarnou nebo hudebni ¢innost,
kterd je Casto postavena jako skupinova aktivita, pfipadné individudlni tvorba v ramci
skupiny (Slavik, 1997) a je zplsobem 1 piileZitosti pro vyjadfeni nejen poznatkl
¢i zkuSenosti, ale 1 citi a prani (Slavik, 2001). Tyto umeélecké a tvarci aktivity ditéti
umoznuji propojit si osobni zkuSenosti s Sir§imi kulturnimi souvislostmi, v ¢emz Slavikova
et al. (2007) vidi divod pro lepSi a hlubsi zapamatovani si nez u mechanicky ucenych

informaci.

Vyrazova hra vzdy Usti reflektivnim dialogem. V artefiletice bychom celkové mohli
reflexi rozdélit do dvou spolu souvisejicich Casti. Nejprve nam jde o zjistovani prozitki,
postoji, zaméra ¢i celkoveé zpétného pohledu na véc pro aktéra. Poté je ale dilezité navazat

porovndnim zazitkl s ostatnimi aktéry aktivity a na to navazujici zjisténi shody ¢i odlisnosti.

oy e
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2001). Je patrné, ze cilem reflektivniho dialogu neni hodnoceni vysledki jako takovych, ale

tento dialog slouZzi spise k ventilaci svych prozitkl a zazitki z aktivity (Slavik, 1997).

Cely artefileticky proces muze probihat v ramci hermeneutického kruhu. Jde
o specificky pojem vychazejici z hermeneutiky. U té Ize odlisit hned nékolik vyznamu.
S ohledem na historickd vyvoj mohou byt vykladany nékolika zplisoby. Jednim z nich je
chapani hermeneutiky jako metody rozuméni (Hroch et al., 2010), jez se v kontextu
artefiletiky jevi jako nejvice hodici. Doklada to fakt, ze v tomto vychovné vzdélavacim
modelu je zasadnim prvkem reflektivni dialog, ktery vede aktéry ke spolecnému premyslent,
propojovani souvislosti, a tim se jim dostava pravé porozuméni (Rodova & Lojdova, 2019).
Hermeneuticky kruh je modelem, ktery Hroch et al., (2010) definuji jako ,,kruhovou
strukturu procesu rozuméni spoleenskym, déjinnym a duchovnim skutecnostem™ (s. 46).
Horék (2017) tento zékladni pojem vyjadiuje jako vztah mezi Casti a celkem, kdy dochazi
ke vzadjemnému na sebe zavislému ovliviiovani. Postup od ¢asti k celku nebo od celku k ¢asti
se neustale opakuje, a to v zavislosti na novych poznatcich a zjisténich. Hroch (2003) navic
specifikuje jesté¢ vySe zminéné vzajemné ovlivilovani ¢asti a celku jako skutecnost,
ze nedokaZzeme porozumét ¢astem, kdyz alespont okrajové nechapeme celek, ale 1 naopak
nemuizeme dostate¢né pochopit celek, kdyz nerozumime jeho ¢astem. Od toho se vSak mirné
lisi formulace BakeSové (2009), ktera tento proces popisuje jako postup od prvotniho
pfedporozumeéni, které se nasim pochopenim méni v porozuméni. Timto krokem se vSak
nase porozuméni stdva novym vychodiskem, neboli pfedporozuménim, a naSim cilem je
prohloubit své znalosti a dospét znovu k porozuméni. Jde tedy o neustéle se opakujici proces.
Na zaklad¢ vyse uvedeného miizeme shrnout, ze vétSina autorti vnima hermeneuticky kruh
jako cyklicky se opakujici proces porozuméni danym skute¢nostem, ktery v ramci
artefiletiky slouzi ptedevSim k propojovani a upfesiiovani souvislosti, prohlubovani
stavajicich znalosti, a tim 1 k vytvafeni komplexné&jSiho a ucelenéjsiho pohledu na dané téma.

(BakeSova 2009; Horak, 2017; Hroch, 2003, 2010; Rodova & Lojdova, 2019).

3.3 Pruabéh artefiletické ¢innosti

Slavikova et al. (2007) popisuje model artefiletického setkani, ktery rozdéluje do sedmi ¢asti.
Nejde o vylozené striktni pfedpis, a tak je mozné nékteré Casti dle potieby ubirat (mimo
vyrazovou hru a reflektivni dialog) nebo ptidévat a prizplisobovat je i z Casového hlediska

dané skupiné a jejim pozadavkim. Konkrétné uvadi tyto faze:
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1. Uvitani

2. Ledolamka

3. ZtiSeni

4. Motivace

5. Vyrazova hra

6. Reflektivni dialog

7. Zavére€ny ritual a rozlouceni

Uvitanim myslime pozdraveni s pfipadnym kratkym rozhovorem zamétenym na téma
dle déti, navazujeme ledolamkou, kterou vétSinou nasleduje faze ztiSeni. Ta ma za cil
zklidnéni skupiny a muze jit naptiklad o kratky ritual, jez pii artefiletickych setkanich
s mirnymi obménami opakujeme. Dalsi dllezitou fazi je motivacni vstup. Mize mit spousty
forem, mezi nékteré znich patii pohddka, piibéh nebo naptiklad 1 brainstorming.
Pokracujeme vyrazovou hrou, jez usti v reflektivni dialog. K zavéru setkani probiha
rozlouceni s piipadnym zavérecnym ritudlem, jehoz ucelem je ,,zatdhnout oponu” a ukoncit
artefiletické¢ setkdni. Muze mit libovolnou formu a je moZné jej i Uplné vynechat

(Slavikova et al., 2007).

JelikoZ artefiletika stavi na osobnim prozitku a zkuSenosti (Slavik, 1997), jednim
ze zpusobu, jak otevfit téma a pfipravit si padu pro naslednou vyrazovou hru, mize byt jiz
vySe zminény brainstorming (Lemrova, 2024). Diky nému jsou déti schopny formulovat
mnozstvi napadi, myslenek i détskych pfedstav neboli prekonceptll, a tim nejenze vyuZivaji
svou kreativitu, ale zaroven i poskytuji uciteli zdkladni stavebni kdmen, od néhoz se mize
odvijet mira dalSiho prohlubovani znalosti o daném tématu (Drahanska, 2020). Velkou
didaktickou vyhodou brainstormingu je dle Lemrové (2024) ptimé zapojeni déti do procesu
ziskavani informaci. Kazda vyi¢ena myslenka mtiZze podnitit ostatni k dal§im napadim. Tim
cilime mimo kreativni ¢i kritické mysleni i na spolupréci. S ohledem na uvedené 1ze shrnout,
ze brainstorming je efektivni zplisob, jakym se ucitel mize seznamit s prekoncepty neboli
prvotnimi predstavami déti k danému tématu. Nasledné tato zjiSténi mlze vyuzit jako
vychodisko pro nastaveni vhodné trovné vzdéldvaciho obsahu, ktery bude odpovidat
moznostem, schopnostem a potfebam déti. Tém zase timto zplsobem vytvaiime prostor
pro aktivni ucast na vzdélavacim procesu i piirozeny rozvoj komunikacnich dovednosti

a kritického mysleni (Drahanskd, 2020; Lemrova, 2024; Slavik 1997).
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3.4 Udcitel vyuzivajici artefileticky pristup

Ucitele 1ze obecné specifikovat jako kvalifikovaného zakladniho Cinitele vychovné
vzdélavaciho procesu (Pricha et al., 2001). Pokud je navic pro sviij obor zapalen, artefiletika

mu podle Rodové a Lojdové (2019) pfinasi zna¢nou moznost seberealizace.

Zasadni pro ucitele vyuzivajiciho artefileticky pfistup je odborna priprava. Dle
Rodové a Lojdové (2019), prestoze maji pro vyuziti artefiletiky nejlepsi predpoklady ucitelé
expresivnich obort, nejde o striktni pravidlo. Vzdy je dalezité, aby zajem o tento obor byl
doplnén vycvikem v tomto typu pedagogického mysleni. Stejné tak Slavikova et al. (2007)
nahlizeji na dilezitost uréité metodické pripravy zaméfené na dany veék déti. Touto
pripravou chapou nejen odborné knihy, ale vyzdvihuji i specialni zazitkové vycviky. Diky
nim si ucitel projde celym artefiletickym procesem z pohledu zaka ¢i ditéte, a tim prohloubi
své predpoklady k efektivni vychovné vzdélavaci praci s artefiletickym pfistupem.
Slavik (1997) tyto vycviky povazuje za ucitelskou zkusenost, ktera mize uciteli pozdé&ji
pomoci predchdzet komplikacim v rdmci citlivych otdzek. To znamena, Ze diky predchozi
vlastni zkuSenosti ucitel dokaze 1épe rozlisit které véci je vhodné rozebirat, cemu se vyhnout
nebo na co pfili§ neupozoriovat. Dale také vycitit, kdo chce byt osloven, kdo si nepieje, aby
na ng& byla tolik upoutdna pozornost, ale zaroveil ani nikoho neptehliZzet. Rodova
a Lojdova (2019) mimo vySe zminéné dopliuji i dal$i moznosti, jak v této oblasti dale
prohloubit své znalosti, a to pomoci riznych programi dal§iho vzdélavani uciteld, jeZ jsou

v soucasné dob¢ dostupné.

S tim souvisi 1 fakt, ze jelikoz artefiletika uciteli poskytuje prostor a Sance pro brzké
zachyceni signaldi obtizi u déti, nemél by ucitel piekracovat a pietéZovat své ucitelské
kompetence. V ptipadé odhaleni zdvaznych détskych obtizi by se ucitel mél vzdy poradit
srodinou ditéte a nasledné¢ odborniky a nemél by se stavét do role terapeuta

(Slavikova et al., 2007).

Mimo potiebné vzdélani ma artefiletika 1 specifické naroky na osobnostni
predpoklady ucitele. K nim patfi napiiklad vysoka mira empatie a akceptace, velka
schopnost sebereflexe a prace s vlastnimi emocemi a proZitky, vnimavost ¢i kreativita
(Slavikova et al., 2007). To Slavik (1997) souhrnné chape jako osobni zralost a moudrost.
Dulezitou podstatou artefiletiky je dobry vztah ucitele a Zdka nebo ditéte. Zakladem by vzdy
mela byt vzajemnd diivéra a respekt. S tim souvisi dalsi tvrzeni Slavika (2004). Uvadi,

ze v ramci artefiletiky by mél ucitel vystupovat jako prtivodce, ktery podporuje a usmérnuje
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proces uceni. Déle ucitel vytvari podnétné a bezpecné prostiedi, bez n¢j dle Noskové (2018)
nelze pln€ naplnovat cile artefiletiky. Pravé diky takovémuto klimatu dité¢ bez obav vyjadiuje
své pocity. V souladu s tim upozoriiuje Slavik (1997), Ze bez bezpecného prostiedi plného

vzajemné duvery artefiletika postrada svij smysl.

I v ramci artefiletiky se mtize ucitel setkat s problémem vyhoreni. Jako ochranu proti
tomuto syndromu Slavikova et al. (2007) uvadi napiiklad preventivni supervize nebo
balintovské skupiny, které Svobodova (2012) popisuje jako prostfedek slouzici
ke skupinovému feSeni problému. K nejjednodussSimu zplsobu, jak ptedejit vyhoteni,

vSak muze stacit pouhy pravidelny odpocinek, oddech a relaxace (Slavikova et al., 2007).

Dulezitou slozkou vychovné vzdélavaciho procesu je i hodnoceni. Tomu se ucitel
nevyhne ani v pfipad€ artefiletiky. Jelikoz artefiletika neklade takovy diraz na estetické
a vytvarné kvality jako je tomu u tradi¢ni vytvarné vychovy, mél by se ucitel nad obsahem
hodnoceni zamyslet hloubéji (Géringova, 2011). Neexistuje konkrétni predepsany postup,
jak by mélo hodnoceni a evaluace vysledkl v artefiletice vypadat, idedlni cesta je ta,
kdy ucitel dokaze ptizplusobit metodiku hodnoceni skupiné, se kterou pravé pracuje
(Slavikova et al., 2007). S tim souhlasi i tvrzeni Géringové (2011), Ze kazdy ucitel mize tuto
fazi pojmout urcitym zptisobem po svém a zaméfit se na to, co on povazuje za diilezité nebo
¢eho chtél vpribéhu cCinnosti dosahnout. Obeé vySe zminéné publikace
(Géringova, 2011; Slavikova et al., 2007) se vSak shoduji, ze ucitel by si m¢l na zacatku
tohoto procesu polozit dvé zasadni otazky. V prvni fadé¢ musi védét co hodnotit, nasledné

pak jak hodnotit.
1. Co hodnotit?

Géringova (2011) uvadi nékolik cest, kterymi mize ucitel své hodnoceni smétovat
a kterymi mulzeme reflektivni dialog podnécovat. Jednim znich mize byt kladeni
pozornosti na rozdily a shody v tvorbé, ve smyslu rozdilného pojeti ve ztvarnéni stejného
namétu. Reflektujeme zde odlisné prekoncepty déti spolu se sociokognitivnim konfliktem.
Dalsi zkoumanou slozkou muze byt tvoFivost vramci provedeni i napadu,
kdy se zaméfujeme na kreativitu nebo inovativnost. Jinym voditkem muze byt naptiklad
priléhavost vytvarného vyrazu k mySlence, a stim souvisejici schopnost vyjadfit
svou mySlenku, prace s vytvarnymi prostiedky nebo se mizeme zaméfit na oblast
socialnich kompetenci. Zde zkoumame ptredevSim véci jako je spoluprace s ostatnimi,

vzajemny respekt a v neposledni fadé¢ i adekvatni sebeprosazeni.
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2. Jak hodnotit?

Jakmile ucitel identifikuje oblast hodnoceni, musi se zaméfit na samotny zpusob.
Slavikova et al. (2007) specifikuje nékolik strategii, jak k této fazi v ramci artefiletiky
pristupovat. Pro pfedskolni a mladsi Skolni vek je velmi vhodné vyuziti nehodnotici zpétné
vazby. Tu bychom mohli definovat jako komentdt bez piimého hodnoceni,
pfi¢emz podstatou je zdaraznit dilezitost urcitého faktu ¢i jevu a vyhnout se pfimému
hodnoticimu soudu (dobfe nebo Spatn¢) a srovnavani (lepsi nebo horsi) ¢i skatulkovani déti

dle vykont (Sikovny nebo podpriméry).

Dalsi moznost je tvorba hodnoticiho Zeb¥icku, jenz spociva ve srovnavani dél
na zéklad¢ urcitych kritérii. Téchto kritérii vyuziva ucitel vzdy vice, aby ukazal, ze kazdé
dilo mize mit své kvality v néem jiném, a tim padem se kazdym kritériem méni potadi
v tomto Zebficku. Jak uvadi Géringova (2011), v praxi mizeme vyuzit s tim souvisejici
tzv. pastelkovou metodu hodnoceni. Ta spocivad vtom, ze kazdému kritériu ptifadime
jednu konkrétni barevnou pastelku. Déti pak touto barvou pastelky oceni to dilo, které
kritériu dle jejich nazoru nejvice odpovida. Vysledkem je piehledny zebricek,

kterym ukazujeme podstatu, originalitu a kvalitu kazdého dila.

Za velmi uziteCnou pokladaji Slavikova et al. (2007) i zpétnou vazbu ve smyslu
pouceni. Ditéti tim vytvafime prostor pro zamysleni se nad svou praci a ddvame mu tak
prileZitost k dalSimu rozvoji sebereflexe. Konkrétn€ tim myslime nejprve identifikaci
problému ¢i nespokojenosti ditéte a na tomto zakladu mutze ucitel spolu s ditétem premyslet,

hledat a zkouSet jiné varianty a zplsoby feSeni.

Uvedeni autofi se tedy shoduji, ze pro spravné pedagogické piisobeni v souladu
s artefiletikou je zasadni nejen odborné¢ vzdelani spojené s metodickou pripravou
(Rodova & Lojdova, 2019; Slavik, 1997; Slavikova et al., 2007), ale také osobnostni kvality
ucitele, jeho role jako priivodce a v neposledni fad¢ i samotné klima prosttedi, které ucitel
vytvaii ve spolupraci s détmi (Noskova, 2018; Slavik, 1997, 2004; Slavikova et al., 2007).
Dulezité je 1 hodnocenti, jeZ vSak v artefiletice nemé stanovenou pevnou metodiku a ucitel
si jej voli sam podle potfeb a mnoznosti skupiny. Pied samotnym hodnocenim by si mél
vzdy nejprve wujasnit, co konkrétné a jakym zplsobem chce hodnotit

(Géringova, 2011; Slavikova et al., 2007).
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II

PRAKTICKA CAST
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4 REALIZACE PROJEKTU DETSKY VYTVARNY ATELIER

Pro svou praktickou cast bakalarské prace jsem zvolila zpracovani, realizaci a evaluaci
vytvarného projektu, ktery vyuziva principy artefiletického ptistupu. Na zéklad¢ zjiSténi

bylo nésledn¢ vytvoteno doporuceni pro praxi.
Charakteristika projektu

Cely projekt byl realizovan formou vytvarného krouzku, ktery nesl nazev Détsky
vytvarny ateliér. Vysledny produkt a zavér vSech setkani tvotfila Vystava mladych umélct.
Mimo prvni setkani jsem zvolila hlavni téma celého projektu nesouci nazev Zima. Ke
kazdému setkani bylo nasledn¢ doplnéno konkretizujici podtéma. Prvni setkani se tématem
lisilo, jelikoz §lo o Gvodni hodinu, kterd si kladla za cil vytvotit ve skupin¢ zaklad
pro piijemné klima a sméfovala k seznameni déti (Slo o déti ze dvou tiid, a tudiz
se ne vSechny déti mezi sebou znaly). Posledni setkani se uskute¢nilo formou vystavy,
které se zucastnili vystavujici déti, rodice, jini rodinni prislusnici déti navstévujicich krouzek
nebo nékteré déti z jinych tfid MS. Vystavovana dila byla poté piistupna v prostorach MS

nasledujici tyden, a to 1 pro ostatni rodice a déti.
Hlavni cile projektu

Vzdélavaci cile jsou odvozeny tak, aby korespondovaly s podstatou artefiletiky. Kazdé

setkani tedy vedlo k naplnéni téchto stéZejnich cilt:
1. Rozvijet komunika¢ni dovednosti u déti
2. Podpofit socialni kompetence u déti
3. Podpoftit tvofivost déti

Cilova skupina a ¢asové parametry

Projekt byl realizovan v Mateiské §kole ve Zdounkach. Ucast byla nabidnuta détem
(se souhlasem rodici) ze dvou tfid, které navstévuji posledni povinny ro€nik ptedskolni
dochazky. Rodi¢iim byly pifedem vysvétleny principy artefiletiky a smysl projektu,
zdiraznila jsem také, Zze vzhledem k artefiletickému pftistupu nejde tolik o vysledky
ve smyslu vizudlniho vzhledu kone¢ného produktu, ale diraz je kladen ptredevSim
na samotny proces tvorby. Tento aspekt je mnohem dilezitéjsi, a proto byl tento krouzek
vhodny pro vSechny déti, které vytvarné ¢innosti bavi, aniz by §lo o uroven jejich dovednosti

v ramci kresby, malby ¢i dalSich vytvarnych technik. Do obou tfid byl tedy s dostate¢nym

predstihem poskytnut formuléi k zapisovani déti do krouzku a nésledné byl zakonnym
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zastupctim predan k podpisu informovany souhlas pro ucast jejich déti na projektu. Celkova
maximalni kapacita byla zdmérn¢ stanovena na 14 déti (7 z kazdé tridy), jelikoz v ramci
uplatnéni artefiletického piistupu plati, ze pro mensi skupinu budou mit setkani vétsi efekt
a pfinos. Kapacita nebyla zcela naplnéna a krouzku se nakonec castnilo celkove 12 déti,
z toho 6 divek a 6 chlapct. Skupina byla rozmanitd, dvé déti mély 3. stupenn podptrnych

opatfeni a jedno dit¢ bylo s odkladem povinné skolni dochazky.

Tento vytvarny krouzek se konal v pribéhu ledna a zacatku unora, v intervalech §lo
o odpoledni setkdvani jedenkrat tydné trvajici pfiblizné€ hodinu. Pro ptipad, Ze by se n¢ktera
z aktivit protahla, jsem vSak nastavila ¢asovou dotaci kazdého setkani na 1,5 hodiny.
Tim jsem se chtéla vyhnout moznym komplikacim s diivéjSim pifichodem rodict
a postupnému vyzvedavani déti. Diky tomu stihly vzdy v§echny déti dokoncit, co zapocaly

a v prubéhu projektu se nestalo, ze by dité odchazelo diive, nez mélo ¢innost hotovou.

4.1 Autoportréty

Tabulka 1 — cile, kompetence a pedagogické strategie 1. setkani

1. setkani — Autoportréty
uvodni hodina, seznameni se

Cile z pohledu ucitele Rozvijet u déti komunikac¢ni dovednosti
Rozvijet u déti socidlni dovednosti

Rozvijet koordinaci ruky a oka u déti

Cile z pohledu ditéte Popsat sviyj vzhled
Porovnat spole¢né 1 odliSné charakteristiky kazdého jedince

Nakreslit sviij portrét (vyzdvihnout v ném své specifika

¢1 prednosti)

Kompetence Dité dokaze popsat svij vzhled i vzhled ostatnich
= komunikativni kompetence — ovlada fe¢, hovoii
ve vhodné formulovanych vétach

Dite dokaze prijmout odlisnosti kazdého jedince
= socialni a personalni kompetence — je schopno
chapat, ze lidé se rlizni, a umi byt tolerantni
k jejich odlisnostem a jedineCnostem
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Dite dokaze nakreslit samo sebe (zaznamenat své rysy
i prednosti)
= socialni a personalni kompetence — umi

si vytvofit svlij nazor a vyjadrit jej

Organizacni forma Rizena ¢innost

Vyukové metody Rozhovor, prace s obrazovym materidlem, instrukce,

vytvarna ¢innost

Prostifedky Obrazovy material (ukazky autoportrétll), prazdny ram,

a pomiicky zrcadla, tvrdé papiry (A4), voskovky barevné ramecky

(zdroj: vlastni)

Prabéh ¢innosti:

Jelikoz $lo o prvni spolecné setkani, uvodem jsem déti seznamila s koncepci vSech

setkani. Déle se kazdy kratce predstavil, fekl své jméno a jaké ma konicky.

Poté jsme se jiz pustili k samotnému tématu — Autoportrétim. S détmi jsem tedy
v kruhu probirala to, Ze kazdy je jiny a jedinecny, piesto nas spousta véci spojuje. Kazdy
se popsal pii pohledu do zrcadla a déti se pokusily fict, co na sobé maji rady. Zaznélo 1 to,
co se na nich 1ibi ostatnim (i v rdmeci vlastnosti) ¢i jejich specifické rysy. Dale probéhla hra
—ledolamka, ve které jsme zjiStovali, co mame vSichni spole¢ného. Nasledovala jiZ samotna
vytvarnd aktivita — vyrazova hra, ve které si kazdé dit¢ vytvotilo svlj portrét, a nakonec

probéhla zavérecna reflexe — reflektivni dialog.
Ledolamka

Jako rozehtivaci hru jsem zvolila , kompot”. Jde o zndmou a v matefské Skole velmi
vyuzivanou aktivitu, kterou déti znaji, a proto byla pro tivodni setkdni velmi vhodna. Princip
hry spociva v tom, Ze déti stoji v kruhu a ucitel voli, kdo si méni misto. Naptiklad: Vyméni
si misto ten, kdo mé dlouhé vlasy; vymeéni si misto ten, kdo ma doméciho mazlicka; vyméni
si misto ten, kdo mé rad cervenou barvu; vymeéni si misto ten, koho bavi kreslit, malovat
a vyrabét... Tim jsem navodila pfijemnou atmosféru a pro déti hra slouzila predevsim

k prolomeni ledd a k poznavani ostatnich.
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Motivace

V ramci motivace jsem détem ukdzala autoportéty slavnych umélct (Vincent
van Gogh, Pablo Picasso) i1 ukazky jinych détskych autoportéti. Tim jsme spolecné otevieli
konverzaci na téma, co jsou autoportréty a zkusili jsme podle obrazkti uhodnout, proc se dani
autofi vystihli prave takto. Mluvili jsme spoleéné o tom, ze ve svych uméleckych dilech
mizeme zvyraznit své piednosti a véci, co na sobé mame radi. Déti z konkrétnich ukézek
hadaly, co na sobé dany autor mohl mit rad. Déle urCovaly specificky vyrazny rys, ktery jej
pravdépodobné vystihuje. Naptiklad Pablo Picasso se v jednom svém dile vyobrazil

s velkym nosem. Déti polemizovaly nad tim, pro¢ a co ho k tomu mohlo vést.
Vyrazova hra

Poté jsme jiz ptistoupili k samotné kresb& autoportrétii pomoci voskovek. Déti mély
i nadale k dispozici zrcéatka k vlastnimu pozorovani. Navic déti utvotily dvojice, ve kterych
si mohly navzdjem radit, poméhat a konzultovat. Dale bylo tkolem déti zakreslit na ¢ast

tricka to, co maji radi. Nakonec dilo vsadit do rdmecku vybrané barvy.
Reflektivni dialog

V ramci reflektivniho dialogu si déti nejprve ve dvojicich popisovaly své vytvory
a snazily se zhodnotit podobu, popsat specifické rysy promitnuté¢ do dila, okomentovat,
jak se jim pracovalo a dafilo. Nasledné si §ly déti postupné prohlédnout dila ostatnich.

Danych autorti se mohly doptavat na otazky.

Obrazek 1 Hodnoceni — Autoportréty

(zdroj: viastni)
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4.2 Zimni krajina

Tabulka 2 — cile, kompetence a pedagogické strategie 2. setkani

2. setkani — Zimni krajina

spoluprace, netradicni vytvarna technika

Cile z pohledu ucitele

Seznamit déti s netradicni vytvarnou technikou
Podpotfit u déti vzajemnou spolupraci

Podporit u déti jejich kreativitu

Cile z pohledu ditéte Praktikovat techniku mramorovani pomoci pény na holeni
Spolupracovat ve skupinach na spoleéném dile
Vytvorit spole¢né dilo dle fantazie

Kompetence Dite dokaze tvorit dle zadani

= kompetence k uceni — dovede postupovat podle
instrukci a pokyntl, je schopno se dobrat
k vysledkiim

Dité dokaze pracovat ve skupiné

= socialni a personalni kompetence — se dokaze
ve skupiné prosadit, ale 1 podtidit, pfi spolecnych
¢innostech se domlouva a spolupracuje

Dité dokaze projevit svou fantazii ve vytvarném dile

= kompetence k FeSeni problémi — hleda rtizné
moznosti a varianty (ma vlastni, origindlni népady),

vyuziva pii tom fantazii a predstavivost

Organizacni forma

Skupinova vyuka

Vyukové metody Rozhovor, brainstorming, popis, instrukce, vytvarna ¢innost,
skupinova prace

Prostredky Demonstracni obrazky vytvoru, Sedé tvrdé papiry (velikost

a pomiicky 70x50 cm), bilé tvrdé papiry (velikost 23x23 cm), bilé

mekké i tvrdé papiry (A4), voskovky, vodové barvy, Stétce,

kelimky s vodou, péna na holeni, akrylové barvy, tac, Spejle,
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kuchynské utérky, pastelky, niizky, lepidla, vata, vyfezané

papirové vlocky

(zdroj: viastni)

Prubéh ¢innosti:

Na tivod jsme si povidali o tom, co vSechno patii k zimé&, které véci se s ni poji. Dale
probéhla ledolamka, zalozend na vytvarné hie ve dvojicich. Béhem ni jsem s détmi
ve skupindch pfipravila pomoci mramorovani zéklad pro vyrazovou hru, jez nasledovala.
Jejim cilem bylo ve skupindch vytvofit obraz zimni krajiny. Na z&vér probéhla zavéreéna

reflexe s dialogy.
Ledolamka

Déti tvotily ve dvojicich na spoleény papir. Slo o vytvarnou hru, kdy jeden byl v pozici
trenéra brusleni — voskovkou kreslil po papite, druhy ptedstavoval bruslaie — kopiroval
a nasledoval tahy trenéra. Poté si déti pozice vymeénily, a nakonec papir zaplnily modrymi
vodovymi barvami. To symbolizovalo zmrzlou vodu, na které jsou vidét stopy bruslaiti —

tahy voskovkou.

V prubéhu jsem si brala skupiny déti a vytvoftili jsme si pomoci mramorovani pénou
na holeni ,feku”, kterou jsme vyuzili ndsledné. Mramorovani je technika zaloZena
na promichani barev Spejli v holici péné€ a obtisknuti vzord na papir. Pro déti jde o velmi

atraktivni ¢innost, kterd je bavila.

Obrazek 2 Mramorovani — Zimni krajina

(zdroj: vlastni)
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Motivace

Pro motivaci a ivod k vyrazové hie jsem vyuzila brainstorming. Déti mély za tkol
pfemyslet nad tim, co je specifické pro zimni obdobi. Spole¢né jsme se dobrali k zavérim,
ze v zim¢ milzeme provozovat spoustu sporti. Déti se rozpovidaly o tom, kdo co umi
a co koho za sport bavi. Déle jsme spole¢né popsali, jak vypada zimni pfiroda a jaké ptirodni
jevy muzeme v zim¢ pozorovat. Doplnila jsem détem, pro¢ tomu tak je, a tim jsme
si spole¢n¢ udali ndméty a ucelili pfedstavu o tom, co vSechno mizeme do svého vytvarného

dila promitnout.
Vyrazova hra

Pro hlavni vytvarnou ¢innost — vyrazovou hru jsem déti rozdélila do skupin po tfech.
Jejich tkolem bylo vytvofit obraz zimni krajiny. Na tom, jak bude dilo vypadat se oviem
musela skupina domluvit a schodnout. Poté¢ samostatné nakreslily, vystiihly objekty
analepily cast své teky. Tu predstavoval arch papiru vytvofeny pomoci techniky

mramorovani. Vysledné dilo déti dotvotily pomoci vaty a vyfezanych vlocek.

Obrazek 3 Spole¢na prace — Zimni krajina

(zdroj: vlastni)
Reflektivni dialog
V ramci reflexe jsem se s détmi bavila piredev§im o jejich pocitech pfi tvoreni. DéEti
popisovaly, jak se citily pfi praci s pénou na holeni. Shodly se na tom, ze §lo o Cinnost,

ve které se mohly vybit a projevit, na druhou stranu je vSak michdni barev v péné

uklidiiovalo a fascinovalo. Hodnotily také, Ze ptilozeni papiru, obtiskovani a dotek papiru



40

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

na pén¢ byl velmi zvlastni, ale pfijemny. Nékteré déti v této fazi hladily papir dlouho

a postupné na n¢j zacaly vice a vice tlacit, takze se do pény papir bofil stale vice, coz se jim

velmi libilo.

Dale se déti vyjadfovaly k lepeni vaty. Slo o ¢ast, ktera je také velmi zaujala, ackoliv
to nebyl muj hlavni zdmér. Pfi pldnovani mé to nenapadlo. Déti si uzily trhani vaty na malé
kusy a pfti reflexi popisovaly, Ze nejvice je bavilo vytvaret z vaty malé kulicky. Kvili lepidlu
détem zlstavala vata na prstech, coz se nékterym nelibilo. Ja jsem s vtipem odvétila,
ze kazdy spravny umélec je nékdy Spinavy. Toho se prakticky vSechny déti ihned chytily

ajiz vata na prstech nikomu piimo nevadila. Déti zalepené prsty zacaly zkoumat

a experimentovat s vatou nalepenou na rukéch.

4.3 Zimni obloha

Tabulka 3 — cile, kompetence a pedagogické strategie 3. setkani

3. setkani — Zimni obloha

netradicni vytvarnd technika, hmatové vnimadn

Cile z pohledu uditele

Seznamit déti s netradi¢ni vytvarnou technikou
Rozvijet u déti hmatové vnimani

Rozvijet u déti komunikacni dovednosti

Cile z pohledu ditéte

Praktikovat techniku malby barevnym piskem
Manipulovat s piskem

Popsat své pocity pii manipulaci s piskem

Kompetence

Dite dokaze tvorit dle zadani
= kompetence k uceni — dovede postupovat podle
instrukci a pokyntl, je schopno se dobrat
k vysledklim

Dite dokaze manipulovat s piskem
= kompetence k uéeni — soustiedéné pozoruje,
zkouma, objevuje a experimentuje

Dité dokaze vyjadrit své pocity z ¢innosti
= komunikativni kompetence — se dokaze

vyjadfovat a sd¢€lovat své prozitky, pocity a ndlady

Organizacni forma

Rizena ¢innost
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Vyukové metody Rozhovor, popis, instrukce, vytvarné ¢innost
Prostredky Bilé tvrdé papiry (A4), papirové tacky, barevny pisek, lepidlo,
a pomiicky pastelky, vodové barvy, kelimky s vodou, Stétce

(zdroj: vlastni)

Prubéh ¢innosti:

Spole¢né jsme si ptipomenuli véci, tykajici se zimy. Zaméfili jsme se na to, jak vypadaji
vlocky. Jako ledolamka probéhla aktivita kresleni prstem do pisku. Hlavni vytvarnou

aktivitou byla tvorba oblohy s vlockami z barevnych piskll a ndsledna reflexe.
Ledolamka

Kazdy si nejprve zkusil do pisku nakreslit vlo¢ku a snéhuldka. Dal§im ukolem bylo

kresleni a hadani libovolnych obrazkt détmi ve dvojicich.

AL S

Obrazek 4 Ledolamka — Zimni obloha

(zdroj: vlastni)
Motivace

S détmi jsem si povidala o tom, jak vypada v zimé nebe. Resili jsme, jakou miize mit
nebe barvu. V ndvaznosti na to samy déti zaCaly debatu o pocasi a snéhu. Navazala
jsem povidadnim o tom, co to snih je a jak vznika. Dé&ti se spole¢né pokusily popsat, jak by
takova vlo¢ka mohla vypadat. Dosly k zavéru, ze kazda vlocka je jedinecna. Dale jsem
détem ukazovala obrazky rtiznych vlocek a rozpoznéavali jsme v nich rzné geometrické

tvary, obrazce ¢i opakovani.
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Vyrazova hra

Ukolem déti bylo vytvofit zimni oblohu dle jejich predstav. Nejprve si déti pastelkami
vlocky predkreslily, nanesly lepidlo a poté vloc¢ky vysypavaly barevnym piskem. Pocet
vlocek jsem nezadala a kazdé dité to pojalo po svém. Nakonec vytvorily pozadi dle libosti
pomoci vodovych barev. Nékolik déti v pribéhu predkreslovani vloCky chtélo zacinat

znovu, jelikoz se jim vlocka bud’ nelibila, nebo podle nich nepovedla tak, jak chtély.
Reflektivni dialog

Predevsim jsme fesili to, jak se détem s piskem pracovalo a jaké mély pocity pfi kresleni
do pisku. Mimo jednoho chlapce préace i hra s piskem vSechny bavila, libila se jim a byla jim
ptijemna. Tento chlapec mél problém s tim, Ze se mu pisek lepil na ruce, pficemz se ale sdm
jiz v pribéhu rozhodnul, Ze se chce piekonat a zvladnout to (i kdyz védél, Ze nemusi).

Na zavér se tak sam pii reflexi dokézal pochvaélit. Byl na sebe pysny, ze to zvladnul.

Po vysloveni této sebereflexe ho zacaly oceiiovat a chvalit i ostatni déti.

4.4 Zimni vesnice 1.

Tabulka 4 — cile, kompetence a pedagogické strategie 4. setkani

4. setkani — Zimni vesnice 1.
Plasticka tvorba, priprava na vystavu

Cile z pohledu ucitele Rozvijet jemnou motoriku
Rozvijet u déti komunikacni dovednosti

Podpotit zrakové vnimani

Cile z pohledu ditéte Vytvofit plasticky objekt za pomoci sadrovych obvazii
Popsat své pocity pii praci se sddrovymi obvazy

Poskladat spravné ¢asti obrazku zvitete na pozvanku

Kompetence Diteé prokazuje manualni zrucnost

= kompetence k uceni — pii zadané praci dokonci,
co zapocalo, dovede postupovat podle instrukci

a pokynt, je schopno se dobrat k vysledkiim

Dite dokaze vyjadrit své pocity z ¢innosti
= komunikativni kompetence — se dokaze
vyjadfovat a sd¢lovat své prozitky, pocity a ndlady
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Dite dokaze
= kompetence k FeSeni problému — uziva pfi feseni

problémt logickych postupti

Organizacni forma Rizena ¢innost

Vyukové metody Rozhovor, popis, instrukce, vytvarna ¢innost

Prostiedky Plocha (papirova) predstavujici cestu vesnici, pastelky,
a pomiicky sadrové obvazy, nadoby s vodou, predpiipravené modely

snéhulaka a domu

(zdroj: vlastni)

Prabéh ¢innosti:

Na zac¢atku tohoto setkani jsme se bavili o tom, jak vypada vesnice a jaké stavby v ni
muzeme potkat. Nasledn¢ pfiSla na fadu ledolamka. Zahrédli jsme si ,,na honénou
po vesnici”. Pfi hlavni vytvarné aktivité déti tvofily sddrové modely sn¢huldkii nebo domil
(dle jejich vybéru). Ty jsme pouZily na dalSim setkani pti stavbé spolecné vesnice. DalSim
ukolem bylo vytvofit pozvanku na vystavu, jez byla tematicky zamétena na zimni spanek
zvitat. Déti si vybraly zvife (medvéd, jeZek nebo netopyr), to musely spravné poskladat
a nalepit. Pozvanku pak dokreslily dle vlastni fantazie. V reflexi jsem se zaméftila predev§im

na pocity pfi praci se sadrou.
Ledolamka

V ramci ledolamky jsme si zahrali ,,na honénou po vesnici”. Na still jsem pfipravila
papiry s predkreslenymi pfekdzkami (symbolizujici budovy, stromy...). Kazdy na zacatku
dostal pastelku a déti se postavily do zastupu za sebe. Postupné vybihaly, pokladaly pastelku
na papir a hlidaly si spravny achop. Ukolem déti bylo piekonat drahu a to tak, Ze na startu
polozi pastelku na papir a vyhybaji se nakreslenym piekazkadm. Nejprve takto bézeli vSichni,

pak pouze divky a chlapci fandili. Nasledné se déti v povzbuzovani vystiidaly.
Motivace

Détem jsem dala chvili na to, aby si promyslely, co vS§echno by podle nich mélo byt
v jejich idedlni vesnici. Své predstavy popsaly a davali jsme dohromady, jak by mohla

vypadat nase spole¢nd idedlni vesnice, ktera se bude libit nam vSem.
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Vyrazova hra

V této Casti setkani déti nejprve tvotily sddrové modely snéhuldku nebo domu. Zaklad
téchto modelli jsme méla predem pfichystany. Sn¢hulaky jsem vytvoftila z polystyrenovych
kouli a domky jsem slepila z kartonu. Ukolem déti bylo jejich vybrany objekt cely pokryt
sddrovymi obvazy a pomoci nich dotvofit i detaily dle libosti. V druhé ¢asti jsme tvofili
pozvanky na zavéreCnou vystavu. Déti mély na vybér zetfi piipravenych zvirat,
kterad se vzdy skladala ze dvou casti. Jejich tkolem bylo zvifata spravné na pozvanku

poskladat, prilepit a pozvanku kreativné dozdobit.

Obrazek 5 Prace se sadrou — Zimni vesnice 1.

(zdroj: viastni)
Reflektivni dialog
Pro reflektivni dialog byla stéZzejnim tématem prace se sadrou. Déti popisovaly jejich
pocity a dojmy. Piekvapiveé nikdo nemél vyrazny problém se nakonec zaSpinit. Ze zacatku
vétSina déti k praci pfistupovala rozvazné a opatrné. Nakonec se vSak vSichni do sadrovani

pustily naplno. Nejvice déti v zavéru mluvily o tom, jaké bylo sadrové obvazy mackat

a tvarovat.

4.5 Zimni vesnice II.

Tabulka 5 — cile, kompetence a pedagogické strategie 5. setkani

5. setkani — Zimni vesnice I1.
Plasticka tvorba, priprava na vystavu

Cile z pohledu uditele Podpotit u déti vzajemnou spolupraci

Podpotit u déti jejich kreativitu
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Rozvijet komunika¢ni dovednosti u déti

Cile z pohledu ditéte Vytvoftit spole¢n¢ model vesnice
Vytvofit spole¢né dilo dle fantazie

Popsat spole¢ny model vesnice

Kompetence Dité dokaze pracovat ve skupiné

= socialni a personalni kompetence — se dokaze
ve skupiné prosadit, ale i podiidit, pfi spolecnych
¢innostech se domlouva a spolupracuje

Dite dokaze projevit svou fantazii ve vytvarném dile
= kompetence k FeSeni problémii — hleda rtizné
moznosti a varianty (ma vlastni, originalni napady),
vyuziva pfi tom fantazii a predstavivost

Dite dokaze popsat svymi slovy model vesnice
= komunikativni kompetence — ovlada iec, hovoii
ve vhodné formulovanych vétach, samostatné

vyjadiuje své myslenky, sdéleni i odpovédi

Organizacni forma Skupinové vyuka

Vyukové metody Rozhovor, brainstorming, instrukce, vytvarna cinnost,

skupinova prace

Prostifedky Dievéné kostky, sadrové domky a snéhuléci, akrylové barvy,
. Stétce, houbicky, kelimky s vodou, bil4 latka, vata, vétvicky,
a pomiucky

plastelina, drobné komponenty (dfevéné lavicky, filcovy plot,
um¢lé stromy, filcové koule, vlna, bavinéné vlakno),

papirovy model feky

(zdroj: vlastni)

Prabéh ¢innosti:

Nejprve si pfipomeneme, co by v takové vesnici mohlo byt. Déti ve skupinach stavi
svou vlastni vesnici z kostek, pojmenuji a popisi ji ostatnim. Poté jsme dotvofili nase sadrové
objekty pomoci temperovych barev. Nasledn¢ jsme se pustili do stavby nasi spolecné

vesnice, jez déti okomentovaly a popsaly. Détem jsem rozdala jejich pozvanky doplnéné
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o text. VyzkouSely si, co kdo bude fikat a prezentovat na vystavé. V zavéru jsme

si pfipomenuli, jak se na vystave spravné chovat.
Ledolamka + motivace

Pro toto setkani slouzila ledolamka zarovén i jako motivace pro hlavni ¢innost. V radmci
ledolamky déti mély za ukol vyzkouset si ve skupinkach vystavbu vlastni vesnice z kostek.
Vesnice mohla obsahovat cokoliv. Prob¢hla prezentace jednotlivych skupin déti, spolecné

je pojmenovavaly, popisovaly a hodnotily originalitu a pfednosti postavenych vesnic.
Vyrazova hra

V prvni ¢asti déti dokoncily své sadrové modely. K dispozici mély temperové barvy,
stuzky a barevné chlupaté dratky. Poté jsme pristoupili k samotné vystavbé modelu vesnice.
Dé&ti mohly vyuZit vatu, vétvicky a drobné komponenty (dievéné lavicky, filcovy plot, um¢lé
stromy, filcové koule, vinu, bavinéné vldkno...). Bylo Cisté na nich, jak bude jejich vesnice
vypadat. Jedind podminka z mé strany byla, aby se déti mezi sebou dohodly, komunikovaly.

Vysledek byla prace vSech (ne jednotlivell) a v§ichni s podobou spole¢né vesnice souhlasily.

Obrazek 6 Stavba modelu vesnice — Zimni vesnice 1L

(zdroj: viastni)
Reflektivni dialog

Reflektivni dialog probihal formou diskuze, pro¢ vesnice déti vypada zrovna tak, jak
vypada, ¢im je vyjimecnd, jaké ma prednosti, co je podle kazdého na ni nejlepsi 1 nejhezci.

Ukolem déti bylo zkratka svou stavbu obhéjit.
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4.6 Vystava mladych umélci

Tabulka 6 — cile, kompetence a pedagogické strategie 6. setkani

6. setkani — Vystava mladych umélcii

Prezentace vysledkii

Cile z pohledu uditele

Rozvijet u déti komunika¢ni dovednosti
Rozvijet u déti socialni dovednosti

Podporit u déti vztah k sobé

Cile z pohledu ditéte

Ptedstavit dila navstévnikiim vystavy

Dodrzovat spolecenské konvence (vhodné chovani
na vystave)

Ptijmout pozitivni ocenéni za odvedenou praci

Kompetence

Dite dokaze popsat svymi slovy model vesnice
= komunikativni kompetence — ovlada iec, hovoii
ve vhodné formulovanych vétach, samostatné
vyjadiuje své myslenky, sdéleni i odpovédi

Dité se dokaze vhodné chovat na spolecenské akci
= ¢innostni a ob¢anské kompetence — uplatiuje
zéakladni spolecenské navyky a pravidla
spolecenského styku

Dite dokaze prijimat zpétnou vazbu
= kompetence k FeSeni problémi = se neboji
chybovat, pokud nachazi pozitivni ocenéni nejen

za uspéch, ale také za snahu

Organizacni forma

Vystava

Vyukové metody Rozhovor, popis, prezentace vysledk
Prostredky Vystavovand dila, Cervena slavnostni stuha, niizky, ptipitek,
a pomiicky slavnostni projev (mflj + feditelky MS), projevy déti,

symbolické dary pro déti: vlastnoruéné vyrobena
a ilustrovana hra Vytvarnicky dooble, vlastnoru¢né vyrobené

a ilustrované tematické Zimni pexeso s vénovanim

(zdroj: viastni)
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Prubéh ¢innosti:

Pted vystavou jsme si zopakovali, co bude kdo na vystavé fikat, jelikoz jednotlivé
vyrobky predstavovaly navstévnikim déti samy (prubéh, technika, pocity). Déle jsem
s détmi ud¢lala maly kruh podpory, ve kterém jsme se vSichni snazili navzajem povzbudit
a pochvalit. Chtéla jsem tim minimalizovat stres a nervozitu u déti. Nasledovala samotna
vystava. Po ivodni feci pani feditelky a mém proslovu prestiihly déti slavnostné pasku
a oteviely tak dvefe na vystavu. Dale déti postupné piedstavovaly sva dila navstévniktm.
Po predstaveni naSich vytvori si déti pripily détskym Sampusem, ¢imz zakoncily oficialni
cast vystavy. Zavérem jsem kazdému ditéti jako pod€kovani za odvedenou praci predala
vlastnoru¢né vyrobené darky (mnou ilustrovany Vytvarnicky dobble a Zimni pexeso

s vénovanim). Pomalu jsme se rozloucili a ukoncili na§ vytvarny krouzek.

Obrazek 7 Ptestfihavani pasky — Vystava mladych umélct

(zdroj: viastni)

Obrazek 8 Predstaveni dél — Vystava mladych umélcii

(zdroj: vlastni)
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5 EVALUACE PROJEKTU

V ramci evaluace projektu jsem zvolila dvé metody sbéru dat, vlastni reflexi a reflexi
pozorujici uditelky (feditelky MS), které jsem nasledn& podrobila komparaci. Za uéelem
systematizace a zptesnéni odpovédi jsem pro sebe i ucitelku zvolila osm stejnych kategorii
k hodnoceni a zpétné vazbé. Tim jsem vytvotila podminky potfebné pro prehledné srovnani

vypovédi. Zvolenymi kategoriemi jsou:
1. Zhodnoceni zvolené pedagogické strategie
2. Naplnéni vyukovych cilit
3. Organizace vystupu
4. Zhodnoceni pfipravenosti v rdmci realizovanych ¢innosti
5. Schopnost vypotadat se s ne¢ekanymi situacemi
6. Volba a pfinos ¢innosti z hlediska artefiletiky (v¢etn¢ odiivodnéni)
7. Ptipadné nadvrhy na zmény

8. Poznamky

5.1 1. setkani

Tabulka 7 — vlastni reflexe k 1. setkani

AUTOPORTRETY — VLASTNI REFLEXE

Jako organiza¢ni formu jsem u prvniho setkani zdmérné a dle
mého nazoru vhodné zvolila prave fizenou ¢innost, jelikoz
Volba pedagogické si myslim, ze k ivodnimu a poznavacimu setkéni ve spojeni
strategie s konkrétnimi naplanovanymi aktivitami se hodi nejvice.
Snazila jsem se také vyuZzit pestrou paletu metod, které jsem

v prubehu vystupu stiidala.

Cile byly dle mého zvoleny vhodné, byly adekvatni véku
1 schopnostem déti. Z mého pohledu byly také vSechny
naplnény. Déti dokazaly popsat svlij vzhled a vystihnout
Naplnéni cili
i n¢které detaily. Porovnavaly spole¢né i odlisné
charakteristiky kazdého jedince, coz cililo na pochopeni

a toleranci k urc¢itym odliSnostem a specifikim. V neposledni
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fad¢ déti dokazaly nakreslit svlij portrét za pomoci zrcadla,
které vyuzivaly ke zkouméani svych ryst a detailii obliceje,

musely se tak soustiedit na koordinaci ruky a oka.

Organizace vystupu

Organizace vystupu byla vcelku vhodna, identifikovala jsem
vSak ¢ast vystupu, kterd by z casového hlediska mohla byt
mén¢ narocna. Konkrétné §lo o ¢innost tykajici se popisu svého
vzhledu. Déti po chvili ztracely pozornost a nevydrzely
poslouchat ostatni ze skupiny. Ze situace i z komentaia déti
jsem pochopila, ze Slo predevsim o fakt, Ze se déti uz velmi
tésily na samotné vyrabéni a chtély s nim zacit co nejdiive.
Jako dalsi by jisté stalo za to zminit vystavu jiZ na zacatku

setkani, na coZ jsem opomenula a zminila ji az v pribéhu.

Z hlediska mé ptipravy bylo vSe v pofadku. Pro pfedstavu jsem

vytvoftila svlij portrét, aby si déti 1épe dokazaly predstavit,

Pripravenost co budeme tvofit. VSechny dal§i pomucky jsem méla
pfichystany, nic mi nechybélo. Nemusela jsem pro nic
odchazet a vzdalovat se od déti.

Ke kazdému jsem se snazila pfistupovat individualng

Schopnost vyporadat

se s neCekanymi

situacemi

a necekané situace jsem dokézala rychle fesit. Nedoslo tak
k ni¢emu, co by zvlast’ vyznamné setkani naruSilo nebo

omezilo.

Volba a prinos aktivit

Aktivity byly dle mého nazoru zvoleny vhodné. Setkani bylo
uvodni a jeho dilezitym tkolem bylo sezndmeni se a snaha

o vytvoteni dobrého zakladu pro zdravé fungujici skupinu.
Cinnosti mifily na socialni kompetence déti, coZ je z hlediska
artefiletiky dulezity prvek. Dale na komunikaci, kterou

se pomoci artefiletiky snazime rozvijet. V neposledni fadé pak
1 na samotnou vytvarnou tvorbu. Tou jsem s détmi oteviela
téma vytvarného uméni, ponofili jsme do svéta maliit

a obrazt. Vysledné vyrobky — autoportréty pozdéji poslouzily
na zaverené vystave pro tzv. Sténu umélcti, coz byla pro déti

dobra motivace po cely projekt.
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Z hlediska zmén bych urc¢ité zvolila zkraceni Casti tykajici se
popisu vzhledu kazdého ditéte. Jako mozné vylepSeni by §lo
vyuzit prazdného ramu pro lepsi demonstraci pojmu portrét,
Navrhy zmén . ‘ ‘
kdy bych détem Iépe a nazornéji ukazala, co vSe a jaké Casti

maji byt na portrétu vyobrazeny. Za dtilezitou pravu bych

vvvvvv

Ptekvapilo mé¢, jak dé€ti zaujaly a pobavily nazorné ukazky

portrét od slavnych umélcii. Vzhledem k mému zjisténi by Sel
Poznamky
tento détsky zajem vyuzit a rozvijet v ramci dalSich aktivit

a ¢innosti.

(zdroj: vlastni)

Tabulka 8 — reflexe uditele k 1. setkani

AUTOPORTRETY - REFLEXE UCITELE

Pfi ivodnim setkani studentka zvolila fizenou ¢innost

se skupinou 12 déti. Volila rizné metody prace (rozhovor,
Volba pedagogické ‘ ‘ _
prace s obrazovym materidlem, instrukce, vytvarna ¢innost —
strategie o .
portrét voskovkami), ¢innosti i metody vhodné stiidala a volba

pedagogickych strategii tak byla spravna.

Stanovené cile studentky se dafilo napliiovat. Déti rozvijely
komunikacni a socialni dovednosti (jak se citim, co mam rad,
Naplnéni cild co se mi na sob¢ libi, jak vypaddm, co mam spolecného/v cem
se lisim s ostatnimi), procvi¢ena byla koordinace ruky a oka

pii kresbé portrétu.

Vystup byl z organiza¢niho hlediska dobie naplanovany az
na nékolik mélo nuanci. Katefina vSak dokazala analyzovat
Organizace vystupu _ _
a interpretovat vysledky setkani a ze zavérti a doporuceni si

vzala inspiraci pro planovani dal$iho setkéni.

Ptiprava studentky byla svédomitd. Méla ptichystany vSechny
Pripravenost pomtcky, které reflektovaly jeji pedagogicky cil a podpotily

motivaci déti.
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Schopnost vyporadat . . . '
Oceiiuji, ze Katefina dokaze v situacich, které se vymykaji
se s neCekanymi
ocekavanému postupu zachovat klid a rozvahu.
situacemi

Aktivity byly studentkou zvoleny vhodné. Kresba portrétu
Volba a prinos aktivit | pro déti nebyla nezndmou a jako pocatecni technika byla tudiz

optimalni.

Hlavni motivace ,,uspofadani vystavy pro rodice* zvolila
studentka az na konci setkani, kdy uz ¢aste¢né upadala
Navrhy zmén pozornost déti. Mozna by bylo vhodné&jsi tuto motivaci pouzit
na zacatku setkani a dale ji v prabéhu hodiny u déti rozvijet

(védomost cile).

Vzhledem k mensi znalosti déti a prostfedi méla studentka
pii prvnim setkéni vétsi ocekavani na to, co vSechno za dany

¢as zvladnou. Nékteré ¢innosti byly pfili§ dlouhé a upadala

Poznamky _ ‘
pozornost déti. Na konci hodiny vSak byla studentka schopna
sebereflexe a dokazala situaci redln€ posoudit a vyvodit z ni
ponauceni pro dalsi setkani.
(zdroj: vlastni)
Tabulka 9 — komparace mé reflexe a reflexe ucitele 1. setkdni
AUTOPORTRETY - KOMPARACE
Vlastni reflexe Reflexe ucitelky Shoda
Volba + | Vhodné Vhodné
pedagogické
strategie -/ /
Volba cilti byla adekvatni
4 f ba 1°1 Y %ava CVAL T Cile byly naplnény
Naplnéni cili cile byly napineny
-/ /
O i ystupu byl
+ Vcreglirlllliilcoed\rll}: tpu byla Dobte naplanovany vystup
Dreanizace Jedna aktivita byla ¢asové Jedna dlouhd aktivita
; A% \% .
vystupu cona axtiviia byla case (studentka si na tomto
— | priliS naro¢na (zkratit ji), , y .,
L ) . zaklad¢ vzala ponauceni
pozd¢jsi zminka o vystave e
pro planovani dalsich
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vystupll), zminéni vystavy
az ke konci setkani

Pripravenost

Pecliva ptiprava

Svédomita ptiprava
studentky

/

Schopnost
vyporadat se
s neCekanymi

Rychlé feseni necekanych
situaci

Studentka dokéaze
v necekanych situacich
zachovat klid a rozvahu

situacemi / /

Aktivity byly z hlediska Aktivity byly zvoleny
Volba artefiletiky a potfebného vhodné. Optimalni pro prvni
a prinos prinosu zvoleny vhodné setkani
aktivit / /

(zdroj: vlastni)
Popis komparace:

V ramci porovnani odpovédi na jednotlivé pfedem stanovené otazky jsme se prakticky
ve vSech bodech s ucitelkou, kterd mij vystup sledovala, shodly. Volba pedagogickych
strategii byla vhodna stejné jako volba a adekvatnost cil. Ty byly naplnény. Pfiprava byla
v poradku stejné tak jako volba aktivit. Ty byly z hlediska vyuziti artefiletického ptistupu
vhodné zatazeny i zrealizovany. Shodly jsme se i na jedné negativni véci a piipomince
vystupu, kterou jsem osobné reflektovala jiz béhem setkani. Slo o pfili§ dlouhé uvodni kolo,
kdy kazdé dit€¢ postupné popisovalo sviij vzhled. K tomu doslo, protoze po zapocnuti
¢innosti jsme musela kolo dokoncit, aby nebyl nikdo vynechén ani upozadén a kazdé dité
mélo prostor se vyjadfit. Déti tak rychle ztracely pozornost a nevydrZely vyslechnout si
kazdého. Tuto Cinnost bych jist¢ udé€lala ptisté krat§i a pravdépodobné i jinou formou,
na emz jsem se shodla isucitelkou. Mozné vylepSeni této aktivity by mohlo stat
na utvotfeni mensich skupinek, ve kterych by se déti popisovaly vzajemné a spolecné, a tudiz
bych aktivizovala celou skupinu, ne pokazdé jen jednotlivce. Tim by nedochézelo k takovym

ztratdm na pozornosti déti.

Modifikace v ramci hodnoceni:

Pti hodnoceni vytvorti by §lo mimo mnou zvolenou metodu nehodnotici zpétné vazby
velmi dobfe vyuzit i hodnotici zebficek, konkrétné tzv. Pastelkovou metodu, zmifiovanou

v teoretické Casti. Ucitel zvoli kategorie k hodnoceni a pfifadi k nim barevné pastelky.
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Dité¢ dostane jednu pastelku kazdé barvy a nasledné ji ptidéluje k dilim, ktera jsou dle jeho
kategorii: podoba autoportrétu s autorem. Kazdy svou modrou pastelku polozi pted dilo,
kter¢ se podle n¢j nejvice podoba autorovi. Dalsi mozné kategorie: vystiZzeni
charakteristického rysu, originalni zpracovani, detailni zpracovani, nejbarevnéjsi dilo nebo
tricko, které se mi nejvice libi. Tyto kategorie by mély byt sestaveny hlavné tak, aby je déti

pochopily a zarovei by pro kazdou skupinu vypadaly jinak.

5.2 2.setkani

Tabulka 10 — vlastni reflexe k 2. setkani

ZIMNI KRAJINA — VLASTNI REFLEXE

Volba pedagogické Zvolena organiza¢ni forma i vyukové metody byly dle mého

strategie nazoru vhodné a t¢inné.

Cile byly z hlediska artefiletického ptistupu zvoleny vhodné
Naplnéni cila
a koresponduji s hlavnimi cili projektu.

Z organizac¢niho hlediska se jednalo o zdafeny vystup,
Organizace vystupu | ktery mél ale rezervy v rdmci volby velkého poctu aktivit

a moc vysokych cill splnénych za jedno setkani.

I pfes narocnéjsi €innosti z hlediska organizace jsem méla
vSechny pomtcky ptedem piehledné pfipraveny (vytvoreny
Pripravenost stanovisté s ukoly u jednotlivych stolll), coZ mi pomohlo vse
spravné a rychle zvladnout. Pfi zméné ¢innosti nevznikaly

zadné prodlevy. Po vysvétleni déti zacinaly ihned pracovat.

Schopnost vyporadat "
se s neCekanymi . . .
jsem zvladala feSit bez komplikaci.
situacemi

Aktivity byly z hlediska artefiletického pfistupu zvoleny velmi
vhodné. Pfi rozlozeni do delSiho ¢asového useku by u kazdé
¢innosti dochézelo k vétSimu a hlubS§imu uplatnéni

Volba a prinos aktivit . ‘
artefiletickych cill, pficemz vzhledem ke stavbé vystupu tak,
jak probé¢hl, slo stale dle mého nazoru o zdafilé a velmi pékné

artefiletické setkani.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 55

Zadala jsem si hned né€kolik ¢innosti a aktivit, které bylo

v prub¢hu setkani potieba stihnout pro dokonceni finalniho
Navrhy zmén pristupem o prozitek neptipravila, tak kdyby byly ¢innosti
rozdéleny do vicero dni, jisté¢ by mély déti vétsi prostor
pro poznavani a kreativni experimentovani. Idealni by tedy

bylo rozdélit setkani do dvou dnii.

Poznamky /

(zdroj: vlastni)

Tabulka 11 — reflexe uéitele k 2. setkani

ZIMNI KRAJINA — REFLEXE UCITELE

Pti druhém setkéni zvolila studentka ¢innosti podporujici
Volba pedagogické
skupinovou praci. Vhodné stfidala metody a formy prace
strategie
(individualni ¢innosti, prace ve dvojici, skupinova prace).

Cile byly naplnény. Déti se seznamily s netradi¢ni vytvarnou
technikou mramorovani, podpofily schopnost vzajemné

Naplnéni cila _ ‘ . o
komunikace a spoluprace a rozvijely svou fantazii a kreativitu

pfi vytvafeni spolecného obrazu zimni krajiny.

Déti zpracovavaly ve skupinach obraz zimni krajiny. V ramci
Organizace vystupu | omezen¢ ¢asoveé dotace se studentka snazila maximalné vyuzit

prostor pro vSechny aktivity a vystup byl tak velmi dynamicky.

Studentka byla na hodinu velmi dobte ptipravena. Méla

prichystany vSechny potiebné pomticky, méla promysleny
Pripravenost _ o '
koncept stfidani ¢innosti, vhodné individualizovala ¢innost

podle schopnosti déti.

Schopnost vyporadat
Studentka byla schopna operativné reagovat na vzniklé situace,
se s neCekanymi
nenechala se zaskocit a dokéazala improvizovat.
situacemi
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Volba a prinos aktivit

Téma mohly uchopit podle svého citéni a v rdmci svych

schopnosti dojit ke spolecnému vysledku.

Déti mély moznost pracovat v duchu artefiletického ptistupu.

Navrhy zmén

Cinnost byla ¢asové pomérne naro¢nd. Za optimalnich

usekll a postupné se k ni vracet.

podminek by bylo vhodné ji rozlozit do kratSich casovych

Poznamky

pény a otiskovat vykresy. Technika vyzaduje delsi ¢as

na schnuti hotového vykresu.

Mramorovani déti zaujalo, bavilo je michat barvy do holici

(zdroj: vlastni)

Tabulka 12 — komparace mé reflexe a reflexe ucitele 2. setkani

ZIMNIi KRAJINA - KOMPARACE

/

/

Vlastni reflexe Reflexe ucitelky Shoda
Volba + | Vhodné, G¢inné Vhodné
pedagogické
strategie — |/ /
. . ... T Naplnény Cile byly naplnény
Naplnéni cilu
-/ /
Maximalni vyuZziti Casové
Oreanizace + | Zdarila dotace pro aktivity,
v ,sgtu u dynamicky vystup
ystup | Mnoho aktivit, rozdélit Casove narocna ¢innost
do vicero dni (rozdélit ji do vice setkani)
Velmi dobrd, 1 diky tomu Studentka byla velmi dobfe
. + | jsem stihala rychlejS$i zmény @ pfipravena, promysSleny
Pripravenost ¢innosti koncept stfidani ¢innosti
-/ /
Studentka reagovala
SChO?fIOSt . Rychlé feseni nastalych operativng, nenechala se
vyporadat se situaci, bez komplikaci zaskotit a dokazala
s neCekanymi improvizovat
situacemi _ /
Prace v duchu artefiletiky,
VV()’lba a + | Vhodné piinosné aktivity moznost uchopit téma
prinos podle svého
aktivit

(zdroj: viastni)
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Popis komparace

Pfi srovnavani odpovédi na zadané otdzky jsme se s ulitelkou shodly ve vSech
oblastech. Pedagogické strategie byla dle naSich ndzort zvolena vhodné, pii skupinové
vyuce bylo vyuzito hned n¢kolik metod, které jsem dle potieby stfidala, abych zajistila
komplexni vystup a udrzela dostate¢nou pozornost déti pti vSech Cinnostech. Dle ucitelky
byly cile zvoleny vhodné a byly naplnény, s ¢imz se shoduji i ja. Organizace vystupu byla
zdafila, ovsem s ucitelkou jsme ob¢ dospély k zavéru, Ze rozdéleni tohoto spole¢ného tvoteni
do vice dni by piisobilo Iépe. Z hlediska ¢asu a prostoru jsem vSak zvolila tuto variantu
a realizaci celého vytvoru v jeden den. Ve vysledku ani jedna z nas nespatiujeme zasadni
problém. K tomu, aby byly vSechny aktivity fadn¢ splnény a neslo o zavod s ¢asem, jsem
mela vhodné pfipraveny vSechny pomicky. Podle Cinnosti jsem vytvofila urcité sekce
ustold, kde byly pfichystdny vSechny potifebné véci, proto nedochazelo k zadnym
prodlevam. Pti rychlejSich zménéch a prechodech prob¢ehl cely vystup plynule. K zddnym
zavaznym problémim nebo nedostatkiim nedoslo a drobné odchylky jsem fesila s klidem
a okamzité, s ¢imz souhlasila i1 pozorujici ucitelka. VSechny aktivity byly dle naSich ndzort
a shody s artefiletickym pfistupem vhodné a pro déti pfinosné. Netradi¢ni vytvarna technika
déti velmi zaujala a dala jim prostor pro experimentovani s barvami. Prace ve skupinach

détem ned¢lala vyraznéjsi problém a byla velmi efektivni.

Modifikace setkani

Pti vé&tsi ¢asové dotaci by tento vystup Sel idedlné rozdélit do vice kratSich setkéni.
V ramci prvniho setkéni by ucitel s détmi praktikoval techniku mramorovani, kdy si kazdé
dit¢ mize vytvofit vice obrazkli. Experimentovani s barvami by mohlo byt delsi, pfipadné
lze zatadit 1 dals$i netradi¢ni techniky jako naptiklad dripping (kapéani a stékani barev),
rozfoukavani barev, malovani pomoci provazki a jinych materiald. Celkovy obraz by déti

dotvarely az pti druhém setkani.

5.3 3. setkani

Tabulka 13 — vlastni reflexe k 3. setkani

ZIMNI OBLOHA — VLASTNI REFLEXE

Volba pedagogické ) _
Organizacni forma i vyukové metody byly zvoleny vhodné.
strategie
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Naplnéni cild

Cile dle mého nézoru odrazely charakter vystupu a byly

vhodné€ naplnény.

Organizace vystupu

Z organizac¢niho hlediska byl dle mého nézoru vystup
vydafeny. Cinnosti na sebe navazovaly, byly vhodné& propojeny

a logicky uspotradany.

Vsechny pomtcky byly pfedem pfipraveny a ulozeny

na dostupném miste. Pro ¢innost jsem pfedem nabarvila pisek,

se s neCekanymi

situacemi

Pripravenost . . . . o
a to 1 v barvach, které pro zimu nejsou uplné typické, jelikoz
jsem nechtéla déti nabadat a svazovat jen konkrétnimi barvami.
Schopnost vyporadat | Na neobvyklé situace jsem se snaZila reagovat rychle

a bez prodlev. K zddnym problémim ani nedostatklim z tohoto

hlediska tedy nedoslo.

Volba a prinos aktivit

Aktivity byly zvoleny dle mého nazoru vhodné. Pro déti byly

zajimavé a v ramci artefiletiky 1 pfinosné.

Navrhy zmén /
Poznamky /
(zdroj: vlastni)
Tabulka 14 — reflexe ucitele k 3. setkani
ZIMNi OBLOHA - REFLEXE UCITELE
Volba pedagogické Studentka zvolila vhodné metody i formu.
strategie

Naplnéni cild

Cile byly naplnény. Déti mély moZnost pomoci netradicni
vytvarné techniky rozvijet svou jemnou motoriku i hmatové
vnimani. Vystup podporoval i jejich slovni vyjadiovani,

kreativitu a fantazii.

Organizace vystupu

Cinnosti na sebe logicky navazovaly a byly piiméfené dasové
rozvrzen€. Struktura vystupu byla promyslend a umoznila
détem jak zklidnéni, tak soustfedénou praci. Studentka pruzné
reagovala na individudlni potteby déti, napiiklad u déti,

které chtély praci opakovat.

Pripravenost

Studentka byla dobie pfipravena. M¢la pfipravené veskeré

pomucky a promysleny koncept celé lekce. Vhodné volila
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motivacni rozhovor i zavérecnou reflexi, které ptirozené

vychazely z détského zajmu a aktualni atmosféry ve tride.

Schopnost vyporadat
se s neCekanymi
situacemi

Studentka dokazala citlivé a s respektem reagovat na
individudlni potieby déti. Ocenuji jeji pfistup k chlapci,
ktery mél zpocCatku problém s piskem. Vytvotila mu bezpecny

prostor pro vlastni rozhodnuti a ptfirozenou seberegulaci.

Volba a prinos aktivit

Studentka vhodné kombinovala vytvarné a smyslové aktivity,
které se opiraly o détskou zkuSenost se zimou a podnécovaly
predstavivost. Zvolena vytvarna technika prace s barevnym
piskem poskytla détem moznost vlastniho vyrazu a zaroven

v sob¢ nesla silny senzoricky rozmér. Reflexe byla vedena
zpusobem, ktery podporoval sdileni zazitku i ocenéni druhého.
Déti mély volnost v pojeti vysledného vytvarného vystupu,

coz odpovida principiim artefiletiky.

Navrhy zmén

Mozné by pomohlo pfisté vice fidit tempo. Nékteré déti

se zdrzely u predkreslovani, jiné se ihned poustély do prace

s piskem.
Poznamky Déti prace bavila a aktivné se do ¢innosti zapojovaly.
(zdroj: vlastni)
Tabulka 15 — komparace mé reflexe a reflexe ucitele 3. setkani
ZIMNi OBLOHA - KOMPARACE
Vlastni reflexe Reflexe uditelky Shoda
Volba + | Vhodné Vhodné
pedagogické
strategie — |/ /
+  Naplnény Naplnény
Naplnéni cila
-/ /
) n Vydateny vystup, ¢innosti Logicka a promyslena
Organizace vhodné propojeny struktura vystupu
vystupu
-/ /
+ | Dobré priprava ngdentka byla dobfte
Pripravenost pripravena
-/ /
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Schopnost Rychly pfistup, nenastaly 1]3 glgry 1nd1V1hdll%aln11§) ristup
vyporadatse | problémy etervn, ryeh © reakee
s nefekanymi na potieby déti
situacemi -/ /
Vhodné zvolené
.. . , a kombinovan¢ aktivity,

Vobaa A Db i s
prinos yp vytvarného vystupu, splnény
aktivit principy artefiletiky

— |/ /

(zdroj: vlastni)
Popis komparace

V radmci tretiho setkdni se ma reflexe a reflexe ucitelky shoduji ve vSech sledovanych
oblastech. Organiza¢ni forma a metody vyuky odpovidaly cilim vystupu i véku déti. Stejné
tak se shodujeme na tom, Ze byly stanovené cile naplnény. Organizace vystupu byla obéma
stranami hodnocena jako logickd, plynula a promyslena. Cinnosti na sebe navazovaly
a umoznily détem soustfedénou 1 klidnou praci. V oblasti pfipravenosti jsme se rovnéz
shodly. Pomiticky byly pfipraveny vcas a poctive. S ne€ekanymi situacemi jsem se dle mého
nazoru vyrovnavala dobfe, coZ stejné tak hodnotila i ucitelka. Ucitelka navic oceiuje mij
citlivy pfistup kjednomu z chlapct, ktery mél zpocatku problém s praci s piskem. Také
v oblasti volby a pfinosu aktivit panuje shoda. Aktivity byly zajimavé, podnétné a v souladu
s principy artefiletiky. Jedind doporucena uprava smétovala k vétsi regulaci tempa prace,
nebot’ nékteré déti se zdrzely déle u predkreslovani, jiné se této ¢asti prakticky nevénovaly.

Tento fakt mé samotnou nenapadl a pfi vystupu jsem jej ani nepocitovala.

5.4 4. setkani

Tabulka 16 — vlastni reflexe k 4. setkani

ZIMNI VESNICE I. - VLASTNI REFLEXE

Volba pedagogické Organizacni forma i vyukové metody byly dle mého nazoru

strategie zvoleny vhodné.

Myslim si, Ze cile byly zvoleny adekvatné véku 1 dovednostem
Naplnéni cild
déti a z mého pohledu byly naplnény.

Organizaci i cely vystup hodnotim kladn¢ jako zdaftily,
Organizace vystupu ‘
piestoze jsem se po celou dobu potykala s problémem
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s hlasivkami. I proto jsem musela pfizpusobit obtiznost tvorby
pozvanek tak, aby bylo pro déti jednoduché je vytvorit i bez

mé vetsi intervence.

Vsechny pomiicky jsem méla piedem pfipraveny.
Nasttihanych sadrovych obvazl i misek na vodu bylo pro déti

prichystano dostatek tak, aby mél kazdy volny prostor

se s neCekanymi

situacemi

Pripravenost
pro praci bez omezeni. Na vybér mély déti ze dvou
ptedpfipravenych modell. Pfedem vystfizené ¢asti zvifat byly
nachystany ve vice variantach, aby si déti také mohly vybrat.
Schopnost vyporadat | Ze strany déti obecné k Zadnym vétsim necekanym nebo

neobyc¢ejnym situacim nedoslo. Jedina véc, se kterou

jsem musela pracovat byla ma zdravotni (hlasova) indispozice.

Volba a prinos aktivit

Myslim si, ze toto tvofeni déti velmi zaujalo. Bylo pro né
nezndmé. Velmi ocenovaly fakt, ze tvofily plasticky vyrobek,
ktery si mohou vysledné odnést domil. Prace neni obtizna,

ale je velmi efektivni, proto ji povazuji za velmi vhodnou.

Navrhy zmén

Jako moznou zménu uvadim cely koncept pozvanek.

Z hlediska tvofivosti by §ly pojmout 1épe a kreativnéji.

Poznamky

Velmi mé ptekvapilo, Ze na zacatku naSich setkani spousta déti
tesilo, ze maji Spinavé ruce. Pii predchozim vystupu mél jeden
chlapec problém s piskem, a presto se vSichni do prace

se sadrou pustily. Nikdo ani nemluvil o tom, Ze by mu byla
préace s ni nepiijemnd, nebo by mu dokonce vadila.

U néekterych déti bylo vidét, Ze postupuji opatrné,

piesto se vSichni zapojili, v€etné déti, u kterych jsem cekala
mirné obtize. Nakonec jsem postiehla, Ze velka ¢ast déti si

Spini ruce od sadry jakoby schvaln¢ a velmi se v tom vyZiva.

(zdroj: vlastni)
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Tabulka 17 — reflexe ucitele k 4. setkani
ZIMNI VESNICE I. - REFLEXE UCITELE
Ctvrté setkani pracovala studentka s détmi pomoci fizené
Volba pedagogické ) ) ) ) . )
¢innosti. Vhodn¢ kombinovala ¢innosti pohybové a statické,
strategie

vyuzivala prostor celé tiidy, aby udrzela pozornost déti.

Naplnéni cili

Cinnosti a aktivity sméfovaly k naplnéni danych

pedagogickych cili.

Organizace vystupu

Organizace vystupu byla vhodné rozfazovana do dvou po sobé

jdoucich setkani.

Precizni ptiprava na hodinu, dostatek pomtcek 1 materialu

se s neCekanymi

situacemi

Pripravenost pro vSechny déti, moznost vybrat si variantu (sn¢hulaci,
domecky, tvorba pozvanky — riizna zvitatka)
Schopnost vyporadat | Zdravotni indispozice studentky — prace s hlasem. Dokézala

optimalizovat nutnost mluvit na déti, a pfitom nepfepinat

hlasivky.

Volba a prinos aktivit

Vytvéreni plastickych objektii za pomoci sadrovych obvazi
déti zaujalo. Technika byla jednoducha, a pfitom velmi efektni.
Tvorba pozvéanek podpofila motivaci déti k prezentaci

vysledku své prace pied rodici.

Navrhy zmén

Pozvanky pro rodi¢e — pfisté¢ doporucuji vétsi casovy piedstih
pro rozeslani pozvanek, aby si mohli rodice zajistit volno

na vystavu.

Poznamky

Zajimavé bylo sledovat jednotlivé déti a jejich postoj
k uSpinéni rukou od sadry. Katefina k nim pfistupovala citlivé

a s pochopenim.

(zdroj: viastni)
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Tabulka 18 — komparace mé reflexe a reflexe ucitele 4. setkani
ZIMNI VESNICE I. - KOMPARACE

Vlastni reflexe Reflexe uditelky Shoda
Volba Vhodné Vhodné
pedagogické
strategie / /

Naplnény Naplnény
Naplnéni cili

/ /

. IS Vystupy vhodné
O’rganlzace Zdafily vystup rozfazované do dvou setkani
vystupu Hlasova indispozice /

\/Vgechny porn’ucky predem Precizni, dostatek pomiucek,

- pfipraveny, vice variant N 1o

Pripravenost x moznost vybéru

na vybér

/ /

K problémovym necekanym

situacim ze strany déti Studentka dokazala
SChO?POSt nedoslo, z mé strany jsem optimalizovat nutnost
vyp?radat'se- celou dobu musela pracovat = mluvit na déti, a pfitom
s.necekal.lyml s hlasem (zdravotni nepiepinat hlasivky
situacemi indispozice)

/ /

Aktivity zvoleny vhodné, Plasticka tvorba déti velmi
Volba a 1 ptes jednoduchost byly zaujala, tvorba pozvanek
pFinos efektivni détmi byla zvolena vhodné
aktivit Tvorba pozvanek mohla byt /

tvorivejsi

(zdroj: vlastni)

Popis komparace

VétsSina mych odpovédi v danych kategoriich se shodovala s vypovédi ucitelky. Velky
rozdil vidime ve vnimani mé hlasové indispozice. Ucitelka se zaméfila a hodnotila ji
ve smyslu toho, Ze jsem si i stimto zdravotnim problémem dokézala poradit. J& na ni
nahlizim spiSe jako faktor, ktery vystup ovlivnil. Nemyslim si vSak, Ze néjak zv1ast
negativné ovlivnil cile vystupu. Myslim si, ze v ramci mych hlasovych moZznosti jsem vystup
zvladla opravdu dobie. Proto kdyZz na to pohlédnu zdruhé strany, s ucitelkou jsem
se ve vysledku shodla, Ze i1 s touto nepfizni jsem se dokdzala vypotradat dobtfe. K tomu
se vaze 1 ¢innost tykajici se tvorby pozvanek, jez si zpétn€ myslim, Ze bych dokazala

pojmout vice tvoiive (a to 1 pies mou indispozici). Ucitelka ale tento fakt nezminuje, tvorba
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pozvanek se ji libila. V jinych odpovédich se vSak jiz shodujeme. Pedagogicka strategie byla
zvolena vhodng, cile byly naplnény, vystup byl dle nas obou dobie strukturovany a hledisko
volby aktivit obé hodnotime kladné. Aktivity byly zajimavé, pro déti nové, efektni

a ptinosne.

Modifikace v ramci tvorby pozvanek

Zpracovani pozvanek je proveditelné mnoha zplsoby. Jedna z moznych technik
k vyuziti mize byt napiiklad enkaustika. Jde o malbu horkym barevnym voskem, kdy
pomoci enkaustické Zehlicky déti prolinaji barvy a vytvafi v nich rizné struktury. Tyto
obrazky by mohly poslouzit jako podklad pro text k pozvankam. DalSi moznosti by mohlo
byt 1 vyuziti skladani papiru. Jednoduchym zptisobem se daji vytvofit objekty, které by
po otevieni pozvanky s textem vystoupily do popiedi. Témito objekty mohou byt zvitata

v zimnim spanku pro dodrzeni nameétu.

5.5 S. setkani

Tabulka 19 — vlastni reflexe k 5. setkani

ZIMNI VESICE II. - VLASTNI REFLEXE

Prace ve skupiné byla dle mého nazoru zvolena vhodné. Vse
Volba pedagogické ] ] ) )
koresponduje se smyslem artefiletiky a podporuje vzajemnou
strategie o ) )
spolupréci i dalsi dilezité oblasti.

Cile byly dle mého nézoru zvoleny adekvatné véku
Naplnéni cili
a artefiletickémi pfistupu. Byly naplnény.

Vystup byl z mého pohledu dobfe naplanovany. Bylo znat,
Ze déti jsou jiZ na strukturu artefiletickych ¢innosti zvyklé,
Organizace vystupu o ' .
aktivity pro né byly stale zajimavé. Celkové toto setkani jiz

pomalu sméfovalo k zavérené vystave.

Vzhledem k prostoriim, které jsem méla k dispozici jsem
mohla ptedem dobte pfipravit zaklad vesnice, ke kterému jsme
se dostaly po dokon¢eni malovani nasich sadrovych objektu.
Pripravenost
Nedochdézelo k zddnym prodlevam. Vse bylo nachystano tak,
abych se s pfipravou ani hledanim pomucek uz béhem setkani

s détmi nemusela zdrzovat. Piipravila jsem spoustu moznych
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komponentt ke stavbé modelu vesnice. Déti mohly materiél

vyuzivat podle libosti a mély spoustu moznosti.

S nec¢ekanymi situacemi jsem se dokazala rychle vypotadat,

nic vystup negativné neovlivnilo. Slo naptiklad o situaci,
Schopnost vyporadat o ' -
kdy dva chlapci sviij model domalovali rychleji nez ostatni.
se s neCekanymi
Pro tyto déti jsem méla k dispozici dalsi sadrové modely, které
situacemi
sice samy nevyrabély, ale mohly je pomalovat a umistit

do spole¢né vesnice.

Aktivity byly podle mého nazoru zvoleny vhodné. Stavba

modelu vesnice byla pro déti zajimava. Slo o tvofivou &innost,
Volba a prinos aktivit ‘ ‘ o
se kterou se bézn¢ nesetkdvaji. Z hlediska artefiletiky jsem

se snazila pln€ podpofit v§echny oblasti jejiho zajmu.

Navrhy zmén /

Bylo pekné vidét, jak se déti do stavby (z kostek 1 pozdéji

tvorby spole¢ného modelu) vzily. Intenzivné ji komentovaly,
Poznamky
popisovaly a obhajovaly. Dokdzaly se 1 navzajem pochvalit

a ocenit praci druhych.

(zdroj: vlastni)

Tabulka 20 — reflexe ucitele k 5. setkani

ZIMNI VESNICE II. - REFLEXE UCITELE

Katefina zvolila pro tuto hodinu skupinové ¢innosti,

které podtrhly jeji zdmér podnécovat déti k vytvoreni
Volba pedagogické spole¢ného dila podle jejich fantazie, podpofit u nich
strategie vzajemnou spolupraci a rozvijet jejich kreativitu

a komunikaéni dovednosti. Béhem setkani vhodné sttidala

rtizné pedagogické metody. Cinnosti mély logickou strukturu.

Naplnéni cilii Cile, které¢ si studentka stanovila, byly naplnény.

Studentka se snazila o promyslené a systematické zpracovani
Organizace vystupu | vystupu i vysledka prace déti a plné respektovala

pedagogicka doporuceni tykajici se vyuziti artefiletiky u déti.
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Pripravenost Ptiprava byla spolehliva, tviir¢i a napadita.
Schopnost vyporadat

se s neCekanymi

situacemi

Drobné nuance, které se béhem hodiny objevily, fesila

studentka vzdy s pfehledem, nic ji nevyvedlo z miry.

Volba a prinos aktivit

se radoval.

Aktivity navazovaly na piedeslé setkdni, déti dale

rozpracovavaly téma z minulé hodiny a mohly sledovat,

do kterého kazdy z nich ptispél svym dilem, ze kterého

jak se jim pod rukama ,,rodi* vysledny model zimni vesnice,

Navrhy zmén

/

Poznamky

Spole¢na stavba vesnice se u déti setkala s obrovskym

tvotily, projevovaly radost z vysledku své prace.

uspéchem. Déti pracovaly se zajmem, pfirozené a svobodné

(zdroj: vlastni)

Tabulka 21 — komparace mé reflexe a reflexe ucitele 5. setkani

ZIMNI VESNICE II. - KOMPARACE

Vlastni reflexe Reflexe ucitelky Shoda
Volba Vhodné Vhodné
pedagogické
strategie / /
Naplnény Naplnény
Naplnéni cili ) )

Vydateny vystup pomalu

Promysleny a systematicky,

situacemi

Organizace sméfujici k zavérecné respektovani artefiletického
vystupu vystaveé piistupu

/ /

Se vhodné€ pfi e e

Viev ,odne’ pripraveno Spolehliva, tvirci, napadita
Pripravenost a naplanovani

/ /

h , . k hal

Sc o;v)flost Dobrd a rychlé Stud’ent a se nenechala
vyporadat se vyveést z miry
s neCekanymi / /
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éﬁ{(‘:ggéyzszgnonagnﬁlgl’ Navazani na predeslé
Volba a e e e ot setkani, byla vidét détska
prinos >SP y Y radost z tvorby
aktivit pristup
— /

(zdroj: vlastni)
Popis komparace

Pti porovnavani mych i u€itel¢inych vypovédi jsem ve vSech bodech pfi tomto vystupu
narazila na shodu. Forma i zvolené metody byly dle naSich ndzorti vhodné, metody mély
logickou strukturu a dostatecné se stiidaly i prolinaly. Cile byly adekvatni a byly naplnény.
Z organizac¢niho hlediska na tento vystup ob¢ nahlizime jako na zdafily. Pfipravenost byla
na vysoké trovni a v ne¢ekanych situacich jsem reagovala vhodné a okamzité. Aktivity byly

v ramci artefiletického pfistupu pfinosné a cilily na potfebné oblasti.

5.6 6. setkani

Tabulka 22 — vlastni reflexe k 6. setkani

VYSTAVA — VLASTNI REFLEXE

Volba pedagogické Dle mého nazoru byla forma vystavy velmi dobré zakonceni
strategie nasi spolecné prace, coz jsem vidéla 1 na reakcich déti a rodic.
Naplnéni cili Cile byly stanoveny vhodné a byly naplnény.

. ) Toto posledni spolecné setkani bylo podle mé naplanovéno,
Organizace vystupu . . .
a irealizovano velmi dobfe.

Ptipravy na samotnou vystavu probihaly piedchozi den tak,
aby bylo v den vystavy vSe nachystano a nic nechybélo.

Pro déti jsem jiz béhem naSich setkani pfipravovala

Pripravenost
vlastnoru¢né vyrabénou a kreslenou hru Vytvarnicky dooble
a Zimni pexeso s vénovanim. Timto jsem chtéla détem
podékovat a predat jim malickost na pamatku.

Schopnost vyporadat

S nastalymi situacemi jsem pracovala rychle a klidné. SnaZila
se s neCekanymi . .
jsem se fesit vSe bez stresu a zmatkd.
situacemi

Myslim si, ze pro déti Slo o novou a pfinosnou zkusenost. Déti
Volba a prinos aktivit
se na piipravach vystavy podilely a musely své vytvory
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odprezentovat a projevit tak své komunikacni dovednosti. Déti
dokazaly pted rodici ptekonat ostych. Vystavu si dle mého

dokazaly uzit.

Navrhy zmén

/

Poznamky

Velmi mé t&Silo, ze jsem dostala nejen od pani feditelky
takovou diivéru. Byla mi vzdy velmi napomocnd, pomahala mi
spolu s ostatnimi ucitelkami s predavanim informaci rodi¢iim

1 s organizaci. Napad se ji libil a jsem vdécna za moznost tento

projekt realizovat v jejich MS.

(zdroj: vlastni)

Tabulka 23 — reflexe uditele k 6. setkani

VYSTAVA — REFLEXE UCITELE

Volba pedagogické

strategie

Nékolikatydenni prace byla zavrSena vystavou pro zakonné
zastupce a vetejnost, na které déti prezentovaly vysledky své
prace. Vystava méla u navstévnikl vynikajici ohlas a byla

velmi efektivni.

Naplnéni cili

Stanovené cile z pohledu ucitele i déti se podatilo beze zbytku

naplnit.

Organizace vystupu

Organizace vystupu byla velmi precizné promyslena
a pfipravena (slavnostni vernisaz, galerie vytvarnych praci,
prezentace vysledktl détmi, rozhovory s rodici nad vytvory

a fotkami z ¢innosti).

Pripravenost 100%
Nékteré déti se nemohly pro nemoc vystavy zacastnit.
Schopnost vyporadat | Prezentace vytvarnych dél détmi se tedy musela operativné

se s neCekanymi

situacemi

pfeorganizovat, pozménit. Studentka reagovala pfirozené,
beze stresu, povzbuzovala déti a podpofila jejich jistotu

pfi predstavovani své prace pied dospélymi navstévniky.

Volba a prinos aktivit

Zaveérecnd vystava byla distojnym a krasnym zakoncenim

artefiletického vytvarného krouzku a véiim, ze v détech
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i rodi¢ich zanechala hluboky dojem a radost z vytvarného
tvofenti.

Navrhy zmén /
Velké ocenéni si zaslouzi fakt, Ze studentka détem jako
Poznamky podékovani vénovala vlastnoru¢né malované pexeso a hru
dobble. Tento osobni darek svéd¢i o jejim nadsSeni pro véc.
(zdroj: vlastni)
Tabulka 24 — komparace mé reflexe a reflexe ucitele 6. setkani
VYSTAVA- KOMPARACE
Vlastni reflexe Reflexe ucditelky Shoda
Volba Vhodné Vhodné
pedagogické
strategie / /
Naplnény Naplnény
Naplnéni cila ) )

Precizné promyslena

Organizace Dobie naplanovana a pfipravena
vystupu

/ /

Velmi dobrd, pfipravy

probihaly s ptedstihem, o

. Jite 100%

PFipravenost tvorba vlastnich materiala

a her

/ /
Schopnost Udrzeni klidu, ” .

" . Ptirozené reakce bez stresu

vyporadat se nezmatkovani
s neCekanymi / /
situacemi

Vystava byla nova

ptilezitost a zkuSenost Dustojné zakonceni
Vf’,lba a pro déti, dle mého zvolena | krouzku, ten zanechaly
prinos vhodné, podporujici velky dojem
aktivit artefileticky piistup

/ /

(zdroj: vlastni)



70 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Popis komparace

Mezi mym i ucitel¢inym hodnocenim panuje shoda. Ob¢ si myslime, ze volba
pedagogické strategie (zakonceni projektu formou vystavy) byla vhodna a efektivni. Cile
byly vhodné a byly naplnény. Organizace, prib¢h i pfiprava vystupu byly precizni,
promyslené a velmi vydatené. Také zvladnuti necekanych situaci vnimame kladné. Byla
jsem schopnd zachovat klid a feSit problémy rychle a beze stresu. Toto tvrzeni ulitelka
konkretizuje a popisuje mou pruznou reakci na absenci neékterych déti, cemuz jsem prabéh
vystavy musela ptizplisobit. Dle mého nazoru §lo o pro déti novou, zajimavou a pfinosnou

zkusenost. Ucitelka pak zmiinuje hluboky dojem, ktery akce zanechala v détech a rodicich.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zéklad¢ realizace projektu Détsky vytvarny ateliér a jeho evaluace lze formulovat

nasledujici doporuceni pro praxi:

Obecné bych hodnotila, ze forma projektu v podobé¢ vytvarného krouzku probihajiciho
jednou tydné v odpolednich ¢innostech byla vhodna a idealni. Z ¢asového hlediska byly
rozestupy mezi setkdnimi adekvatni. I pfes Casovou rozsahlost projektu bylo stanoveno
jednotné téma propojujici vSechna setkani se zakoncenim zavérecnou vystavou. Ta po celou

dobu slouzila pro déti jako velka motivace.

Prvni dilezité doporuceni se tyka diirazu na piijemné a bezpecné klima skupiny.
Na tom je potieba pracovat jiZz od prvniho setkani. Celkové atmosféra skupiny se zda byt
klicova a miize velmi ovlivnit (pozitivn¢ 1 negativng) vysledky 1 jednotlivé ¢asti setkani.
Konkrétné pro reflektivni dialog je dulezité respektujici a oteviené prostredi. To ucitel miize
budovat za pomoci aktivit podporujicich navazovani vztahti mezi détmi a skupinovych
¢innosti.

S tim souvisi 1 dal$i bod tykajici se velikosti skupiny. V artefiletice plati, ze v pfili§
velké skupin€ nemusi byt dosahovano takovych efektii a pfinost. Naopak pii malém poctu
déti mohou vznikat problémy s naruSenim skupiny v pfipadé€, kdy nékolik déti onemocni.
Proto se jako idealni zda byt skupina s poctem okolo patnacti déti. Vzhledem k vySe
popsanému doporucuji v ptipad€ realizace ponechat charakter projektu a jeho formu

ve smyslu vytvarného krouzku v odpolednich ¢innostech.

Jako pfinosné se jevi volit 1 témata, jez jsou pro déti znama. Ucitel mize dobrie stavét
na znalostech déti, které bude nasledné pfirozené prohlubovat. Zaroven by m¢lo jit o témata,
ktera nebudou pro déti ptili§ svazujici. Déti by je mely dokdzat uchopit po svém a z riznych
uhlid pohledu.

24

skrze obecné motivy dostavat i k hlubSim souvislostem nebo citliv§j$im tématim.
Artefiletika tak dava velky prostor pro rozvoj détské osobnosti. Je vhodna pro vSechny
déti, nejen ty vytvarn€ nadané.

Na to navazuje doporuceni, jak ptistupovat k vyslednym détskym dilim. Zasadni neni
to, jak dilo vizualné vypada, mnohem dilezitéjsi je proZitek déti. Dalsi doporuceni stavi

na poskytnuti dostate¢né volnosti v ramci vytvarného projevu. Snaha vyhnout se Sablonam
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a nutnosti dodrzovat predepsané postupy ¢i prili§ konkrétni ndméty se jevi jako velmi
podstatna. Na to navazuje i nasledny reflektivni dialog, v némz détem otevirame mnohem
Sirsi prostor pro jejich sdileni pocitl a dojmu. Reflektivnimu dialogu musi ucitel vénovat

dostatek ¢asu a nem¢l by jej opomijet.
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ZAVER
Cilem bakalafské prace bylo piedstavit moznosti vyuziti artefiletického pfistupu nejen

v matetské Skole. Tento pfistup i s nim souvisejici poznatky popisuji v teoretické Casti,

na kterou navazuje ¢ast praktickd. Své zjisténi aplikuji v rdmci vytvarného projektu.

V teoretické c¢asti jsem se vénovala pochopeni détského vytvarného projevu,
ktery je pro praci ucitele zdsadni a jehoz znalost povazuji za dilezity predpoklad pro
spravnou praci s artefiletikou. Dalsi kapitola popisuje rtizné piistupy k vytvarné vychoveé
1 vytvarnym ¢innostem. V ramci nich dochazi k ¢astym jeviim nepochopeni smyslu a Spatné
identifikace cill ze strany uciteld. Prave z téchto nedostatktl vytvarné vychovy a vytvarnych
¢innosti se snazi artefiletika poucit. Jeji principy se zakladaji na détské tvotivosti a prozitku
spolu s reflexi. V posledni kapitole teoretické ¢asti bylo mym cilem ptedstavit a detailné

popsat principy, specifika a prab¢h artefiletickych ¢innosti.

Praktickd Cast nabizi zpracovani, realizaci a evaluaci projektu s ndzvem Détsky
vytvarny ateliér. Byl urcen pro déti posledniho povinného ro¢niku piedskolniho vzdélavani.
Béhem Sesti spolecnych setkani jsem se snaZila uplatiovat principy artefiletiky a rozvijet
komunika¢ni dovednosti, socialni kompetence a tvotivost déti. Zasadni bylo hned od zacatku
budovat ptfijemné a bezpecné klima skupiny a podpofit spolupraci mezi détmi. VSechny
¢innosti stav€ly na proZitku déti a pracovaly s détskymi predstavami a zkuSenostmi.
Vysledkem a zavérem projektu bylo realizovani Vystavy mladych umélci. Vystavou jsem
s détmi distojn¢ zakoncila vytvarny krouzek. Pti prezentaci naSich vysledkl neslo tolik
o vizualni vzhled, ale diraz byl kladen na schopnost déti hovotit o svych vytvorech a sdilet

své pocity 1 myslenky.

Evaluace projektu prob&hla formou vlastni reflexe spolu s reflexi pozorujici ucitelky,
jez jsem ndasledné podrobila komparaci. Na zaklad¢ zjiSténi bylo vytvofeno doporuceni

pro praxe matetskych Skol.

V budoucnu bych rada na tuto zkuSenost navazala, dale rozvijela znalosti i dovednosti
v ramci artefiletického pfistupu a hledala dal$i moZnosti, jak prvky artefiletiky pfirozené

zaCleniovat do své prace s détmi.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas zakonného zastupce s ucasti ditéte na vvtvarném projektu

Vazeni rodice,

jmenuji se Katetfina Mladkova a jsem studentkou Univerzity Tomase Bati ve Zlin€, oboru
Ucitelstvi pro matefské Skoly. V ramci své bakalarské prace na téma ,,Vyuziti artefiletiky v
matetské Skole* realizuji vytvarny projekt ur€eny détem v matetské skole.

Ochrana osobnich udajii a soukromi:

V ramci projektu nebudou shromazd’'ovany zadné osobni udaje o détech. Vysledky
vytvarné ¢innosti budou pouzity vyhradné jako anonymni podklady pro bakalatskou praci.
Pokud bude pofizovéana fotodokumentace, bude slouzit pouze k dokumentaci procesu
tvorby, nikoli k identifikaci déti.

Dobrovolnost ucasti:

Ugast na projektu je zcela dobrovolna a miizete ji kdykoli odvolat, a to i bez udani divodu.

Prohlaseni zakonného zastupce:

Timto souhlasim s i¢asti svého ditcte (jméno
ditéte) na vytvarném projektu realizovaném v rdmci bakaléatské prace ,,VyuZiti artefiletiky

v materské Skole*.

Potvrzuji, Ze jsem byl/a informovéan/a o vSech aspektech projektu, véetné jeho zaméteni,
organizace a ochrany osobnich tdajt.

Datum:
Misto:

Podpis zdkonného zastupce:
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PRILOHA P V: 4. SETKANI — ZIMNI VESNICE 1.




PRILOHA P VI: 5. SETKANI — ZIMNIi VESNICE II.




PRILOHA P VII: 6. SETKANI - VYSTAVA MLADYCH UMELCU
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PRILOHA P VIII: ZIMNI PEXESO S VENOVANIM
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PRILOHA P IX: VYTVARNICKY DOOBLE

UKAZKA
KARET:

SYMBOLY
VYSKYTUJ(CI SE

VE HRE: .
‘paleia w Lepidlo -
Ystétce . Papiry ,>

SYMBOLY
VYSKYTUJICI SE
VE HRE:

PRAVIDLA HRY:
Jedna karta se dd do stfedu stolu
Zbytek karet se rozdd mezi hrdce a
hrai hledaji spoleény symbol na
své a stfedove karté.
Kdo symbol odhali, pokldda svou
kartu na stfedovou
Kdo se prvni zbavi svych karet,
vyhrdl

Pouzdro

; @ Platno /5tojan

Ofezdvdtko

Hodné t&st(!
Pani uZitelka Katka

Kelimek/Voda '
o Plastelina

@odovky




