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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zamétuje na kresbu ditéte v obdobi predskolniho véku a je koncipovana
jako prace teoreticko-empirického charakteru. Cilem prace je analyzovat kresby déti
predskolniho véku se zamétenim na zplsob zobrazeni sebe v prostfedi mateiské Skoly.
Teoreticka ¢ast se vénuje détské kresbé se zvlasStnim diirazem na kresbu lidské postavy, jeji
vyvoj a typické znaky. V neposledni fad¢€ popisuje faktory, které kresbu ovliviiuji. Empiricka
¢ast predstavuje kvalitativni vyzkum, jehoz hlavni metodou byla analyza détskych kreseb,
doplnéna o pozorovani ditéte pti ¢innosti a polostrukturovany rozhovor slouzici k upfesnéni
obsahu kreseb. Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze déti zobrazuji ¢innosti spojené s volnou hrou,
své vrstevniky a znamé predméty charakteristické pro prostiedi matetské Skoly. Zavéry
prace poskytuji cenné poznatky o tom, jak déti prostfednictvim kresby reflektuji své

kazdodenni zkuSenosti a vztahy v prosttedi matei'ské skoly.

Kli¢ova slova: détska kresba, kresba lidské postavy, obsahové provedeni kresby, formalni

provedeni kresby, symbolika kresby

ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on the drawing of a child in the preschool period and is
conceived as a theoretical-empirical work. The aim of the thesis is to analyze the drawings
of preschool children, focusing on the way they depict themselves in the kindergarten
environment. The theoretical part is devoted to children's drawing with special emphasis on
the drawing of the human figure, its development and typical features. Last but not least, it
describes the factors that influence drawing. The empirical part is a qualitative research, the
main method of which was the analysis of children's drawings, supplemented by observation
of the child in action and a semi-structured interview used to specify the content of the
drawings. The research results show that children depict activities associated with free play,
their peers and familiar objects characteristic of the kindergarten environment. The
conclusions of the thesis provide valuable insights into how children reflect their everyday

experiences and relationships in the kindergarten environment through drawing.

Keywords: children's drawing, drawing of the human figure, content execution of drawing,

formal execution of drawing, symbolism of drawing
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UvVOD

Détska kresba piredstavuje jeden z nejpfirozenéjSich a nejautentictéjSich prostredka
vyjadfovani ditéte v predskolnim veéku. I presto, ze déti kresli Casto intuitivné
a bez védomého zaméru, jejich vytvarny projev v sobé nese hluboky vyznam, ktery mtize
odrazet nejen jejich vyvojovou troven, ale i zplisob prozivani, vztahy a vnimani okolniho

svéta. Kresba tak slouzi jako cenny nastroj pro porozuméni vnitinimu svétu ditcte.

Tato bakalarska prace se zamétuje na zptisob, jakym déti v predSkolnim véku zobrazuji samy
sebe v prostiedi matetské Skoly. Pravé toto prostiedi pfedstavuje pro dit€ prvni vyznamné
socialni prostfedi mimo rodinu, ve kterém si utvari prvni pratelské vztahy, osvojuje si nové

dovednosti a formuje si své misto ve skuping.

Prace je rozdélena do dvou hlavnich ¢asti — teoretické a praktické. Teoreticka ¢ast se v rdmci
tii kapitol vénuje charakteristice détské kresby, vyvojovym fazim vytvarného projevu
a specifickym znaktim v kresb¢, které se typicky vyskytuji v predskolnim obdobi. Pozornost
je vénovana rovnéz zobrazovani lidské postavy a symbolice barev. V posledni kapitole
se zmifuji o faktorech, které ovliviuji détskou kresbu, at’ uz z hlediska jeji irovné, ¢i jejiho

postupného vyvoje.

Prakticka ¢ast je zaloZena na kvalitativnim vyzkumu, jehoZ cilem je prostfednictvim analyzy
tematickych kreseb zjistit, jak déti vnimaji prostfedi materské Skoly. Vyzkum vyuZiva
metodu analyzy kresby, doplnénou o pozorovani ditéte pifi ¢innosti a polostrukturovany
rozhovor, jenz napoméahd hlubSimu porozuméni obsahu kresby. Vysledky vyzkumu jsou
interpretovany s ohledem na vyskyt jednotlivych ¢innosti, osob a predméti v kresbé a jejich
vyznam pro dit€. V zavéru praktické ¢asti se vénuji diskusi nad zjiSténymi vysledky,

zhodnoceni limitd vyzkumu a navrhu konkrétnich doporuceni pro pedagogickou praxi.
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I

TEORETICKA CAST
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1 KRESBA DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Tato kapitola se vénuje charakteristice détské kresby, jejim specifickym znaktim a vyznamu
v kontextu vyvoje ditéte. Jsou zde uvedeny hlavni aspekty, které se vztahuji k obsahu
1 formalnimu provedeni kresby. Kapitola také popisuje vyvojova stadia vytvarného projevu,

symboliku barev a jednotlivé prvky, které déti v kresbé pouzivaji.

Kresba je podle Vagnerové (2012, s. 183) ,, neverbalni symbolickou funkci. Projevuje

se v ni tendence zobrazovat realitu tak, jak ji dité chape.

1.1 Vyznam Kkresby a moZnosti jejiho vyuziti

Mnozi autofi se shoduji ve svych publikacich na tom, Ze kresba slouzi jako komunikaéni
prostiedek, obzvlasté v ptipadé, ze dit¢ nedokaze své myslenky a pocity vyjadrit slovy, coz
je v predskolnim obdobi velmi bézné. Potieba vyjadiit se je tedy obvykle vice naplnéna
kresbou nez vypravénim (Altman, 2011; Davido, 2008; Plevova & Pugnerova, 2022;
Zlateva, 2019).

Cognet (2013) povazuje kresbu za vyznamnou soucast vyvoje ditéte v predskolnim
veku, ale také jako ukazatel nejen fyziologického zrani ditéte, ale také zrani psychického.
Davido (2008) dodava, Ze se détska kresba ukazuje jako jeden z nejlepSich zpiisobtl, jak

poznat osobnost ditéte.

Détska kresba nereflektuje pouze vizuélni vjem okolniho svéta, ale je rovnéz ovlivnéna
individualni zkuSenosti a subjektivnim vyznamem, ktery dit€¢ konkrétnimu objektu
prisuzuje. Kresbu miizeme vnimat jako deformaci skute¢nosti, jelikoz dité zdiiraziiuje prave
to, co je pro n&j dilezité (Sickova-Fabrici, 2016). Sisak (2013) a Vagnerova (2012) se
shoduji s nazory Sickové-Fabrici (2016) a dodavaji, Ze kresba tedy predstavuje zpisob,
jakym dité vnima realitu a vyjadiuje své poznani svéta. Proto je chapana jako prostiedek
vyjadieni postoji daného jedince k zobrazovanému objektu, pfi¢emz v ni mohou pievladat
subjektivné vyznamné znaky (Sisak, 2013; Vagnerova, 2012). Zdrojem inspirace k obrazku,
ve kterém hraje dominantni roli imaginace, byva pravé realita. Kresba tak zlstava stale
ptistupnd druhym, sdélna (Cognet, 2013). Dité¢ do ni vnasi své obavy a védoma i nevédoma
prani (Davido, 2008). Kresba ditéte je také vnimana jako prostredek vyjadieni jeho vnitinich
postojit vii€i socidlnimu prostiedi a jeho schopnosti zaclenit se do kolektivu. Analyzou
tematickych kreseb 1ze ziskat informace o tom, jak dit€ vnima své vztahy s ostatnimi détmi

a jaké postaveni v kolektivu zaujima. Détské kresby tedy nejen reflektuji prozité zkusenosti,
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ale mohou také slouzit jako prostfedek pro zpracovani emoci a usnadnéni komunikace mezi
dité¢tem a dospélymi (Zlateva, 2019). Predstavuje tedy zptisob symbolického vyjadfovani,
prostiednictvim né¢hoz dit€ vyjadiuje své porozuméni okolnimu svétu (Piaget & Inhelder,

2010).

Cognet (2013) se zastava nadzoru, ze kresba ditéte nevznikd sama o sobég, bez vlivu
ostatnich. Stejn¢ jako fe¢, kresleni ditéte vyzaduje povzbuzujici prostiedi, které jej motivuje.
Pokud se bavime o zanechani stopy na listu papiru, nebavime se o nezbytné télesné potiebé
pro zivot. Na nevédomé urovni dité rozumi tomu, ze jeho kresba vypovida o ném samotném.
Dle autora je dalezité mit na paméti, ze vychova neni jen o prostém uceni, ale také o vedeni
ditéte k tvotivosti a sebevyjadieni. Dospély tedy hraje velmi dalezitou roli pti kresbé ditéte.
Umoziuje ditéti kreslit, podporuje ho v tom, pobizi ho k interpretaci kresby a celkové mu
pomaha se rozvijet. Pokud dochézi k zajmu a povzbuzeni ditéte jeho okolim, dité s ochotou

na papir prenese sviij zivot a jeho zobrazeni (Cognet, 2013).

Mimo jiné byva détska kresba vyuzivana odborniky k testovani mentalni trovné
a urovné intelektu. Z jedné kresby ale rozhodné nelze vyvozovat undhlené zavéry, jelikoz
jeden obrazek nemiize odhalit vSechno. Skutecné pochopeni vyZaduje odborny pfistup
s Sirokymi odbornymi informacemi a zohlednéni vice faktorG. Pro urCeni diagnoézy

odbornikem je nutné brat v potaz i1 sociokulturni souvislosti (Davido, 2008).

Rzni autofi rozsifuji pohled na kresbu o dal§i mozné vyuziti. Davido (2008) ve své
publikaci zdiiraziuje, Ze kresba slouzi jako prostiedek zkoumani afektivity ¢i prostfedek
k vyjadieni znalosti ditéte o vlastnim téle. Zastava se také nazoru, ze kvalita kresby vypovida
o emoc¢ni rovnovaze, ktera odrazi schopnost pfizplsobit se jak v roding, tak ve Skole
(Davido, 2008). Dle Sickové-Fabrici (2016) se v détské kresbé rovnéz promitaji osobnostni

charakteristiky, jako je naptiklad mira sebevédomi ¢i vztah k ostatnim.

Pravé kresleni je zna¢né vyznamné pro dovednost psani, kterou si dité¢ pozdéji osvoji
(Bednatrova & Smardova, 2010). Sickova-Fabrici (2016) s timto tvrzenim souhlasi a dodava,
ze pokud dit¢ vykazuje obtize v kresbé, mlze to poukazovat na obtiz v oblasti zrakového
vnimani, senzoricko-motorické koordinace, jemné motoriky, integraci téchto schopnosti,

¢1 muze signalizovat oslabeni vizudlni paméti nebo piedstavivosti.
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1.2 Provedeni kresby

Bednarova a Smardova (2010) zdlraziuji, ze je dilezité si v§imat formalniho i obsahového

provedeni kresby jesté pfedtim, nez dité zahaji Skolni dochazku.
Obsahové provedeni

Altman (2011) konstatuje, Ze obsahova analyza se soustfedi na symbolicky vyznam
jednotlivych prvki a postav v kresbé. Na zaklad¢é projekce se tedy snazime objasnit, proc
bylo dané téma ztvarnéno urditym zptisobem (Altman, 2011). Podle Bednafové a Smardové
(2010) je pfi analyze obsahu kresby dilezité zaméfit se na konkrétni znaky, pestrost a
rozmanitost zobrazenych prvkl. Také sledujeme, zda mira zaujeti ditéte pro kresleni
odpovidéa jeho vyvojové urovni. Nekdy vSak narazime na dité, jehoz kresby jsou velmi
rozmanité a napadité, prestoze jeho intelektova uroven je vyrazné nizsi nez pramér. Naopak
existuji 1 pripady, kdy déti s vysokou inteligenci vytvareji kresby, které pisobi jednoduse a
méné rozvinuté. Piikladem muize byt mentalné vyspély chlapec, jehoz kresba ptisobi
v porovnani se stejné starymi vrstevniky po obsahové strance zna¢né nepropracované. U néj
muze byt ku ptikladu nerozvinutd grafomotorika ¢i vizuomotorika, proto je dulezité znat
faktory, které kresbu ovliviiuji. Pro dané vyvojové stupné jsou typické prvky v kresbé, které

se u kazdého ditéte objevuji v piiblizné témz véku (Bednafova & Smardova, 2010).
Formalni provedeni

Micakova ve své publikaci (2009) zdlraziuje, Zze spravné sezeni, drzeni téla pii psani

a spravny uchop tuzky patii k hygien¢ budouciho psani.

Pti hodnoceni détské kresby je dulezité nejen to, co je nakresleno, ale také jakym
zpisobem je kresba provedena. Formdlni stranka kresby se zaméfuje na prvky, jako je
spravnost provedeni linii, plynuly tah, pevnost ruky a logické propojeni jednotlivych car.
Neékdy muiize byt obsah kresby bohaty, ale jeji zptisob provedeni mtize zaostavat. Praveé proto
sledujeme pfti kresleni pracovni navyky. Mezi klicové pracovni navyky, které sledujeme,
patii drZzeni téla, spravné uchopeni psaciho nacini, uvolnénost ruky a tlak na podloZku,
plynulost a zptisob vedeni &ar, ale také postaveni ruky pii kresleni (Bednatova & Smardova,
2010). Altman (2011) souhlasi s dilezitosti zamé&feni se na zplsob provedeni kresby a ve své
publikaci navic zdiraziiuje, Ze soucasti formalni analyzy je sledovani pfistupu k €innosti

a chovani pii kresbé.
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Za optimdlni zptisob drZeni psaciho nacini se povazuje tzv. Spetkovy tchop, ktery
se u déti obvykle zacina objevovat ve véku mezi tfemi a ¢tyimi lety. K tomuto tchopu by
mélo dojit maximalné pred nastupem do Skoly. Timto zplisobem se ruka postupné ptipravuje
na zvladani presnych a jemnych pohybt, které hraji kliCovou roli pfi osvojovani psani
(Bednaiova & Smardova, 2010). Psaci nadini spociva na koneném ¢&lanku prostiedniho
prstu, pficemz jej dité svird jemné mezi palcem a ukazovakem. Napéti v prstech by mélo byt
minimalizovano, bez nadmérného tlaku. Pfi tomto zplisobu drzeni ziistavaji prstenicek

a mali¢ek nezpevnéné ohnuté smérem k dlani (Bednafova & Smardova, 2022).

Optimalni pozice ruky pfi kresleni se vyznacuje tim, ze horni ¢ast psaciho nacini
smétuje Sikmo k rameni v thlu ptiblizné 45 stupnd. Horni koncetina je pii této ¢innosti bez
znamek napéti, ptiCemz hlavni hybnou jednotkou jsou ramenni a loketni klouby, zatimco

zapésti zistava relativné nehybné a stabilni (Bednafova & Smardova, 2022).

Uvolnénost ruky je kli¢ova pro plynulost kresby. Pokud je tlak na podlozku pfili§
velky, kresba postradd lehkost a plynulost ¢ar. Tento tlak se projevuje napiiklad
pferuSovanymi nebo nerovnymi liniemi, nékdy pravé naopak pftili§ slabymi ¢arami. Na
pocatku vyvoje je silngjsi tlak bézny, ale s rostoucim vékem v predSkolnim obdobi by mélo
dojit k uvolnéni ruky (Bednafova & Smardova, 2010). Nadmérné napéti ruky miize také vést

k tomu, Ze dité ztraci zajem o kresleni (Bednafova & Smardova, 2022).

Schopnost plynule vést €ary je tzce spojena s mirou uvolnéni ruky a celkovou
pohybovou dovednosti ditéte. Rameno by mélo pfi kresleni zajiStovat hlavni rozsah pohybu,
coz ma vliv na kvalitu linii, jejich spojitost a pfesnost. Posuzuje se, zda jsou tahy pevné
a jisté, zda sméfuji spravnym smérem, jak velké jsou jednotlivé prvky a rozmezi mezi
uréitymi liniemi (Bednafova & Smardova, 2010). Altman (2011) dodava, e opakovanym
obtahovanim ¢i stinovanim v riznych ¢astech kresby dit¢ zdiraznuje dilezitost této Casti,

nebo naopak zdiraziiuje pocit rozpaku.

Altman (2011) navic ve své publikaci zminuje, Ze je dilezité sledovat, zda dité
nadmérné¢ gumuje Ci prekresluje. Tento jev by mohl signalizovat pocit nejistoty (Altman,

2011)

1.3 Vyvoj kresby

Déti zacinaji kreslit obdobnym zpiisobem a ve stejné posloupnosti jednotlivych fazi kresby

(Bedniiova & Smardova, 2010). Proces kresleni u zdravého ditéte probiha postupné,
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pfi¢emz prochdzi jednotlivymi vyvojovymi fdzemi — od pocétecnich neorganizovanych
¢mdranic, pfes zobrazovani hlavonozcii a geometrickych tvarG, az po vytvoreni
propracované lidské postavy. U déti s opozdénym vyvojem muze byt patrnd absence ¢i
nedostateéné vykresleni jednotlivych &asti téla (Sickova-Fabrici, 2016). Proto, aby byla
kresba rozvijena spravnym zpiisobem, je potieba podnétné okoli (Cognet, 2013). Faktory,

které tento vyvoj ovliviiyji, dale uvadim v kapitole 3.

Dle Uzdila (2002) muzeme prvni grafické projevy ditéte na papife pojmenovat
jako ¢arani, émarani. Jedna se o spontanni tahy na papite vychazejici z ramenniho kloubu,
kde se prozatim nachdzi centrum grafického pohybu. AvSak Davido (2008) pojima
¢maranice a ¢arani jako dvé odlisna, po sobé jdouci, stadia, kterym ale vsak jesté predchazi
obdobi skvrn. Podobnym zptsobem, jako je tomu u gest ¢i slov, prvni ¢maranice, které dité
realizuje okolo 2 roku Zivota, mohou slouzit k vyjadieni poznatkt o svéte, které dit€ doposud
ziskalo, ¢i k vyjadieni pocitl (Vagnerova & Lisa, 2021). Avsak Supsakova (2013) ve své
publikaci navic ¢maranice rozdéluje na prvotni — takzvané bezobsahové, kdy dit¢ zanechava
na papife stopy bez konkrétniho zdméru nebo vyznamu, a Emaranice obsahové, pii které dité
jiz spontanné vklada svou predstavu do kresby. Vagnerova a Lisa (2021) dale konstatuji,
ze stejn¢ jako zvatlani ma vyznam pro vyvoj fe¢i, ¢marani ma vyznam pro vyvoj kresby.
Nejdiive je ¢marani zaméteno na déni odehravajici se v okoli ditéte, nasledné ve vyvoji
prechazi ke snaze o zachyceni vzhledu predmétu. Kdyz si dit€¢ uvédomi, Ze jeho kresba
pfipomind néco konkrétniho, za¢ne v ni hledat smysl a dava ji ndzev odpovidajici tomu, co
vidi. Schopnost pochopit, ze 1ze néco zobrazit, se rozviji ke konci tfetiho roku Zivota. Kresba
se tedy vyviji od ¢maéranic bez cile k zobrazovani realnych predmétt (Vagnerova & Lisa,
2021). Autofi v dostupné literatute se shoduji, Ze ¢marani neni pouze nahodilou motorickou
¢innosti, ale miZe reflektovat jak emocni prozitky, tak i1 rané poznatky ditéte, byt
v jednoduché formé. U déti starSich 18 mésicii 1ze pozorovat odlisné zplisoby kresleni —
zatimco nékteré tahy jsou plynulé a zaoblené, jiné plsobi ostfe a energicky, coZz miize
souviset s jejich aktualnim emoc¢nim rozpoloZzenim (Plevovda & Pugnerova,

2022; Vagnerova, 2017).

Pokud se dité pfed druhym rokem Zivota pokousi zanechat na papife stopu, kromé paze
se pohybuje pii ¢innosti trupem, hlavou a jinymi ¢astmi svého téla. Tyto nadbyte¢né pohyby
se s rostoucim vékem eliminuji (MIcakova, 2009). Plevova a Pugnerova (2022) dale ve své
publikaci dodavaji, Ze se tomto piipad¢ se bavime o umisténi centra grafického pohybu,

které se postupné pfesouva od ramene k lokti a nasledné do zépésti. V moment, kdy je
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centrum pohybu v zapésti, je dité jiz schopno znazornit v kresbé mensi tvary (Plevova &

Pugnerova, 2022).

Ve tirech letech dokaze napodobit rizny smér ¢ary. Dokdze napodobu horizontalni,
vertikalni 1 kruhové ¢ary. O rok pozdéji se snazi zobrazit zékladni tvary, jako je obdélnik

¢i ¢tverec (Langemeier & Krej¢itova, 2006; Plevova & Pugnerova, 2022).

Prvni kresba vznikd ndhodou, kdyz dité zjisti, Ze jeho ¢maranice pfipomina néco
konkrétniho. Vnimani podobnosti ndhodné vytvoieného obrazku s né¢im realnym naznacuje
piechod ditéte na symbolickou uroven kresby. Protoze je kresba vniména jako projev
osobniho pohledu, miize klast vétsi diiraz na to, co autor povazuje za dilezité, nez na piesnou
podobu zobrazovaného objektu nebo situace. Tento ptistup odrazi tendenci predskolnich déti
zobrazit predevs§im to, co na daném objektu ¢i situaci vnimaji jako podstatné (Vagnerova
& Lisa, 2021). V pfedSkolnim veéku déti nejenze zacinaji své kresby pojmenovavat, ale ¢asto
je 1 prubézné verbaln¢é komentuji béhem samotného procesu kresleni. Jejich vytvarna ¢innost
se postupné stava zamérnou, kdy kresba vznika na zakladé pfedem formulovaného umyslu
vizudlné reprezentovat konkrétni objekt, pficemz mezi nejcastéji zobrazované motivy patii
domy, lidské postavy ¢i dalsi prvky, které dité aktualné zaujmou. V obdobi mezi tfetim
a ¢tvrtym rokem lze zaznamenat vyrazny ndrlst v Cetnosti vyskytu strukturovanéjSich
a ztetelnéjsich tvart, pfi¢emz ¢marani jiz primarné neplni roli nahodného projevu, ale zacina
byt vyuzivano k vyjadieni specifickych strukturalnich prvki, naptiklad pfi znazorfiovani
vlast nebo detailti odévu (Plevova & Pugnerova, 2022).

vvvvvv

podobé. Postavu ¢lovéka znazornuje jako uzavieny kruh, ktery znaci spojeni hlavy, krku
a trupu. K nému napojuje paprskovité cary, které¢ zndzornuji koncetiny. V tomto véku dité
rado znazornuje objekty jako je clovek, zvife nebo diim (Mlcakova, 2009). Jakmile si dité
osvoji konkrétni prvek, zacne jej ptirozené vyuZzivat ve svych kresbach. Naptiklad zvladnuti
kruhu a rovné &ary se projevuje v kresbach hlavonozci a sluni¢ek (Bednafova & Smardova,

2022). Ve ctytech letech také kresli kiizek (Langemeier & Krej¢ifova, 2006).

Obdobi realistické kresby je typické mezi patym a Sestym rokem. Objevuje
se dvojdimenzionalni zobrazeni nékterych ¢asti téla, jako je naptiklad krk nebo koncetiny.
Dité¢ kresli vice detail. Pro tohle obdobi je typické kresleni predmét z pohledu zeptedu,
které nazyvame ortoskopie (Ptihoda, 1977, podle Ml¢akova, 2009). V tomto obdobi se
projevuje schopnosti ditéte pfesné€ji zobrazovat nejen vzhled objekti, ale i jejich prostorové

vztahy. V¢Etsi diiraz je kladen na vizualni charakteristiky objekt odpovidajici jejich skute¢né
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podob¢. Piechod na obdobi realistické kresby je vyvojové podminény proces, ktery uzce
souvisi s kognitivnim rozvojem a postupnou zménou vnimani reality (Plevova & Pugnerova,

2022).

S rostoucim vékem roste pocet detailii, kresba je vice realistickd i proporcionalnéjsi.

Zlepsuje se celkové zndzornéni namétt (Bednafova & Smardova, 2010).

1.3.1 Vyvojova stadia kresby

Kresba ditéte prochazi nckolika fazemi, tésné¢ souvisejicimi s vyvojem intelektu ditéte.

Pro kazdy vek je odpovidajici urcity typ kresby (Davido, 2008).
Plevovéa a Pugnerova (2022) uvadéji tyto faze:

Presymbolicka, senzomotoricka faze — Urcity typ grafomotorické aktivity, znamy jako
¢mardni, je pro batole pfitazlivy spiSe samotnym procesem nez tim, co na papitfe vznikne.

Tato etapa spada do obdobi mezi prvnim a tfetim rokem véku ditéte.

Faze prechodu na symbolickou uroven — Dit¢ si postupem ¢asu uvédomuje, ze ¢marani
muze slouzit k vyjadfeni skutecnych poznatkl z okolniho svéta. Vyznam své kresbé Casto
pfisuzuje az zpétné, kdyz v ni rozpozna charakteristicky rys ur€itého predmétu.

Faze primdrniho symbolického vyjadreni — Dité jiz dokadZe cilené znazornit urcity
objekt prostfednictvim kresby. V kresbé se kromé individualnich znakd objektu mohou

odrazet také jeho vlastni postoje Ci interpretace vztahujici se k danému predmétu.
Dalsi déleni uvadi Davido (2008):

Obdobi skvrn — do tohoto obdobi zahrnujeme déti do dvandctého mésice Zivota.

V ptipadé, Ze by se rodi¢ pokousel dité pfimét k malovani, dit€ by tvotilo pouhé skvrny.

Stadium ¢maranic — stadium se u ditéte objevuje od dvanactého mésice Zivota. Jedinec
tuzku nezveda z podlozky a jednoduSe tvofi linie bez jednotného sméru. Typické jsou
nekoordinované pohyby, které jsou velmi osobité. Tohle stadium je jiz velmi dulezité,
protoze ndm muze mnohé odhalit. Dé&ti, které jsou veselé a citi se dobie, Casto vytvaieji
kresby s rozsahlymi liniemi pokryvajicimi velkou Cast papiru. Dité, které je proziva vnitini
neklid, mé tendence tuzku odhazovat. Neschopnost ditéte efektivné pouzivat tuzku muize

naznacovat odchylky ve vyvoji.

Stadium carani — Objevuje se pfiblizné ve druhém roce zivota. Dité ma problémy

u kresby setrvat. Obcas dit¢ vyjadii, co chtélo nakreslit, teprve po dokonceni obrazku, kdyz
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se na n¢j zpétn¢ podiva a dodatecné mu piifadi vyznam — jde o ndhodny realismus.
V rozmezi druhého a tfetiho roku zivota se bavime o stadiu nezdafeného realismu,

kdy se dité snazi kresbou zaoblenych linii imitovat psany projev dospélych.

Stadium hlavonozcii, univerzalnich postav — Ve tietim roce zivota dité kresleni ovlada
vice a zarovenn nam jeho kresba ukazuje néjaky obsah. Pro tento vék je typicka postava
hlavonozce. Dit¢ ve véku tii az péti let lidskou postavu kresli jako kruh (postava a hlava
soucasn¢), k némuz se poji Ctyfi Cary znazornujici koncetiny. S rostoucim vékem dité
do kresby promita vice detailti — oci ¢i Gsta. Pfiblizn€ v patém a Sestém roce byva soucasti
vytvort dal$i kruh, ktery vyobrazuje trup. Obvykle byva figura zobrazena z ¢elniho pohledu
a paze jsou Casto zakresleny na rtiznych urovnich trupu. Teprve kolem $estého roku Zivota
dit¢ obvykle kresli lidské télo jako celek, vcetn€ vSech koncetin. Kdyz je dit¢ pozadano,
aby nakreslilo postavu, Casto zobrazi sebe samé. To, co na papife vznikne, odrazi jeho

aktualni emocionalni stav.

Transparentnost a sklapéni — Transparentnost znamena jinymi slovy prisvitnost.
Bavime se o typickém projevu ditéte od patého do devatého roku zivota. Pfi vyskytu
transparentnosti v kresbach po desatém roku muzeme uvazovat o retardaci dusevniho
vyvoje. Piikladem mize byt dim, u kterého vidime interiér, namisto pouhych stén
pti pohledu ze vnéjSku. Sklapéni je typické pro déti v 5. az 7. roce. Dité nedokdze zndzornit
perspektivu, roviny neodpovidaji skute¢nému pohledu a vyobrazené predméty jsou
dispropor¢ni. Sklapéni vznika v disledku sniZzené schopnosti rozeznat, co je horizontalni,

a co vertikalni.

Vizualni realismus — Objevuje se okolo sedmého az dvanactého roku Zivota. Dité
vyobrazuje na papife to, co vidi, nikoliv jen to, co o objektu vi. Pokud ku ptikladu kresli
diim, kresli jej ze vnéjSku. Pokud chce vyobrazit interiér, kresli ho pouze tehdy, pokud ho
lze vidét okny. V tomto obdobi se vyskytuje kresba profilu, coZ povazujeme za dilezity
skok ve vyvoji ditéte. Dokonce je tahle zmeéna tak zasadni, ze jej lze povazovat

za mezistupen v dusevnim vyvoji ditéte.

Plevova a Pugnerova (2022) na zavér dodavaji, ze abychom byli schopni chdpat kresbu

ditéte, je nutné se umét orientovat v jednotlivych fazich vytvarného projevu.
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1.4 Znaky v kresbé

Plevova a Pugnerova (2022) konstatuji, Ze v pifedskolnim obdobi 1ze v détskych kresbach
identifikovat urcité specifick¢é znaky, které se ale srostoucim vékem vytraci. Jejich

ptitomnost mize poukazovat na vyvojovou uroven ditéte (Plevova & Pugnerova, 2022).
Personifikace

V détské kresbé predstavuje prisuzovani lidskych rysi nezivym objektim nebo
zvitatim. Dité pti kresbé vychazi ze schématu lidské postavy, ktery se nasledné stava
zakladem pro dalsi grafické vyjadreni. V kresbach déti predskolniho a mladsiho skolniho
veéku se proto mohou objevit obrazky objekti s tvari clovéka: slunce s o¢ima a usty nebo
usmivajici se auto (Plevova & Pugnerova, 2022). S timto znakem, jenz se hojn¢ vyskytuje

v kresbach déti predskolniho v&ku, souhlasi Supsakova (2013).
Zduraznéni a vypuSténi, nepomérnost v proporcich

Détska kresba Casto reflektuje subjektivni preference ditéte, coz vede k zdmérnému
zdiraziiovani urcitych prvkl ¢i naopak k opomenuti nekterych ¢asti objektu. Nepomérnost
v proporcich se projevuje napiiklad neumérnym zvétSenim urcitého objektu, ktery dité
povazuje za vyznamny, nebo naopak vynechanim kli¢ovych detaili. Jednat se muze
napiiklad o postavu ¢loveka, ktera dosahuje stejné vysky, jako diim, ktery je znazornén vedle
ni. Proporcionalita v kresbé tedy nekoresponduje s realitou, ale spiSe s individudlnim
vnimanim a dlrazem, ktery dité ptikladd rGznym castem kresby (Plevova & Pugnerova,

2022).
Graficky automatismus

Tento jev spociva v neustalém opakovani jiz osvojenych grafickych prvki, coz vede
k vytvareni stereotypnich kresebnych schémat. Dité ¢asto opakuje urcité jednoduché tvary,
naptiklad carky, vlasy nebo knofliky na odévu. Tento znak je v kresbé velmi bézny,
avSak nadmérné pouziti mize zpusobit, ze kresba bude piisobit velmi jednotvarné (Plevova
& Pugnerova, 2022; Uzdil, 2002). Supsakova (2013) s uzitim tohoto jevu v kresbach
souhlasi a dale uvadi, Ze muze byt projevem radosti ditéte z noveé nau¢eného prvku v kresbé

a prave proto jej pouZziva tolik, az mnohdy odporuje realité.
Grafoidismus

Tento jev se projevuje sklanénim kresby ve sméru pisma a souvisi také s tendenci

ditéte zaoblovat pravé i1 ostré thly v kresbé. Grafoidismus neni bézny u vSech déti,
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ale objevuje se pouze u nekterych jako individualni znak jejich kreslitského rukopisu

(Plevova & Pugnerova, 2022; §up§ék0vé1, 2013; Uzdil, 2002).
Kresebny shluk

Supsakova (2013) jej oznaduje za situaci v kresbé, kdy dité na jeden papir nakresli
vice riznych predmétt i déja, které spolu nemusi ¢asové ani logicky souviset. V tomto

ptipadé, dle autorky, ditéti nejde o realisticnost, ale o vyjadieni toho, co povazuje za dulezité.
Princip rytmu, opakovani, symetrie

Podobnym zplisobem jako u grafického automatismu se v kresbé nachazi i tento
princip, ktery piedstavuje pravidelné zobrazovani stejnych prvkl nebo sttidani podobnych
prvka. Dité se snazi zaplnit celou plochu listu motivy v uréitém seskupeni. Obrazky pak
vytvafi harmonicky dojem celkové kompozice (Plevova & Pugnerova, 2022). Uzdil (2002)
a Supsakova (2013) se shoduji na tom, Ze zakladni schopnost vnimat a utvatet kompozici je
ditéti déana, jelikoz jeji pocatky mizeme nalézt ve fyziologickych aspektech, jako je

napiiklad pravidelnost srdecniho tepu ¢i rytmus dychani.
Pravouhlost (,,R-princip*)

Pravouhlost v kresbé odkazuje na zvySené zobrazovani pravych uhli v kresbé, coz
je dusledkem potieby ditéte jasn¢ odliSovat dva sméry. Dité ma potfebu jasné rozlisit
vodorovnou a svislou linii, tim vznikd pravy uhel. Tento princip se projevuje naptiklad
kresbou komina kolmého ke stieSe nebo stromu rostouciho kolmo ke svahu (Plevova &

Pugnerova, 2022; Sup§ék0vé, 2013; Uzdil, 2002).
Transparentnost

Mnozi autofi se shoduji, Ze transparentnost neboli prithlednost, ozna¢ovana téz jako
rentgenoveé vidéni, je Castym znakem v détskych kresbach. Tento jev odrazi specifické
vnimani prostoru a objektd ditétem, které dosud plné nechdpe piekryvani predméti.
U kreseb postav se tato tendence projevuje napiiklad tak, ze dité zobrazi t€lo 1 s vnitinimi

organy (Davido, 2008; Plevova & Pugnerova, 2022; Supsakova, 2013).
Sklapéni

Sklapéni je charakteristické pro déti ve veku piiblizné pét az sedm let a souvisi s jejich
dosud nedostatecné¢ rozvinutym chépanim perspektivy a prostorovych vztahd. Dité

nerozliSuje horizontalni a vertikéalni roviny a jeho kresby proto nemusi odpovidat redlnému
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zobrazeni prostoru. Vysledkem je kresba reflektujici détskou fantazii spiSe nez objektivni

realitu (Davido, 2008; Plevova & Pugnerova, 2022).
Linie a sila ¢ar

Jemné a nendpadné linie v détské kresbé souviseji s citlivou a kiehkou strukturou
osobnosti. Naopak silné linie vytvotené vyraznym tlakem naznacuji pfitomnost agresivnich
impulzt. Détska kresba je nejen prostfedkem vizudlni reprezentace, ale také vyznamnym
nastrojem pro vyjadfeni emoci. Dynamické, neusporadané a chaotické tahy mohou odrazet
vnitini napéti, neklid ¢i frustraci, zatimco kontrolované a plynulé linie mohou signalizovat
klid a jistotu. U nékterych déti mize byt kresba projevem radostného nadSeni, u jinych
naopak indikatorem uzkosti ¢i stresu (Bahcivan-Saydam, 2004, podle Uzunboylu & Evram,
2017). Vagnerova (2017) konstatuje, ze pokud dité papir vy¢mara, kromé potteby vyplnéni
prostoru miiZe tento jev signalizovat trauma. AvSak Altman (2011) zmifuje, ze vySrafovana

plocha je nejcastéji pouze projevem radosti z kresleni.

Plevova a Pugnerova (2022) na zavér ve své publikaci zminuji, ze jestlize se tyto
specifické znaky vyskytuji v kresbach po desatém roce Zivota, miiZze to naznacovat vyvojova

opozdéni nebo pfitomnost poruch v oblasti afektivity ¢i senzibility.

1.5 Symbolika barev v kresbé

Supsakova (2013) ve své publikaci zmifiuje, Ze barva hraje v détské kresbé zasadni roli,
nejen jako esteticky prvek, ale predevsim jako prostiedek vyjadreni emoci, nalad a prozivani.
Plevova a Pugnerova (2022) vSak zdaraziuji, Ze déti si barvy ve svych kresbach vybiraji
podle vlastnich preferenci, pfi¢emz jejich volba je ovlivnéna v€kem, osobnimi zkuSenostmi

a aktualnimi emocemi.
Davido (2008) uvadi nasledujici vyznam jednotlivych barev:

Cervena byva asto spojovana s aktivitou, silnymi emocemi & impulzivnosti.
Nekteré teorie naznacuji, Ze Casté pouzivani této barvy miize odrazet vnitini neklid ditéte,
agresivitu nebo jeho neschopnost ovladat emoce, ale to az po Sestém roce zivota. S timto
vyznamem barvy se ztotoziiuje i Sickova-Fabrici (2016), ktera zdiraziiuje, Ze zaroven je to

barva upfednostiiovana détmi v mladsim veku.

Modra, naopak, byva povazovdna za znak klidu a harmonie, avSak pokud je
dominantni, mize signalizovat tendenci k pfehnané sebekontrole. Po Sestém roce znaci

dobrou adaptaci ditéte. Sickova-Fabrici (2016) souhlasi, e modra je barvou sebepozorovani.
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Déti, které Casto sahaji po Zluté, ji Casto pouzivaji v kombinaci s ¢ervenou. Muze
poukazovat na zavislost na dospé&lé osobé. Sickova-Fabrici (2016) se zmifiuje ve své
publikaci o kresbach z jejiho archivu, kde zaznamenala pouziti zluté barvy ve spojitosti

s nebezpecim.

Ptitomnost zelené barvy v kresbach muize znacit stabilitu a rovnovahu, stejné jako
modra. Je spiSe odrazem socialnich vazeb. Se symbolikou této barvy souhlasi Sickova-
Fabrici (2016) a dodava, ze energie této barvy, piestoze pusobi klidné a staticky, je velmi
silna.

Pouzivani fialové neni u déti tak bézné, znaci neklid. Jeji pouziti mize souviset se
$patnou adaptaci & tzkosti. S timto vyznamem souhlasi Sickovéa-Fabrici (2016), ktera

konstatuje, ze mnohymi autory je spojovana s barvou negativnich emoci.

Podle autora byvd hnéda povazovéna za regresivni barvu, odraZejici obtiznosti

v rodinné a socialni adaptaci. Mlze znacit rizné konflikty.

V kazdém véku se mize objevit pouziti €erné barvy, ktera signalizuje uzkost
v jakékoliv mife, pokud je pouzita nadmérng. Obcas poukazuje na bohaty vnitini svét.
S nazorem, Ze je tato barva odrazem smutku ¢i deprese se ztotoziuje i Sickova-Fabrici

(2016).

Sickova-Fabrici (2016) se navic zmifiuje o riizové barvé, jenz mize byt symbolem lasky

¢1 naivity.
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2 KRESBA LIDSKE POSTAVY

Kresba lidské postavy patii mezi nej¢astéjsi a nejvyznamnéjsi motivy v détské kresbé (Sisak,
2013). Tato kapitola se proto zaméiuje na vyvojové aspekty kresby lidské postavy u déti
v pfedSkolnim veéku. Zabyva se specifiky jednotlivych ¢asti téla a jejich symbolickym
vyznamem v kresb¢. Popséna jsou také stadia, kterymi dité¢ prochazi pti kresleni lidské
postavy, a to vcetn¢ interpretace jednotlivych prvki, které mohou poukazovat na emocni
¢i socialni vyvoj ditéte. Kapitola poskytuje komplexni pohled na to, jakym zptsobem déti

vnimaji a zobrazuji sebe sama a druhé osoby prosttednictvim kresby.

Podle Lhotové a Perouta (2018) je clovek prvnim symbolem, ktery se dité snazi zachytit
ve své kresbé. Lidska postava byva zaroven nejvice oblibenym nadmétem v kresbach déti
(Plevova & Pugnerova, 2022). Dité vykazuje vyraznou tendenci k antropocentrismu,
pricemz jeho primarni zdjem sméfuje k clovéku. Teprve nasledné se zamétuje na dalsi
aspekty okolniho svéta, které s ¢lovékem souviseji, at’ uz v uzké, ¢i $ir§i souvislosti.
Postupné se tedy objevuje i okolni prostfedi ¢loveka, at’ uz se jedna o dim nebo ptirodu
(Uzdil, 2002). K zobrazeni lidské postavy v kresbé vede déti predevSim jejich socidlni

zameétenost (Vagnerova & Lisa, 2021).

Altman (2011) se shoduje s Davido (2008) a zdiiraziiuji, ze pti sledovani kresby je
dilezité vénovat pozornost samotnému procesu, napiiklad, zda pii kresleni spontanné
vypravi ptibeh, ¢i v jakém potadi pfidava jednotlivé prvky. Pravé potadi, v némz dité kresli
rizné postavy, mize naznacovat jeho vztah k zobrazovanym osobam a odhalovat, jaky

vyznam jim piiklada (Altman, 2011; Davido, 2008).

Rozmanité formy zndzornéni lidské postavy umoZziuji posuzovat Uroven détské
inteligence a zarovei pifindseji dileZité poznatky o tom, jak dit¢ samo sebe vnima (Davido,
2008). Zlateva (2019) souhlasi a zaroven se shoduje s nazorem Davido (2008), Ze takova
kresba odrazi nejen Uroven intelektualniho vyvoje, ale i1 sebeobraz ditéte, jeho vnimani

vlastniho téla, vztah k okoli a pfipadné vyvojové zvlasStnosti.

Vagnerova a Lisd (2021) konstatuji, Ze celkové zmény ve vyvoji détské psychiky

se odrazi v pribéhu kresby postavy.
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2.1 Vyvoj kresby lidské postavy

Prvni zndzornéni postavy je typické pro tieti az Ctvrty rok zivota, vyjimecné tomu tak muze
byt 1 diive. Zavisi na mnoha faktorech, jako jsou nadéni, zajem o kresbu ¢i podnétné okoli

(Plevova & Pugnerova, 2022).

Plevova a Pugnerova (2022) se shoduji s Vagnerovou a Lisou (2021) na nézoru,
ze prvni obraz ¢loveéka, ktery ma nejcastéji ovalnou formu, uzavirajici vSechny dilezité
nalezitosti tvare a je obohacen o paprskovité vybézky znazoriiujici koncetiny, je oznaCovan
jako hlavonozec. Zndzornéni mize souviset s vyznamem pro dité, které vnima koncetiny

vvvvvv

& Pugnerova, 2022; Vagnerova & Lisa, 2021).

Co se tyce obsahové stranky kresby, v patém roce vétSinou dité kresli ¢asti téla, jako
jsou hlava a trup (Bednafova & Smardova, 2010; Sisak, 2013). Prvni naznadeni trupu
se podoba spise dvéma caram vedoucim od hlavy, které jsou navzajem propojeny vice
carami, uzavirajicimi takzvany otevieny trup. Jednodimenzionélni zndzornéni koncetin je
pro tento vék stale typické. Mizeme zde opét sledovat individudlni rozdily mezi détmi,
jelikoz nékteré znich mohou pravé krk, trup nebo i koncetiny znézornovat jiz

dvojdimenzionalné (Plevova & Pugnerova, 2022; Véagnerova, 2017).

., Dvoudimenzionalita je jednim z vyznamnych kritérii urovne kresby, Ize ji chdpat
jako projev snahy o ucinnéjsi vyjadreni hmotnosti modelu* (Vagnerova, 2017, s. 61).
V Sestém roce je dvojdimenzionalni zobrazeni téla stale castéjSi. Také se zptesiuje
znazornéni téla z hlediska symetrie a proporci. Casti téla byvaji Gasto jiz piipojeny
na spravném misté. Clenéni lidské postavy je zfetelné — hlava a trup (Bednafova
& Smardova, 2010; Vagnerova, 2017). Velikostné miize byt trup stdle mensi nez hlava, k niz
dit& priklada vétsi vyznam (Plevova & Pugnerova, 2022; Sisak, 2013). Ruce jsou vétsinou
rozeviené¢ od trupu a nohy jsou stale dale od sebe. Pii detailnim zaméfeni na kresbu
sledujeme také vlasy a oblicej, jenz je obohacen o detaily, jako jsou fasy nebo oboci
(Bednarova & Smardova, 2010; Plevova & Pugnerova, 2022). Zobrazeni koncetin
dvoudimenzionalné piedstavuje vyvojovy posun v détské kresbé. Dvoudimenzionalné

zobrazena Usta jsou stejn¢ jako oci typické pro Sesty rok zivota ditéte (Vagnerova, 2017).

Kolem sedmého roku sledujeme stale presnéjsi proporce. Nohy uz jsou blize u sebe,
paze jsou spravné pfipojeny ve vysi ramen a jsou volné podél téla. Postava je velmi Casto

obledena, a oble¢eni obohaceno o detaily (Bednafova & Smardova, 2010). Takové detaily
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jiz ale nesou specifickou symboliku, naptiklad obleceni postavy muize slouzit jako indikéator

pohlavi (Plevova & Pugnerova, 2022).

Matéjcek (2005) zduraziuje, ze pokud dit€ nakresli bez napoveédy obleceného Clovéka

se vSemi nalezitostmi, povazujeme to za jednu ze znamek Skolni zralosti.

Matgjcek (2005) se ve své publikaci také zminuje o muzsko-zenské diferenciaci,
promitajici se v kresbé. Divky podle jeho poznatki kladou diiraz na oci, vlasy a obleceni
s detaily. Ruce a nohy byvaji malé. V chlapecké kresb¢ lidské postavy se takovych detailti
témef nenachazi. Ruce nartstaji do délky i mohutnosti oproti kresb¢ divek (Matéjcek, 2005).
O diferenciaci v kresbé mezi pohlavimi se zminuji i Plevova a Pugnerova (2022), které tvrdi,
ze se div¢i kresby vyznacuji prevahou princeznovskych postav, jejichz odév obsahuje velké
mnozstvi detaild. Vizudlni styl téchto kreseb je Casto ovlivnén aktudlnimi trendy, napiiklad
inspiraci z pohadek. Charakteristickym rysem je také vysoka barevnost. Naopak v chlapecké
kresbé dominuji postavy s dlouhymi koncetinami a bez zaméteni na detail. Kresby maji

prevazné funkéni charakter (Plevova & Pugnerova, 2022).

Zlateva (2019) ve své publikaci uvadi, ze déti s normalnim psychickym, fyzickym
1 intelektudlnim vyvojem vétSinou kresli postavy, které zapliuji vétSinu papiru a dominuji
celé kresbé. Dulezité objekty v kresbé byvaji nejveétsi a nejpodrobnéji zpracované. Napiiklad
postava, ktera je pro dité¢ nejdilezitéjsi, je vyobrazena nejdetailnéji. Postava takového ditéte
by méla obsahovat vSechny hlavni anatomické prvky. Pokud je kresba doplnéna o dalsi

prvky prostiedi, svédci to o pokrocilejSich kognitivnich schopnostech ditéte (Zlateva, 2019).
Vagnerova a Lisa (2021) uvadéji nasledujici stadia vyvoje kresby lidské postavy:

Stadium hlavonoZce — prvni snaha o zachyceni postavy se projevuje ve véku priblizné
tii let. Dité pii kresleni postavy Cerpa hlavné z toho, co vidi a vnima ve svém okoli.
Vzhledem k diileZitosti mezilidské interakce se pro né€j stdva nejvyznamnéjsi ¢asti téla tvar.
Dulezitost ptikladaji téz koncetinam, jez jsou nezbytné pro kterékoliv ¢innosti. U stadia
hlavonozce se tedy miizeme pifesvédCit o tom, Ze dité kresli nejdiive to, co je pro néj

podstatné.

Stadium subjektivné fantazijniho zpracovani — Tuto vyvojovou fazi lze oznacit také
jako zplsob zobrazovani lidské postavy, ktery postradé logickou strukturu. Stadium se tyka
déti Ctyt az péti letych. Duraz je kladen na detaily, které jsou chapany jako dulezité. Zptisob

znazornéni se dosud vyrazné 1i§i od skutecné podoby reality. Typickym ptikladem je situace,
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kdy dité zobrazuje ¢asti téla i pod obleCenim — kresli je tak, jako by jednotlivé vrstvy

pridavalo postupné, podobné jako pii oblékani postavy. Dité jiz znazoriiuje trup.

Stadium realistického zobrazeni — Vztahuje se k détem v zévéru piedskolniho obdobi,
kdy se jejich kresby zacinaji ¢im dal vice ptiblizovat realité. Diky kresb¢ uz dit€ umi zachytit
to, co vizudlné¢ pozoruje ve svém okoli, coz je, dle autorek, jednim z ukazatelti Skolni

zralosti.

2.2 Casti téla postavy a jejich vyznam

Végnerova (2017) konstatuje, ze celkovy vyznam kresby miize ovlivnit absence ¢i netypické
zobrazeni urcitych ¢asti t€la. Odlisnosti v kresbé mohou mit tedy symbolicky vyznam a
naznacovat individudlni charakteristiky zobrazované postavy. V nekterych ptipadech mize
byt takové znazornéni odrazem subjektivniho piani ditéte (Vagnerova, 2017). AvSak Altman
(2011) ve své publikaci zdiiraziuje, ze automatické pfitazovani vyznamu urcitym detailiim
neni vhodné, nebot” kazdd kresba vznika v jiném kontextu, zjiné motivace a s jinym
zamérem. Abychom symbolickému sdé€leni ditéte porozuméli, je nezbytné analyzovat
kresbu v souvislostech a sledovat nejen jeji obsah, ale také formu a okolnosti vzniku

(Altman, 2011).

Hlava — Altman (2011) ji povazuje za sidlo védomi a fantazie. Ptili§ mala hlava mtize

znacit nizké sebevédomi, naopak pfili§ velka byva spojovana s narcismem (Altman, 2011).

Krk — Pritomnost krku jakozto spojovaciho prvku mezi hlavou a trupem Ize dle
Vagnerové (2017) povazovat za vyznamny indikéator rozvoje kreslitskych dovednosti.

Altman (2011) jej v§ak povazuje za spojnici intelektu a emotivity.

O¢i — Mnozi autofi se shoduji na tom, ze o¢i symbolizuji vztah ditéte s okolnim svétem
(Altman, 2011; Végnerova, 2017; Zlateva, 2019). Dobfte nakreslené oc¢i ukazuji zvédavost,
chybéjici o¢i mohou signalizovat izolaci, zatimco zaviené oc¢i naznacuji touhu uniknout
realit¢. OCi se zaoblenymi zorni¢kami mohou byt znakem tuzkosti (Zlateva, 2019).
Viagnerova (2017) a Altman (2011) se shoduji na nazoru, ze vynechéni o¢i neni béznym

jevem, proto je to diagnosticky podstatny prvek.

Usta — VéEtSina déti znazornuje Usta jako jednoduchou ¢aru, ktera odrazi jejich pozitivni
¢1 negativni vztah k okoli. Postupné se vSak jejich kreslifské dovednosti rozvijeji a zacinaji
rozliSovat horni a dolni ret, ¢imz jejich vyobrazeni Ust ziskdva realistictéjSi podobu.

U nékterych déti se vSak v kresbach objevuji tsta se zietelné nakreslenymi zuby, coz byva
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spojovano s projevy agrese. Casto se jedna o déti, které jsou opakované napominany nebo
kritizovany dospélymi. Tento prvek v kresbé muze také signalizovat vnitini napéti
souvisejici s komunikaci ditéte s okolim a jeho vnimanim vlastni schopnosti vyjadiovat se
slovy (Zlateva, 2019). O zobrazeni zubli ve spojitosti s agresi a vztekem se zmifnuje
i1 Daglioglu (2011) ve své studii a Altman (2011) ve své publikaci, ktefi se s timto vyznamem
ztotoznuji.

Nos — Je zifejmé, ze nos neni pro déti pfiliS vyznamny, mnohdy jej nezobrazuji
(Vagnerova, 2017). Pokud je vSak kreslen s diirazem na velikost nebo tlak, mtze se jednat

o psychosexudlni nezralost ¢i agresivitu (Altman, 2011).

Ruce a paze — Zlateva (2019) se shoduje s nazorem Altmana (2011), Ze ruce vyjadiuji
socialni adaptaci a ochotu navazovat vztahy. Chybéjici ruce mohou znacit emocionalni
deprivaci a potize ve vztazich. Paze roztazené do stran odraZeji otevienost
a komunikativnost, zatimco ruce v kapsach signalizuji nejistotu (Zlateva, 2019). Cognet

(2013) dodava, ze chybéjici paze signalizuji nejistotu.

Trup — Byva spojovan se zakladnimi pudy a télesnym sebepojetim. OdliSnosti v této

¢asti téla mohou signalizovat skrytd ptani (Altman, 2011).

Nohy — Dle Altmana (2011) symbolizuji stabilitu a kontakt s realitou, naopak chybéjici
nohy dle Zlateva (2019) mohou znamenat strach ze zmén a nejistotu. S timto tvrzeni souhlasi
Daglioglu (2011), ktery ve své studii zmifluje, Ze mezi znaky spojené s pocity nejistoty
a nedostatecnosti patii pravé vynechani nohou, rukou nebo pazi. Naopak pokud dit& kresli
nohy a chodidla v nadmérné velikosti, podle Vagnerové (2017) se jednd o potiebu

bezpecnosti.

Végnerova (2017) navic dodava, Ze vynechani podstatnych prvki, nebo naopak ptidani

nadbytecnych ¢i nesmyslnych detailt, mize signalizovat specifické vnimani ditéte.
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3 FAKTORY OVLIVNUJICI KRESBU

Tato kapitola se vénuje faktortim, které ovliviiuji détskou kresbu, at’ uz z hlediska jeji
urovng, ¢i postupného vyvoje. Détska kresba je komplexni Cinnost, kterd nezavisi pouze na
veku ditéte, ale je uzce propojena také s motorickymi dovednostmi, kognitivnim vyvojem a
emocné-socialni oblasti. Zminéné faktory spolu vzajemné souviseji, prolinaji se a maji vliv
na to, jak dité vnima své okoli, jak zachycuje vlastni zazitky a jak je schopno své ptedstavy
vyjadfit skrze kresbu. V nasledujici ¢asti jsou podrobnéji popsany jednotlivé faktory, které

se podileji na formovani kresby ditéte predSkolniho véku.

3.1 Motorika

Hruba motorika — Klicovym ptedpokladem pro uspésné zvladnuti grafomotorickych
dovednosti, jako je kresleni ¢i nasledné psani, je rozvinuta hruba motorika. Tato schopnost
se uplatniuje pii ¢innostech, jako je beh, chiize, skakéni nebo manipulace s mi¢em, naptiklad
pti chytani a hdzeni. Z tohoto diivodu je nezbytné vénovat témto aktivitam dostatek prostoru
a ¢asu (Dolezalova, 2016).

Jemna motorika — Tyka se sladéného fizeni jemnych pohybt, zejména v oblasti
rukou a prstll, diky ¢emuz je mozné provadét tichopy, zachazet s rliznorodymi objekty
a zvladat Cinnosti, jako je kresleni nebo psani. K rozvoji jemné motoriky pfispivaji také
aktivity, pfi nichz dité aktivné zapojuje ruce a prsty. Takové aktivity maji vyznamny vliv
na jeho celkovy motoricky i kognitivni vyvoj (Bednafova & Smardova, 2022). Nedostateéna
uroven rozvoje jemné motoriky a grafomotorickych dovednosti se pochopitelné promita také
do vytvarného projevu ditéte. Dité nevyzralé v této oblasti tuto ¢innost ani nevyhledava, linie
v kresbé jsou velmi nerovné, ¢ary nejsou vedeny plynule a byvaji nerovnomérné. Obsah
kresby byva zna¢n€ chudsi v porovnani s vrstevniky. Zaostava jak po strance formalni, tak 1
obsahové. Pozdé€ji ve Skolnim véku maé tento problém za nésledek obtiZnosti pfi psani
(Bednatova & Smardova, 2010).

Grafomotorika — podle Dvotdka (2001, s. 74) je to "specificka motorika,
koordinovana pohybova aktivita pri grafickych projevech (kresleni, psani apod.)".
Grafomotorika tak tvofi samostatnou oblast jemné motoriky, ktera zajiStuje schopnost
provadét grafické Cinnosti (Dvotdkova, 2014). Nejednd se vSak pouze o pohybovou
dovednost, ale zahrnuje také zapojeni psychickych funkci (Bednaifova & Smardova, 2022).

Vizuomotorika — Pro uspé$né zvladnuti grafického projevu je nezbytna koordinace

zrakového vnimani a motorické ¢innosti, nazyvana vizuomotoricka koordinace (Dvotakova,
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2014). Spravna koordinace téchto oblasti ovlivituje nejen graficky projev, ale i celkovou
pohybovou zdatnost pii kazdodennich tkonech. Uroveii vizuomotoriky lze hodnotit
naptiklad pomoci cviceni, v nichz je smér, kterym je ¢ara vedena, jednozna¢né vymezen.
Pti obtahovani vizualniho vzoru sledujeme i to, jakym zptisobem dité kresli, neboli formalni
provedeni. Vedeme dité piedevSim k plynulému pohybu psaciho nacini. Opakované
obtahovani pomaha nejen k osvojeni spravnych navykd, ale také slouzi jako uvoliovaci cvik

(Bednatova & Smardova, 2010).

3.2 Lateralita

Tento pojem oznacuje dominanci jednoho zparovych organti pohybu nebo smysli,
naptiklad ruky, nohy, oka ¢i ucha. Je dllezitd pro urCeni preferované strany pii riznych
¢innostech (Doyon-Richard, 2003). Je podstatna pro rozvoj jemné motoriky, tedy
samoziejm¢ 1 kresby. Pfi tom hraje roli i dominance mozkovych hemisfér, predevsim
té spojené s feci. Dulezité poznatky pottebné pro posouzeni laterality ziskavame sledovanim
ditéte pfi ¢innostech, které vykonava ptrirozené nebo na zékladg urcitého podnétu — napiiklad

b&hem kresleni (Bednatova & Smardova, 2006, podle Vyskotova, 2024).

Pted nastupem ditéte do Skoly je dulezité znat lateralitu ruky i oka, aby bylo mozné
zajistit spravny rozvoj jeho dovednosti. Pf1 zkoumani laterality sledujeme, kterou ruku dité
upiednostiiuje pii c¢innostech, nebo jestli pifi aktivitich vyuzivd ob& ruce stidave.
Pozorujeme dit¢ pfi béZnych cinnostech, jako je manipulace s hrackami, stavéni ze
stavebnic, kresleni nebo pouzivani ptiboru. Sledujeme, kterou rukou saha pro predméty,
kterou ruku vyuZziva pii sebeobsluze, naptiklad pfi zapindni zipu nebo hygieng. Pti zjistovani
laterality je moZné vyuZzit i specializované Skaly nebo testy, které poskytuji Skolska

poradenska zaiizeni nebo odborna literatura (Bednaiova & Smardova, 2010).

3.3 Kognitivni vyvoj

,, Kognitivnim vyvojem rozumime od raného détstvi se rozvijejici schopnost myslet: ucit se,
zapamatovavat si a zpracovavat informace, schopnost symbolicky a abstraktné uvazovat,
zorganizovat si informace a vénovat naleZitou pozornost zpracovani informaci“ (Thorova,

2015, s. 245).

Mysleni — Schopnost ditéte kreslit je uzce spjata s rozvojem kognitivnich funkci,
zejména s myslenim a uzitim symboll. Klicovym aspektem rozvoje kresby je schopnost

ditéte chapat symboly jako reprezentaci konkrétnich objektti. Zpiisob, jakym dité premysli,
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se odrazi v jeho kresbach, pfi¢emz samotna kreslifska ¢innost zaroven zpétné ovliviiuje jeho
myslenkové procesy a zpiisob zpracovani nove ziskanych informaci (Plevova & Pugnerova,
2022).

Pamét’ — V predskolnim véku pievazuje mechanickd pamét, ktera je zalozena
na Castém a pravidelném opakovani. Rozsah a kvalita paméti v tomto véku jsou ovlivitovany
predevsim emocemi, které¢ doprovazeji ¢innost (Priicha & Kotatkova, 2013).

Pozornost — Pozornost predstavuje klicovy ptredpoklad pro uceni a piijimani
informaci. Je nezbytné, aby se dit¢ nejprve dokazalo zaméfit na sebe samé, cozZ mu nésledné
umoziuje soustfedit se na konkrétni ¢innost. Pozornost vyzaduje schopnost zaméteni
se na jeden podnét ¢i ukol, pfi sou¢asném potlaceni rusivych vlivl a vedlejSich myslenek,
které by mohly naruSovat soustfedéni (Doyon-Richard, 2003).

Predstavivost — Pro piedskolni déti je typické propojeni fantazie a reality, a to
se odrazi i v jejich kresbach. Déti v tomto vékovém obdobi maji tendenci upravovat svou
percepci reality tak, aby odpovidala jejich potfebam, a zaroven ptizpiisobuji své vytvory tak,
aby odrazely to, co povazuji za podstatné. Pfipadné odchylky od skute¢nosti ¢asto neberou
v uvahu (Vagnerova & Lysa, 2021).

Vnimani — Détska kresba zejména v predskolnim v€ku odrdzi individualni zptisob
vnimani reality. Kresby neodraZeji objektivni realitu, ale spiSe subjektivni vnimani svéta,
ve kterém se nékteré jevy opomijeji, jiné zdtiraziuji (Smelova et al., 2012).

Re¢ — V kontextu détské kresby lze pozorovat egocentrickou feg. Dité nevyzaduje
odpovéd’ ostatnich, mluvi si samo pro sebe a Casto si odpovida na své otazky (Michalova
& Kratochvilova, 2022). Casto komentuje své &innosti, vysvétluje, jak provadi dané ukoly a
jaké davody ho k témto krokiim vedou. Tato egocentricka fe¢ neni primarné urcena
pro komunikaci s jinou osobou (Véagnerova & Lysa, 2021).

Motivace — Altman (2011) zdlraziiuje, ze motivace a celkovy pfistup ke kresbé jsou
vyrazn€¢ ovlivnény okolnostmi, za kterych je kresba vytvafena, zejména divody
k pozadovani kresby a prostiedim, v némzZ ke kresbé dochazi. Zakladnim predpokladem
pro préci s kresbou je tedy zohlednéni konkrétni situace a mista jejiho vzniku (Altman,

2011).

3.4 Socialné-emoc¢ni vyvoj

Emoc¢ni vyvoj — Emoce déti v predskolnim véku jsou velmi intenzivni a mohou se
rychle ménit. Vé&tSinou souviseji s aktudlnimi udalostmi a jsou Uizce spojeny s okamzZitym

pocitem spokojenosti nebo naopak frustrace. Dit€¢ se postupné Iépe ve svych emocich
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vyznava, dokaze rozliSovat rizné druhy emoci i jejich vné&jsi projevy a zacina chapat, co je
zpisobuje (Vagnerova & Lysa, 2021).

Podle Zlateva (2019) ptedstavuje emociondlni vyvoj klicovy faktor ovliviiujici détskou
kresbu, nebot’ se v ni odrazi prozivani ditéte, jeho vnitini svét 1 schopnost regulovat své
emoce. Kresleni poskytuje détem neverbalni zplsob komunikace, ktery jim umoziuje
vyjadfit radost, strach, uzkost ¢i frustraci, ¢asto diive, nez dokazou tyto pocity pojmenovat
slovy (Zlateva, 2019). Vagnerova (2017) konstatuje, Ze pokud se dité snazi vyobrazit lidskou
postavu jemu zndmou, ovliviiuje ho v kresb¢ jeho postoj k danému ¢lovéku. V kresbé se tedy
muze promitat vztah, jaky dité k osobé ma (Vagnerova, 2017). Jako konkrétni piiklad
muzeme uvést studii psychologa Daglioglu (2011), ktery provedl analyzu kreseb péti
az sedmiletych déti, které mély vyobrazit pani ucitelku. Analyza kreseb pomohla
s pochopenim vztahu ditéte k uciteli, jelikoZ emocni vztah ovlivnil kresbu. Tato studie tedy
potvrzuje, ze kresby déti mohou byt uziteCnym nastrojem pro zkoumani vztahu mezi ditétem
aucitelem a mohou pomoci identifikovat potencialni problémy s adaptaci na Skolni prostiedi
(Daglioglu, 2011). Vagnerova (2017) dale uvadi, ze vzdalenost mezi zobrazenymi postavami
muze symbolicky reflektovat emocni blizkost k danému jedinci.

Socialni vyvoj — Socialni dovednosti u déti v predSkolnim véku se zaméiuji
pfedevsim na rozvoj vzdjemného porozuméni mezi détmi a dospélymi, komunikaci mezi
jednotlivei 1 ve skupinach déti, vytvareni piiznivého emocniho prostiedi, zajiSténi davery
a bezpecnosti, podporu a pomoc pro efektivni rozvoj ditéte, a schopnost fesit konflikty
a problémy (Helus, 2018). Vytvéafeni socidlnich vazeb mimo prostfedi rodiny, at’ uz
s vrstevniky nebo dospélymi osobami, pfedstavuje vyznamny prvek v procesu ziskavani
novych zkuSenosti, které jsou podstatné pro celkovy psychicky a socialni rozvoj ditéte. Prave
v mateiské Skole dité poprvé vstupuje do SirSiho socialniho kontextu jako samostatny jedinec
a postupné si osvojuje zdkladni socidlni kompetence, nezbytné pro jeho dalsi vyvoj
(Vagnerova & Lysa, 2021). Détska kresba poskytuje dilezity vhled do socialniho vyvoje
ditéte. Analyza tematickych kreseb umoziuje ziskat vhled do zptsobu, jakym dité reflektuje

své socialni vztahy s vrstevniky a jaké misto zaujima v ramci kolektivu (Zlateva, 2019).
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II

PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka ¢ast mé bakalarské prace se zaméfuje na to, jak déti predskolniho véku vnimayji
sebe v prostfedi matetské Skoly a jak tyto aspekty zobrazuji ve svych kresbach. Pro vyzkum
byl zvolen kvalitativni design. Hlavni vyzkumnou metodou byla analyza détskych kreseb
vytvofenych na zadané téma ,,Ja v matefské Skole®. K doplnéni a hlubSimu porozuméni
vytvarnému projevu déti byla vyuzita také metoda pozorovani, pi1 niz byl zaznamenavan
prabéh samotného kresleni, a nasledné také polostrukturovany rozhovor s détmi zaméteny
na objasnéni pritomnosti jednotlivych prvkii v kresbé. Ve svém vyzkumu vyuzivam

otevieného kdédovani.

Hlavnim cilem mého vyzkumu bylo analyzovat kresby déti ptfedskolniho veku

se zam&fenim na zpusob zobrazeni sebe v prostfedi matetské skoly.
Z hlavniho cile vyzkumu byla vyvozena vyzkumna otazka:
e Jak déti predskolniho véku zobrazuji samy sebe v prostiedi matetské Skoly?
Vyzkumna otdzka se nasledné déli na diléi vyzkumné otazky:
1. Jaké ¢innosti/aktivity jsou zobrazovany v kresbach déti predskolniho véku?
2. Jaké osoby jsou zobrazovany v kresbach déti predskolniho véku?

3. Jaké pfedméty jsou zobrazovany v kresbach déti predskolniho véku?

4.1 Metody vyzkumu

Pro praktickou c¢éast bakalaiské prace byl zvolen a realizovan kvalitativni vyzkum.
K dosazeni cile vyzkumu byla vyuZita metoda kvalitativni analyzy détskych kreseb
s vyuzitim otevieného kddovani dat. Tato metoda umoziuje detailné prozkoumat a popsat,
jakym zplsobem déti vyjadiuji své vnimani sebe sama a svého okoli prostfednictvim
kresby. Jako "doplitkova" metoda byl zvolen polostrukturovany rozhovor s détmi. Po
dokonceni kresby jsem s kazdym ditétem vedla individualni polostrukturovany rozhovor,
jehoz cilem bylo ziskat podrobnéjsi informace o jednotlivych prvcich na kresbé, objasnit
pfipadné nejasnosti a lépe porozumét tomu, jak dit€ zobrazilo samo sebe v prostredi
matefské Skoly. Seznam otazek pouzitych pii polostrukturovanych rozhovorech je uveden v

ptiloze této prace. Dalsi "dopliikovou" metodou bylo pozorovéni, které bylo zaméfeno

predevsim na pracovni navyky déti, poradi kreslenych prvki a celkovy prabéh tvorby.
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Kombinace téchto metod umoznila ziskat uceleny a detailni pohled na zptsob, jakym

déti predskolniho véku vnimaji a zndzorfuji samy sebe v prostiedi matetské Skoly.

4.2 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor v mé bakalarské praci tvoti skupina déti predskolniho véku, konkrétné ve
vékovém rozmezi 5 az 6 let. Jedinou vyjimku v souboru predstavuje divka, ktera v dob¢
realizace vyzkumu dosahovala véku 4 let a 11 mésict. Jeji zafazeni do vyzkumu bylo
odiivodnéno tim, ze veékovy rozdil oproti ostatnim zkoumanym détem je zanedbatelny.
Nejstarsimu ditéti bylo v dob¢ vyzkumu 6 let a 2 mésice. Celkovée bylo do vyzkumu zatazeno
10 déti celkem ze dvou mateiskych skol ve Zlinském kraji, tedy v blizkosti mého bydlisté.
Vek déti byl jedinym kritériem vybéru, pohlavi zde nesehravalo roli. Vybér déti probéhl
na zéklad¢€ jejich dostupnosti a souhlasu jejich zdkonnych zastupct, kteti byli pfedem
informovani o cilech a pribéhu vyzkumu. Od kazdého rodice nebo zdkonného zastupce jsem
si opatfila pisemny informovany souhlas s pouzitim kreseb jejich déti pro ucely mé

bakalétské prace; tento dokument je uveden v piiloze prace.

4.3 Sbér a zpracovani dat

Sbér dat pro tuto bakalafskou praci probihal v inoru roku 2025 ve dvou matefskych Skolach
ve Zlinském kraji. Samotny proces sbéru dat probihal v pfirozeném prostiedi déti, konkrétné
v prostorach mateiské Skoly, coz pfispélo k zachovani autenti¢nosti ziskanych
informaci. Pfed samotnym sbérem dat jsem si od zakonnych zastupct déti zajistila pisemny
informovany souhlas s pouzitim kreseb jejich déti. Tento dokument je, jak jsem jiz zminila,

uveden v piiloze bakalaiské prace.

Sbér dat probihal nasledovné. Nejprve jsem s kazdym ditétem navazala kontakt s cilem
navodit pfijemnou a uvolnénou atmosféru. Poté jsem se ditéte zeptala, zda by mélo z4jem
nakreslit mi obrazek. Timto krokem jsem se snazila minimalizovat riziko, Ze by vysledna
kresba byla ovlivnéna nechuti ditéte k této ¢innosti. Po souhlasu ditéte nasledovala samotna
kresba. Déti mély k dispozici Sirokou paletu barevnych pastelek a Cisty bily papir formatu
A4. Béhem kresleni jsem détem do jejich tvorby slovné nijak nezasahovala, abych zajistila,
ze jejich kresba bude skutecné odrazem jejich vlastnich pfedstav a interpretace prostiedi
matefské Skoly. Mym cilem bylo také pozorovat dit€¢ pifi Cinnosti, pfiemz jsem
se zamétovala zejména na pofadi kreslenych prvkl a pracovni navyky. Polostrukturovany

rozhovor s ditétem byl realizovan aZ po skonceni kresleni. Cilem rozhovoru bylo ziskat
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4

detailngj$i informace a ptipadné objasnit n¢které prvky na kresb¢, které nemusely byt jasné
na prvni pohled. Pokud vsak dité¢ spontanné komentovalo svou kresbu jiz v prubéhu tvorby,
nebyl rozhovor potieba. Takto ziskané kresby byly nasledné podrobeny kvalitativni analyze,

ktera tvoii jadro mého vyzkumu.
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5 INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

V této kapitole jsou analyzovany kresby déti predSkolniho véku, které jsou stéZejni
pro nasledné prezentovani vysledkl realizovaného kvalitativniho vyzkumu. Tato kapitola
zahrnuje kresby déti predskolniho véku, které jsou doplnény o jejich detailni popis
a interpretaci. U kazdé¢ kresby je uvedena charakteristika ditéte, zahrnujici pohlavi, pfesny
veék (rok a mésic) a lateralitu. Nasledné je popsan pribéh kresby a analyza jednotlivych
prvkia v kresb&. Zvlastni pozornost byla vénovana zplsobu, jakym déti zobrazuji samy sebe
v prostiedi matefské Skoly, s diirazem na obsahovou stranku kresby. Soucésti interpretace je
také slovni komentat ditéte zaznamenany b&hem kresby nebo pii rozhovoru po jejim

dokonceni, ktery napomaha 1épe porozumét jeho vnimani prostfedi matetské skoly.

5.1 Interpretace; kresba ditéte ¢. 1

Obrazek 1; Kresba ditéte ¢. 1

(Zdroj: vlastni)
Pohlavi: Divka
VEk: 6 let, 1 mésic
Lateralita: Vyhranénd; prava ruka

Divka dostala pokyn ke kresbé, kterému pln€ porozuméla a jiz od pocatku vykazovala

velky zajem o kresbu. Nasledn¢ ihned sahla po pastelkach, které méla k dispozici a zapocala
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¢innost. Co se tyCe formalniho zptisobu provedeni kresby, psaci nacini (v nasem piipadé
pastelka) bylo divkou drzeno Spetkovym uchopem po celou dobu cCinnosti. Ruka byla
uvolnéna, coz je klicové pro plynulost kresby. Divka byla po celou dobu kresby plné
soustiedéna, vénovala se pouze konkrétni Cinnosti a cely pribéh kresby doprovazela
vlastnim slovnim komentafem. Ptestala komentovat pouze pti kresbé nékolika detailt, coz

vypovida o jeji plné soustfedénosti na ¢innost.

Jako prvni zacala divka kreslit budovu matefské skoly. Skrze zdi mizeme vidét dovnitt,
tento znak v kresbé nazyvame transparentnost, a je pro déti predSkolniho véku zcela bézny.
Nasledné nakreslila prvni osobu, slovné doprovazela komentaiem: ,, To jsem jd a budu si
hrat tady v nasi tridé . Divka se tedy nakreslila ve tfidé¢, kterou navstévuje, protoze v ni
pochopitelné travi nejvice ¢asu. Samotnou postavu zacala kreslit od hlavy, do které dale
zakreslila o¢i v€etné zornic, nos a usta s Sirokym tsmévem, ktery mize znacit pozitivni
vnimani $kolniho prostiedi. Néasledn¢ zaznacila vlasy, dvojdimenzionalné zobrazila krk, na
ktery navazuje trup s dvojdimenziondlné¢ znazornénymi pazemi, které maji na svém konci
spravny pocet prsti. Nasledné se divka pfesunula na kresbu nédbytku, kterému vénovala
nejveétsi pozornost, co se detaild tyce. Konkrétné po svém boku zakreslila kuchyiiku, ve které
si, dle jejich komentait, hraje ze vSeho nejradéji. Dokonce se tazala, zda miize pouzit fixu,
aby byla tato cast dle jejich slov hez¢i. Zaroven v pribeéhu divka popisovala, jaké nadobi do
kuchyiiky zakresluje. Na této Casti nabytku si dala velmi zéaleZet, at’ uz pravé po obsahové
strance kresby Ccislovniho komentdfe. To naznacuje, ze se jednd o jednu z jejich
nejoblibengjSich ¢innosti a ze divka podle mého dojmu pravdépodobné preferuje volnou hru
béhem rannich ¢i odpolednich aktivit bez pfitomnosti jiného vrstevnika. Detailni zpracovani
muze poukazovat na silnou emoc¢ni vazbu k této aktivité. Zajem o zobrazeni detailti
kuchyniky a pfani pouzit fixy mize ukazovat nejen kreativni zaujeti, ale i potiebu odlisit
svém druhém boku zakreslila police se vS§emi hrackami, které¢ ma rada. Dle jejich slov se zde
nachdzi napiiklad deskové hry ¢i knihy. Umisténi polic s hrackami blizko postavy ditéte
naznacuje, Zze ma dité pravdépodobné k témto hrackam vytvofeny blizky vztah. V kazdé
polici se objevuji stejn€ znazornéné predmeéty, jde o jev zvany graficky automatismus, ktery
muzeme vidét 1 u zaznaeného travniku pod spodnim ohrani¢enim budovy matetské Skoly.
Nad svou hlavou zobrazila obrazy, dle jejich slov se nejednéd o Zadné konkrétni, jelikoz je
oznacila slovem ,, néjaké ““. Divka se snazila nejspiSe ¢imkoliv zaplnit prostor obrazku, proto

jej 1 vykreslila ¢ervenou barvou, jakozto pozadi. Jako posledni zakreslila i dalSi osobu, dle
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jejich slov se jedna o pani ucitelku, kterd pouze dohlizi na tfidu. Postava uclitelky je
zakreslena na okraji tfidy, opticky oddélena nabytkem, a zaroven zakreslena az jako
posledni, coz miiZze naznaCovat, Ze dit¢ ucitelku vnima spisSe jako vzdalenou autoritu nez
jako pfimého aktéra své hry. K této mySlence pfispiva 1 fakt, Ze divka ucitelku blize
nekomentovala, coz mtize byt signal, Ze ji nepovazuje za kli¢ovy prvek svého dne v matetské
Skole. Slovni komentai béhem pribéhu kresby potvrzuje, ze si divka aktivné reflektovala

své zkuSenosti a propojovala vizualni znazornéni s verbalnim vyjadienim.

5.2 Interpretace; kresba ditéte ¢. 2

Obrazek 2; Kresba ditéte ¢. 2

(Zdroj: vlastni)
Pohlavi: Divka
Vek: 5 let, 11 mésict
Lateralita: Vyhranénd; prava ruka

Divka porozuméla mému zadani kresby a neméla pii pocatku zZadnou otazku, kterd
by znacila, Ze by zadani neporozuméla. Po celou dobu pracovala soustfedéné a systematicky,
aniz by kresbu vyraznéji komentovala. Interpretace jejiho vytvoru probéhla az po dokonceni
¢innosti. Divka méla stejné jako ostatni déti pii mém vyzkumu k dispozici Sirokou paletu

barev pastelek. IThned po oznameni zadani ¢innost zapocala. Spetkovy tichop navodila pii
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prvnim chytnutim psaciho nacini, jeji Gchop byl pevny, ale pfirozeny, bez znamek

kteCovitého drzeni, a tlak na podlozku byl vyvazeny, coz umoznilo plynulé vedeni car.

Divka zahgjila kresbu tim, Ze jako prvni nakreslila sama sebe, coz je bézny jev u déti
v tomto véku, a zaroven pochopitelny krok vzhledem k mému zadani. Kresbu své postavy
zapocala od hlavy, ke které ptidala zdkladni rysy obliceje — o€i, nos a Siroky usmév — coz
muze naznaCovat pozitivni vnimani sebe samé i celkové radostné naladéni v prostredi
matefské Skoly. Poté piidala hnédé vlasy. Postavu oblékla do Sati s vyraznym cCervenym
srdcem na hrudi, coz miize mit symbolicky vyznam — naznacuje pozitivni vztah k sob¢é samé,
ale 1 k ostatnim postavam, které nasledné¢ dokreslila obdobnym zplisobem. Koncetiny
zobrazila jednodimenzionalné, prsty na rukou i nohou zakreslila jako hvézdici, coz ma vSak
za nasledek nespravny pocet prstii. Na nohy zakreslila boty, skrze které mizeme stale vidét
prsty na nohou, tento znak oznacujeme za transparentnost, a jak jsem zminila, je to zcela
bézny jev u déti predSkolniho veéku. Po dokonceni vlastni postavy se presunula k piidani
dalsich osob. Nakreslila z jedné své strany jednu osobu, a z druhé strany zakreslila dalsi dvé
osoby. Postavy jsou sklanény na stranu, tento jev oznacujeme grafoidismus. VSechny
postavy vypadaji pomérné totozné. Tento jev také shledavame v kresbach déti v tomto véku,
jednd se o graficky automatismus. VSechny postavy jsou totozné oblecené v Satech
s ¢ervenym srdcem na hrudi, coZ mlize symbolizovat pozitivni vztah mezi osobami. Zaroven
jsou kresleny s Sirokym tismévem, coz mize naznacovat pozitivni vztah k sobé navzajem ¢i
k prostiedi matetské Skoly. AvSak jedinym odliSujicim prvkem mezi postavami je barva oci,
coz muze znamenat, Ze dit€ vnima své kamaradky jako sob¢ rovné, ale zaroven je dokaze
rozlisit alespon drobnymi detaily. Z nasledné interpretace jsem se dozvédéla, Ze se jedna o
jeil ,, kamaradky ze skolky ‘. Miizeme si povSimnout, Ze se vSechny osoby drZi za ruce a jsou
nakresleny tésné vedle sebe, coZ je velmi dilezity znak, ktery nam poukazuje na emociondlni
blizkost osob a silné socidlni pouto. V kresbé neni zakreslen zadny dals$i nabytek nebo
postava ucitelky, mizeme tedy kresbu chépat jako div€ino vnimani dilezitosti vztaht
s vrstevniky. Divka nevyobrazila zddnou konkrétni aktivitu, ale dle jejich slov ,,je
s kamaradkami ve tridé“. Pro divku muize byt tedy rozhodujicim faktorem v jeji

spokojenosti v mateiské Skole to, zdali se zde nachazi jeji vrstevnice.
Po skonceni kresby probéhl rozhovor, vramci kterého jsem se divky zeptala
konkrétnéji, které kamaradky nakreslila. Velmi zajimavym zjisténim je, ze dvé z nich

matetskou Skolu aktudlné navstévuji, zatimco teti divka ji opustila dva mésice pred mou
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realizaci vyzkumu. Zobrazeni kamaradky, kterd uz do matetské Skoly nechodi, mize byt

interpretovano jako projev prani nebo citové vazby, ktera pretrvava i po jejim odchodu.

5.3 Interpretace; kresba ditéte €. 3

Obrazek 3; Kresba ditéte ¢. 3

(Zdroj: vlastni)
Pohlavi: Divka
VéEk: 4 roky, 11 mésict
Lateralita: Vyhranénd; prava ruka

Divky jsem se zeptala v ivodu, stejné jako ostatnich déti, zda ma o kresbu zajem,
abych ji nevystavovala nepfijemnym pozadavkiim zpisobujici tlak, které by mohly ovlivnit
kresbu. Divka souhlasila a navodila hned pfi prvnim drZeni nacini Spetkovy tchop, ktery
méela po celou dobu ¢innosti. Jeji tahy byly ale pomérné prudké a nekontrolovatelné, coz
muize mit spojitost s pfitomnosti jakékoliv formy vnitiniho neklidu, jak zminuji ve své

4

teoretické Casti.

Nejdiive nakreslila budovu, kterou obohatila o dulezité nalezitosti jako jsou dvete
a okna. V horni ¢asti budovy miizeme vidét t€zko rozpoznatelné znaky, dle komentate divky
se jednad o napis nazvu prislusné matetské skoly. K véku divky je zcela pochopitelné, ze
nazev neni znazornén spravné. V pravé ¢asti zakreslila okno, skrze které miizeme, na

zaklade jejiho komentare videt déti spici ve tfide, kterou navstévuje. Na rozdil od ostatnich
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kreseb se v tomto pfipadé nejedné o znak transparentnosti, jelikoz postavy v matetské Skole
muzeme vidét jen v Casti, kde je okno. Pied budovu nakreslila muzskou postavu. Nejdiive
nakreslila hlavu, kterou obohatila o &arky znizoriujici vlasy. Carky jsou zakresleny
pravideln¢ vedle sebe, jedna se o typicky znak v kresbé predskolnich déti zvany graficky
automatismus. Jednodimenzionalni paze jsou zakonceny nespravnym poctem prstii. Nohy
jsou jiz dvoudimenziondlni. Dlraz na diferenciaci mezi pohlavimi udavéa zakresleny knir
v obli¢ejové casti nad usmeévavymi Usty. Divka ¢innost doprovazela slovy: ,, Tatinek on ma
takovy knir“. Z komentare mizeme tedy zjistit, ze se jedna o rodinného ptislusnika — otce.
Zaroven zde mizeme vidét typicky znak pro détskou kresbu — R-princip. Tatinkovy ruce,
stejné jako jeho vlasy, jsou ptipojeny kolmo k télu, respektive k hlavé. Dalsi postavou, ktera
se nachazi vedle budovy, je Zenské postava. Domnénku, Ze by se mohlo jednat o postavu
samotné divky, divka sama vyvratila pti komentovani kresby, aniz bych se ji jakkoliv ptala.
., Moje maminka ma takové Saty barevné, tak ji takové nakreslim*“, zdlUraznila divka pfi
kresbé obleCeni. Z komentate mizeme tedy opét zjistit, Ze se jedna o rodinného ptislusnika
— matku. Zadna dalsi osoba se v kresbé nevyskytuje, divka tedy nezakreslila sebe v prostiedi
matetské Skoly, ale pouze své rodice. V této kresbé je jeste slunce, které ma oci a usmevava
usta, jedna se o znak personifikace. Nad budovou divka znézornila tahy modrou pastelkou
nebe a mrak. Tato ¢ast obrazku nepisobi tolik chaoticky. Budova je zakreslena prudkymi
tahy, mnoho Car se pfekryva a plisobi neuspotadané. To mlZe znacit napéti, neklid nebo
dokonce negativni pocity spojené s timto prostfedim. Mimo tuto oblast jsou tahy jemné;si.
To mlze samoziejmé souviset s odliSnou emocni intenzitou ve vztahu k rliznym ¢astem
kresby — zatimco prostfedi matetské Skoly je zobrazovano chaoticky a s napétim, prvky
mimo matetskou Skolu plsobi volnégji a uvolnénéji. Divka hojné€ vyuziva fialovou a hnédou
barvu, dle dostupné literatury fialova mize u déti poukazovat na neklid a Spatnou adaptaci,

a hnéda mize odraZet obtiZnosti v socidlni adaptaci.

Nasledné¢ jsem polozila divce otazky, které mi pomohly pochopit, co se na obrazku
odehrava. ,, To je muj tatinek a moje maminka, jak si pro mé uz jdou do skolky“, zminila.
Absence postavy divky samotné, také absence jakékoliv hry, vrstevnikd nebo ucitele je
dalsim dialezitym znakem. Divka se v kresbé sama nevyskytuje, ani zde nezakresluje Zadnou
aktivitu, ktera by naznacovala, Ze zde rada travi sviij ¢as. Celkové rozlozeni kresby ukazuje,

ze dit€¢ nevnimd matefskou Skolu jako pfivétivé ¢i oblibené misto — spiSe se soustiedi

na moment jejiho opusténi a pfichod rodicu.
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5.4 Interpretace; kresba ditéte ¢. 4
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Obrazek 4; Kresba ditéte ¢. 4
(Zdroj: viastni)
Pohlavi: Chlapec
Vek: 5 let, 6 mésict
Lateralita: Vyhranénd; prava ruka

Chlapec od zac¢atku vykazoval velky zajem o kresbu a s velkym nadSenim se pustil
do préce. Jiz pfi vyberu barev plisobil rozhodné a promyslené. Po celou dobu ¢innosti ji
pribézné komentoval. Diky témto verbalnim projeviim nebylo nutné realizovat nasledny
rozhovor k uptesnéni obsahu kresby — sam spontanné popisoval, kdo je hlavni postavou na
obrazku, co dé€la a kde se nachézi. Pfi prvnim uchopeni psaciho né¢ini thned navodil spravny
Spetkovy uchop, kterym drzel pastelku po celou dobu cCinnosti. Tlak na podlozku byl
pomérmné vyvazeny. Jeho komentafe se vzdy tykaly pouze kresby, neodbihal k jinym

témattim, coz svédcilo o jeho hlubokém zajmu o ¢innost.

Cinnost zapodal kresbou budovy, pfi¢emz sam komentoval sviij postup: ,, Nejdiiv
musim nakreslit nasi skolku, at jde videt, Ze si hraju v ni. “ Jiz od po¢atku bylo patrné, Ze ma
jasnou pfedstavu o tom, co chce zobrazit. Budova matetské Skoly byla nakreslena tak, Ze
umoznovala nahlédnout dovnitf, kde se nachazela postava. Tento jev lze oznacit jako

transparentnost, kterd je typickym znakem détské kresby. Kromé& toho se v jeho kresbé
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objevil 1 R-princip, cozZ je specificky zplisob zobrazeni prostoru — patrny byl na koming,
ktery byl nakreslen kolmo ke stfeSe bez ohledu na perspektivu. Poté, co dokoncil budovu, se
zam¢til na kresbu postavy uvnitf. Bez zavahani ji ihned oznacil za sebe. Postupoval
systematicky — nejprve nakreslil hlavu, do které nasledné ptidal o€i, nos a Siroce usmévava
usta. Tento vyraz miiZze znacit pozitivni vnimani prostfedi matefské Skoly a spokojenost,
kterou zde chlapec pocituje. Neopomnél ani detaily, jako je oboci ¢i vlasy, pricemz zvolil
stejnou barvu vlasu, jakou méa on sdm, coz svéd¢i o uvédomovani si vlastnich fyzickych
ryst.. Dvojdimenzionalné znézornil koncetiny, které jsou zakonceny prsty v odpovidajicim
poctu. Postava je oblecend, barevné rozliSuje odév na trupu a kalhoty. Pozoruhodnym
prvkem v kresb¢ je zobrazeni nabytku. Vedle sebe nakreslil stil, ktery miize symbolizovat
jeho oblibené misto ve tfidé. Tuto domnénku podporuje i dalsi detail — do rukou postavy
ptidal barevné cary, které ihned identifikoval jako pastelky. Tento prvek naznacuje, Ze
kresba je pro n¢j dulezitou a oblibenou ¢innosti, coz pozd¢ji sam potvrdil slovy: ,, 4 tady
mam papir na stole, na ktery si casto rad kreslim“. Pravé tento moment vypovida o jeho
osobnich preferencich a vztahu k vytvarné ¢innosti v prostiedi matefské skoly. Zajimavym
aspektem kresby je absence dalSich postav. Nenakreslil Zddné vrstevniky ani ucitelku, coz
muze naznaCovat, ze preferuje samostatné cCinnosti, pii kterych se plné soustfedi a
nepotiebuje spolecnost ostatnich déti. Tento rys mlzZe odraZet jeho vnitini svét a zplsob,
jakym vnima socidlni interakce v matetské Skole. Na zavér ptidal do rohu papiru slunce s
lidskym oblic¢ejem. Tento detail 1ze oznacit jako personifikaci, ktera je u déti predSkolniho
véku velmi Castd a pfirozend. Slunce milZe piedstavovat nejen typicky prvek détskych
kreseb, ale zarovei 1 pozitivni symbol pohody a radosti, coz opét podporuje domnénku, Ze

chlapec matefskou Skolu vnima pozitivné.
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5.5 Interpretace; kresba ditéte €. 5

Obrazek 5; Kresba ditéte ¢. 5

(Zdroj: vlastni)
Pohlavi: Divka
VeEk: 5 let, 11 meésict
Lateralita: Vyhranénd; prava ruka

Divka bez jakychkoliv obtizi porozuméla zadanému ukolu a neprojevila zadné
pochybnosti, které by naznacovaly, Ze potiebuje dalsi vysvétleni nebo uptesnéni. Od samého
zacatku pisobila jisté a soustfedéné. Béhem celého procesu kresleni pracovala v klidu,
peclivé a s viditelnou snahou o preciznost, aniz by citila potfebu slovné komentovat svou
praci nebo se ujistovat o spravnosti svého postupu. Po celou dobu se plné vénovala své
kresbé a nenechala se ni¢im rozptylovat. Stejné jako ostatni déti méla k dispozici Sirokou
Skalu barevnych pastelek, ze kterych mohla libovolné€ vybirat. Jakmile vyslechla zadéani, bez
zavahani se pustila do prace a s jistotou zacala kreslit prvni tahy. Od samého zacatku drzela
pastelku Spetkovym uchopem, ktery byl pevny, ale zaroven ptirozeny, bez jakychkoliv
znamek kieovitého sevieni &i nejistoty. Spetkovy uchop byl zachovéan po celou dobu prace.
Jeji pohyby byly plynulé a vyvazené, pticemz tlak na podlozku byl rovnomérny.

Divka zapocala svou kresbu zobrazenim sebe samé. Nejprve nakreslila hlavu, kterou
znazornila kruhem, a nasledné ptidala obli¢ejové rysy — velka usta s vyraznym Gsmévem,

o¢i s fasami a nos. Vyraznym usmévem a piivienyma o¢ima se divka nejspiSe snazila
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znazornit silnou pozitivni emoci. Lze tedy predpokladat, ze divka skrze svou kresbu
zprostiedkovava radostné prozivani dané situace. Hlavu déle doplnila o hnédé vlasy, jejichz
barva odpovida realité¢, coz mlize naznaCovat snahu o realistické zachyceni sebe sama.
Postavu oblékla do Satli, coz je Castym rysem détskych kreseb, kdy déti prostfednictvim
odévu diferencuji pohlavi postav. Na konci jednodimenziondln¢ znazornénych rukou
se nachazi spravny pocet prstll. Stejnym zptisobem jsou zndzornény i nohy, pficemz na jejich
koncich je zakreslena obuv. Po dokonceni kresby vlastni postavy pfistoupila divka
k zobrazeni druhé osoby, kterou nakreslila obdobnym zplisobem jako sebe. Prestoze
struktura postavy zlstala totozna, 1isi se v barevném provedeni vlasi a odévu. V zavéru
kresby zminila, Ze se jedna o jeji kamaradku, ktera navstévuje totoznou tfidu. Druhou osobu
nakreslila v t€sné blizkosti vedle sebe, pfiCemZ mezi osobami znazornila fyzicky kontakt —
drzeni za ruce, které je béZznym znakem priatelstvi a silného pouta mezi zobrazenymi
osobami. Divka tim mohla chtit vyjadfit, ze si s kamaradkou dobfe rozumi, maji k sob&
blizky vztah a navzajem se podporuji. Timto gestem tedy mohla vyjadfit prave to, ze socidlni
interakce, zejména s konkrétni divkou, povazuje za duilezité. Znak, ktery ptispiva k této
domnénce a je zndzornén nad osobami, je srdce. Srdce byva €asto spojovano s vyjadienim
lasky, naklonnosti a pratelstvi. Jeho pfitomnost nad postavami pravdépodobné naznacuje,
ze divka pratelstvi povazuje za velmi duilezité a prostfednictvim tohoto symbolu jej chtéla
vytvarné zdlraznit. Nad hlavami zakreslila dalSi predméty. Z div€iného komentaie jsem
se dozvédela, Zze se jedna o balonky, které dodavaji kresbé veselou atmosféru. Divka ma
v nasledujicim mésici narozeniny, a balonky mohou symbolizovat ptani, kdy se divka t&si
na svij narozeninovy den a jiz si pieje, aby nastal. Nakonec napsala ,, VIKI“, coz mize
znamenat, ze chtéla obrazek oznacit jako sviij. Dvojité napsani jména mize byt znamkou

toho, Ze si chtéla byt jista, Ze bude citelné, nebo se ji libilo psat své jméno.

Divka se pfi kresleni pravdépodobné soustfedila na to, aby vystihla pozitivni emoce
spojen¢ s pratelstvim. Postavy jsou hlavnim prvkem obrazku, pfic¢emz drzeni za ruce, srdce
a balénky umociiuji Stastnou atmosféru. Kresba vykazuje jistotu a radost, coz naznacuje,

ze divka ma nejspisSe kladny vztah ke své kamaradce 1 k prostiedi mateiské Skoly.
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5.6 Interpretace; kresba ditéte ¢. 6

Obrazek 6; Kresba ditéte ¢. 6

(Zdroj: vlastni)
Pohlavi: Divka
VeEk: 6 let, 2 mésice
Lateralita: Vyhranéna; prava ruka

Divka spravné porozuméla zadanym pokynim, a je$t€¢ pred zahijenim kresby
spontanng zacala slovné komentovat své myslenky a zazitky. S vyraznym nadSenim sdélila:
., Miluji rano, kdyz si hraju v kuchyrice treba na vareni receptu, a potom... u stolu rada hraju
Ubongo. “ Po celou dobu kresby se verbalné vyjadiovala, ¢imz eliminovala mou potiebu
nasledného dopliujiciho rozhovoru k objasnéni piipadnych nejasnosti v kresbé. Thned
pti kresleni navodila Spetkovy uchop, ktery udrzovala po celou dobu préace
s kreslicim nacinim — v tomto piipad¢ pastelkou. Jeji ruka zistavala po celou dobu uvolnéna,
bez znamek nadmérného napéti ¢i kieCe, coz se pozitivné odrazilo na kvalité kresby. Tahy

pastelkou byly plynulé, bez vyrazného roztteseni ¢i nepravidelnosti.

Divka zahgjila svou vytvarnou c¢innost tim, Ze na papir nejprve nakreslila
obdélnikovy tvar, ktery, dle jeji interpretace, symbolizuje budovu matetské Skoly. Timto
prvkem jasné vymezila prostor, ve kterém se odehrava veskeré déni, ¢imz nepiimo

naznacila, Zze kresba nebude reflektovat udalosti probihajici venku, ale vyhradné uvnitt
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matetfské Skoly. Nasledn¢ zacala kreslit postavu: ,,tohle jsem ja a budu si hrat.*, ¢imz
jednoznac¢né identifikovala kreslenou figuru jako sebe. Nejdiive nakreslila trup téla, ktery
vykreslila modrou pastelkou, aby zdiraznila pfitomnost odévu. Nasledn¢ nakreslila hlavu
se vSemi nalezitostmi — o€i, nos, hnédé vlasy a rizova usmévava tUsta, ktera mohou odrazet
pozitivni vniméni okoli. Trup a hlavu propojila dvoudimenziondln¢ znazornénym krkem.
K trupu se dale pftipojily dvojdimenzionalni koncetiny — ruce jsou zakonceny prsty
ve spravném poctu a nohy obuvi, ¢imz dodala postavé dalsi detail. Nasledn¢ se divka
zam¢éfila na vykresleni prvka interiéru, pticemz jako prvni zacala kreslit nabytek. V tomto
bod¢ opét verbaln¢ doprovazela sviij vytvarny proces a okamzité specifikovala, Ze zobrazuje
kuchyiiku. Béhem kresby priubézné hovoftila o tom, jaké nddobi se v tomto prostoru nachazi
a jaké pokrmy je mozné v kuchytice ptipravit. Zajimavé je, Ze o kuchynice se zminila jako
prvni pravé poté, co jsem zminila zadani kresby. Zaroven ji nakreslila jako prvni objekt,
hned po sobé¢, coz miize naznacovat silny osobni vztah k tomuto prostoru ¢i ¢innostem, které
v ném probihaji. Kromé samotné kuchyiky zakreslila také jeji vnitini uspofadani —
v policich se objevilo riizné naddobi a potraviny. Nasledné v tésné blizkosti své postavy
nakreslila 1 stil, na jehoz desku umistila deskovou hru Ubongo, o nizZ se jiz dfive zminila.
Vedle stolu nasledné ptidala jedinou zidli, kterd pravdépodobné patii pravé ji a slouzi
k sezeni pfi hrani. Zajimavym aspektem kresby je absence dalSich postav, at uz
pedagogického personalu, nebo vrstevnikli z mateiské Skoly. Skutec¢nost, Ze se v kresbé
objevila pouze jedna zidle, by mohla naznacovat, Ze divka v rdmci své volné hry preferuje
samostatné aktivity, které nevyzaduji pfitomnost dalSich osob. V zavéru kompozice divka
do prostoru obrazku piidala také dekorativni prvek v podobé& obrazu, na néjz zakreslila
kvétinu. SpiSe nez o konkrétni citovy vztah k tomuto predmétu by se vSak mohlo jednat
o intuitivni snahu vyplnit prazdny prostor kresby, aby celkova kompozice plsobila vyvazené

a ucelené.
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5.7 Interpretace; kresba ditéte ¢. 7

Obrazek 7; Kresba ditéte ¢. 7

(Zdroj: vlastni)
Pohlavi: Chlapec
Vek: 6 let, 1 mésic
Lateralita: Vyhranén4; prava ruka

Chlapec na zacatku neprojevoval velké nadSeni pro kresbu a opakované se doptaval,
protoze si nebyl jisty, co ma kreslit. Zdalo se, ze zadani mu nepfipadalo jasné, a proto
potfeboval ujisténi. Behem prace se stiidaly chvile soustfedéni s okamziky vahani. Kresbu
misty komentoval, zejména v pocatecni fazi, kdy si nebyl jisty, jak pokracovat. Interpretace
jeho vytvoru probéehla az po dokonceni €innosti. Stejné jako ostatni déti pii mém vyzkumu
mél k dispozici Sirokou paletu barevnych pastelek. Po ozndmeni zadani nezacal kreslit ihned,
ale chvili si promyslel, jak bude postupovat. Thned navodil Spetkovy uchop, ktery byl
zachovan po celou dobu ¢innosti. Jeho tchop psaciho nacini byl pevny, i kdyz ne vzdy
uvolnény, a misty bylo patrné silné ptitlaceni na podlozku, coz vedlo k vyraznéjSim stopam

v kresbé.

Podobné jako u mnoha jinych détskych kreseb, chlapec svou kresbu zahajil
vytvofenim obdélnikového tvaru, ktery jasn€ vymezil prostor déni — v tomto ptipad¢ interiér
matefské Skoly. Nasledné zacal kreslit postavu, kterou pozdéji béhem interpretace oznacil

za sebe. Jako prvni vytvoril kulatou hlavu, do niz peclivé zakreslil zakladni oblic¢ejové rysy
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— o1, nos a usta, pfi¢emz vyraz st nazna¢oval ismév. Kresbu hlavy doplnil o kratké hnédé
vlasy, coz naznacuje snahu o detailnéjsi ztvarnéni identity postavy. Poté ptipojil krk, ktery
spojoval hlavu s trupem. Trup byl vykreslen v jednoduchém kulatém tvaru, na ktery
navazovaly dvoudimenzionaln¢ zobrazené koncetiny. Horni koncetiny zakoncil péti prsty,
a dolni koncetiny byly zakonceny obuvi, coz dokazuje, ze dité si uvédomuje vyznam
odévnich prvki a zacleniuje je do své kresby. Postava mé vSechny nalezitosti, které se dle
vyvojovych stadii ocekavaji u Sestilet¢ho ditéte. Nekteré ¢asti téla, naptiklad trup, vykreslil
barevnou pastelku, aby zdaraznil, Ze je postava obleCena. Po dokonceni vlastni postavy
se chlapec zamétil na zobrazeni objektil, které rozmistil v tésné blizkosti své figury.
Okamzité zacal kreslit auta, pfi¢emz vSechna vyobrazil stejnym zptisobem — co se tyce tvaru,
tak 1 barevného provedeni. Jedna se o jev tzv. graficky automatismus. Po dokonceni kresby
s nadSenim sd¢lil, ze se jednéd o jeho nejoblibenéjsi hracky, s nimiz si pravidelné hraje na
koberci ihned po ptichodu do skolky. Tento aspekt je vyznamny, nebot’ naznacuje preferenci
ditéte ke hie s konkrétnim druhem hracky, pfi¢emz absence dalSich vrstevnikii v blizkosti
aut naznacuje, ze dité€ tuto aktivitu vykonava samostatn¢, aniz by k ni vyzadovalo spoluti¢ast
kamarada. Skutecnost, ze auta nakreslil ithned po své vlastni postavé a situoval je do jeji
bezprostiedni blizkosti, dale potvrzuje jejich vyznam v jeho dni v matetské Skole. Na druhé
poloving papiru nakreslil dalsi lidskou postavu, o niz chlapec pozdéji uvedl, Ze predstavuje
pani ucitelku. Mizeme si zde povsimnout typického znaku v détské kresbé, R-principu, kdy
ma osoba nakresleny paze v pravém thlu k télu. Jeji postavu zakreslil obdobnym zplisobem,
jako sebe, ale s tim rozdilem, Ze je mnohem vétsi neZ postava ditéte — muliZe ucitelku vnimat
jako velmi dilezitou soucast jeho dne v matetské Skole. Vzhledem k tomu, ze se pfii
rozhovoru k této osobé dale nijak nevyjadfoval, mize velikost osoby spiSe odpovidat
redlnému zobrazeni, které neni spojeno pravé s domyslenou duilezitosti. Zaroven stoji za
povSimnuti, Ze postava ulitelky byla do kresby pfidana aZz jako posledni, coz mize
znamenat, Ze chlapec se pfi vizualizaci prostfedi zaméfoval primarné na sebe a své oblibené
hracky, pficemz postava ucitelky byla vnimana spise jako soucast kontextu nez jako klicovy

prvek kresby.

Celkové lze konstatovat, ze kresba odrazi chlapcovo vniméni mateiské Skoly
jako prostoru, kde se nejvyrazné€ji soustfedi na svou vlastni herni aktivitu. Do své kresby
Pritomnost ucitelky naznacuje povédomi o jeji roli, avSak zpracovani této postavy v kresbé

naznacuje spise jeji redlnou existenci nez hlubsi emocionélni vztah.
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5.8 Interpretace; kresba ditéte ¢. 8

Obrazek 8; Kresba ditéte ¢. 8

(Zdroj: vlastni)
Pohlavi: Divka
Vek: 5 let, 1 mésic
Lateralita: Vyhranén4; prava ruka

Divka projevila ihned na zac¢4tku nadSeni pro kresbu, do ¢innosti se pustila s chuti.
Po celou dobu kresleni popisovala, co pravé déla, a jeji komentafte umoznily snadno
porozumét obsahu kresby. Proto nebylo potieba nasledného rozhovoru, ktery by mi obsah
blize ujasnil. Divka sama podrobné popsala, koho v obrazku svou kresbou zachytila,
co osoby délaji a kde se nachazi. Pfi uchopeni pastelky zcela pfirozené navodila spravny
Spetkovy uchop, ktery udrzela béhem celého procesu kresleni. Tlak na pastelku byl prevazné
rovnomérny, misty vSak vyrazné zesiloval. Jeji verbalni projevy zustavaly po celou dobu
u tématu, neodvadéla pozornost jinam, coz svéd¢ilo o tom, Ze ji kresleni skutecné bavilo

a plné pohltilo.

Divka nejprve zvolila zelenou pastelku, kterou energickymi a ostrymi tahy zobrazila
travu. Svou volbu vysvétlila tim, ze nejrad¢ji travi ¢as venku na Skolni zahradé€, coz
naznacuje, Ze chtéla jasn€ poukazat na venkovni prostfedi namisto interiéru matetské Skoly.
Poté se soustiedila na kresleni lidské postavy, kterou sama oznacila za sebe. Hlavu vytvotila
pomoci kruhu, do néjz umistila zdkladni prvky oblieje — o€i se zornicemi, nos a cervene

zvyraznéna usta, ktera opet svym tvarem mohou naznacovat pozitivni pocity viaci okolnimu
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prostiedi. Vlasy zakreslila jednotvarné opakujicimi se oblymi liniemi, jedna se o typicky
znak détskych kreseb, tzv. graficky automatismus. Koncetiny jsou jednodimenziondlni a
postavé chybi prsty, dlan€ jsou vSak znazornény. Postava pravdépodobné nema obleceni,
jelikoz mizeme vidét pupek v oblasti bficha. V té€sné blizkosti vedle sebe nakreslila
totoznym zpusobem svou kamaradku, se kterou, dle jejich slov, travi nejvice casu. Hraji si
spolu nejradéji ve Skolce 1 na jeji zahrad¢, jak vyjadfuje kresba. Pro odliseni postav pouzila
ruzné barvy pastelek a vlasy vykreslila odliSnou barvou. Dokonce zakreslila postavy v
piimém fyzickém kontaktu — drZeni za ruce, coz lze interpretovat jako zobrazeni blizkého
kamaradského vztahu. Tato skutecnost také ukazuje, ze socidlni kontakt a interakce s
vrstevniky jsou pro divku pii pobytu v matetské Skole zasadni a pravdépodobné je preferuje
pfed ¢innostmi, které by vykondvala samostatné. Na opacné strané od své postavy poté
vyraznymi, prudkymi liniemi nakreslila skluzavku, kterou oznacila za své nejoblibeng;)si
misto na zahrad¢. Sama uvedla: ,, mrzi mé, kdyz prsi, a nemiizu na ji byt. “ Pravdépodobné
pravé proto do horni ¢asti obrazku ptidala také slunce a modfe zbarvené mraky, aby tak
naznacila, jaké pocasi je pro ni idealni pro venkovni aktivity. Slunci nakreslila obli¢ej, jedna

se o velmi typicky znak, tzv. personifikaci.

Pfitomnost slunce s usmévem jest¢ vice podtrhuje radostnou a optimistickou
atmosféru, kterd miize odrazet pozitivni emoce ditéte vici mateiské Skole a aktivitam, které
tam proziva. Kresba také naznacuje, ze pro divku jsou dulezité mezilidské vztahy, zejména

pratelstvi a spolecné hry.
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5.9 Interpretace; kresba ditéte ¢. 9

Obrazek 9; Kresba ditéte ¢. 9

(Zdroj: vlastni)
Pohlavi: Divka
Vek: 5 let, 10 mésict
Lateralita: Vyhranéna; prava ruka

Divka po vyslechnuti zadani neméla Zadné dopliujici dotazy, coz svéd¢i o tom,
7e mu plné€ porozuméla, a navic zminila, Ze kresba je jeji nejoblibenéjsi Cinnosti. Cely pritb¢h
¢innosti doprovazela slovnim komentafem, tudiz ani u této divky nebylo potteba nasledného
rozhovoru po ¢innosti. Po celou dobu byla plné koncentrovand, jeji komentare
se nevztahovaly k jinym tématim nez tém, které se snazila zobrazit, coZ naznacuje plné
ponofeni do zpracovavaného ukolu. Navodila spravny Spetkovy uchop a udrZela jej po celou
dobu ¢innosti. Ruka byla béhem kresleni dostate¢né uvolnéna, tlak na podlozku odpovidal

priméiené intenzité, coz se odrazi v pomérn¢ plynulych liniich vysledné kresby.

Divka zacdala svou c¢innost znazornénim sebe samé, jak sama spontdnné uvedla
behem kresleni. Nejprve vénovala pozornost hlavé, kterou detailné obohatila o vyrazné
prvky obli¢eje — oci, nos a rty vyjadiené s ismévem. Sama uvedla: ,, Musim tady udélat
takovou pusu, kterd se usmiva, “ ¢imz vyjadrila zamér zobrazit sebe jako pozitivné naladénou
osobu. Poté pokracovala zakreslenim dvojdimenzionalné zobrazeného krku, ktery vizualné

jasné oddé€luje hlavu od trupu postavy. Divka svou postavu oblékla do rizovych $ati,
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pficemz volba této barvy nebyla ndhodnd, nybrz reflektovala jeji osobni oblibu, jak se
zminila. Nechybi dvojdimenziondln¢ zobrazené paze se spravnym poctem prsti. Nohy jsou
vSak zobrazeny jednodimenziondln¢, zakonceny obuvi. V rukou postavy zobrazila predméty
odrazejici jeji preferovanou aktivitu — v jedné ruce drzi pastelky v rizové a zluté barve,
zatimco ve druhé papir. Podle vlastnich slov velmi rada ve Skolce kresli. ,,Ja hodné rada
kreslim, casto princezny a zviratka, jak jsou v prirode. ““, zminila se. Svou oblibenou ¢innost
tedy zndzornila i v této kresbé, zaroven pastelky a papir nakreslila jako prvni ze vSech
zakreslenych predmétii, coz zduraziiuje dulezitost téchto predméti pro divku. Poté, co
dokoncila samotnou postavu, se zamétila na kresbu dalSich objektt, konkrétné dveti
umisténych na pravé strané papiru a okna vlevo od své postavy. Tim eliminovala domnénku,
ze by se d¢j v kresbé mohl odehravat naptiklad na Skolni zahrad€. Snahu vyjadfit prostory
ttidy jesté podpofila v momenté, kdy zakreslila prudkymi tahy hnédou pastelkou podlahu. V
bezprostiedni blizkosti své postavy zakreslila dalsi objekty polozené na zemi. Jedna se o dvé
knihy, které ji ve tfidé nejvice zaujaly a denn¢ se k nim vraci. Ty vykreslila zelenou
pastelkou. Jak se zminila sama v pribéhu kresby, jednd se o nau¢né knihy o zvifatech,
pravdépodobné encyklopedie. Jako posledni pfedmét, ktery zobrazila ve své kresbé, je
krabice, ve které maji ve tfid¢ ulozeny lego kostky. S t€mi si, dle jejich slov, nejradéji hraje

pfi rannich ¢innostech, kdyZ ptijde do skolky.

Celkové vyznéni kresby naznacuje, ze divka ocefiuje moZnost volné hry, pfi¢emz pro
ni neni klicova pfitomnost vrstevnikli ani dospélych osob, naptiklad ucitelky. Skutecnost, Ze
zadna dalsi postava neni na obrazku zachycena, podporuje hypotézu, Ze socidlni interakce

pravdépodobné nejsou stézejni pro jeji pocit Sté€sti nebo spokojenosti v mateiské Skole.
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5.10 Interpretace; kresba ditéte ¢. 10

Obrazek 10; Kresba ditéte ¢. 10

(Zdroj: vlastni)
Pohlavi: Divka
VEk: 6 let, 2 mésice
Lateralita: Vyhranéna; prava ruka

Divka bez potizi pochopila pokyny k zadanému ukolu a nevykazovala znamky
nejistoty ani potfebu doplnujicich otdzek ¢i vysvétleni. Od prvniho okamziku pusobila
klidnym a sebejistym dojmem. Po celou dobu kresleni pracovala soustfedéné, peclivé
a soustavné usilovala o co nejlepsi vysledek. Béhem cinnosti se nijak slovné nevyjadfovala
k tomu, co pravé d€la, ani nehledala potvrzeni spravnosti svych krokt. Thned po dokonceni
instrukci bez véahani zacala s kresbou a sebevédomé vedla prvni cary. Pastelku drzela
po celou dobu Spetkovym uchopem, ktery byl stabilni, uvolnény a ptirozeny, bez znamek
nadmérného napéti nebo tnavy prstii. Pohyby jeji ruky byly plynulé a kontrolované, tlak

na pastelku rovhomérny a ptiméieny po celou dobu kresleni.

Divka zahgjila kresleni znazornénim obdélnikové budovy mateiské skoly. Budovu
zakreslila jako jednoduchy tvar, pficemz stény byly prihledné a umoziovaly pohled dovnitt
— tento jev oznaCujeme jako transparentnost, kterd je pro tuto veékovou kategorii
charakteristicka. Poté divka pokra¢ovala v kresbé postavy, kterou po dokonceni aktivity

oznacila jako pani ucitelku. Pii zobrazovani této postavy postupovala systematicky, zacala
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hlavou, na niz peclivé zakreslila o€i, nos, usmivajici se Usta, vlasy a dokonce i oboci.
Nasledné pokracovala kresbou krku, ktery ptirozené spojuje hlavu s trupem. Paze zobrazila
dvojdimenzionalné, s jasn€¢ vyznaCenymi péti prsty na jejich koncich, stejné tak
dvojdimenzionalné zachytila i nohy navazujici na trup. Barevnymi pastelkami zdiiraznila,
Ze je postava obleCena, stejn¢ jako ostatni osoby v kresbé. Fakt, Ze pani ucitelku nakreslila
diive nez sebe nebo svého vrstevnika, by mohl naznacovat, ze pravé ona pro ni piedstavuje
kli¢ovou osobu jejiho kazdodenniho Zivota v matetské Skole. Nasledn¢ se zaméftila na kresbu
vlastni osoby a svého kamarada. Nejprve zakreslila sebe samotnou, pii¢emz postava
vykazovala vSechny dulezité znaky odpovidajici kresbé ucitelky, avsak jeji velikost byla
mensi, pravdépodobné z ditvodu schopnosti zachytit redlnou kompozici. VSechny tfi osoby
disponuji Sirokym Usmévem, ktery nejspiSe zachycuje pozitivni ndladu pii zobrazené
aktivité ¢i vnimani tohoto prostfedi. Divka sebe od postavy ucitelky odliSila také pouZzitim
jinych barev. Vedle sebe zobrazila dalsi postavu, o niz pfi nasledném komentéii uvedla, ze
se jedna o kamarada ze stejné tfidy. Na zavér doplnila kresbu kruhovym objektem, ktery

identifikovala jako balon, ¢imz chtéla zdlraznit probihajici aktivitu ¢i spole¢nou hru.

Po dokonceni kresby divka svou praci interpretovala na zdkladé mych dopliujicich
otazek. Uvedla, ze kresba zobrazuje pani ucitelku, ji samotnou a jejiho nejbliz§iho kamarada,
ktery navstévuje prislusnou tiidu. Dale zminila, ze ptivodné chtéla zakreslit i ostatni déti,
avSak k tomu by dle jejich slov potifebovala vice prostoru nebo dalsi papir. Ucitelka je podle
div¢ina vysvétleni aktivnim ucastnikem her, jelikoZ s nimi pravidelné hrava rtizné hry
na koberci. Kresbou tedy pravdépodobneé chtéla zachytit fizenou cCinnost, které
by se tcastnilo vice déti, pokud by méla k dispozici vétsi kreslici plochu. Na zékladé
uvedeného se domnivam, ze divka pravdépodobné preferuje fizené aktivity ve skupiné

s ostatnimi détmi pied samostatnou ¢innosti.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Tato cast prace shrnuje vysledky ziskané kvalitativni analyzou deseti kreseb na téma ,,Ja
v matetské skole®, které vytvotily déti predskolniho véku. Cilem bylo porozumét tomu, jak
déti zobrazuji samy sebe v prosttedi matetské Skoly a jaké prvky vnimaji jako diilezité.
Vysledky jsou v této kapitole uspotradany podle tfi dilc¢ich vyzkumnych otdzek, které byly

vyvozeny z hlavniho vyzkumného cile.

Za ulelem zvySeni piehlednosti dat bylo provedeno oteviené kodovéni, jehoz
vysledkem je souhrnnd ptehledovd Tabulka 1. Ta znazornuje konkrétni motivy, které
se v détskych kresbach opakovaly. U kazdého zaznamenaného prvku je uvedeno, v kolika
ptipadech z celkovych deseti kreseb se dany motiv objevil, a zaroven je vyjadieno jeho
procentudlni zastoupeni. Tabulka slouZi jako vychozi bod pro nésledujici slovni shrnuti

vysledki a interpretaci v kontextu vyzkumnych otazek.

Tabulka 1 Kategorie, podkategorie a kody pouzitych motiva v détskych kresbach

KATEGORIE | PODKATEGORIE KOD N %
Zobrazeni sebe 9 90
Kamarad 5 50
Dité navitévujici MS
Kamarad 1 10
Lidé nenavstévujici
MS
Ucitel 3 30
Dospéla osoba Rodi¢ — matka 1 10
Rodi¢ — otec 1 10
Interiér T¥ida MS 8 80
Zahrada MS 1 10
Exteriér Okoli MS 1 10
Prostredi
Dvere 2 20
Stavebni prvek Okno 2 20
Usmev 9 90
Emoce Pozitivni Smich 1 10
Naklonnost Symbol srdce 2 20
Socialni vztahy Pratelstvi Drzici se ruce 3 30
Herni nabytek Kuchyika 2 20
Sttl 2 20
Nabytek Bé&zny nabytek Zidle 1 10
Police na hracky 1 10
Doplnky Obraz na sténé 2 20




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

59

Skluzavka 1 10
Hracky 1 10
k pohybovym Mi¢
¢innostem
Hracky a Knihy, 2 20
pomucky Ucebni pomucky encyklopedie
Pastelky a papir 2 20
Stolni hry Deskova hra 2 20
Auto 1 10
Individudlni Lego kostky 1 10
hracka
Hra s deskovou 2 20
hrou
Spontanni hra Hra v kuchytice 2 20
Cinnosti Kresba 2 20
Hra s auty 1 10
Pobyt na zahradé 1 10
Rizena ¢innost s Micova hra 1 10
ucitelkou
Ptéani pfitomnosti 1 10
Jiné osoby kamarada
Ptedstavy a ptani Ptéani pfitomnosti 1 10
rodice
Udalost Balonky — pfani 1 10

oslavit blizici se
narozeniny

(Zdroj: vlastni)

6.1 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Jaké Cinnosti/aktivity jsou zobrazovany v kresbach déti piedSkolniho véku?

Ve svych kresbach déti nejcastéji zobrazovaly volnou hru, a to jak v individudlnim

provedeni, tak 1 ve vzijemné interakci s vrstevniky. Ta byla znazornéna ve vétSiné

analyzovanych vytvarnych praci a naznacuje, ze pravé volna hra mutze predstavovat

klicovou a pro dité¢ vyznamnou soucast kazdodenniho reZimu v prostfedi matetské Skoly.

Objevily se zde konkrétni motivy volné hry, jako je hra v kuchyiice, kterd se

vyskytovala zejména v div¢ich kresbach, nebo hra s auty a deskovymi hrami. V nékolika

pfipadech se v kresbach vyskytla také Cinnost samotného kresleni, tedy zobrazovani

vytvarné aktivity jako takové. Tato skuteCnost miize naznacovat, ze nckteré déti vnimayji

kresleni jako piijemnou a smysluplnou soucdst kazdodenniho déni v matetské Skole. Je

mozné, ze zobrazovani této ¢innosti odrazi pozitivni zkuSenost ditéte s vytvarnou aktivitou,

aniz by si nutn¢ uvédomovalo jeji funkci jako prostiedku sebereflexe ¢i vyjadieni.
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Jedna kresba znézorniovala také fizenou €innost pod vedenim pani ucitelky — konkrétné
micovou hru, coz ptredstavovalo ojedin€ly vyskyt fizené ¢innosti ve sledovaném souboru.
Tento fakt mlze poukazovat na to, ze dé€ti si Castéji pamatuji a spontann€ zobrazuji praveé
volné, tvotivé ¢i socidlni aktivity nez strukturované ¢innosti fizené dospelymi. V jednom

ptipadé byla volna hra zobrazena v prostfedi skolni zahrady.

Také v jednom piipadé ve své kresbé divka nezobrazila sebe samotnou, zadné
vrstevniky ani konkrétni aktivitu odehravajici se v mateiské skole. Podrobnéji se k tomuto

piipadu vyjadiuji v nasledujici vyzkumné otazce.

Preference téchto aktivit ve vytvarném projevu muze reflektovat nejen jejich Cetnost v

dennim rezimu matei'ské skoly, ale i jejich subjektivni dulezitost pro samotné dit¢.
Jaké osoby jsou zobrazovany v kresbach déti predskolniho véku?

Ve vétsing analyzovanych kreseb se objevuje samotné dité jako hlavni postava, asto
umisténé do stfedu obrazku. Toto zobrazeni odpovida zadani kresby a zaroven naznacuje,
ze déti vnimaji sebe jako pfirozenou soucast prostiedi matetské Skoly. Postava ditéte byva
Casto doplnéna vyrazem obliceje, zpravidla usmévem, coz mlze odrdzet pozitivni vztah

ditéte k tomuto prostiedi.

Jak jsem se jiz zminila vySe, za zminku stoji také ojedin€ly ptipad, kdy se dité ve své
kresbé viibec nezobrazilo. Misto sebe nakreslila divka oba své rodice, ktefi ji, podle jejiho
sdé€leni, ,,sli vyzvednout ze skolky . Tato kresba se od ostatnich vyrazné li§i nejen absenci
postavy ditéte, ale také chybéjicim znazornénim jakékoliv Cinnosti nebo interakce ve
matetské Skole. Objevuje se zde pouze okoli matefské Skoly a postavy rodict, které jsou v
kresbé dominantni. Zvoleny motiv mizeme chéapat jako projekci pfani ditéte opustit
prostfedi matefské Skoly. Kresba tak miiZe odrazet emo¢ni potiebu byt s blizkymi osobami,
pfipadné 1 ur¢itou miru nesouladu s prostfedim matefské Skoly nebo aktualnim prozivanim
kazdodenni dochazky. Tento ptipad zaroven ukazuje, Ze kresba dokéze odhalit i vnitini
prani, touhy nebo postoje ditéte, které nejsou na prvni pohled ziejmé z jeho verbalniho

projevu.

Dalsi skupinou zobrazovanych osob, konkrétné v polovin€ vSech kreseb, jsou
vrstevnici, tedy kamaradi, ktefi navStévuji prisluSnou matefskou Skolu. Ti se objevuji
zejména ve scénach spolené hry, at’ uz ve tiidé nebo na Skolni zahrad¢. Jejich pfitomnost
naznacuje dilezitost socidlnich vztahti a vzajemné interakce mezi détmi. V nékolika

pfipadech, zejména v div€ich kresbach, byla zndzornéna néklonnost a pratelstvi
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prostfednictvim fyzického kontaktu, jako je drZeni za ruce, nebo pomoci symbolu srdce.
Tyto prvky mohou vypovidat o blizkém emoé¢nim vztahu ke konkrétnimu kamaradovi
¢1 kamaradce a o potieb¢ tyto pocity vytvarn€ vyjadrit. V jednom ptipad¢ divka zobrazila
kamaradku, ktera jiz matetskou Skolu nenavstévuje, coz mizeme chapat jako vyjadreni
osobniho ptani nebo vzpominky, ktera pro dité zlistdva vyznamna. Tato kresba miize svéd¢it
0 hlub§im emoc¢nim prozitku a o schopnosti ditéte uchovavat si dulezité socialni vazby i po
jejich ukonceni. Zobrazeni byvalé kamaradky mulze zaroven naznaCovat, ze pro dité
predstavoval tento vztah dulezity prvek kazdodenniho Zivota v mateiské Skole, ktery
zanechal silnou stopu v jeho vnitinim svété. Takovy motiv mize byt interpretovan jako
snaha ditéte znovu si vybavit pfijemnou zkuSenost ¢i navazat na minulost prostfednictvim

symbolického zndzornéni, aniz by si tuto potfebu muselo plné uvédomovat.

Postava ucitelky se objevila pouze ve tfech kresbach. Z téchto ptipadii pouze jedna
kresba zachycuje ucitelku jako aktivni ucastnici Cinnosti — konkrétné micové hry.
Ve zbyvajicich dvou pfipadech je ulitelka ptfitomna spiSe jako pozorovatel, ktery sice
v kresbé figuruje, ale pfimo se nezapojuje do zachycené aktivity. Tento zplisob zobrazeni
muze vypovidat o tom, Ze déti vnimaji roli ucitelky spiSe jako dohledovou nebo
doprovodnou, nikoli vzdy jako aktivni soucast jejich herniho svéta. Takové vnimani mize
byt disledkem pedagogického stylu, ktery podporuje samostatnost déti a jejich svobodnou
volbu ¢innosti zejména pii rannich ¢i odpolednich Cinnostech. Zaroven to muize odrazet
skutecnost, Ze déti vnimaji herni ¢innosti pfedevs§im jako prostor pro interakci s vrstevniky,
zatimco ucitelka zlstava v jejich o€ich v roli podplrné autority, kterd je pfitomna, ale

nezasahuje do kazdodennich hernich situaci.

Celkov¢ lze fict, ze deti zobrazuji predevSim osoby, se kterymi maji citové vazby
nebo ke kterym se vztahuji jejich dilezité kazdodenni zazZitky — sebe, kamarady, ucitelky
a vyjimecné také rodice.

Jaké predméty jsou zobrazovany v kresbach déti predSkolniho véku?

V détskych kresbach se nejCastéji objevuji hracky, které tvoii podstatnou soucdst
vytvarného ztvarnéni prostfedi matefské Skoly. Mezi nejcastéji zobrazované patii deskové
hry, knihy ¢i encyklopedie, auta a lego kostky. Tyto pfedméty jsou casto spojeny
s oblibenymi ¢innostmi déti a zaroven odraZeji jejich zajem o konkrétni herni aktivity. Jejich
pritomnost v kresbach miize svédcit nejen o vysoké mite obliby, ale také o tom, ze déti si

tyto prvky spojuji s pfijemnymi zazitky a pocitem bezpeci.
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Dulezitou roli hraje také ndbytek, jenz déti aktivné zatazuji do svych vytvarnych
vyjadreni. Objevuje se jak bézny nabytek, jako jsou stoly, zidle a police, tak i herni nabytek,
predevsim kuchyiika, ktera byla zaznamendna vyhradné v kresbach divek. Tyto prvky
pomahaji détem vytvofit realistické prostiedi tiidy a zachytit prostor, ve kterém se jejich
kazdodenni ¢innosti odehravaji. Zaroven ukazuji, ze déti vnimaji uspotfadani prostoru jako
dilezity aspekt svého Skolniho zivota a vénuji mu pozornost i ve svém vytvarném projevu.
Nabytek se v kresbach Casto objevuje ve vztahu ke konkrétni ¢innosti — naptiklad zidle a sttl
v souvislosti s kreslenim, kuchyiika s hrou na vareni. Timto zptisobem se prostor stdva vice

nez jen pozadim — nabyva funkéniho vyznamu.

V nékolika ptipadech se v kresbach objevily také dekorativni nebo stavebni prvky, jako
jsou obrazy na zdi, dvefe ¢i okna. Tyto detaily naznacuji, ze n¢které¢ déti vnimaji Skolni
prostfedi nejen jako prostor pro hru, ale i jako vizudln€ a prostorové €lenité misto, které stoji

za zaznamenani.

Celkoveé lze tict, ze déti nejCastéji zobrazuji predméty, se kterymi prichdzeji do ¢astého
kontaktu, a které jsou pro n¢ spojené s konkrétnimi zazitky, ¢innostmi nebo pocity bezpeci
a znamého prostiedi. Vybér téchto predméti miize rovnéz poukazovat na to, co déti vnimaji

jako vyznamné a hodnotné ve svém kazdodennim zivoté v matetské skole.

Z vyhodnoceni vyzkumnych otazek vyplyva, ze déti pfedSkolniho v€ku zobrazuji sebe
v prostfedi matetské Skoly prevazné jako aktivni a pfirozenou soucast tohoto prostiedi.
Ve svych kresbach zachycuji zejména volnou hru, vztahy s vrstevniky a zndmé prvky tohoto
prostredi, které pro n¢ maji osobni vyznam. Kresba tak slouzi nejen jako odraz konkrétnich
zkuSenosti, ale 1 jako prosttedek vyjadieni emoci, pfani a postoju ditéte. Timto zptisobem

poskytuje cenny vhled do détského vnimani kazdodenni reality v matetské Skole.
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7 DISKUSE A LIMITY VYZKUMU

V této kapitole se vénuji diskusi nad vyzkumnymi zjisténimi, kterd porovndvam s vysledky
jinych vyzkumi v dané oblasti, a soucasné reflektuji metodologickd omezeni a limity své

vyzkumné prace.

7.1 Diskuse

Ziskana data potvrzuji, Ze kresba piedstavuje silny nastroj pro porozuméni vnitinimu
svétu ditéte, jeho vnimani matefské Skoly a vztahi v ni. Téma ,,J4 v matetské Skole*
umoznilo détem spontanné vyjadiit nejen Cinnosti a aktivity, kterym se v matei'ské Skole
vénuji, ale také osoby, které jsou pro n€ v tomto prostiedi dulezité, a predmeéty, které tvoii
soucast jejich kazdodenni reality. Vyzkum zaroven potvrdil, ze kresba mé potencial odhalit
nejen kazdodenni zkuSenosti, ale i vnitini pfani ¢i obavy ditéte, které nejsou vzdy ziejmé z
bézné komunikace. Miize tedy slouzit i jako cenny podklad pro ptipadnou spolupraci s rodici

nebo odborniky v oblasti Skolni psychologie a specialni pedagogiky.

Vysledky mého vyzkumu koresponduji s poznatky Steklé (2019), kterd se ve své
bakalaiské praci rovnéz zaméfila na to, jak déti vnimaji pobyt v matetské skole. Piestoze
jsme vyuzily odli$né vyzkumné metody — ja jsem se zaméfila na analyzu détské kresby
doplnénou o pozorovani a rozhovory, zatimco Stekld pracovala prevazné
s polostrukturovanymi rozhovory — vysledky nasich vyzkumi se vyznamné prolinaji. Tato
skute¢nost podle mého nazoru potvrzuje, ze détska kresba mize plnit funkci komunika¢niho
prostiedku, prostfednictvim kterého lze porozumét prozivani ditéte i1 jeho vztahu nejen k

prostiedi matetské Skoly.

V obou vyzkumech se potvrdilo, Ze déti davaji vyraznou ptednost volné hie pied
¢innostmi fizenymi dospélym. Stekld (2019) uvadi, Zze 52 % déti zjejiho vyzkumného
souboru 4 oznacilo za svou oblibenou ¢innost pravé volnou hru, at’ uz v matetské skole nebo
na jeji zahradg, zatimco strukturované aktivity byly zmifovany podstatné méné. Tento
poznatek se shoduje s mymi zjiSt€énimi — déti v kresbach nejcastéji zobrazovaly prave
spontanni hru, a to bud’ individuédlng, nebo s kamarady, soucasné byla zobrazena zahrada
matefské Skoly 1 vnitini prostory. Myslim si, Ze volna hra pro déti predstavuje nejen prostor
pro seberealizaci, ale i1 dulezitou socidlni zkusenost. Kromé toho vyzkum Steklé (2019)
ukdzal, Ze kamaradi pfedstavuji pro déti jeden z hlavnich diivodl, pro¢ chodi do mateiské
Skoly rady. Podle jejich zjisténi se pramérné 47 % déti t&si do mateiské Skoly prave kvili

pritomnosti vrstevnikli, a primérné 13,5 % z jejich dvou vyzkumnych souborii dokonce
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uvedlo, ze jim chybi kamaradi, ktefi jiz matefskou Skolu nenavstévuji. Podobny motiv
se objevil i v mém vyzkumu, kdy jedna divka zobrazila kamaradku, kterd jiz Skolku
nenavstévuje. Tento detail podle mého nazoru potvrzuje vyznam pratelskych vztaht
a emocCnich vazeb, které déti ve Skolnim prosttedi vytvareji. Zminény vyzkum Steklé (2019)
zaroven ukézal, ze 15 % déti z obou jejich vyzkumnych souborti postradd v mateiské Skole
své rodice, coz se promitlo i v mém vyzkumu — v jedné kresbé byly postavy obou rodict
zobrazeny pied budovou matei'ské Skoly, coz mize naznaCovat prani divky, aby si ji rodice

jiz vyzvedli. Tento prvek odrazi emocni potfebu ditéte a jeho vztah k rodinnému zézemi.

Podobné poznatky piindsi i zahrani¢ni ptipadova studie Kesicioglu (2024). Autor ve
svém vyzkumu pracoval s metodou analyzy détskych kreseb doplnénou o rozhovory,
pficemz se zaméfil na to, jak déti vnimaji Cas straveny v mateiské Skole. Tento vyzkum
obdobné poukazal na to, Ze déti ¢asto zobrazuji matefskou Skolu jako misto pozitivnich
emoci, pratelstvi a tvotivosti. Jako pfiklad mizeme uvést jednu z analyzovanych kreseb,
ktera zachycovala dité spolu se dvéma kamarady, jak se drzi za ruce a jsou obklopeni srdicky
— téméf totozny motiv se objevil i v mém vyzkumu, kde divka prostfednictvim kresby
vyjadiila vzajemnou blizkost a radost ze spole¢ného ¢asu timto zpisobem — fyzicky kontakt

a symbol srdce.

Zajimavym prvkem, ktery nachazi paralelu 1 v mém Setieni, je kresba ditéte ze studie
Kesicioglu (2024), které vedle budovy matetské Skoly zobrazilo také svilj domov, u né¢hoz
nakreslilo matku a sourozence — tato kresba reflektovala preferenci domova a citové pouto
k roding. V mém vyzkumu divka nakreslila matku a otce ptfimo pied budovou mateiské
Skoly, coZ miize naznaCovat pfani, aby si ji rodice jiz vyzvedli. Jak jiz zmiiiuji vyse, s timto
zjisténim koresponduje 1 vyzkum Steklé (2019), ktera dosla k obdobnému zavéru — ¢ast déti
v jejim vyzkumu uvadéla, Ze v matetské Skole postradd své rodice. Tyto shody nejen
potvrzuji univerzalni prvky détského prozivani matefské Skoly napfi¢ prostiedimi, ale

rovnéZ podporuji vyznam kresby jako validniho nastroje pro zkoumani détské perspektivy.

Za pozoruhodné a do urCité miry piekvapivé povazuji zjisténi, ze ucitelka nehrala v
kresbach déti klicovou roli ani v mém vyzkumu, ani ve studii Kesicioglu (2024). Ackoliv
ucitelky ptedstavuji v kazdodennim zivoté ditéte v matefské Skole kli¢ové osoby a jejich
ptitomnost tvoii vyznamnou soucast vzdélavaciho i socidlniho prosttedi, jejich postava byla
v détskych kresbach zaznamenana pouze vyjimecné. Ve zminéné zahrani¢ni studii byla
ucitelka vyjimecné zobrazena naptiklad v kresbé, kde dité¢ nakreslilo sebe a ucitelku pred

budovou mateiské Skoly, zatimco vSak stejna kresba zachycovala na druhé ¢asti listu také
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zminénou matku a sourozence. Tato kresba vSak predstavovala spiSe vyjimku — vétSina déti
kreslila sama sebe, kamarady, budovu matetské skoly, ptfirodu nebo hracky. Podobna
tendence se projevila i v mém vyzkumu, kde se postava ucitelky objevovala ptevazné v roli
pozorovatelky, stojici stranou déni. Pouze v jednom piipadé byla ucitelka znazornéna jako
pfimy tcastnik fizené Cinnosti.

Zavérem lze shrnout, Ze kresba na zvolené téma umoznila nahlédnout do prozivéani déti
a jejich vztahu k matetské Skole. Pievladajici pozitivni ladéni obrazkd, piitomnost kamarada
a oblibenych her ukazuje, ze déti vétSinou mateiskou Skolu vnimaji jako bezpecné, znamé
a pratelské prostredi. Jednotlivé kresby vSak zéaroven dokladaji, ze kazdé dit¢ ma

individudlni prozivani, které si zasluhuje pozornost a citlivy pedagogicky ptistup.

Na zékladé zkuSenosti ziskanych béhem realizace tohoto vyzkumu lze konstatovat, ze
détska kresba predstavuje cenny nastroj, snimZz je mozné¢ déle pracovat i v ramci
navazujicich vyzkumi. Lze zvazit vyuziti obdobné metodiky naptiklad v diplomové praci,
pricemz vhodnym tématem by mohla byt oblast rodiny, kde by bylo mozné podrobnéji
zkoumat vniméni vztahti mezi jednotlivymi ¢leny rodiny, projevy emocni vazby ¢i predstavy
ditéte o rodinném souziti. Stejné tak je mozné zaméfit se na jina témata reflektujici rizné
aspekty détského prozivani, jako je naptiklad pratelstvi ¢i volny cas. Stavajici vyzkum
poskytl pevny metodologicky a interpretacni ramec, ktery muize slouzit jako vychozi bod

pro hlubsi analyzu dalSich oblasti détského vnimani a zkuSenosti.

7.2 Limity vyzkumu

Beéhem realizace vyzkumného Setfeni se objevilo nckolik faktorfi, které mohou byt
povazovany za omezeni ovliviiyjici celkovy priib¢h a interpretaci vysledkd.
Moje zkuSenost jako vyzkumnice

Tento vyzkum byl jednou z mych prvnich hlubSich zkuSenosti s kvalitativnim
vyzkumem, coZ mohlo ovlivnit piedev§im interpretaci ziskanych dat. Pfestoze jsem

se snazila postupovat systematicky, vétsi vyzkumna zkuSenost by mohla pfispét k hlub§im

analytickym vhledim.
Subjektivita interpretace

Kvalitativni vyzkum pfirozené zahrnuje jistou miru subjektivity. Interpretace kresby,
rozhovorti 1 pozorovani byla provadéna z mého pohledu, i kdyz jsem se snazila byt

maximalné objektivni a transparentni. Nelze vSak zcela vyloucit vliv osobniho vnimani.
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Vliv pritomnosti vyzkumnika a prostredi

Déti kreslily ve znamém prostfedi MS, coz mohlo pfispét k jejich vétsi otevienosti, ale
zarovenl mohl mit vliv 1 samotny fakt, Ze jsou pozorovany a ze se jedna o vyzkumnou

aktivitu. Tento faktor nelze zcela eliminovat.
MozZny vliv rozhovoru na odpovédi ditéte

I kdyz byl rozhovor veden az po dokonceni kresby a jeho cilem bylo objasnit ptipadné
nejasnosti v détském vytvarném projevu, nelze vyloucit, ze nékteré odpoveédi mohly byt
ovlivnény formulaci otazek ¢i snahou ditéte vyhovét o¢ekavani dospélého. Tento jev muze
ovlivnit autenti¢nost vypovédi ditéte a tim 1 interpretaci kresby.

Vliv odli$nosti prostiedi dvou materskych $kol

Vyzkum byl realizovan ve dvou riznych matetskych Skolach, které se mohly liSit svym
prostfedim, vychovnym pfistupem, organizaci dne i atmosférou ve tiidach. Tyto odliSnosti

mohly ovlivnit zptsob, jakym déti své prostiedi v kresbé zobrazovaly.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zéklad¢ zjisténi provedeného vyzkumu lze formulovat nékolik doporuceni
pro pedagogickou praxi v matefskych Skolach. Kresba na téma ,,Ja v matefské Skole*
se ukdzala jako G¢inny ndstroj nejen pro rozvoj vytvarného projevu ditéte, ale i pro hlubsi
porozumeéni jeho prozivani a vztahii v prostiedi matetské Skoly. V kontextu predskolniho
vzdélavani tak mize slouzit jako cenny prostiedek pedagogické diagnostiky.

Dle mého nédzoru by pedagogové méli vice zafazovat tematicky zamétené kresby,
které odrazeji osobni zkusenosti ditéte, do béznych edukacnich Cinnosti. Takova aktivita
muze poslouzit jako prostiedek pro navazani hlubSiho kontaktu s ditétem, zejména
v adapta¢nim obdobi nebo pfi feSeni problémovych situaci. Kresba poskytuje jedinecny
prostor pro spontdnni vyjadieni emoci, prozitkl a vztaht ditéte.

Zvlastni diraz by mél byt také kladen na vyuziti kresby z diagnostického hlediska,
zejména v obdobi pred nastupem ditéte do zakladni Skoly. Kresba je béznou soucasti
posuzovani Skolni zralosti a mize pedagogiim poskytnout dillezit¢ informace o Urovni
grafomotorickych dovednosti, prostorové orientaci, vniméani télesného schématu Cc¢i
schopnosti symbolického vyjadfovani. Prace s kresbou tak ptispiva k ucelenéj$§imu pohledu
na pripravenost ditéte na Skolni dochazku.

Doporucila bych, aby pedagogové systematicky zakladali détské kresby do portfolii
a vedli k nim stru¢né zdznamy, které mohou zachycovat okolnosti vzniku kresby, komentare
ditéte ¢i pozorované projevy pii ¢innosti, a to napiiklad formou portfolia nebo individualnich
zaznamovych archti. Takto uchovavané kresby predstavuji cenny diagnosticky material, jenz
umoziuje sledovat vyvoj ditéte v Case ¢i reflektovat jeho individudlni potieby. Zakladéani
kreseb spolu s odpovidajici dokumentaci mize byt, dle mého ndzoru, rovnéz vyznamnym
zdrojem informaci pti spolupraci s rodici, Skolskymi poradenskymi zafizenimi nebo dalSimi
odborniky.

Vzhledem k tomu, Ze interpretace détské kresby vyzaduje urcité odborné znalosti
a zkuSenosti, je vhodné podporovat dal$i vzdélavani pedagogli v této oblasti. Znalosti
pedagogi v oblasti détské kresby lze rozvijet prostiednictvim odbornych seminait,
workshopti, konzultaci s odborniky, sdileni zkuSenosti mezi pedagogy ¢i samostudiem
odborné literatury. Tyto formy podpory napomdhaji lepSimu porozuméni vyvojovym,

obsahovym i diagnostickym aspektiim détské kresby.
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ZAVER

Tato bakalarska prace se zamétila na zpisob, jakym déti v predSkolnim véku zobrazuji
samy sebe v prostiedi matefské Skoly. Pravé toto prostiedi bylo v kresbach vnimano jako
vyznamné a divérné znamé misto, v némz se odrazely nejen kazdodenni ¢innosti, ale také
vztahy s vrstevniky a prvky, které dité povazuje za dualezité. Kresba zde vystupuje jako

autenticky vyrazovy prostiedek, ktery umoznuje nahlédnout do détského prozivani a nabizi

bohaty prostor pro interpretaci.

Teoreticka Cast prace poskytla prehled klicovych poznatki souvisejicich s détskou
kresbou, jejim vyvojem, specifickymi znaky a vyznamem jednotlivych prvkd. Zvlastni
pozornost byla vénovéna kresbé lidské postavy, symbolice barev a faktorim, které ovliviuji
kvalitu vytvarného projevu. Tyto poznatky tvofily dulezity zdklad pro naslednou analyzu

détskych kreseb.

Empirickd Cast predstavila kvalitativni vyzkum zaloZzeny na analyze tematickych
kreseb déti ptedSkolniho véku. Pomoci podplirnych metod, jakymi byly pozorovani ditéte
pfi Cinnosti a polostrukturovany rozhovor, bylo mozné hloubéji porozumét obsahu
jednotlivych kreseb. Vysledky ukézaly, Ze déti nejéastéji zobrazuji ¢innosti spojené s volnou
hrou, své vrstevniky a zndmé ptedmeéty z prostiedi matetské Skoly. Emoce a vztahy

sehravaly v kresbach dileZitou roli a odrazely individuélni zkuSenosti a postoje déti.

Zaver praktické ¢asti se vénoval diskusi nad ziskanymi poznatky, identifikaci limith
vyzkumu a formulaci doporuceni pro pedagogickou praxi. Mezi klicovd doporuceni patii
vetsi vyuzivani détské kresby jako prosttedku pro sledovani vyvoje ditéte a také cilené;si
zatfazovani tematicky zaméfenych kreseb, které odraZeji osobni zkuSenosti ditéte, jako
prostiedku pro hlub$i porozuméni jeho proZivani, vztahlim i mife adaptace na prostredi
mateiské Skoly. Kresba miize slouzit jako dopliikovy diagnosticky nastroj, ktery pedagogovi

umozni citlivéji reagovat na individudlni potieby ditéte.

Vyzkum zaroven potvrdil, Ze kresba ma potencial odhalit nejen kazdodenni zkuSenosti,
ale 1 vnitini pfani ¢i obavy ditéte, které nejsou vzdy ziejmé z béZzné komunikace. Miize tedy
slouzit i jako cenny podklad pro pifipadnou spolupraci s rodi¢i nebo odborniky v oblasti

Skolni psychologie a specidlni pedagogiky.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS PRO ZAKONNE
ZASTUPCE

SOUHLAS S PORIZENIM A ZVEREJNENIM FOTOGRAFIi KRESEB
Tykajici se bakalarskeé prace na téma: , Kresba ditéte pfedikolniho véku®
Vazeni rodice,

me jmeéno je Michaela Dostalova a jsem studentkou 3. roéniku oboru Ucitelstvi pro
matefské Skoly na Univerzité Tomase Bative Zliné. V soucasné dobé zpracovavam
bakalarskou praci na téma , Kresba ditéte pfedskoiniho véku®

Cilem vyzkumu je analyza kresby déti predskolniho véku. Pro acel analyzy je klicove od
Vaseho synafdcery ziskat kresbu, ktera bude provedena v prostfedi matefskeé Skoly.

Chtéla bych Vas touto formou poZadat o souhlas s pofizenim a pouzitim fotografii kreseb
Vaseho ditéte do me bakalarske prace.

U fotografii, ani jinde v bakalafské praci, nebudou uvedena jména déti ani jejich obliéeje.
Viechny vefejné pfistupne vystupy z vyzkumu a jeho analyzy budou citovany anonymneé.

Udéluji timte infoermovany souhlas k vy$e uvedenému vyuZiti fotodokumentace
pouze pro déely uvedené bakalarské price.

B 1= Lo PR

WEZUHNE NE i emie e rae s s an e POODIS, e iirieiiiiiecres e eaans

Obrazek 11; informovany souhlas pro zdkonné zastupce
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PRILOHA P II: OTAZKY K POLOSTRUKTUROVANEMU
ROZHOVORU

1. Kdo viechno je na tvém obrazku?

2. Co osoby zrovna délaji?

3. Jednotlivé prvky — Co je to? / Proé jsi to nakreslil?

4. Kde ptesné jsi se nakreslil? Je obrazek z néjakého urcitého mista ve Skolce?
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