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ABSTRAKT

Diplomova prace se zamétuje na rozvoj ctenarské gramotnosti u zaka elementarniho ro¢niku
zakladni skoly. Cilem diplomové prace je zjistit, jakym zpiisobem ucitelé téchto ro¢nika
rozviji ¢tendfskou gramotnost u svych zaka. Teoretickd Cast se vénuje problematice
Ctenaiské gramotnosti a metodam jejiho rozvoje. V empirické Casti je vyzkumné Setieni
zpracovano na zaklad¢é polostrukturovanych rozhovora s uciteli prvnich rocnikt, tediteli
zakladnich skol, kde ucitelé piisobi, a doplnujici kvalitativni metodou je pozorovani vyuky.
Vysledky vyzkumu ukazuji, ze ucitelé uplatiuji Siroké spektrum metod a strategii, véetné
podpory prostredi a spolupréce s institucemi mimo Skolni prosttedi. Vyznamnym faktorem
se ukazuje v této situaci podpora ze strany vedeni Skoly, bez niz by n¢které moznosti rozvoje
nemohly byt realizovany. V zavéru prace se nachazi diskuse spole¢né s doporu¢enim pro

pedagogickou praxi.

Kli¢ova slova: pocatecni Ctendiska gramotnost, elementarni tfida, ucitel elementarista,

kritické mysleni, ¢tenafské strategie

ABSTRACT

The diploma thesis focuses on the development of reading literacy in elementary grade
primary school students. The aim of the diploma thesis is to find out how teachers of these
grade develop reading literacy in their students. The theoretical part is devoted to the issue
of reading literacy and methods if its development. In the empirical part, the research
investigation is based on semi-structured interviews with first-grade teachers, principals of
elementary schools where teachers work, and an additional qualitative method is observation
of teaching. The research results show that teachers apply a wide range of methods and
strategies, including environmental support and cooperation with institutions outside the
school environment. In this situation, support from the school management appears to be an
important factor, without which some development options could not be implemented. The
conclusion of the thesis contains a discussion together with recommendations for

pedagogical practice.

Keywords: emergent literacy, elementary classroom, elementary teacher, critical thinking,

reading strategies
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UVOD

Ctenaiska gramotnost predstavuje v souéasném vzdé&lavani jeden z aspekti, ktery vyrazné
ovlivituje proces uceni zaktl. Jeji rozvoj je proto zasadni jiz od pocatku skolni dochazky.
Prvni ro¢nik zakladni Skoly je v rozvoji ¢tenarské gramotnosti podstatnym obdobim, nebot’
praveé v této fazi dochazi k osvojovani techniky ¢teni a porozuméni ¢tenému textu a také
postupné probiha budovani pozitivniho vztahu ke knihdm a ¢tenafstvi samotnému. Ucitelé
prvnich tfid, ¢asto oznacovani jako elementaristé, nesou vysokou zodpovédnost za to, jakym
zpusobem bude u jejich zaka Ctenafska gramotnost rozvijena. V souvislosti s aktualnimi
proménami spolecnosti a ndrustem informaci se méni i naroky na ¢tenarské dovednosti.
Ctenaiska gramotnost jiz neni pojiméana pouze jako schopnost plynule &ist, ale zahrnuje

porozumeéni textu, schopnost pracovat s informacemi a taktéz umét kriticky myslet.

Diplomové prace je rozdélena do dvou hlavnich ¢asti. Prvni Cast je zaméfena na
teoretické ukotveni tématu a jejim cilem je poskytnou vhled do problematiky ctenaiské
gramotnosti. Nésledné se tato ¢ast ¢leni do tii kapitol. Prvni kapitola se vénuje vymezeni
zakladnich pojmul souvisejicich se ¢tendfskou gramotnosti. Déle jsou popsdny jednotlivé
etapy Ctenai'ské gramotnosti, béhem nichZ si zak osvojuje ¢tenarské dovednosti. S rozvojem
téchto etap uzce souvisi také rozvoj jednotlivych rovin ¢tenatské gramotnosti, jejichz priabéh
je ovliviiovan fadou faktord, a to exogennich i endogennich. Druh4 kapitola cili pozornost
k zakovi prvniho ro¢niku, pficemz klade diraz na jeho Skolni pfipravenost a na rozvojové
oblasti, na které ucitel elementarista navazuje v obdobi pfechodu ditéte z matefské Skoly.
Pravé tyto oblasti jsou povazovany za klicové pro uspéSny rozvoj Ctenarské gramotnosti.
Zavérecna Cast této kapitoly je zaméfena na osobnost ucitele elementaristy, ktery je v ramci
této prace vniman jako kli¢ovy aktér pii rozvoji ¢tenarské gramotnosti u Zaka v pocateCnim
obdobi Skolni dochdzky. Tieti kapitola se zaméfuje na metody rozvoje Ctendiské
gramotnosti, kdy pozornost je zprvu vénovana metoddm prvopocate¢niho Eteni, pomoci
kterych si Zaci osvojuji techniku Cteni, avSak v dneSni dobé jiz 1 ¢teni s porozuménim.
Metody kritického mySleni a ¢tenafské strategie jsou dal§imi metodami, které mohou ucitelé
vyuzit u svych zaka pro hlubsi porozuméni ¢tenému, ale i pro propojeni s dosavadnimi
zkuSenostmi. Zaver této kapitoly je vénovan projektim a akcim, jez podporuji u zaka

pozitivni vztah ke ¢teni a maji tak motivacni charakter.

Druhd, prakticka, cast této prace je vénovana vyzkumné Setfeni, a to v oblasti

Ctenafské gramotnosti v elementarni tfidé. Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jakym
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zpusobem ucitelé rozviji ¢tendiskou gramotnost u zakli prvniho ro¢niku zakladni Skoly.
Dil¢i vyzkumné otdzky se dale zaméfuji na konkrétni vyuziti a rozvoj ¢tenarskych strategii,
metod kritického mysleni, které napomahaji porozumét c¢tenému textu s vlastnimi
zkusSenostmi. V ramci dil¢ich cilt taktéz zjistujeme, v jakém prostedi se rozvoj odehrava
a jaké formy spoluprace tento rozvoj ovliviiuji. Pozornost je vénovana ale i podpofte ze strany
vedeni Skoly, predevsim feditele. Prave tato podpora je vyznamna pii vytvareni podminek
pro efektivni rozvoj ctendiské gramotnosti, a to v oblasti materidlni, ale naptiklad i v rdmci
dalsiho vzdélavani. Pfi vyzkumném Setfeni byla vyuzita kombinace kvalitativnich metod,
a to polostrukturované rozhovory s uciteli a fediteli Skol, ve kterych ucitelé piisobi, a jako
dopliitkova metoda bylo zvoleno zcastnéné pozorovani vyucovacich hodin v elementérni
tiidé.

V zavérecné Casti prace jsou zodpoveézeny odpovedi na hlavni a dilé¢i vyzkumné otazky,
kdy je tato c¢ast doplnéna o diskusi zjinych vyzkumi, zabyvajici se podobnou
problematikou. Na zaklad¢ zjiSténi jsou uvedeny moznéa doporuceni do pedagogické praxe,

které by mohly byt pfinosem zejména uciteliim v elementarni tide.
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1 CTENARSKA GRAMOTNOST

Ctenatska gramotnost predstavuje jeden z kli¢ovych aspekti vzdélavani a je nezbytna nejen
pro uspésné zvladani Skolnich povinnosti, ale soucasné pro zvladani kazdodennich zivotnich
situaci. Pravé z tohoto diivodu je v dnesni dob¢ Ctenaiské gramotnosti vénovana zvysena
pozornost, a to zejména na Urovni prvniho stupné zakladni skoly, kde dochazi k utvareni
ctenaiskych dovednosti a rozviji se vztah ke Cteni. Vzhledem k tomu, Ze Ctenaiska
gramotnost tvofi stézejni pojem této prace, bude se tato kapitola vénovat jejimu vymezeni
a soucasnému pojeti. Uvedeme definice tohoto pojmu od nékolika autoru, které néasledné
budeme komparovat. Poté si zminime etapy a roviny ctenaiské gramotnosti, abychom
porozuméli tomuto procesu rozvoje a nasledné se podivame na faktory, které mohou vyrazné

ovlivnit tento rozvoj.

Svrékova (2011) uvadi, Ze pojem Gtenafské gramotnosti je velmi naro¢né uchopit.
Problém s jeho definici spatfuje predevsim v neustalém rozvoji spolecnosti, kultury a taktéz
ekonomiky, které podléhaji mnoha zméndm. Pricha a VeteSka (2014) Cctenarskou
gramotnost naopak pojimaji jako jeden ze stéZejnich a zadroven kli¢ovych pojmi ve spojitosti
s mezinarodnim srovnavanim v oblasti vzdélavani. Jedna se tedy o nepostradatelny zéklad
pro osobni rozvoj ¢lovéka, jeho dalsi vzd€lavani ¢i GspéSné uplatnéni ve spolecnosti.
Kozeluhova (2024) uvazuje v soucasné dob¢ nad timto pojmem nejen jako dovednosti Cist
a psat, ale taktéz jako dovednost porozumét textu. Lze tedy konstatovat, Ze jedinec by m¢l
byt schopen informace z psaného textu ziskat, efektivné s nimi pracovat, systematicky je
tridit, taktéz je hodnotit a v neposledni fad¢ ovéfovat jejich vérohodnost. Velmi obdobné
chépou toto pojeti Pricha et al. (2009, s.11), kdy jej definuji jako ,.komplex védomosti
a dovednosti jedince, které mu umoznuji zachazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi
v zivotni praxi“. Jde o dovednosti nejen Ctenaiské, ale dokazat texty precist, pochopit je,

porovnavat informace, ale taky dokazat vyvodit, co je obsahem textu (Prticha et al., 2019)

Altmanova (2011, s. 8) definuje tento pojem jako ,.celoZivotné se rozvijejici
vybavenost c¢lovéka veédomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami
potebami pro uzivani vSech druht textil v riznych individudlnich i socidlnich kontextech®.
Timto pfistupem muizeme vidét, ze autorka zdiiraziluje Ctendifskou gramotnost ne jako
jednordzovou dovednost, ale jako proces, ktery se vyviji a ptizpisobuje potieby jednotlivce.
Taktéz Potuznikové et al., (2018) ve svém znéni u Ctenarské gramotnosti vyzdvihuje

individudlni potieby jednotlivce a tento pojem definuje jako ,,schopnost porozumét textu,
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premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cilu,

k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni Gi€asti ve spolecnosti®.

Z predchozich definic n€kolika autort vyplyva, Ze Ctenaiska gramotnost v soudobé
spolecnosti nezahrnuje pouze osvojeni techniky cteni a porozuméni ¢tenému. Jedna se
o schopnost s textem umét dale pracovat a ziskat z n¢j potfebné informace. KliCovym je
pohled na ctenarskou gramotnost nejenom jako potiebu pouze pro vzdélavani, ale taktéz pro

kazdodenni zivot ve spolecnosti.

Najvarova (2008) uvadi, ze ¢tenaiska gramotnost zaujima nenahraditelné postaveni
ve vzdelavacim procesu, zejména v souvislosti se schopnosti jedince ¢&ist, porozumeét
¢tenému a nadale informace vyuzivat napfi¢ nékolika vzdélavacimi oblastmi. Na schématu
muzeme pozorovat, Ze ¢tendiska gramotnost je podfazena funkcéni gramotnosti, ale zaroven
ovliviiuje rozvijeni dals$i gramotnosti, jako je matematickd, prirodovédna, socialni,

dokumentova, informacni, jazykova a umélecka.

Obrazek 1 model ¢tenaiské gramotnosti

1soulowe.f
LUBWIOJUL

Zdroj: Najvarova (2008, s. 10)

Ctenai'ska gramotnost a jeji rozvoj pfispiva vyrazné k socialnimu rozvoji zaku.
Podporuje jejich participaci v aktivitach Skoly, tfidy, ale 1 jinych instituci mimo Skolni
prostiedi. Vytvari se nové vztahy mezi vrstevniky spole¢né s dospélymi, coZ poskytuje vyssi

kulturni Groven Zéka. Zaroven ale poskytuje oporu v ndro¢nych Zivotnich situacich, kdy
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informace z textu mohou slouzit jako podnét k realnému jednani (Zemanova & Wildova,

2021). Dle Doniyarov (2021) zahajeni rozvoje ¢tenarské gramotnosti by mélo zapocit jiz od

pocatku nastupu déti do skolniho prostredi.

Je dillezité si uvédomit, e pojmy &teni a &tenafstvi nejsou totozné. Cteni mazeme
definovat jako ,,druh fecové Cinnosti spocivajici ve vizudlni recepci znakl (slov, vét,
nejazykovych symbolil), jez jsou podnétem pro myslenkovou ¢innost (porozuméni vyznamu
znakl)“ (Mare$, Pricha & Walterova, 2013, s. 42). Zaroven je ¢teni nedilnou soucasti
Ctenarské gramotnosti a pii osvojovani jednotlivych pismen a slabik je v prvnim ro¢niku
kladen diiraz zejména na ¢teni hlasité, spojené s jeho technikou jako je spravnost, vyslovnost
a plynulost. Zaci se v$ak postupné seznamuji se &tenim tichym, pii kterém je zarovei
podstatné porozumét ¢tenému (Havlinova, 2019). Dle Doniyarov, (2021) je cteni klicové
pravé u zakl na prvnim stupni zékladni Skoly, pfi¢emz Cteni s porozuménim povazuje
za stézejni. Zdaraziuje, ze informace a poznatky, které vychézi ze ¢teni, mohou z4ci vyuzit
nejen v kazdodennim zivoté, ale 1 v dal§im vzdélavani. Obdobné zminuji vyuziti cteni taktéz
Hrnéiarovd a Zubdkova (2022), kdy tuto dovednost povazuji za nezbytnou soucast
kazdodenniho zivota, pomoci které jedinec pfijima a ma moznost ziskavat nové poznatky

a informace, kriticky nad nimi rozmyslet a vyuzivat je ve svlij prospech.

Ctenafstvi je dalsi pojem, ktery souvisi jak se ¢tenafskou gramotnosti, tak i se
¢tenim. Wildova (2002) uvadi, ze Ctenarstvi vystihuje pozitivni vztah ke kniham a k cetbé
jako takové Havlinova, (2019). dodéava, ze Ctenafstvi je vztah ke Cteni, ktery se rozviji po
delsi Casovy usek. Prvotni vztah ke ¢teni se ndm zacina u ditéte vyvijet jiz batolecim véku,
kdy ma moZznost dit¢ sahnout po obrazkovych knihach. Postupné se tento vztah ke Cteni
buduje v rodinném zdzemi, ale 1 v matetské Skole. Vztah ke Cteni ndm nevznika pouze pfii
pfimém cteni knih, ale 1 s jeji manipulaci a poslechem ¢teni nékoho jiného Wildova (2002).
Travnicek (2008, s. 35) definuje Ctenafstvi jako ,,planovité a cilené rozvijeni cetby, zejména
za pomoci Skoly, knihoven a jinych vzdé€lavacich instituci. Zapojeni dalSich instituci do
rozvoje ¢tenafstvi uvadi 1 Wildova (2002), kdy zdtraziuje spolupraci s knihovnami nebo
dokonce i s nakladatelstvim. V prostifedi knihoven tak probiha fada zndmych akci nebo

projekti, které u déti cilené podporuji rozvoj Ctenafstvi.

Ackoliv pojmy c¢teni a ¢tenafstvi mohou na prvni pohled vykazovat jistou podobnost,
jejich vyznam je dle uvedenych autori zasadné odlisny. Cteni piedstavuje proces

dekodovani textu, ¢tenaf se mu snazi porozumét, interpretuje jeho vyznam a nadale vyuziva
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ziskané informace. Nejde vSak pouze o porozumeéni ¢tenému, ale v obdobi prvopocate¢niho
¢teni je dbano i na jeho techniku. Oproti tomu ¢tenafstvi predstavuje dlouhodoby, cileny
proces, pii kterém se ucitel snazi u zakti elementarnich ro¢nikii systematicky budovat zajem

o knihy a pozitivni vztah k Cetb¢, a to ve spolupraci s jinymi institucemi.

1.1 Etapy ¢tenarské gramotnosti

Havel et al. (2011) uvadi, Ze ziskani ¢tenaiské gramotnosti u jedince predstavuje celozivotni
proces a jeji rozvoj probihd napii¢ né€kolika etapami, pfi¢emz tento proces je ovlivnén
pusobenim celé¢ tady faktorl. Znacnd cast odbornikii se v této oblasti shoduje ve
struéném Clenéni, a to do tfi zdkladnich etap. Zde zahrnujeme etapu pregramotnosti, etapu
rozvoje ¢tenadiské gramotnosti a etapu funkéni gramotnosti (Fasnerova, 2019) Nicméné¢, ne
vSichni autofi se s timto rozdélenim ztotoziluji, a tak existuje celd fada odliSnych zpisobil

rozdeleni jednolitych etap, v nichZ jedinec nabyva rozviji ctendiskou gramotnost.

Havel et al. (2011) oznacuje prvni etapu jako pregramotnost. Nicmén¢ nckteti
autori, naptiklad Dolezelova (2014), ji nazyvaji jako etapu spontanni gramotnosti. Wildova
(2005) tuto etapu pojmenovava jako emergentni détskou gramotnost. Autofi vSak maji
sjednoceny postoj k ¢asovém vymezeni této etapy, kterou situuji do obdobi raného détstvi
(Zezulkova, 2015). U déti predskolniho véku dochazi k prvopocateCnimu setkani s prvky
Ctenafské gramotnosti a k napodobovani chovéani dospé€lého jedince. Chovani ditéte se
projevuje jeho aktivizaci v situacich, kdy star$i osoba pifedstavuje knihu €i jiny typ textu
a zarovenl dochéazi k jejimu pifecteni. Dité¢ predSkolniho v€ku timto zplisobem ziskava
povédomi o tom, jak dospéli jedinci vyuzivaji texty. Vnima, ze texty lze Cist, psat ruéné nebo
na pocitatovém zafizeni, a Ze jejich obsah mize byt predmétem rozhovoru ¢i diskuse (Havel
et al., 2011). Pred¢itani knih a jinych textt hraje v zivoté ditéte vyznamné postaveni, a to
nejen v prostfedi matefské a zékladni Skoly, ale i v tom, kde dité vyrGstd. V pribchu
predcitani se dité Casto setkava s neocekdvanymi situacemi a vyvojem sledu udalosti, které
v ném mohou vyvolat pocity obavy. V takovych chvilich vyhledava dité bezpeci a podporu
u rodinnych ¢lent jako jsou rodiCe ¢i prarodice. Timto vznika i prostor pro sdileni pocit
a emoci mezi Ctenaiem a ditétem., ¢cimz se formuji 1 hlubsich vztahy. I kdyz k neptijemnému
prozitku, tak tyto situace prohlubuji i vztah ditéte ke ¢teni, coZ pozitivné pfispiva k rozvoji

¢tenafstvi (Fasnerova, 2018)

Dalsi etapa je v odborné literatufe oznaCovana riznymi terminy v zdvislosti na

pfistupu jednotlivych autort. Wildova (2004) a Havlinova (2017) ji nazyvaji obdobim
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pocatecni ctenarské gramotnosti, zatimco Dolezalova (2014) a Fasnerova (2018) preferu;ji
termin etapa elementarni ¢tenarské gramotnosti. U dalSich autord, naptiklad Wildova (2012),
se muzeme setkat s oznaenim etapy prvopocatecni Ctenaiské gramotnosti. Tato faze by méla
plynule navazovat na obdobi pregramotnosti, pficemz ucitel by m¢l k Zaklim pfistupovat
individualné a na zékladég jejich vyvojovych schopnosti (Wildova, 2004). Vzhledem k jejich
prekonceptiim voli ucitel adekvatni metody s cilem systematického rozvijeni dovednosti
Cteni a psani (Fasnerova, 2018). V této etapé je nezbytné zduraznit, ze ¢teni je klicovym
prvkem pro ziskdvani dalSich dovednosti a znalosti. Je tedy dulezité vést zaky k pochopent,
ze prostfednictvim ¢etby mohou ziskavat nové poznatky a dale se vzdélavat (Wildova,
2004). Rozvoj pocatecniho ¢teni by mél byt Gizce provazan s rozvojem komunikacnich
dovednosti, ¢imz se u zakid podpoti hlubsi porozuméni textu a zaroven se tak klade diiraz na
rozvoj schopnosti srozumitelného vyjadfovani (Havel et al., 2011). Rozvoj prvopocatecni
Ctenafské gramotnosti neni spojen pouze s osvojenim dovednosti ¢teni, ale zahrnuje rovnéz
dovednost psani, vyjadfovani a souvisi s aktivnim poslechem (Svrékova, 2011). Za pomoci
pousteéni audioknih a hlasitého ptred¢itani v prostiedi tfidy, podporujeme a rozvijime u zakl
vniméani spole¢né s rozvojem sluchové paméti. Zapamatovani informaci z poslechu miizeme
jesté doplnit o vizudlni zobrazeni (Vavrecka & Smolikova, 2022). Dilezitou soucasti tohoto

procesu je rozvoj mysleni Zormanova (2022).

JA)

Fasnerova (2018) upozoriiuje na naro¢nost samostatné ¢etby u zacinajicich ¢tenara.
V disledku obtiznosti ¢asto nedochazi u zakl k potéSeni z Cetby a je nezbytné, aby ucitel
vénoval dostate¢ny cas ¢etbé a neopomijel vyznam pfedcitani. U fady Zakd mize toto obdobi

pfetrvavat az do tfetiho ro¢niku na zékladni Skole (Fasnerova, 2017).

Etapa bazové gramotnosti probiha dle Fasnerové (2018) zpravidla mezi desatym
a tfindctym vekem. V tomto obdobi maji zaci své ¢tenaiské dovednosti rozvinuté na lepsi
urovni. Ucitel je seznamuje s riznymi metodami a strategiemi pii praci s textem, ¢imZ
podporuje rozvoj Ctenaiské gramotnosti a jeji praktické uplatnéni (Najvarova, 2011).
Neustale je pii ¢teni u zak kladen diraz na plynulost, rychlost, vyraz a spravnost
(Fasnerova, 2017). JelikoZ technika ¢teni mize byt u jednotlivych Zakl individuélni, je
nezbytné ji co nejlépe rozvijet. Jeji nedostatecné osvojeni muze vést ke ztrat¢ motivace
k cetbé¢ a celkové tak negativné ovlivni vztah ke Cteni. Spole¢né stim je pozornost

sméfovana i na porozumeéni ¢tenému (Dolezelova, 2014).
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V nasledujici etapé rozvinuté zakladni ¢tenarské gramotnosti, nékdy miuzeme
nalézt pod nazvem zdkladni bazova gramotnost, se zaci setkavaji s naroc¢né&jSimi
myslenkovymi operacemi. Nastdva detailngj$i analyza ptecteného textu spojend s jeho

vyuzitim pro osobni ucely jednotlivce (Fasnerova, 2018).

Po ukonceni zdkladniho vzdélavani jedinec vstupuje do etapy funkéni gramotnosti,
ktera je zaveérecnou fazi procesu rozvoje ¢tendiské gramotnosti a izce souvisi s vyvojovym
obdobim dospélosti. Tato etapa se vyznacuje schopnosti jedince efektivné vyuzit své ziskané

znalosti a dovednosti pii zvladani kazdodennich situaci a vyzvach (Fasnerova, 2020).

1.2 Roviny ¢tenarské gramotnosti

Jednotlivé roviny ¢tenaiské gramotnosti spolu tizce souvisi, vzajemné se prolinaji, a proto je
nelze oddélovat a ani vnimat izolované (Altmanova, 2010). Rozvoj téchto rovin by m¢l byt
komplexni, je vSak dillezité uvédomit si, ze dosaZeni vSech rovin ¢tenafské gramotnosti je
zcela neredlné v prvnim, ale i v druhém roce zakladniho vzdélavani (Havlinova, 2017). Tyto
jednotlivé roviny zahrnuji vztah ke ¢teni, doslovné porozumeéni, vysuzovani a hodnoceni,

metakognici, sdileni a aplikaci (Altmanova, 2010).

Rovina vztahu ke ¢teni se zaobira tim, ze radost z ¢etby a vnitini touha po Cteni jsou
klicovymi predpoklady pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti (Kost'alova, et al., 2010). Podnét
k praci s knihou je pro zaky stézejni. Zak se seznamuje s knihou a jejim obsahem, miiZe si
knihu pfed¢itat nebo vypravét, o ¢em text pojednaval. U Zaka dochazi k intenzivnimu
vnimani ptibéhu, coz mize vést k vétSimu zdjmu o praci s dal§imi knihami (Laufkova, 2020).
Utitel dle Kriiger a Safrankova (2021) by mél byt vzorem pro své zaky, sdilet s nimi prozitky
z Cetby a taktéz zakiim poskytovat moznosti novych literarnich knih na trhu. Diky tomu se
u zakd buduje vnitini motivace a celkovy vztah ke ¢teni (Laufkova, 2020; Kriiger

& Safrankova, 2021).

Dalsi rovinu ¢tenarské gramotnosti nalezneme pod pojmem doslovné porozuméni,
kdy dochazi u zaka k vyuziti dosazené dovednosti dekédovat psany text a doslovné mu
porozumét (Laufkova, 2020). V této rovin€ zak aplikuje své pfedchozi znalosti a zkuSenosti,
které mu napomahaji porozumét danému textu (Altmanové, 2011). Doslovnému porozuméni
taktéZ napomahaji ilustrace, které se Casto vazi k textu (Havlinovéa, 2017). S touto rovinou
Ness (2011) uvadi rozvoj slovni zasoby, ktery zna¢né souvisi s s efektivnim porozumeénim

pfecteného textu.
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Vysuzovani a hodnoceni piedstavuji dalsi rovinou Ctenaiské gramotnosti, ktera je
zalozena na schopnosti vyvozovat zavéry z prectené¢ho textu. Kromé toho by mél ¢tenarsky
gramotny jedinec byt schopen identifikovat zdméry autora a nésledné je kriticky hodnotit
(Altmanova, 2011). Zak dokéZe souvisle propojit a porovnat informace z textu se svymi

dosavadnimi nabytymi poznatky a informace z pritbé¢hu svého zivota (Laufkova, 2020).

Pti rozvoji Ctenaiské gramotnosti, napii¢ rovinou metakognice, ¢tenar dosahuje jeji
nejvyssi urovné (Havlinova, 2017). Sdm védomé vyuziva dovednost reflektovat sviij zamér
Cteni. Zaroven si samostatné vybira rizné typy textii a voli zptisob ¢teni dle svych preferenci
(Altmanova, 2011). Ucitel zaujima zaky piedstavenim riiznych ¢tenaiskych strategii. Ti sami
si nasledné¢ na zéklad€ vlastniho uvdzeni vybiraji ty strategie, jim napomahaji lépe
porozumét obsahu textu (Havlinova, 2017). Mimo jiné za pomoci vyuziti téchto strategii
dokazou ptekonavat jeho narocné pasdze spojené s obsahem ¢i porozumét obtiznéjSim

pojmim (Altmanova, 2011).

Rovina sdileni spoc¢iva ve vyméné svych pociti a myslenek z pfedétené¢ho textu se
svymi spoluzéky. Ve skupiné tak mohou diskutovat nad jeho obsahem a sdilet mezi sebou
jeho pochopeni. Ucitel timto zpiisobem prohlubuje mezi zéky spolupraci prostfednictvim
vyucovacich forem, jako je skupinova prace, projektové vyucovani ¢i kooperativni uceni.
Zaroven u nich pfirozenou cestou rozviji komunikacni dovednosti. Nesmi vSak opomijet
rozvijet u zakti dovednosti aktivniho naslouchani, kdy ucitel s ur¢itou mirou pravidelnosti
zatazuje aktivitu, pfi které predcita zZakim text. TaktéZ by mél dbat na rozvoj dovednosti

informace pfijimat a adekvatné na né reagovat (Havlinova, 2017).

Aplikace piedstavuje dalS$i neodmysliteln€ podstatnou rovinou v rozvoji ctenaiské
gramotnosti. Jedinec v ni uplatituje Cteni jako prostredek k seberozvoji (Altmanova, 2011).
Mimo jiné dokaze zuzitkovat ziskané informace a pocit z vlastni Cetby jak v kazdodennim
zivote, tak 1 v dal$im vzdélavani. Dokéaze dramaticky ztvarnit text, ktery precetl, a dokonce
je schopen vyuzit svoji kreativitu a inciativu k vytvoteni vlastni textu. Ucitel by mél pro
zéky volit takové texty k dramatické tvofivosti, které odpovidaji veékové kategorii
a schopnostem dané skupiny zakl. Navic by mél v Zacich vzbudit odhodlani a motivaci se

témto aktivitam vénovat (Havlinova, 2017).
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1.3 Faktory ovliviiujici ¢tenarskou gramotnost

Na stav Ctenafské gramotnosti u zakti mize pisobit Sirokd Skédla vzajemné integrujicich
faktort, které maji tendenci vykazovat zna¢nou miru variability. Aktudlni uroven ¢tenaiské
gramotnosti kazdého jedince je tedy konecnym vysledkem specifické kombinace téchto
faktor, které se 1isi 1 v zavislosti na konkrétnim ¢asovém obdobi ¢i prostiedi, ve kterém se

zak nachazi (Wildova & Vykoukalova, 2013).

Dolezalova (2014) a Svr¢kova (201 1) uvadi rozdéleni faktorG ovliviujicich
Ctenafskou gramotnost celkem do dvou skupin, a to faktory endogenni a exogenni.
Endogenni faktory jsou podle Dolezalové (2014) vrozené ¢i ziskané aspekty, které ovliviiuji
rozvoj ¢tenaiské gramotnosti. Tento rozvoj souvisi s centralnim nervovym systémem ¢tenare
(Hejsek, 2015), kdy pravé anatomicko — fyziologické zaklady jsou stézejnimi pro vznik
a vyvoj Ctenaiskych dovednosti (Dolezalova, 2014). Jedna se zejména o smyslové organy,
jako je zrak a sluch. Dulezitou soucasti jsou ale i psychické funkce, které souvisi s paméti,
pozornosti nebo fecovymi schopnostmi. Toto potvrzuje i Kozeluhova (2022), kdy zaclenuje
mezi tyto faktory uroven feci a celkovou slovni zadsobu. Dale do téchto faktorii fadime vék
a uroven Skolni pfipravenosti ve vzdélavacim procesu (Hejsek, 2015). Vnitini motivace
a postoj ke ¢teni do znaéné miry mohou taktéz ovlivnit rozvoj Ctenarské gramotnosti
(Dolezalova, 2014). Toto tvrzeni potvrzuji Potuznikova et al. (2018), podle nichz inspirace
a povzbuzovani ke ¢teni ptispiva pozitivné k rozvoji ctenarské gramotnosti. Pokud se u zaka
projevi pozitivni vztah k ¢etbé, pak bude tuto ¢innost volit i ve svém volném ¢ase (Hejsek,

2015).

Exogenni faktory uzce souvisi s celkovym uspofdadanim podminek, které tvori
zivotnich prostiedi zdka. Tyto faktory zahrnuji sociokulturné-ekonomické prostiedi, ve
kterém jedinec setrvava po delsi dobu. Nejvyraznéjsi vliv ma jak rodinné prostiedi a jeho
¢lenové, tak 1 Skolni prostfedi, kde probiha vzdélavani zakt (Wildova & Vykoukalova,

2013).

Od samotného narozeni rodina formuje u jedince jeho citové vazby a zajistuje mu
bezprostiedni kontakt. Jednotlivy rodinni ¢lenové tak vytvari pro své déti podnétné prostiedi,
které napomaha k rozvoji jejich Ctenaiské gramotnosti (Dolezalova, 2014). V takovém
prostiedi tak rodina za pomoci ¢tenarskych navykl a dostupnosti knih podnécuje u jedince
vzdélanostni potencidl. Kvalitni podnétné prostiedi z pohledu Ctenaistvi miize v ditéti

podpofit zvySeny zajem o ¢teni (VEriSova et al., 2007).
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Jednim z faktori ovliviiyjici ¢tenaiskou gramotnost v rdmci rodinného prostiedi je
i jazyk, kterym komunikuji rodice s ditétem. Pokud se dité nachazi v bilingvnim prostfedi,
mohou nastat komplikace pii rozvoji Ctenarské gramotnosti. Dité v domacim prostiedi
nekomunikuje s rodi¢i ¢i zdkonnymi zéstupci stejnym jazykem, jako ve Skolnim prostiedi.
Casto se s timto mizeme setkat u rodin, které se pfistéhuji a rodi¢e tak neovladaji plynule
jazyk dané zemé, v niz jejich dité navstévuje Skolské zatfizeni. Na druhou stranu existuje
fada rodin, ktefi zastavaji nazor v ovladatelnosti n¢kolika cizich jazykl pro lepsi uplatnéni

ditéte do budoucna (Akbulut, 2007).

Jak uz bylo zminéno, mezi exogenni faktory, ovliviiujici ¢tendiskou gramotnost, patii
také Skolni prostiedi, které mé vyznamnou roli pii formovani vztahu Zaka ke ¢teni. Nepiimy
dopad na tento rozvoj ma i koncepce Skoly, kterou zédk navstévuje (Potuznikova, 2010).
Koncepce Skoly predstavuje urcité smétovani a priority, ke kterym tato instituce Casto cili.
Pokud je v koncepci vyrazné akcentovéana ¢tenaiska gramotnost, tak se na koncepcnim ramci
nebo koordinaci jejiho rozvoje podili vedeni Skoly, zejména feditelé, zastupci feditele,
pfipadné se muze vytvorit seskupeni ucitelti. Tito ¢lenové se podileji nejen na planovani
a koordinaci ¢innosti zamétenych na rozvoj Ctenafstvi, ale zajistuji i metodickou podporu
pedagogti, sdileni zkuSenosti zpraxe, vybér vhodné literatury a taky identifikaci
vzdélavacich potfeb zdkl v oblasti ctendfskych dovednosti (Novosdk et al., 2024).
Pritomnost pedagogt, kteti budou zaméfeni na rozvoj ¢tenarské gramotnosti u svych zakd,
mohou do jisté miry mit vliv na uzpisobeni prostiedi a zajisténi didaktickych pomucek
(Potuznikovd, 2010). Toto potvrzuje i Plaatjies, (2019) kdy vedeni Skoly, zejména feditel,
podporuje své ucitele v oblasti Ctenarské gramotnosti tim, Ze zprostfedkovava zajisténi
vhodnych didaktickych pomticek. Casto se feditelé podili na vybaveni prostor skoly a tiid,
které ucitelé mohou vyuzit pro rozvoj ¢tenaiskych dovednosti u svych zaktu. Efektivni
podpora ze strany vedeni Skoly se mize promitnou do vykonu zaki, kteti dosahuji lepSich

vysledkl ve ¢tendiské gramotnosti.

Aktudlni situace podnétného prostfedi pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je v dnesni
dobé na vicero zakladnich Skol neadekvatni Grovni. V tomto prostfedi schazi pfedevsim
knihovny a ¢tenaiské koutky v jednotlivych tfidach, které by zakiim poskytovaly piilezitost
pro rozvoj ¢tenaiskych dovednosti a podporovaly tak jejich pozitivni vztah ke ¢teni (Kriiger

& Safrankova, 2021).
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Ve skolnim prostfedi mize mit vliv na rozvoj ctenarské gramotnosti ale 1 participace
rodinnych ¢lend, ktera spolupracuje se skolou. Rodinni pfislusnici se tak mohou zapojit do
ruznych akci a uddlosti, nebo mohou podpofit financné aktivity nebo nakup didaktickych

pomiicek (Potuznikova, 2010).

Nepiimé ovlivnéni muze nastat pii personalnim obsazeni a organizaci vyuky.
Zésadni vliv maji spiSe kazdodenni ¢innosti v prostiedi tiidy. Ty mohou zahrnovat vyuziti
ruznorodych vyucovacich metody, zac¢lenéni modernich technologii a dostupnych zatizeni
do vyuky (Potuznikova, 2010). Kdyz se zaméfime na vyucovaci metody, je zfejmé, ze jich
v dnesni dob¢ je Siroké spektrum, které¢ mizeme vyuzit. Pro efektivni implementaci téchto
metod je nezbytné, aby si je ucitel dikladné osvojil a adekvatné je zakomponoval do
vyucovaciho procesu dle individualnich potieb svych zakt. Nedilnou soucésti pro rozvoj
Ctenafské gramotnosti je taktéz zatazeni rtiznych typa textl, které odrazeji kazdodenni
situace a s nimi spojené zkuSenosti zdkd. Diky témto ziskanym poznatkiim si tak Zaci

vvvvvv

rozvoj ¢tenarské gramotnosti ovlivnit je samotnd osobnost ucitele (Dolezelova, 2014).
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2 ZAK ELEMENTARNIHO ROCNIKU

V této kapitole se zamétime na charakteristiku zéka elementarniho ro¢niku zékladni Skoly
a na klicové oblasti jeho rozvoje. Tyto oblasti maji zasadni vliv na vzdé€lavaci proces a uzce
souviseji s rozvojem Ctenadiské gramotnosti. Nejdiive se budeme vénovat pojmim, jako je
Skolni zralost a ptipravenost, které urcuji, do jaké miry je dit€¢ schopné zvladnout pozadavky
a naroky ve Skolnim prostiedi. Déle se zamétime na rozvoj percepéné-motorickych funkei,
motoriky a grafomotoriky, které hraji zasadni roli v osvojovani dovednosti ¢teni a psani.
Porozuméni t€émto oblastem je stézejni pro uvédomeni vyvojovych potieb zaka elementarni
tiidy. V zavéru kapitoly budeme vénovat pozornost osobnosti ucitele elementaristy, ktery je

hlavnim aktérem rozvoje ¢tenarské gramotnosti u téchto zaku.

Pro dité je pfechod z ptedskolniho prostfedi do Skolniho velmi zasadni socidlni
meznik. Tento den je pro n&j velmi vyznamnym a dité€ citi jistou zménu ve svém zivoté. Pti
zahdjeni povinné skolni dochdzky nastdva u ditéte zasadni okamzik, kdy se poprvé setkava

s novymi povinnostmi (Fasnerova, 2017; Smelova et al., 2012).

Toto obdobi je kli€ové pro jeho adaptaci v prostfedi vzdélavani. Vziva se do nové
identity Skoldka, pficemz se seznamuje s aktéry, ktefi se podileji na vychovné vzdélavacim
procesu, a to zejména s uciteli. Dilezitou soucasti Skolniho prostredi jsou také nepedagogicti
pracovnici, ktefi se podileji na chodu Skoly a Zak se s nimi setkdva v riznych situacich
(Vagnerova & Lisa, 2021). Pfijeti nové socidlni role Skoldka vyrazné ovliviiuje jeho

psychicky vyvoj a ma dopad na formovéani jeho celistvé osobnosti (Helus, 2018).

Nedilnou soucasti této adaptace je navazovani novych mezilidskych vztahti mezi
svymi vrstevniky, které probihaji nejen ve tfid¢, ale i v riznych zajmovych krouzcich ¢i ve
Skolni druzing. Pribéh socializace a adaptace podnécuje rozvoj komunikacnich dovednosti,
ale je také klicovym pro jeho dalsi osobni a profesni rozvoj (Vagnerova & Lisa, 2021).
V tomto kontextu je dilezité, aby Zak prvniho ro¢niku zvladal usmérnovat své emoce
a respektovalo urcitd pravidla v kolektivu tfidy, a to z divodu pfijeti ze strany svych
vrstevnikl (Thorova, 2015). Pro mnohé Zdky mohou byt pocatky ve Skolnim prostiedi
a adaptace na kolektiv vrstevnikli zna¢n€ narocné (Nakonecny, 2011). Moderni pedagogické
pfistupy kladou dit€ pfedSkolniho v€ku i Zdka na zdkladni Skole stale vice do stiedu
pozornosti vychovné vzdélavaciho procesu. Pedagog se snazi porozumét jeho individudlnim
z4yjmum a potiebam, pfi¢emz podporuje jeho celistvy rozvoj osobnosti ve vSech oblastech

(Fasnerova, 2018).
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Kozeluhova (2024) uvadi, Ze rozvoj ¢tenatrské gramotnosti tizce souvisi i s rozvojem
percepcné-motorickych funkci, které hraji klicovou roli pravé pfi procesu a rozvoji
dovednosti ¢teni. Tyto funkce budou vice specifikovany v jedné z nasledujicich podkapitol.
S rozvojem ctenarské gramotnosti u zaka prvniho ro¢niku uzce souvisi aktivni a pasivni
slovni zasoba, se kterou zak piichazi do Skolniho prostfedi. Na rozvoji ¢tenaiské gramotnosti
ma taktéz znacny podil i zralost centralni nervové soustavy, kterd uzce souvisi se Skolni

zralosti a pfipravenosti a nasledném dopadu na ¢tenaiskou gramotnost.

2.1 Skolni zralost a p¥ipravenost

Jak uz jsme zminili, pfechod do primarniho vzdélavani ptredstavuje pro dité vyznamny
okamzik, ktery s sebou piinasi fadu zmén a plnéni novych povinnosti, se kterymi se dité
doposud nesetkalo. V této souvislosti je nezbytné zminit pojmy Skolni zralost a Skolni
pfipravenost, které urcuji, zda je dit€ dostateCné pfipraveno zahajit povinnou Skolni

dochazku.

Pojmy $kolni zralosti a pfipravenosti jsou velmi ¢asto zaménovany a mnohdy je lidé
ve spolecnosti vnimaji spiSe jako synonyma. Kazdy pojem se vSak soustied'uje na jiné
aspekty spojené s vyvojem osobnosti ditéte. Jsou si ale velmi blizké a jejich tkolem je zjistit,

zda je dité pripraveno na piechod do Skolniho prostiedi (Otevielova, 2016).

Skolni zralost predstavuje soubor vnitinich vyvojovych piedpokladd, které souviseji
s funkcemi, jez jsou zavislé na pfirozeném zrani jedince. V tomto obdobi dochazi taktéz
k formovani centralni nervové soustavy, coZ umoziuje jedinci lépe zvladat zatéz. Tento
proces je uzce spojen i s tim, ze dochazi ke zvySené schopnosti koncentrace a u jedince
ustupuje citovd nevyrovnanost. Vyvijeni centralni nervové soustavy vSak souvisi
1 s lateralitou, motorickou a senzomotorickou koordinaci, a dokonce 1 se zrakovou a

sluchovou percepci (Otevielova, 2016).

Bednafova a Smardova (2010, s. 2) definuji skolni zralost jako ,,dosazeni takového
stupné vyvoje v oblasti fyzické, mentalni, emociondlné-socialni, aby se dité bylo schopno
bez obtizi ucastnit vychovné-vzdelavaciho procesu. Zormanova (2019) ve svém pojeti
zdlirazniuje postaveni motivace ve stupni vyvoji Skolni zralosti. Thorova (2015) dodava, Ze

tento pojem souvisi s biologickym zranim organismu daného jedince.

Kotatkova (2014, s. 139) uvadi definici $kolni pripravenosti jako ,,zptisobilost

a stav rozvoje obecnych a praktickych védomosti, dovednosti a navyki, které umozni ditéti
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pokradovat ve svém vyvoji prostiednictvim $kolniho vzdélavani“. Bednafova a Smardova
(2010) zahrnuji do skolni pfipravenosti kompetence, vztahujici se ke kognitivni,
emociondlné-socidlni, pracovni a somatické oblasti. Tyto kompetence si zak osvojuje
a nadale rozviji za pomoci socialni interakce a vzdélavacim procesu. Z téchto dvou definic
je tedy patrné, Ze Skolni zralost je souhrn znalosti, dovednosti a kompetenci, které dité

potiebuje k uspésnému zvladnuti pii prechodu do skolniho prostredi.

Prostiedi, ve kterém se dité vyskytuje pied ndstupem do Skolniho prostiedi, je znacné
dilezité a ve velké mite ovliviiuje jeho Skolni ptipravenost (Fasnerova, 2017). Na vysledek
pusobeni ucitelek a prostfedi matetské Skoly plynule navazuje zékladni Skola a jeji aktéfi,
kteti se podileji na dal$im rozvoji zdka v prvnim ro¢niku (Mertin & Gillernova, 2010).
Dal$im vyznamnym faktorem, ktery ptsobi na dit¢ ve spojitosti se Skolni pfipravenosti, je
domaci prostiedi (Fasnerova, 2017). Tento vliv potvrzuji rovnéz ucitelé pisobici

v matefskych a zdkladnich Skolach (Tomésova, 2012).

V disledku zjisténi Skolni pfipravenosti je u ditéte sledovano jeho chovani
a interakce s jedinci v blizkém okoli. Pozornost je sméfovana zejména na jeho komunikacni
dovednosti a schopnost vyuzit jazyk k vyjadfovani myslenek a jeho potieb, stejné jako
aktivni zapojeni do ¢innosti v kolektivu, a to jak cilenych, tak i bezdé¢nych (Otevielova,
2016). Dité by melo byt schopno respektovat dalsi jedince ve skupiné (Kot'atkova,2014).
Je nutné upozornit na to, Ze Skolni zralost je provéazédna taktéZ s rozvojem cCtenaiské
gramotnosti pravé v prvnim rocniku, pficemz se zde stavi do popiedi prace s knihou, jako
klicova aktivita. Dit¢ by mélo mit moZnost aktivné manipulovat s knihami, ve kterych se
vyskytuji ptibéhové texty, které mohou byt doplnény v prostiedi tfidy taktéz o encyklopedie
(Kot'atkova, 2014). Na zaklad¢ zajmu o literaturu s danou tematikou mizeme zjistit u ditéte

jeho preference a zajmové Cinnosti (Kot'atkova, 2014).

Z pohledu nedostate¢né Skolni pfipravenosti a zralosti se miizeme setkat s problémy,
které jsou spojeny s prvopocatecnim osvojovanim dovednosti ¢tenim a psanim, a tudiz
mohou zna¢né€ ovlivnit 1 rozvoj Ctenarské gramotnosti u zaka z pohledu uciteltl (Fasnerova,

2017).

2.2 Rozvoj percepéné-motorickych funkei

Percepéné-motorické funkce obsahuji rozvoj zrakové a sluchové percepce, jemné motoriky,

grafomotoriky, pravolevé a Casové orientace. Rozvoj vSech téchto funkci je nezbytny
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a zaroven klicovy pro zaky prvniho ro¢niku z diivodu, ze hraje vyznamnou roli v procesu
pfijimani a naslednému zpracovani informaci, které uzce souvisi s UspéSnym osvojenim

dovednosti ¢teni a psani (Kozeluhova, 2024).

Rozvoj zrakové percepce, pfiCemz se Casto mizeme setkat i s vyrazem rozvoj
zrakového vnimani, které se formuje jiz od samotného narozeni ditéte (Ficova, 2023).
V mateiské Skole, predevSim v piedskolnim véku, dit€ vnima tvary pouze jako celek
a nedokaze rozlisit, ze pravé obsahuje dalsi detaily ¢i vzdjemné vztahy mezi jednotlivymi
objekty. S rozvojem kognitivnich funkci se postupné zdokonaluje i zrakova diferenciace,
analyza a syntéza, které jsou velmi klicové pro ptesnéjsi vizualni rozliSeni. Pravé rozvoj
zrakového vnimani je v pocatcich povinné Skolni dochdzky velmi dulezity pii procesu
vyucovani. U zédka dochazi k tomu, Ze si vice uvédomuje slozeni celku z jednotlivych ¢asti.
Tyto rozdily pak identifikuje naptiklad ve tvarech pismen, coz je nezbytné pro osvojeni

dovednosti psani a ¢teni v prvnim ro¢niku (Fasnerova, 2017).

Pokornd (2015) vymezuje pét stupniit vyvoje zrakového vnimani podle Marianny
Frostigové, pficemz prvnim a zaroven zékladnim z nich je vizuomotoricka funkce. Tato
uroven se zaméfuje na koordinaci oka a ruky, oka a nohy a oka a téla. Druhy stupen se
soustfedi na vniméni figury a pozadi. Fasnerova (2013) dodava, Ze prave tato oblast je
zasadni pro uspésné zvladani vyuky. Schopnost zrakové diferenciace pozadi a figury
umoziuje zakovi lepsi orientaci v textu a vyznamnég piispiva u zvladnuti pfesné¢ho opisu
textu bez chyb. Ve tfetim stupni se vice specifikuje zrakova diferenciace, kdy je zak prvniho
ro¢niku schopen rozliSovat vice detaily, podobnosti a rozdily mezi vizudlnimi podnéty.
Zrakova analyza a syntéza je ctvrtym vyvojovym stupném zrakové percepce. Patym
a zaroven poslednim stupném je zrakova pamét’, kterd se soustfedi na to, aby si zak co
nejvice zapamatoval zrakové podnéty. Pokud bude na dobré urovni rozvijena zrakova
pamét’, je to dobry piedpoklad k tomu, Ze zak si co nejlépe zapamatuje jednotliva pismena

(Fasnerova, 2017).

Rozvoj sluchové percepce Nejvyznamnéjsi obdobi pro rozvoj sluchové syntézy,
analyzy a diferenciace spada do predSkolniho obdobi. Pravé v tomto veéku je dité schopno

uvédomovat si jednotlivé hlasky vyskytujici se ve slovech (Fasnerova, 2017).

S rozvojem sluchové percepce se nekonci pied zahajenim prvnich Skolnich dnda, ale
naopak je v prvnim ro¢niku zakladni skoly tento rozvoj cilené podporovan. Jeho podpora je

velmi dilezita pro uspé€$né osvojovani dovednosti Cteni a psani. Jednou z efektivnich
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strategii pro jeji rozvoj je naslouchani predc¢itanému textu ¢i vypravénému piibéhu. Dalsi
vyznamnou strategii je identifikace zdroje zvuku, odkud dany zvuk vychazi. S zaky je mozné
rozvijet sluchové vnimani prostiednictvim poslechu zvuki z okoli, zejména takového, které
je jim blizké. Systematicka prace se sluchovou percepci ma zasadni vyznam pro dalsi
jazykovy rozvoj. Podporuje a rozviji identifikaci pocatecni hlasky a posledni souhlasky ve
slové nebo je taktéz vyznamnou pro roztleskavani slov na slabiky, kdy zak nasledn€ urcuje

jejich pocet (Bednatova & Smardova, 2010).

(Fasnerova, 2017, s. 41) uvadi celkem pét zdkladnich komponentt, které jsou
soucasti sluchového vnimani — sluchové rozliSovani figury a pozadi; sluchova diferenciace;
sluchova analyza a syntéza; sluchova pamé&t’ a reprodukce rytmu. Jiz v predSkolnim véku se
u ditéte snazime o to, aby zaméfilo pozornost na zvukovy podnét a nevnimalo tolik rusivé
elementy v okolnim prosttedi (Kozeluhova, 2024). Dité je tedy schopno odlisit, jaky zvuk je
podstatny a jaky naopak neni (Fasnerova, 2017). Z toho vyplyva, Ze pravé sluchové
rozliSovani figury a pozadi je ve vztahu k rozvoji ¢tenéi'ské gramotnosti vyznamné naptiklad
pfi ¢teni s porozuménim, kdy je zak schopen upustit a potlacit rusivé faktory v prostredi tiidy
a svlj zamé&r smetuje k soustfedéni na obsah textu. Sluchova diferenciace stavi na schopnosti
rozliSovat figuru a pozadi, a proto nelze opomenout jeji dikladny rozvoj. V oblasti
sluchového rozliSovani se mizeme zaméfit pravé na sluchovou diferenciaci hlasek, a to
znélych ¢i neznélych a sykavek. Pro efektivni rozvoj je vhodné zapojit 1 dalsi smysloveé

podnéty, napiiklad hmat (Fasnerova, 2017).

2.3 Motorika a grafomotorika

Hruba motorika a jeji rozvoj u jedince mladsiho Skolniho v€ku ma zésadni vliv na jeho
celkovou osobnost. Jeji pfirozeny rozvoj mimo jiné pozitivné ovliviiuje rozvoj vysSich
kognitivnich funkci, a to zejména diky intenzivnimu kontaktu s okolnim prostfedim, kde
ziskava fadu novych zkusenosti. Zaci s dobfe rozvinutou hrubou motorikou se vice angazuji
ve vyuce, jsou pracoviti a kooperuji s ostatnimi spoluzéky (Thorova, 2015). Pokud je rozvoj
hrubé motoriky velmi dobfe rozvijen, tak je u ditéte taktéz snadnéj$i rozvijet jemnou

motoriku (Fasnerova, 2017).

Rozvoj jemné motoriky poskytuje moznost manipulovat s pfedméty ¢i materidly
(Fasnerova, 2017). U zaki prvniho ro€niku lze vyuzit materidly jako je plastelina, knofliky,
¢1 pfirodni materidly, které jednak napomahaji k rozvoji jemné motoriky a zéaroven

spravnému osvojeni uchopu pii psani (Toméskova, 2015). Zaroven vsSak pfispiva
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k Gspésnému zvladnuti dalSich vyucovacich pfedmétl, jako jsou pracovni Cinnosti, kde
dochdzi u zakl k manipulaci s rGznorodym materialy a pomuckami, nebo dokonce na
hodinach télesné vychovy, kde se uplatiiuje pti pohybovych aktivitdch a hrach vyzadujicich
koordinaci a motorickou ptesnost (Thorova, 2015). Adekvatni rozvoj téchto funkci je
klicovym predpokladem pro dalsi rozvoj, a to v oblasti grafomotoriky, ktera souvisi se
s osvojenim si dovednosti ¢teni a psani (Fasnerova, 2017). Pro rozvoj motorickych funkci
se vSak musi rozvijet hrub4 a jemna motorika u zaki soucasné. K podpoie mohou ucitelé
zatazovat i aktivity v riznorodém prostiedi, napiiklad v okoli Skoly nebo dokonce blizkého

lesa (Kozeluhova, 2024).

Kutalkova, (2014, s. 121) definuje grafomotoriku jako ,.cizi slovo, které nema

roec
1

jednoslovny cesky ekvivalent — oznacuje pohyby nutné pro psani.“ Vliv na rozvoj
grafomotoriky maji psychomotorické funkce, soucasti kterych je napi. mentalni vyspélost,
prostorové a zrakové vnimani, lateralita, pozornost, ale i troven jemné a hrubé motoriky
(Bednatova & Smardova, 2011). U¢itel elementarista ma moznost vyuzit interaktivni tabuli
nebo jiné informacni technologie ve tfid¢ k rozvoji grafomotorickych cvikt, ¢imz zaroven
podporuje pracovni kompetenci u svych zakt (Fasnerova, 2018). Je nutné upozornit, ze
v domdacim prostfedi rodi¢im schazi metodické listy, jak své dit€ naucit psat spravny tvar
pismene. Casto to vede ke vzniku potizi jesté do koly, kdy rodiée ditéti potidi pisanku
a zatnou s nacvikem pismen bez jakychkoliv znalosti. Pfed psanim je nutné provést

grafomotorické cviky (Kutalkova, 2014). Pti netspéchu navic dochézi k frustrace z této

¢innosti, ktera miZze negativné ovlivnit motivaci ditéte k dal§Simu uceni.

2.4 Rozvoj rozumovych schopnosti

Mysleni a jeho vyvoj u zaka prvniho ro¢niku je podminén sou¢asnym rozvojem kognitivnich
procest (Fasnerova, 2018). Dochazi k postupnému vyuZzivani strategii pfi tvofeni usudku,
které vedou k propojeni s logickymi postupy a zarovenl zohlediuji realitu. To znamena, ze
se zdk pfi  mySleni odklani od  pfedchoziho  emoc¢niho  ovlivnéni
a momentalnich potieb (Vagnerova & Lisa, 2021). S rozvojem mysleni souvisi tizce 1 ptistup
ucitele, ktery by mél podnécovat u svych zaki takovy zpiisob mysleni, které podpoti hledani
a tvorbu feSeni hned né€kolika moZznymi zptsoby. Takové mysleni nazyvame divergentnim.
V soucasném Skolstvi se spiSe Castéji setkame s mySlenim konvergentnim, které smétuje
k jedinému moznému fteseni (Fasnerova, 2018). Schopnost mysSleni ma velmi podstatné

misto ve vzdélavacim procesu (Pugnerova et al., 2019). Jeho rozvoj u zaka prvniho ro¢niku
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prispiva k jeho aktivizaci a podnécuje u n¢j zajem v dalSim ziskdvani novych poznatkl

(Fasnerova, 2017).

Nelze opomenout fakt, ze spolecné s myslenim se formuji i komunikaéni dovednosti,
tedy fe€ (Fasnerova, 2018). Pii zahajeni Skolni dochazky by se u Zaka neméla vyskytovat
chybna vyslovnost, a to z divodu, ze by si dité nasledné Cteni a psani neosvojilo na dobré
urovni. Spravnost artikulace u déti mohou ovliviiovat jedinci, se kterymi se pravidelné
setkavaji, jsou jimi rodi¢e ¢i sourozenci (Fasnerova, 2017). Vyznamnou roli v rozvoji
komunikacnich dovednosti ma adekvatné rozvinutd sluchové percepce a jeho dalsi
zdokonalovani. Velmi kliCovy je rozvoj slovni zédsoby, jeji zpfesiovani a vysvétlovani
jednotlivych slov, coz napomahé dalSimu rozsifeni svych poznatkii a znalosti ve vzdélavani

(Fasnerova, 2017).

Prostorova orientace se u ditéte zacina rozvijet v prvnim roce jeho zZivota a je uzce
propojena se zrakovou percepci, pohybem a manipulaci pfedméti v jeho bezprostfedni
blizkosti. Nejprve se dité¢ seznamuje se zadkladnimi pojmy jako je nahote/ dole, na které
nasledné navazuji pojmy slozitéjsi jako je vpiedu/ vzadu (Fasnerova, 2017). Mezi dalsi
pojmy, které by mélo ovladat je: prvni, posledni, uprostied, ptedposledni, hned pred, hned
za. V obdobi patého roku Zivota ditéte dochdzi k tomu, Ze dit¢ dokéaze rozpoznat pravou ruku

od levé (Tomaskova, 2015).

K rozvoji pravolevé orientaci dochazi az u zakid prvniho ro¢niku zakladni Skoly,
kdy se nejdiive uci Zaci smér a nasledné na n€j navazuje rozliSeni pravé a levé strany,
pticemz pokracujeme v tomto rozvoji i ve druhém ro¢niku. Tento proces je velmi dulezity

a klicovy pro osvojeni si dovednosti, jako je ¢teni a psani (Fasnerova, 2017).

Thorova (2015) zdiraziuje, Ze kratkodoba zrakova a sluchova pamét’ jsou dulezitym
predpokladem pro zdarny nacvik dovednosti ¢teni a psani. Pro efektivni osvojeni novych
informaci ¢i poznatkli je zasadni, aby se snimi zdk setkdval opakované. Za pomoci
opakovani se tak informace dostdvd do dlouhodobé paméti, ¢imz se zvySuje
pravdépodobnost jejiho trvalého uchovani (Fasnerova, 2017). Rozvoj paméti vSak uzce
souvisi 1 s rozvojem koncentrace a pozornosti. Jedinec, ktery zahajuje Skolni povinnou
dochazku, by mél dosahnout $kolni zralosti. Ta zahrnuje schopnost soustfedéni po urcitou

dobu bez vyraznych projevil verbalniho a motorického pohybu (Thorova, 2015).

Matéjcek (2017) upozornuje, Ze problematika nespociva v osvojeni novych

dovednosti a znalosti u Zak1, ale v udrZeni klidu a zamezeni tak jeho rozptylenosti. Z toho



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

vyplyva, ze ucitel by mél efektivné usmeériiovat jejich pozornost a vést je k soustfedéni
pti aktivitach, které podporuji jejich vzdélavani. Udava se, ze nejcastéji zak dosahuje
maximalniho soustfedéni v ¢asovém rozsahu od péti do patnécti minut (Fasnerova, 2018;
Smelova et al., 2012). Vzhledem k této omezené dobé koncentrace je zapotiebi, aby uéitel

sttidal razné vyukové Cinnosti, ¢imz zajisti udrzeni pozornosti jednotlivych zaki.
2.5 Role ucitele ve vztahu k Zakovi elementarniho ro¢niku

Pro zaky je pocatek vzdélavaciho procesu velmi vyznamnym Zivotnim momentem, a proto
je nezbytné pfistupovat z pozice feditele zakladni Skoly k této fazi s nalezitou vaznosti.
Kli¢ovym faktorem tuspéchu v tomto obdobi je osobnost ucitele, jenz je Casto oznacovan
jako ucitel elementarista. Ackoliv by osobnost ucitele elementaristy méla byt zdanliveé
podobna ucitelim vysSich ro¢nikd, existuji jisté odliSnosti, a to pfedev§im v chovani pfi
interakci s zaky prvniho ro¢niku (Fasnerova, 2012). Je vzorem pro své zaky a vzdy vstupuje
do tfidy s velmi pozitivnim naladénim a dava najevo nadseni z vyuky. V pribéhu vyucovani,

ale i mimo n¢j, ocenuje kazdou snahu a Gsili svych zéki (Kreislova, 2008, s. 22).

Tento ucitel ma velmi dileZitou roli jako podporovatel zaki. Ucitel elementarista by
m¢l mit velkou miru tolerance a trpélivosti. Abychom efektivné zaujali zdky v pribchu
vzdélavaciho procesu, je nezbytné vyuzivat rtiznorodé vyucovaci metody a organizaéni
formy, které vedou mnohdy k jednodu$simu osvojeni poznatkli a dovednosti. K tomu, aby
se zak harmonicky a ve vyvaZzeném zplsobu rozvijel, je zapotiebi, aby ucitel dbal na

adekvatn€ zvolené hygienické standarty a praktiky. Kromé toho by méla jeho pozornost

sméfovat 1 na pracovni navyky, které jsou stéZejnimi pro tento rozvoj (Fasnerova, 2012).

Ucitel ma moznost pro své zaky elementarni tfidy pfichystat tzv. adaptacni program,
ktery je Casto organizovéano tyden pied nastupem do Skolniho prostfedi. Tento program
umoziuje uciteli 1épe poznat své zaky, avSak zaroven Zaci ziskavaji ptileZitost k socializaci
a upevnéni vztahil mezi svymi vrstevniky ve skuping, a zejména dojde ke zlepSeni orientace
v prostiedi Skoly (Fasnerova, 2017). Pravé v prubéhu adaptacniho tydne miize ucitel
elementarni tfidy rozpoznat uroven oblasti, které souvisi se Skolni pfipravenosti a zaroven
ovlivityji jednotlivé vzdélavaci oblasti, véetné oblasti ¢tenaiské gramotnosti. Jejich vcasné
rozpoznani tak umoziuje uciteli pfizplsobit vyuku podle individudlnich potfeb hned

v pocatecnich dnech ve Skolnim prostiedi.
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Z pohledu profesniho rozvoje nemusi ucitel prvniho ro¢niku na zékladni skole mit
rozsahlou pedagogickou praxi. Casto se ukazuje, Ze velmi Gsp&$nymi u¢iteli elementaristy
se stavaji kolegové snizSim vékem a sniz$i mirou zkuSenosti v daném oboru. Tato
skutecnost tedy naznacuje, Ze uspech ucitele elementaristy nebyva ovlivnén jenom roky
praxe, nybrz i jinymi faktory, jelikoz se zdarnymi uciteli elementaristy Casto stavaji
i kolegové s niz§im vékem v tomto oboru (Kreislova, 2008). Je vSak mozné, ze by tento
pedagog nedisponoval potiebnymi kompetencemi, coz by mohlo zplsobit negativni dopad
na formovanim osobnosti zéka. Rovnéz by mohla takova situace nepfiznivé ovlivnit i jeho

celkovy pristup ke vzdélavani (Fasnerova, 2012).

Kostalova (2010) uvadi, ze ucitel je jeden z aktivnich aktérd, ktery se podili na
vzdélavacim procesu u svych zakt. Jeho plisobeni na zaky ma zasadni vliv na individudlni
rozvoj kazdého z nich. Z pohledu této diplomové prace mizeme uvést, ze se tak stava
nejvyznamngj$im Cinitelem pii rozvoji ¢tenarské gramotnosti u jednotlivych zaku. Jeho role
tedy nebude spocivat pouze v predavani jistych znalosti a dovednosti, ale predevS§im v tom,
ze zakum bude vytvaret prostfedi, kde bude budovan pozitivni vztah ke Cteni a zijem

o literaturu.

Kriiger a Safrankova (2021) uvadgji, Ze ugitel, ktery u zakt rozviji vztah ke &tenafstvi
a knihdm, je sam vasnivym ctenafem. Zaroven disponuje piehledem o aktualnich kniznich
novinkach a trendech v oblasti détské literatury, coZ mu umoZni vhodné vybirat
a doporucovat knihy dle individualnich potieb a zajma svych zakt. Dilezité je, aby Zaci
vnimali jeho nadSeni z Cetby a sdileni jeho ¢tenatfskych zazitki, coz miZe pozitivné ovlivnit
jejich vlastni motivaci ke ¢teni. Takovy ucitel rovnéZ rozumi rozvoji tenaiskych dovednosti
a strategii v raném Skolnim véku. Ezell (2016) klade diraz na to, aby ucitel nevybiral do
ctenaiskych koutkti knihy dle jeho obliby, ale dbal pravé na rozmanitost knih vzhledem
k z&jmim skupiny zakda.

Ovlivnéni rozvoje Ctenarské gramotnosti u zakllh mimo jiné souvisi 1 s dalSim
profesnim rozvojem z ucitelovy strany. Ten zahrnuje taktéz cast na rtznych kurzech,
workshopech, webinafich ¢i jiném Skoleni v této oblasti. Ucitel ma moznost ziskat dalsi
védomosti a prohloubit své dosavadni odborné znalosti k tomu, aby vice zkvalitnil vyuku.
Takové kurzy mohou byt zaméteny napiiklad na motivaci ¢teni ¢i dokonce vyuziti metod
kritického mysleni, ¢imz ucitelé cilené podporuji Ctenarskou gramotnost u svych zaka

a celkové jejich vnimani prace s textem a jeho porozuméni (Hejsek, 2015; Potuznikova,
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2010). Soucasna rozmanitost didaktickych prostfedkii a materialnich pomicek znacné
ovliviluje rozvoj &tenaiské gramotnosti. Uzce s tim je spojena integrace riiznych typi textu,
které ucitelé cilen¢ vybiraji pro své zaky. S témito texty dale pracuji a aktivizuji je tak ve

vyuce (Vykoukalova & Wildova, 2013).

Hejsek (2015) zdiraziluje vyznam zaclenéni autentickych textd, které vychazeji
z dosavadnich Zivotnich zkuSenosti zakd. Diky tomu mohou Zaci 1épe textu porozumét.
Kosek, Bartosova (2014) k tomu jest¢ dodava prohloubeni, ze na text je ze strany zaka
pohlizeno vicero zptisoby, ¢imz se u¢i pracovat efektivné s danymi informacemi. Mimo jiné
rozvoj Ctenaiské gramotnosti ovliviiuje volba a nasledné vyuziti vyuCovacich metod. Pro
zajisténi efektivity vyuky je vSak nezbytné, aby tyto metody vyucujici ovladat
a dokazal je tak prizpasobit specifickym potiebam dané skupiny zaka (Hejsek, 2015;
Vykoukalova & Wildova, 2013).

Rozvoj ¢tenatské gramotnosti a vztahu ke ¢teni by nemél byt rozvijen pouze ¢tenim
a psanim ve Skolnich lavicich. Adekvatni je zdky zaujmout a predstavit jim 1 razné
alternativni zptisoby, které by jim vztah ke ¢teni vice prohloubili. Uditel tak mize zaky
zaujmout prostiednictvim nékolika dal§ich zptsobii jako je napiiklad vyuziti jiného
prostedi, nez je Skolni tfida. Vhodnymi moznostmi miize byt Skolni ¢i mistni knihovna.
Taktéz se vSak ucitel spolecné s vedenim Skoly mize dohodnout o zapojeni se do riznych

projekti ¢1 aktivit (Wildova et al., 2021).
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3 METODY ROZVOJE CTENARSKE GRAMOTNOSTI

Rozvoj ¢tenarské gramotnosti, zejména v elementarnim ro¢niku, je ovlivnén volbou metod
prvopocatecniho Cteni a psani, které se odlisuji jednotlivymi etapami a celkovym pojetim.
Zarovenn muze ucitel rozvijet ctenaiské strategie, které¢ napomahaji hlubsimu porozuméni
textu. Na stejné urovni jsou metody kritického mysleni, diky nimz se zak snaZzi propojit
informace z textu spole¢né s dosavadnimi znalostmi. Soucasti rozvoje ¢tenaiské gramotnosti
je 1 prostiedi, které formuje tento proces skrze zazitek. Tato kapitola se tedy bude zamétrovat
na charakteristiku zakladnich metod prvopocatecniho cteni a psani, s diirazem na jejich
specifické faze. Poté budou uvedeny ¢tenarské strategie a metody kritického mysleni, které
mohou ucitelé vyuzit zpocatku zakladniho vzd€lavani. Zavérecna cast kapitoly bude
vénovéana projektim a udalostem, které cilené¢ podporuji rozvoj ctendistvi, a to jak ve

Skolnim prostiedi, tak prostfednictvim spoluprace s knihovnami a dalSimi institucemi.

3.1 Metody prvopocatecniho ¢teni a psani

Analyticko-syntetickd metoda stavi na mluveném projevu zdka a zdUraziuje vyuZziti
principu rozkladu vét na jednotlivé celky jako je slovo, hlaska, pismeno a jejich op&tovné
sloZeni do celkd — nejdiive slabiky a slabiky do slov, nasledng i vét. Zaci se pii vyuziti této

metody uci psat i ¢ist soucasné. Taktéz Cleni analyticko-syntetickou do celkem tii Casovych

obdobi: predslabikatové, slabikarové a poslabikéatrové obdobi (Fasnerova, 2018).

Predslabikafové obdobi zpravidla trvd zhruba do konce mésice fijna (KoSek
toto obdobi uvadi casovou délku pfiblizné Sesti az osmi tydnd. Toto obdobi je
charakteristické¢ predev§im jazykovou pifipravou zakt na cteni. Ucitel u zakl rozviji
komunikacni dovednosti, pfi kterych se orientuje jak na spravnou vyslovnost, tak i na
artikulaci a rytmus feCi. Zaroven zaklim piedstavuje riizné druhy knih, které si mohou
prohlizet. Z téchto knih vSak ucitel mnohdy svym zakiim pted¢ita ptib&hy, ¢imz u nich
podporuje zajem o ¢teni. Pro rozvoj komunikacnich dovednosti mtze ucitel zatadit do své
vyuky komunitni kruh, kde mize sledovat, jak jednotlivci komunikuji, ¢imZ u nich miZze
usmérnovat vyuziti spisovného jazyka. Typicky je pro ptfedslabikafové obdobi i rozvoj
fonematického sluchu, kdy se u zakl cilené podporuje rozvoj sluchové, ale 1 zrakové
percepce za pomoci rozsdhlé Skaly pracovnich listll a jinych aktivit, které maji ucitelé
k dispozici. Dle Kosek, BartoSova (2014) dochézi taktéz postupnému sezndmeni zakl se

samohlaskami (a, e, i, o, u), a to jak s kratkymi, tak 1 s dlouhymi (4, ¢, 1, 0, G/u). Taktéz
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dochazi k vyvozeni souhlasek (s, 1, m, p). Fasnerovd (2018) poukazuje, Ze nacasovani
vyvozeni bude zapocato souhldskami nebo samohléskami, je volbou ucitele. Ob¢ autorky se
vSak shoduji v tom, Ze zdk je seznamen se ¢tyfmi podobami pismene — psaci i tiskaci.

Fasnerova, (2019) vyzdvihuje vyznam osvojovani hlasek za pomoci vSech smyslu.

Slabikatové obdobi je dalsi etapou analyticko-syntetické metody, ktera trva zhruba
dvacet dva tydnu a klade se zde znacna orientace na slabi¢né analyticky zpusob ¢teni. Pro
zaky je taktéz typickd prace se slabikdfem (Fasnerova, 2018). Dochazi k rozvijeni
fonematického sluchu spolecné se syntézou a analyzou slov (Kosek Bartosova, 2014). Kosek
Bartosova (2014, s. 36) ¢leni toto obdobi celkem do Ctyt fazi, a to: ,,éteni oteviené slabiky
ve slovech; ¢teni zaviené slabiky na konci slov; ¢teni oteviené slabiky trojpismenkové a slov
s dvéma souhlaskami uprostied a ¢teni slov se slabikotvornym r, 1, m, slov s pismenem ¢&*.
Oproti tomu Fasnerova (2018) podrobnéji popisuje pribeh vyvozovani slabik do deseti fazi.
Nejprve se zdk uci Cist oteviené slabiky na které navazuje Cteni slov z téchto slabik.
Nasleduje vyvozeni uzavienych slabik a poté ¢teni slov, které obsahuji tyto slabiky. Dal§im
krokem je vyvozeni dvou souhldsek na zacatku slova, coz je pro zaky, ktefi zaéinaji Cist,
znaéné narocné. Poté se pokracuje ¢tenim slabik se skupinou di-ti-ni/dy-ty-ny. Pravé v tomto
obdobi mohou nastat obtiZze u zakl se specifickou poruchou uceni — dyslexii. Nésleduje
vyvozeni slabik se slabikotvornym r,Lm. V dalSich fazich se Zak uci Cist slova, ktera se
zakonc¢uji dvéma souhldskami a taktéz dochazi ke ¢teni dvojhlasky ou a au. Nakonec dochazi

ke Cteni slov, ktera obsahuji vSechny typy uvedené slabik.

Je nezbytné, aby ucitel kladl diraz na dodrzovani urcitych zasad pro néacvik
spravného cteni. Zejména by mél u Zakl eliminovat tendenci skladat slabiky do slov potichu
a az poté je vyslovovat hlasité¢. Takovy postup by mohl negativn€ ovlivnit plynulost ¢teni.
Zaroven by mél vénovat pozornost praci s interpunkénimi znaménky a vést tak zaky ke

spravnému vnimani v ramci plynulého ¢teni (KoSek Bartosova, 2014).

V poslabikafovém obdobi, které je zdvérecnym a jeho asova dotace je Ctyfi aZ osm
tydnii, zaci dosahuji plynulosti ve ¢teni slov, vét ¢i dokonce kratsiho text. K tomuto obdobi
obvykle dochazi na konci Skolni roku, nejcastéji v Cervnu, avSak jeho celkovy pribéh zavisi
na trovni ¢tenaiskych dovednosti konkrétni skupiny zaki. Ucitel proto musi peclivé vybirat
vhodné texty, které odpovidaji schopnostem a individualnim potfebam jednotlivych zakd.
V této fazi se Casto pracuje s Citankami, ve kterych se vyskytuji vynatky z riznych knih

uréenych pro Zaky prvniho roc¢niku a zalinajici ¢tenafe (Fasnerova, 2018). Ucitel mize
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vyuZit Casopisy, kterymi aktivizuje praci s textem u svym zakiim (KoSek Bartosova, 2014).
Tyto ukazky mohou u 74kl podnitit zajem o ¢teni a motivovat je k tomu, aby pfibéh docetli
jiz samostatné. Timto se vSak taktéz u zakli podnécuje rozvoj ¢tendiské gramotnosti i mimo
Skolni prostiedi, kdy knihy si mohou piijc¢it v mistni knihovné ¢i si dokonce knihu piimo

zakoupit (Fasnerova, 2018).

Dle Kosek Bartosova (2014) je pro toto obdobi charakteristické upeviiovani
spravného slovniho ptfizvuku spoleéné se spravnou vyslovnosti a intonaci pii Cteni.
Fasnerova, (2018) upozoriiuje na znacné viditelné rozdily mezi jednotlivymi zaky ve
ctenafskych dovednostech vtomto obdobi. Vyznamnou roli vrozvoji c¢tenaiskych
dovednosti vSak nesou i rodice ¢i zdkonni zastupci, kteti by méli své déti taktéz motivovat

k Cetbé.

Genetickda metoda méla své uplatnéni v ceském prostiedi v prvni poloving
19. stoleti, kdy za jejim zalozeni stal Josef KoziSek (Fasnerovd, 2017). Tato metoda je
zaloZena na principu spojovani hlasek pifimo do slov, pfi¢emz je zde absence procesu

slabikovani (Havlinova, 2016).

Fasnerova (2018) ¢leni genetickou metodu celkem do tfi fazi: Prvni faze se zamétuje
na postupné seznamovani a upeviiovani velké tiskaci abecedy u Zaki. Soucasné je za stéZejni
povazovana motivaci zakl k pozitivnimu vztahu k ¢etb€ spolecné s rozvijenim sluchového
a zrakového vnimani prostfednictvim didaktickych her (Kosek Bartosova, 2014). Nejdiive
se zaci zametuji na analyzu a poté na syntézu slova, kdy zacina se pracuje se jednoslabi¢nymi
a prechazi se na slova viceslabiénym s otevienou a uzavienou slabikou. Zak v tomto obdobi
dokaze identifikovat nova pismena jak na zacatku, uprostfed, tak i na konci (Fasnerova,
2017). Podstatou je i spravna intonace, dychani a rozvoj slovni zasoby (Kosek BartoSova,

2014).

Fasnerova (2017) specifikuje, Ze pravé slovni zasoba v tomto obdobi je u zaki
rozvijena pfirozené na zékladé¢ vyuziti pohadek, basni a fikanek. Mimo jiné taktéz
zduraziuje, ze by v prostorach tfidy méla byt na viditelném misté umisténa. Druha faze je
zaméefena na praci s u€ebnici a pracovnim seSitem. Dochéazi zde k postupném nacviku
dovednosti psani v kombinaci se &teni. Zaci se postupné za¢inaji ugit celky slabik, a tak
ucitel i pies to, Ze je to metoda s absenci slabikovani, musi Zaky upozornit na ¢teni slabik ve

slovech. V této fazi se rovnéz Zaci seznamuji s malou tiskaci abecedou pouze za zrakového

vnimani, bez uceni psani (Fasnerova, 2018). Ve tieti fazi pak dochézi k aktivnimu ¢teni na
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zaklad¢ osvojenych malych tiskacich pismen (Kosek Bartosova, 2014). Navic dochazi
k postupné fixaci psaciho pisma, ¢imz se dokoncuje proces a integruji se vSechny podoby
pisma. Zak v této fazi &te plynule text spoleéné s porozuménim étenému. Na konci tohoto

24

jesteé mohou formovat (Fasnerova, 2018).

Globalni metoda je znama taktéZ pod nazvem metoda celkl a pochazi z prostiedi
americkych skol, kde se zacala vyuzivat jiz ve druhé poloving 19. stoleti a na pocatku 20.
stoleti (Wildova, R. et al., 2021). Za zakladatele globalni metody je povazovan Ovide
Decroly, ktery ji zpocatku chtél vyuzit pro predSkolni déti a déti s duSevnim onemocnénim
(Kosek Bartosova, 2014). Na uzemi tehdejsiho Ceskoslovenska se tato metoda zadala
vyuzivat az od 20. let minulého stoleti, a to zasluhou Véaclava Ptihody. Ten se s touto
metodou seznamil béhem cest do USA, kde mél moznost jiné piistupy ve vzdélavani.
Detailnéjsi informace a poznatky, které ziskal poté zacal §ifit 1 u nas (Wildova, et al., 2021;
Kosek Bartosova 2014; Fasnerova, 2018). Do skolniho prostiedi se vSak dostala aZ po roce
1989 a je povazovana za alternativni metodu. Jeji $irSi uplatnéni i v dnes$ni dobé¢ je velmi
nizké, a to z divodu omezeného mnozstvi u¢ebnic a jinych didaktickych pomicek Tato

metoda prvopocatecniho Cteni a psani se Cleni celkem do péti etap, kterymi jsou obdobi:

pripravné, paméti, analyzy, syntézy a zdokonalovani se ve ¢teni (Fasnerova, 2018).

Prvni etapa, kterou mizeme taktéz oznacit jako obdobi pripravy, se soustiedi na
podporu a budovani kladného vztahu Zaka k vyu€ovani. Taktéz se zde klade vétsi diraz ke
Steni. Zaci si tak vtomto obdobi postupné osvojuji $kolni povinnosti prostiednictvim
riznych her a aktivit. Dilezité je, aby se Zaci porozuméli podstaté vyuziti a vyznamu
jednotlivych vét a slov a neostychali se vyjadrit sviij nazor ve skupiné (Wildova, et al., 2021).
Klade se zde akcent na rozvoj paméti, zrakové a sluchové percepce, popis déje na zakladé
obrazového materidlu a ¢teni Zakim za Ucelem je podnécovat k jejich ¢teni v budoucnu
(Fasnerova, 2018). K tomu se vSak musi dbat 1 spravnému dechu a predevSim vyslovnosti

(Wildova, R. et al., 2021).

Obdobi paméti je druhou etapou globalni metody, které je zaroven nejvice obtizné.
V této etap¢ Zaci neumi identifikovat zddné z pismen abecedy. Je jim ptedloZeno nékolik
slov nebo vét, ktera se snazi si zapamatovat nejdiive 1 za pomoci obrazového materialu

a poté 1 bez n¢j (Kosek Bartosova, 2014; Fasnerova, 2018).
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Tteti etapa nese nazev obdobi analyzy, kdy dochazi k tomu, ze Zaci postupné identifikuji
jednotlivé ¢asti slov. Zamérem je predevsim aby ve slovech hledali shody a rozdily. Taktéz
v této fazi dochazi k postupnému osvojovani malych a velkych tiskacich pismen abecedy
(Fasnerova, 2018). Ve ctvrté fazi, obdobi syntézy, se zaci naopak snazi slozit z osvojenych
casti celky. Cilem je, aby si ¢tenaf uvédomil, Ze se celky skladaji z takovych casti, které jsou
mu velmi blizké a na konci obdobi byl schopen ptecist i takova slova, kterd by bézné znal
(Kosek Bartosova, 2014). Pata etapa neboli obdobi zdokonalovani se ve ¢teni, je typicka pro
individudlni pfistup ze strany ucitele k zaklim a jejich zlepSeni pfi potizich Ctenéiskych

vvvvvv

pojmil a mimo jiné se klade diraz na reprodukci textu (Fasnerova, 2018).

3.2 Ctenaiské strategie

Graesse (2018) vymezuje pojem ¢tenaiskych strategii jako promysleny postup, ktery jedinec
uplatni pro komplexni pochopeni textu. Ctenatské strategie neslouzi pouze pro aktivity
spojené se Ctenim, ale jsou vyuzité i v bézném zivoté. Efektivné mohou pomoci zakiim
s planovanim & vysvétlovanim uréitého jevu (Kriiger & Safrankova, 2021).
S rozvojem Ctenaiskych strategii a vedeni k jejich vyuZiti mize ucitel zapocit na pocatku
nastupu zaka do prvni tfidy, kdy jesté¢ nemaji osvojenou techniku ¢teni a neznaji jednotliva
pismena. V tento moment pravé ucitel md moznost vyuzit predCitdni, pfi némz rozvoj

¢tenafskych strategii u Zakl v prvnim ro¢niku lze taky vyuzit (Havlinova, 2018).

Ctenafska dovednost piedvidani se miize u zéki prvniho roéniku zékladni Skoly
rozvijet v pocatecni fazi jejich skolni dochazky. Je pravdépodobné, ze se s touto dovednosti
zaci mohli setkat i v matefské Skole, a tak ucitel mize plynule na ni navazat. Rozvoj této
dovednosti u zakl spociva v postupném formulovani o dal$im vyvoji déje cteného textu.
Kli¢ovou roli v rozvoji této dovednosti sehrava ucitel, ktery u zakli podnécuje, aby se
u domysleni pokra¢ovani d€je neopirali pouze o svoji fantazii, nybrz o informace, které znaji
ztextu &i dokonce o vlastni zkudenost ze svého Zivota (Kriiger & Safrankova, 2021).
Strategie predvidani miZe byt rozvijena na zakladé pouhé ukazky knihy. Zaci mohou
predvidat vyvoj piibéhu na zakladé obalu knihy ¢i jejiho ndzvu. Rozvoj této Ctenaiské
strategie je u zaka velmi dilezity a je tizce spojen se strategii propojovani. Zakladem praveé
pro rozvoj strategie predvidani jsou ptedchozi zkusenosti a ziskané poznatky, kterych nabyly

pravé ve Skolnim prostiedi nebo v prib¢hu jejich zivota i v mateiské Skole ¢i dokonce
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domaécim prostiedi. Samotni predvidani d¢je pribéhu mize byt motivaci prave pro zacinajici

¢tenate (Kozeluhova, 2022).

Shrnovani piedstavuje jednu z nejvice slozitych strategii, kterou lze rozvijet i u zaki
prvniho ro¢niku zakladni Skoly. Obtiznost pravé spociva v identifikovani klicovych
informaci z pfecten¢ho textu, coz je velmi individualni proces. Kazdy z zakti vnima
podstatné informace odlisné, coz se projevuje v situaci, kdy maji zaci popsat vlastnimi slovy
obsah prectené¢ho (Kozeluhovd, 2022). Tato strategie umoziuje zakovi dolozit, jak rozumi
pfectenému textu a zpusob, jakym vnima a piikladad dalezitost informacim z textu. Za
pomoci této strategie se zaci uci odlisit podstatné informace od téch méné podstatnych, coz

je velmi zasadni pro jejich vzdélavani se i do budoucna (Kriiger & Safrankova, 2021).

Dalsi strategii, ktera muze byt rozvijena, je vizualizace. Cilem této strategie je
vytvafeni mentalniho obrazu preéteného textu (Kozeluhova, 2024). Vizualizace zce souvisi
s rozvojem predstavivosti, ktera je propojena s osobnimi zkuSenostmi zdka (Kozeluhova,
2022). Pti této strategii se u zakl ucitel snazi aktivizovat nejen zrak, ale i dalsi smysly, jako
je sluch, hmat, ¢ich, a dokonce i chut’ (Kriiger & Safrankova, 2021). Zapojeni dalsich smysli
muze vést k intenzivnimu prozitku z Cetby, ale 1 k lepSimu zapamatovani textu (Kozeluhova,
2024). Tuto strategii lze vyuzit po dobu cteni nebo i1 nasledné po dokonceni ¢teni textu

(Kozeluhova, 2022).

Vytvareni souvislosti je jednou z dalSich moznych strategii, ktera mize rozvijena
pravé u zakl prvniho rocniku. Principem této strategie je poskytnuti podpory ze strany
ucitele, kterd napomaha zakim aktivizovat své doposud ziskané znalosti (Kozeluhova,
2024). Na zakladé€ rozvoje strategie propojovani se u zdka buduje pozitivni vztah ke ¢teni

(Kriiger & Safrankova, 2021).

Kozeluhova (2024) a Kriiger & Safrankova (2021) vymezuji tii Grovné, na nichZ se da
rozvijet tato strategie. Prvni z nich je Giroven j4 a text, se zamétuje na individualni zkuSenosti
a znalosti, které se vztahuji pouze k tématu precteného text. Druha Groven nese nazev text
a text, kdy se ucitel u zaka snazi o porovnani riznorodych typt textu. Posledni uroven, svét
a text, vede zaky k posuzovani ptecteného textu s informacemi z redlné¢ho Zivota, coz vede

ke kritickému mysleni (Kozeluhova, 2024).

Dle Kozeluhové (2022) mé ucitel moznost rozvijet u svych zaka taktéz strategii
hodnoceni, pro kterou je podstatné vytvoreni takoveého prostiedi, ve kterém se Zaci nebudou

ostychat sd€lit své pocity a nazory z piectené¢ho Ci prevypravéného textu. Nejedna se pouze



40 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

o hodnoceni ve smyslu, zda se zakiim ptib¢h libil nebo nikoliv, nybrz jde o hlubsi analyzu
postav z piib&hu, o pfemysleni a vciténi do chovani jednotlivych hrdint. Zaci jsou vedeni
k tomu, aby pfemysleli pravé co jednani jednotlivych postav predchézelo a jaky to mélo vliv
na jejich chovani. Diky tomu dochézi k hlubSimu porozumeéni textu a zaroven se tak zvysuje

jejich ucast na ptib&hu, coz pozitivné podporuje jejich motivaci ke Cteni.

Vysuzovani spadd mezi nejvice slozité ctenarskych strategie, které vyzaduji aktivni
zapojeni kognitivnich procesti. Cilem této strategie je vést zdka k hlubSimu prfemysleni nad
obsahem textu a nad otdzkami ze strany ucitele, jejichz odpovédi nejsou v textu explicitné
uvedeny. Zak je tedy vyzvan vyuZzivat kombinaci svych dosavadni znalosti spoleéné se
zkuSenostmi a dovednostmi, aby na zdkladé logickych souvislosti formuloval vlastni zavéry
a predikoval mozny vyvoj textu. Pokud ucitel za¢ina rozvijet tuto strategii u svych zaku, tak
mize zapocit tvofit usudky na zékladé obrazového materidlu a az poté plynule prechazi

k vysuzovani pfimo z textu (Kriiger & Safrankova, 2021).

3.3 Metody kritického mysSleni

V soucasné dob€ neni zadouci, aby Zaci byli pouze pasivnimi piijemci poznatkil, kterymi je
budeme zahlcovat. Ve skolnim prostfedi by tak ucitelé méli predev§im dbat na to, aby zak

byl co nejvice zaktivizovan ve vyuce (Kozeluhova, 2024).

Hejsek (2015, s. 35) uvadi, ze ,,je velmi dilezité rozvijet u zakl schopnost efektivni
prace s informacemi, k tvofivému mysleni a komunikaci pii hledani optimalnich feSeni*. Na
proces rozvoje kritického mysleni by se mé&l ucitel u Zakli zaméfit jiz v raném veku. M¢&l by
zejména ve skupin€ svych zakd podnécovat kreativni mysleni a tvorbu. Zaroven by nemél
opomijet na podpofeni autonomniho rozhodovani. Pro podporu rozvoje v této oblasti je
dilezité, aby zak ziskal prostor pro vyjadfeni vlastnich myslenek a nazort (Kozeluhova,
2024). Pti rozvoji kritického mysleni ucitel uplatiuje roli tzv. facilitatora neboli radce. Je
velmi podstatné, aby zaktim vytvofil adekvatni podminky v ucicim se prostfedi. Takové

podminky by mél uzptsobit aktudlnim vzdélavacim trendim (Kowalska, ned.).

Dle Fasnerova (2018, s. 224) je zdkladem kritického mysSleni tzv. tfifazovy model uceni:
1. faze evokace
2. faze uvédomeéni si vyznamu

3. faze reflexe
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Pti vyuziti tohoto tiifazového modelu dochazi u zaki k jejich aktivizaci a zvySenému
zajmu o probirané ucivo. Maji prilezitost 1épe porozumét efektivni praci s informacemi
a postupné tuto dovednost rozvijet. Komunikacni dovednosti v tomto modelu jsou taktéz
stézejnim, kdy zaklim je poskytnut vétsi prostor pro vyjadieni své mysSlenky ¢i ndzoru.
Pokud je tedy vyuzivan tento model napfi¢ vyukou, piispiva to k lepSimu upevnéni dané¢ho

uciva na delsi ¢asové obdobi (Petrasova, 2002).

Prioritou v prvni fazi, oznaCované jako evokace, je aktivni stimulace kognitivnich
procest u zaka. Napfi¢ touto fazi se zaméfujeme na podporu zdki ve vyjadieni jejich
vlastnich zkuSenosti a poznatk, které maji spojeny s probiranym tématem. Timto piistupem
u 74k rovnéz podnécujeme zvidavost a ndslednou motivaci k prohloubeni informaci
o tématu. Rozsdhlé mnozstvi metod urcenych k rozvoji kritického mysleni predstavuje
vyznamnou vyhodu pro pedagogy v soutasném vzd&lavani. Zaky tak ugitelé mohou
zaujmout rozmanitymi a zaroveil neobvyklymi vyucovacimi metodami diky kterym posili
celkovy jejich rozvoj v této oblasti, a to predev§im netradicni formou (Fasnerova, 2018).
V odbornych publikacich a na internetovych strankach, zabyvajicich se touto oblasti, 1ze
nalézt cela fada riznych metod podporujicich rozvoj kritického mysleni a zaroven tak
i Ctendfskou gramotnost. V této praci vSak budu soustiedit predevSim vybér na takové

metody, které mohou ucitelé elementaristi vyuzit v prvnim ro¢niku zakladnich skol.

Myslenkova mapa se zarazuje pravé tehdy, pokud chceme zjistit prekoncepty zakt
k probiranému tématu. Zaci viak mohou sdélovat své myslenky a nazory, které je v daném
okamziku napadaji. Spolecné¢ myslenkovou mapu miZeme vytvofit budto na
velkoforméatovy papir, nebo na tabuli. Je v§ak dulezité, abychom Zakiim poskytli dostatecny
prostor (Kozeluhova, 2024). Taktéz mizeme navrhnout, zda chtéji své mysSlenky zapisovat
zaci nebo je ma zapisovat ucitel. Takovou myslenkovou mapu mizeme vyhotovit s zaky
spole¢né na velkoformatovy papir ¢ na tabuli (Kriiger & Safrankova, 2021). Prvotnim
krokem je zapsani tématu do stiedu papiru &i tabule. Zaci by méli toto téma né&jakym
zplsobem zvyraznit, aby bylo Iépe viditelné. Nasledné probihd faze, ve které maji Zaci
prostor zapsat své poznatky, a to jak ve form¢ vét, nebo naptiklad formou jednotlivych slov,
vztahujici se k danému tématu. V téchto vyrocich hledaji a ndvaznosti, které mohou ovlivnit
tvorbu jejich myslenkové mapy, kde Casto takové vztahy mezi slovy ¢i vétami spojuji

Sipkami ¢i jinymi obrazci (Slapal et al., 2012).
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Brainstorming Kraus (2008, s. 119) definuje jako ,,volnou spontanni diskusi na dané
téma zalozené na hleddni novych napadt a navrht a na jejich dal$im tvofivém kombinovani
a zlepSovani“. Cilem této metody je tedy formulace riiznych napadii ze strany jednotlivcei,
ktefi jsou do této metody v ramci aktivity zapojeni. V urcitém casovém useku se jednotlivé
napady zaznamenavaji bud’to na papir ¢i tabuli, tak aby byly piehledné viditelné, coz
umoziuje dalsi jejich rozvoj a rozpracovani (Fasnerova, 2018). U zvolené¢ho tématu dojde
u zakl k podniceni jejich pfemysleni a ndslednému vnimani nad danou problematikou
v SirSich souvislostech. S vyuzitim této metody mohou Zzéaci na zdkladé svych napada
spojenych s tématem propojit dosavadni znalosti i zjinych vzdélavacich oblasti.
Brainstorming je jednou z metod, kterd stavi na zékladu rozvoje a ukotveni si ¢tenatské

gramotnosti (Manak & Svec, 2003).

Cerna ovce je jedna z dalich metod kritického mysleni, ktera je adekvatni pro fazi
evokace. Zakim predlozime uréity podet obrazki, pojmi &i tvrzeni, které mezi sebou
navzajem souviseji s vyjimkou jednoho. Tento prvek je oznadovan jako &erna ovce. Zaci
musi porovnavat jednotlivé informace a na zaklad¢ své argumentace obhéji, z jakého diivodu
identifikovali a zaroven vyftadili jednu z nich. Ta mize zaklim pfedstavit nové téma, kterym

se budou nasledné zabyvat a ziskavat tak dals$i nové poznatky (KoZeluhova, 2024).

Dalsi metoda kritického mysleni, kterou mtize ucitel vyuzit pravé u zadka prvniho
ro¢niku se nazyva kostka. Cilem této metody je u zakt prohloubit porozuméni probiraného
tématu celkem ze Sesti stran. Je k tomu vyuzita redlna kostka, kdy zéci jsou seznameni, co
které cislo prezentuje: 1 (popis); 2 (porovnej); 3 (vybav si); 4 (rozeber); 5 (pouZij);
6 (argumentuj). U Zakt muze byt vyuzita k aktivizaci pro zjisténi jejich dosavadnich znalosti
o probiraném ucivu, ale mimo to u nich rozviji jejich komunika¢ni schopnosti (Sieglova,

2019).

Metoda kli¢ova slova se vyuziva ve fazi evokace, kdy ucitel v prvotni f4zi napisSe na
tabuli celkem ctyfi nebo pét klicovych slov, které se vztahuji k probiranému tématu. MiZze
taktéz sdélit zaktim podstatné informace z textu, aby nedoslo k vyboceni z tématu. V dalsi
fazi zaci bud’to individualné ¢i ve dvojici se pokusi navrhnout obsah textu se kterym budou
pracovat. Své spoluzaky nasledné seznami se svymi ndvrhy i s jejich odiivodnénim. Tuto
metodu lze vSak vyuzit i ve fazi reflexe, kdy ucitel pozada zaky, aby uvedli pét klicovych

slov, které se vztahuji k pfectenému textu (Zormanova, 2012).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 43

Cteni s otazkami je metoda, pii niZ jsou Zaci rozdéleni do dvojic. V prvni fazi této
metody, pfed zahdjenim cteni, se nejdiive dvojice seznami s textem. Musi se spolecné
shodnout na tom, jakym zpiisobem tento text budou ¢ist. Nasleduje dalsi faze, béhem ni se
kazda osoba individudlng, ale zaroven plné soustfedi na predem domluvenou cast z textu.
Pokud dana dvojice dokoncila ¢teni, ptichazi pokladani kontrolnich otazek ze strany jednoho
7aka (Slapal et al., 2012). Pfi zavadéni této metody uditel nejdiive ukazuje zakiim tvorbu
ruznych typl otazek, které se vztahuji k prectenému textu. Jakmile si zZaci osvoji dovednost
tvorby otdzek, tak ptichazi faze, kdy si dvojice navzajem pokladaji otdzky a odpovidaji na
n¢ (Fasnerova, 2018).

Princip metody ¢éteni s predvidanim spociva v tom, Ze ¢tenaf postupné usuzuje, jak
bude pokradovat piibsh. Cteni textu je rozdéleno celkem do tii &asti, pficemZ po kazdé
prectené ¢asti zaci analyzuji ziskané informace a na jejich zakladé formuluji predpoklady
o jeho mozném dalS$im pokracovani. Nejednd se tedy o domysleni pfib&hu, které by bylo
zaloZeno na pouhé kreativité, nybrz jde o predvidani déje, které vychazi z dostupnych

informaci obsazenych pfi ¢teni textu (Fasnerova, 2018).

Rizené &teni Jde o metodu, kterou vyuZivame pii fazi uvédoméni si vyznamu pii
¢teni literarniho textu (Zormanova, 2012). Princip spociva v tom, Ze vSichni Z4ci Ctou stejny
text a to potichu, nebo nahlas spolecné (Fasnerova, 2018). Nejdiive ucitel text rozdé€li na
nekolik ¢asti a po kazdé z nich klade otazky ¢i stanovuje ukoly, které¢ maji zdky piivést
k podrobnému pochopeni pieéteného textu (Slapal et al, 2012). Tuto metodu jde
modifikovat pti vSech fazich. Pfi evokaci se zaci seznami s ivodnim nazvem a pokousi se
navrhnout o ¢em by mohl text pojednavat. V dalsi fazi, kterd nese nazev uvé€domeéni si
vyznamu, nedochdzi pouze ke shrnuti textu ze strany ucitele, ale taktéz k diskusi mezi zaky
samotnymi. Napfi¢ fazi reflexe opét dochéazi k diskusi, kdy vSak Zzaci vytvaii hlavni
myslenky textu a zdroveinl je porovnavaji s jejich plvodnim tvrzenim (Grecmanova &

Urbanovska, 2007).

3.4 Projekty a udalosti podporujici ¢tenarskou gramotnost

V této podkapitole se zaméfime na prehled projekth, které ptispivaji pravé k rozvoji
Ctenafské gramotnosti, a do kterych se mohou zakladni Skoly aktivné zapojit. Projekty
a udalosti jsou zde implementovéany napii¢ celou Ceskou republikou a predstavuji moZnost,
jak pravé vyuzit ptileZitosti a posilit tak ctenarské dovednosti a motivaci zaka v oblasti

Ctenafstvi a celkové tak prispét k rozvoji ¢tenarské gramotnosti ze strany ucitele a vedeni
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Skoly. Uvedeni jednotlivych projekti a udalosti do této podkapitoly bylo provedeno
s ohledem na moznost zapojeni zdkd prvnich ro¢nikli, coz je stézejni pro téma této

diplomové prace. V kratkosti tedy shrneme projekty jako je:

Projekt Cteni pomaha zapogal jiz v roce 2011 a jeho hlavni myslenkou je podpofeni
Ctenarstvi u zaka spolecné s charitativnim ucelem (Hejsek, 2015). Princip tohoto projektu
spoc¢iva v tom, Ze samotny zak, ktery precte knihu a uspésné vyplni test, ktery je k dispozici
na oficialnich webovych strankéch tohoto projektu, ziské kredit ve vysi 50 K¢&. Zak ma poté
moznost samostatné zvolit, komu na charitu tuto ¢astku vénuje. Aktudlni moznosti darovani
finanéniho piispévku se pravidelné obméiuji. Skoly maji moznost zapojit své zaky jiz od
1. roéniku zakladni $koly (Cteni pomaha, 2015). Moznosti zapojeni zak prvnich roéniki se
muze liSit v zavislosti na zvolené metod¢ vyuky Cteni. V ptipadé genetické metody, kdy zaci
Ctou plynule souvisly text, je predpoklad jejich aktivni Gcasti jiz v pribéhu Skolniho roku.
Naopak s vyuzitim analyticko-syntetické metody Cteni, je redlné zapojeni do projektu az na

konci prvniho ro¢niku.

Celé Cesko ¢te détem je daldim projektem, do néhoZ se mohou $koly zapojit. Tento
projekt byl zalozen v roce 2006 a jeho hlavnim zdmérem je budovat pevné vazby v rodiné
mezi Ctenafem a ditétem, a to diky dvaceti minutovém ¢teni kazdy den. Tato aktivita ptispiva
u déti k rozvoji emocionalniho zdravi a zaroven se podporuje jejich pamét’ a piedstavivost.
K nejznaméjs§im akcim spojenym s timto projektem patii Tyden ¢teni détem v Ceské
republice, ktery byva casto doprovazen setkanim autorti nebo dokonce ilustratorti ve skolach
s zaky. Mezi dalsi, velmi uznavané, akce tohoto projektu patii naptiklad Moje prvni kniha,

Babicka a dédecek do skolky ¢ Cteni détem v nemocnici (Celé Cesko &te détem, 2025).

Projekt UZ jsem ¢tenaf — Knizka pro prviiacka, je urcen pro zaky elementarni tfidy
zakladnich Skol a je organizovan Klubem détskych knihoven. Hlavnim cilem je sezndmit
zaky s prostfedim knihoven a od pocatku Skolni dochdzky u nich budovat ndvyk pro
pravidelné ¢teni. Projekt zapocal v roce 2008 a jeho zakladatelkou je Mgr. Ivana Hutatova.
V pocatecnich letech tento projekt financovalo Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy
CR. Po tfiletém obdobi viak finanéni podpora zjeho strany skonéila, coZ ohrozilo
pokracovani tohoto projektu. Situaci vSak ptevzala garance SKIP, kterd tento projekt dotuje
spole¢né s podporou dalSich partnerti dodnes. Tento projekt nabizi zacinajicim ¢tenaim
prilezitost k poznani mistni knihovny, coz miize vyznamné ptispét k rozvoji Ctenarskych

dovednosti u zakl a podpotfit jejich pozitivni vztah ke ¢teni. V Casovém obdobi od listopadu
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do kvétna by méla knihovna zorganizovat pro zaky alespon jednu ndvstévu. Pii této
pfilezitosti si pfipravi aktivity, které budou zaméfené na podporu zajmu zak o knihy a ¢teni.
Tyto aktivity mohou mit podobu spole¢ného ¢teni, ale rovnéz mohou probihat formou besed
s autory a ilustratory knihy, kterou Zaci obdrzi po absolvovani tohoto projektu (SKIP CR,
2025).

Kampan Rosteme s knihou zapocala v roce 2005 na veletrhu Svét knihy Brno,
s cilem podpofit rozvoj ctenafské gramotnosti, a to i1 prostfednictvim spoluprace
nakladatelstvi, knihkupct a dalSich subjektl z literarni oblasti. Za vznikem této kampané
stoji negativni vysledky &tenaiské gramotnosti a klesajici motivace ke &teni v Ceské
republice, ale i v jinych zemich. Na zdklad¢ riznorodych aktivit a projektii se snazi tato
kampan prohlubovat vyssi zajem o Cetbu a zvySovat tak u nich ¢tenafskou gramotnost. Jsou
zde zatfazeny aktivity a projekty, jako je Spisovatelé do Skol, Dny détského ¢teni €i

Literarni a ¢tenarské soutéZe (Rosteme s knihou, 2025)

Cteni se psem je kratkodoba vzd&lavaci akce organizovana spole¢nosti Bratrstvo
Psich Tlapek. Matetské a zakladni Skoly ze Zlinského kraje maji tu moznost se do této akce
zapojit. Vzdelavaci program je eliminovan a probiha pouze od ledna do konce ¢ervna tohoto
roku. Jeho hlavnim cilem je rozvoj ¢tendiské gramotnosti zaki, za ptitomnosti ¢teciho psa
a babicCky, kterd pred¢itd predem pfipraveny text od spolecnosti. Po jeho precteni se dale
s textem pracuje a zjiStuje se, jak zaci z n€) vnimaji informace. Babicka ma pro zaky
pripraveno nékolik aktivit a cviCeni, kterd jsou s textem propojena. Program se zaroven
zaméfuje na rozSifovani slovni zadsoby s neznamymi vyrazy a rozvoj vyslovnosti s ohledem

na logopedickou spravnost. (SPSO, 2025)

Pfitomnost pejska ve tiidé zde neni jen z diivodu motivace zaki ke Cteni, ale taktéz
podporuje zaclenéni zakid se zdravotnimi, psychickymi obtizi nebo dokonce u zaki, ktefi
jsou vyc€lenovéani z tfidniho kolektivu. V zahrani¢i pravé napiiklad Friesen (2009)
upozoriiuje prave na to, jak za pfitomnosti terapeutickych pst se u zakl zvySuje motivace

ke ¢éteni a uceni.

Noc s Andersenem je dalSi projekt, do kterého se mohou zapojit jak matefské
a zakladni 8koly, tak i détské domovy nebo knihovny napii¢ celou Ceskou republikou,
a dokonce 1 jinymi staty po celém svéte. Déti maji prileZitost stravit jednu noc v prostiedi
své matefské nebo zakladni Skoly, mistni knihovny, détského domova, divadla ¢i dokonce

nemocnice. Program vzdy zapoc¢ne setkanim vSech U€astnikli na pfedem dohodnutém misté,
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kde budou prespavat. Zde si ulozi své vSechny své osobni véci a dalsi ¢ast programu. Pro
déti je pripraveno nékolik aktivit v podobé tvofivych dilen, dramatickych ptedstaveni,
navstévy zamkl a mnoho dal$iho. Cely program je uzpiisoben moznostem dané lokality.
Vecer je zakonCen Ctenim pohadek nebo jinych détskych piibéhl, které mohou byt
inspirativni pro dalsi ¢etbu u déti. Kazdorocné se projekt zamétuje na jiného autora i
ilustratora, kde se pracuje s jeho détskymi knihami. Cilem tohoto projektu je podnitit vztah
ke Cteni u déti a ukazat jim, ze diky ¢teni mohou prozit plno zabavy, objevovat a taktéz
prozivat rizna dobrodruzstvi pii kterych rozviji nejen své ctenaiské dovednosti, ale taktéz

svoji fantazii a kreativitu (SKIP, 2018).
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II PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V této kapitole se zaméfime na metodologické ukotveni empirické ¢asti vyzkumu. Nejdiive
budou vymezeny vyzkumné cile a formulovany vyzkumné otdzky. Nasledné¢ bude
predstavena metoda sbéru dat. Dale se zaméfime na charakteristiku vyzkumného vzorku,
tedy participanty vyzkumu, u nichz bylo Setfeni realizovano. V zavéru této kapitoly
popiseme realizaci vyzkumného Setfeni a poté uvedeme analyzu a interpretaci sbéru dat.
4.1 Vyzkumny cil

Hlavni vyzkumny cil:
e  Zjistit, jakym zpisobem ucitelé rozviji ctenaiskou gramotnost u zakl v elementarni
tride.
Dil¢i vyzkumné cile:
e  Popsat, jaké metody vyuZzivaji ucitelé pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti.
o  Zjistit, jaké Ctenafské strategie rozviji ucitelé u zakl elementarni tridy.
e  Zjistit, jaké prostfedi a formy spoluprace vyuzivaji ucitelé k vytvareni pozitivniho
vztahu ke Cteni.
e Objasnit, jakou podporu maji ucitelé u svého feditele pro rozvoj Ctendiské
gramotnosti.
4.2 Vyzkumné otazky
Hlavni vyzkumna otazka

e Jakym zplsobem ucitelé rozviji Ctendiskou gramotnost u zdkl elementarniho

ro¢niku?
Dil¢i vyzkumné otazky
e Jaké metody vyuzivaji ucitelé pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti?
e  Jaké Ctenafské strategie rozviji ucitelé u zakt elementarniho ro¢niku?

e Jaké prostfedi a formy spoluprace vyuzivaji ucitelé k vytvaieni pozitivniho vztahu

ke ¢éteni?

e  Jakou maji ucitelé podporu u svého feditele pro rozvoj ctendiské gramotnosti?



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 49

4.3 Metoda sbéru dat

Pro sbér dat vramci vyzkumného Setfeni byla zvolena metoda polostrukturovaného
rozhovoru, ktery patii mezi ¢asto vyuZivané metody v kvalitativnim vyzkumu (Svaficek
& Sed’ova, 2014). Rozhovory byly rozdéleny do dvou &asti, kdy v uvodni &asti byly
participantim kladeny obecné otazky ve smyslu jejich pedagogické praxe a profesniho
pusobeni. Druha ¢ast rozhovoru byla zamétena specificky na rozvoj ¢tenéiské gramotnosti

ze strany ucitele v elementarni tfide.
V ramci rozhovori s uciteli byly polozeny nésledujici otazky:

e Jaky vnimate vztah mezi Skolni pfipravenosti zakll a rozvojem ¢tenairské gramotnosti

v prvnim ro¢niku?
e Jaké metody a strategie vyuzivate pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti?
e  Jaké prostiedi volite k podpofte pozitivniho vztahu ke ¢teni?
e Jakou mate podporu ze strany vedeni v oblasti ¢tenafské gramotnosti?

Pti rozhovorech s fediteli byly polozeny otazky sméfujici na jejich roli k podpote ucitelti

prvniho ro¢niku:
e Jakou vnimate dilezitost rozvoje ¢tenatfské gramotnosti jiz v prvnim ro¢niku?

e Jakym zplsobem podporujete u svych ucitelim prvniho ro¢niku profesni rhst

v oblasti ¢tendiské gramotnosti?

Vyhodou polostrukturovanych rozhovort je, ze vyzkumnik na pozici dotazujiciho,
ackoliv ma predem pfipravené otazky, muze v pribéhu rozhovoru reagovat na odpovédi
participanta (Skutil, 2011). Jako druhd metoda sbéru dat bylo zvoleno zucastnéné
pozorovani, kdy pomoci ziskanych informaci z polostrukturovanych rozhovorti méame
moznost zjistit, zda jsou tvrzeni pti rozhovoru taktéz v praxi totozné, nebo odlisné (Hendl,

2023).



50 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

4.4 Charakteristika participantii vyzkumu

Vyzkumny soubor tvofi celkem 10 participantii, konkrétné¢ 5 uclitelek elementarnich tid
a 5 fediteld =zakladni Skol, na kterych dotazované¢ ucitelky plsobi. Vybér
participantt (ucitelek) byl proveden metodou stratifikovaného vybéru, piicemz klicovymi
kritérii pro zafazeni do vyzkumu bylo aktudlni vyucovani v prvnim ro¢niku a zaroven
minimalni pedagogickd praxe v prvnim roc¢niku alespon jeden rok. Tento vybér zajistuje
zastoupeni ucitel s riznou délkou pedagogické praxe, ktera se pohybuje v rozmezi od 3 az
do 25 let. Zaroven vybér zajistuje i odliSnost typu Skol, coz spolecné s délkou piisobeni
uciteld v prvnich ro¢nicich ptispiva k ziskani rozmanitych pohledli na rozvoj Ctenaiské

gramotnosti v prvnim ro¢niku zakladni skoly.

U¢itelka 1 (Ul): prvnim participantem je ucitelka s pedagogickou praxi v délce
25 let. Po celou svou profesni kariéru pisobi na plné organizované vesnické Skole, kde
v poslednich 6 letech vyucuje stiidavé 1. a 2. ro¢nik. V minulosti méla ptilezitost pracovat
i s vy$§imi roc¢niky prvniho stupné€, coz ji poskytlo S$ir§i pohled na vyvoj ctenatskych
dovednosti u zakl. Tato ucitelka se aktivné zajimd o inovace ve vzdélavani, které muize
propojit s hodinami ¢teni. Taktéz se systematicky zapojuje do dalSiho vzdélavani v rdmci

svého profesniho rozvoje

UC¢itelka 2 (U2): druhym participantem je ucitelka, kterd ma 23 let pedagogickych
zkuSenosti a celou svou profesni drahu travi na plné€ organizované Skol, kde dlouhodobé
vyucuje 1. a 2. ro¢nik. V ramci své pedagogické €innosti se vénuje vytvafeni podnétného
Skolniho prostiedi, kdy pfispiva k tvorbé Skolni knihovny ¢i relaxaéni mistnosti. Pravidelné
se ucastni odbornych kurzi, pfi¢emz se zamétuje 1 na oblast rozvoje ¢tenafstvi u nejmladsich

zaku.

Ucitelka 3 (U3): tieti participant je ucitelka, ktera disponuje 10 lety pedagogické
praxe a aktualn¢ piisobi na malotfidni Skole, kde druhym rokem vyucuje 1. ro¢nik, ale ma
1 zkuSenosti s 2. a 3. ro€nikem. Ma rovnéZ zkuSenosti z vyuky na praktické Skole, diky
¢emuz se orientuje v problematice vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potifebami.
Kromé své ucitelské role je taktéZ vasnivou ¢tenarkou a vyhledava casto aktudlni literaturu

vhodnou pro zaky mladsiho Skolniho véku.
Ucitelka 4 (U4): Ctvrty participant je ucitelka, kterd vykonava ucitelskou profesi
tretim rokem. Momentalné plisobi na malottidni Skole a ma zkuSenosti s vyucovanim

1. a 2. ro¢niku. Tato ucitelka se vyznacuje silnou motivaci po neustalém vzdélavani, hledani
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a uceni se novym metodam, spolecn¢ s vyhledavanim literatury pro zacinajici ¢tenare dle

jejich individualnim preferencim.

Ucitelka 5 (U5): patym participantem je ucitelka, ktera ma 16 let pedagogické praxe
a v soucasnosti pusobi na pln¢ organizované¢ méstské Skole. V minulosti 1 na jinych typech
Skol. Klade diiraz pfedevsim na individualni pfistup k zakim a snazi se pfizpiisobovat
skupinach zakt dle jejich preferenci. Ma rozsahlé znalosti o soucasné literatuie a podporuje
rozvoj ¢tenafstvi ve své tiide.

Vsichni zucastnéni fteditelé puisobi na zdkladnich Skolach ve Zlinském kraji.
S ohledem na zachovani anonymity participantii a zamezeni identifikace konkrétnich §kol je
tento vyzkumny vzorek popsadn pouze struéné. VSichni feditelé maji vSichni vice nez
desetiletou pedagogickou praxi, a to konkrétn¢ v rozmezi 10 az 28 let. Praxe na pozici
feditele Skoly se mezi jednotlivymi participanty vyrazné lisi. VétSina tediteld zaroven
vyucuje ptevazné na druhém stupni, a to predméty jako je Cesky jazyk, déjepis, informatika
nebo piirodopis. Mezi G€astniky vyzkumu se vSak nachézi i feditelé, ktefi aktudln€ vyucuji

zaky na prvnim stupni.

Pro lepsi ptehlednost a srozumitelnost bude vyzkumny vzorek ve vyzkumné casti
oznacen zkratkami U1 az US pro jednotlivé ucitele. Ke kazdému uciteli je nasledné piifazen
feditel $koly, na které dany uditel piisobi. Reditelé jsou oznateni obdobné, a to zkratkami

R1azRS.
4.5 Realizace vyzkumného Setieni

Pted samotnym sbérem dat, probehlo v prosinci 2024 prvotni kontaktovani vybranych Skol
prostfednictvim  telefonntho  hovoru.  Pokud  teditel souhlasil a  poskytl
e-mailovou adresu, byly nasledn¢ kontaktovany jednotlivé ucitelky e-mailem o tématu
diplomové préce a s informacemi jaky je vyzkumny cil této prace. V jednom piipadé feditel
poskytl telefonni ¢islo, tudiz byla ucitelka kontaktovana telefonicky. Jednotlivé
polostrukturované rozhovory s participanty se uskuteCnily v rozmezi od ledna do biezna
2025 v prostorach danych Skol. VétSina rozhovorl s ucitelkami probihala v kmenovych
ttidach, kde probihd bézna vyuka, ptipadné ve sborovn€. Rozhovory s fediteli se konaly

vyhradné v feditelné.

Po realizaci rozhovori se naskytla moZznost blize prozkoumat Skolni prostiedi, vetné

Skolnich knihoven a relaxacnich mistnosti. Pfed zahajenim rozhovorit byl jednotlivym
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participantim poskytnut informovany souhlas, ve kterém byli seznameni s tématem
diplomové prace a s pribéhem rozhovoru. Vsichni Ucastnici taktéz byli informovani, ze
rozhovor bude nahravan na diktafon mobilniho zafizeni a jeho vyuziti bude vyuzito
vyhradné pro vyzkum v rdmci diplomové prace. Jednotlivé rozhovory se vSemi participanty

trvaly v rozmezi od 17 minut do 38 minut.

4.6 Analyza a interpretace ziskanych dat

Nejdfive byla ziskana data ptepsana z jednotlivych rozhovort do textové podoby pomoci
programu Microsoft Word. Nésledné jsem pfistoupila k analyze prostiednictvim oteviené¢ho
kédovani. Opakované jsem transkripty procitala a vybranym jednotkam v dokumentu jsem
ptitazovala komentare, které predstavovaly kody. Poté jsem transkripty s vyznacenymi kody
vytiskla a jednotlivé kody rozstiihala. Kody jsem tfidila podle podobného vyznamu
a souvislosti, ¢imz vznikly skupiny, jezZ tvofily zaklad pro vytvoteni jednotlivych kategorii.

Kazda kategorie tedy nese nazev podle spole¢né¢ho vyznamu sdruzenych kodu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

5 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

V této kapitole budou podrobné predstaveny a popsany vysledky vyzkumného Setieni. Pro
lepsi prehlednost bude kapitola rozdélena do dvou ¢asti, kdy se prvni z nich bude vénovat
vypovédim uciteli prvniho ro¢niku a druhd pak pohledim fediteli zakladnich skol.
Jednotlivé kategorie, které vzesly z realizovanych polostrukturovanych rozhovord, budou
zpracovany do tabulky pro jednodussi piehled. Tyto tabulky budou obsahovat nazvy

identifikovanych kategorii spolecné s ukazkami kodu.

5.1 Interpretace vysledkii analyzy dat s uciteli

Z polostrukturovanych rozhovort s ucitelkami elementarniho ro¢niku vzeslo celkem sedm
kategorii, které popisuji, jakym zpiisobem ucitelé ptistupuji k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti.
Prvni z nich, Skolni pfipravenost v hlavni roli, byla zafazena imysIné na za¢atek, protoze
Skolni pripravenost ditéte pii nastupu do zakladni Skoly vyznamné ovlivituje jeho Gspésnost,
atoiv oblasti étenaiské gramotnosti. Na ni plynule navazuje kategorie Cteni jako start, ne
cil, ktera akcentuje potfebu rozvijet nejen techniku ¢teni, ale pfedev§im porozuméni textu
a schopnost nadale informace vyuZzivat. S tim souvisi kritické mysleni, kdy pravée kategorie
Zastavka ,,metody kritického mysleni“ na znameni u¢itelem poukazuje na jejich zarazeni
v prabéhu skolni roku, podle zvazeni ucitelky. Kniha jako staly ¢len, ale i host poukazuje
na to, jaké vytvari ucitelé prostiedi pro podporu pozitivniho vztahu ke ¢teni, a to konkrétné
v kmenovych tiidach. Na to navazuje plynule dalsi kategorie, a to Cteni za dveimi t¥idy,
kterd se vénuje Ctendfskym aktivitdim mimo béznou vyuku ve tfidé. Kategorie Zazitkem
k pozitivhimu vztahu ke ¢teni popisuje, do jakym projektti a akei se zaci elementarni tiidy
mohou zapojit. Na zavér se ukazalo, Ze pro realizaci téchto aktivit a celkovy rozvoj tenaiské
gramotnosti je velmi podstatnd podpora vedeni Skoly, zejména ze strany feditelll, a proto

posledni kategorie nese nazev Kli¢ k uspéchu ucitele v rukou reditele.

Tabulka 1 Ukazka kategorii a kodi u ucitelek

kategorie ukizka kédi

pravidelna komunikace mezi Z§ a M§
éas jako ukazatel $kolni nepFipravenost
pro rodice, nedostateéna skolni
pripravenost a dopad na éteni

$kolni pFipravenost v hlavni roli

technika cteni spolecné s porozuménim,
Ctendrskd gramotnost napFic vicero
Cteni jako startovni &ra, ne cil predméty; predvidani od fantazie ke
zkusenostem
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postupné vyuZiti metod kritického
myéleni, kriticky myslim od zaddtku prvni
tridy, myslenkova mapa s druhdky

Zastavka ,metody kritického my3leni* na znameni
uditelem

pohodiné prostiedi pro éteni, pritomnost
knihy z domaciho prostiedi, kniha jako
darek, viznam étenarského koutku ve
tridé

Kniha jako staly ¢len tfidy, ale i host

relaxacni mistnost na podporu cteni,
Cteni za dvefmi tiidy Skolni knihovna jako obohacujici prvek
vyuky, vizkd spoluprdce s knihovnici

slavnost slabikd¥e s rodinou, pasovani na

Zazitkem k pozitivnimu vztahu ke &teni Brenirs rarodice do Tkl

Siroka skala didaktickych pomiicek,
pravidelnost v nabidce daliiho

S SRl enbanicd it vzdéldvini, inspirace 2 finych kol

Zdroj: vlastni
SKOLNIi PRIPRAVENOST V HLAVNI ROLI

Skolni pfipravenost mize byt Gasto prehlizena v souvislosti s rozvojem &tenaiské
gramotnosti v prvnim ro¢niku, avSak je stézejni uz od samotného nastupu do Skoly.
Ul se spolecné s U4 shoduji, ze prechod ditéte z mateiské Skoly je velmi vyznamnym
okamzikem v jeho zivoté, béhem kterého se adaptuje na nové prostiedi. S tim vSak souvisi
1 komunikace mezi ucitelkami z matefskych a zakladnich Skol, ktera mize tento proces

usnadnit.

Ucitelky tak povazuji spojeni materské a zakladni Skoly do jednoho subjektu
jako pozitivum, a to zejména diky pravidelné komunikace mezi u¢itelkami. U3: , Je
vyhoda, Ze nase skola jsme spojeni s tou materskou skolkou. No a je to prosté dobré hlavne
v komunikaci. Pravidelné prosté konzultujeme s téma ucitelka o tom, co je tieba jeste doladit
nebo v jaké oblasti se napriklad Zakiim nedarilo nebo je potieba to jesté jako takto vice
rozvijet.“ Tato vypovéd zdiiraziiuje nejen vyznam pribézné komunikace, ale také zaméteni
na individudlni potfeby jednotliveti. Obdobné se vyjadiuje U4, kterd doddva vyménu
nazoriu mezi stranami: ,,Je to dobré, zZe tady mame zakladni skolu spojenou s materskou
Skolou, a tak uzce spolupracujeme a komunikujeme jako ucitelky mezi sebou. S kolegynémi
se tedy snazime co nejvice komunikovat a taktéz doplnovat, co treba nam by se zddlo zlepsit.
Z jednotlivych vypovédi téchto ucitelek jsme mohli zjistit, Ze komunikace ucitelek matetské
a zékladni Skoly napfi¢ jednim subjektem je zna¢né vyhodna, a to z divodu vymény nazort

na jednotlivé oblasti, které uzce souvisi s rozvojem ¢tenaiské gramotnosti v prvnim ro¢niku.
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Dalsi participantka, kterd plsobi na pln¢€ organizované vesnické zakladni Skole,
uvedla, Ze kvalitni spoluprace mezi Feditelkami matefské a zdkladni Skoly vytvari
efektivni cestu k pravidelné komunikaci s pedagogy piedskolniho ro¢niku. Ul: ,, Tady
pravé na nasi Skole je dobré, Ze si udrzuje to vedeni spoluprdci na velmi dobré urovni
s materskou Skolou. Probihaji pravidelné schuzky, kde si takto vsichni sedneme, i pani
reditelky a my ucitelky téch prvnich rocnikit a ucitelky od téch predskolaku a takto si
vymenujeme ty informace o tech detech, které maji nastoupit do prvni tridy. To setkani je
vzdy v takovém pratelském duchu.* Soucinnost mezi matefskou a zakladni Skolou tedy
umoziuje systematické predavani kliCovych informaci o détech jesté pred nastupem do prvni
ttidy. Budouci ucitelka zak ma tak moznost ziskat piehled o oblastech, na kter¢ je tieba se
zam¢fit na zaCatku Skolniho roku. Zaroven vSak mize poskytnout i zpétnou vazbu ucitelkdm
matefské Skoly ohledné oblasti, které by bylo vhodné pied ukoncenim ptedskolniho

vzdélavani jesté posilit a rozvijet, aby bylo mozné navézat rozvojem ¢tenadiské gramotnosti.

Naopak ucitelky z pln€ organizovanych Skol ve vétSich méstech upozoriiuji na
absenci spoluprace s matei'skymi Skolami. U2 zminuje, Ze pravé na Skole, kde pusobi,
nemaji zaddnym zpaisobem podchycenou oficidlni spolupraci s okolnimi matetfskymi
Skolami: ,, Jako tady ta spoluprdce mezi nami a ucitelkami z téch materskych skol neprobiha.
Neni nastaven Zadny oficidlni systém, jak bychom se mohly setkavat a sdilet si podrobnéjsi
informace o téch zacich. Myslim si ale, Ze je to klicové pro ten plynuly prechod toho Zdka. *

Velmi podobné reagovala US: ,, Tady s téemi ucitelkami nijak nespolupracujeme uizce “.

Cast uditelek upozoriiuje na to, 7¢ komunikace a spoluprice s matefskymi
Skolami ma dopad na rozvoj ¢tenarské gramotnosti v prvnim ro¢niku. Na zakladé
komunikace by mohly ziskat cenné informace o aktivitach s knihami, které déti absolvovaly,
ale 1 o metodach, kterymi byla rozvijena predctenaiskd gramotnost ¢i dokonce zaklady
¢tenaiské gramotnosti. US: ,, Pokud by byla ta moznost, tak jako na ty ucitelky miizeme
plynule takto navazat z materské skoly. Védely bychom, jaké treba aktivity vyuzivaly pro ten
rozvoj treba slovni zasoby nebo nékteré skoly vyuzivaji i metody kritického mysleni. No takto
by to pomohlo mné jako ucitelce pro planovani vyuky, protoze bych mohla lépe prizpusobit
ty prvotni hodiny i toho predcitani zakim dle jejich potieb.” U2: ,, UZitecna komunikace by
samozrejmé prispéla ke zjisteni, jak napriklad Zaci reagovali na precteny text nebo zda maji

rozvinutou slovni zasobu. Jo, prosté tady by slo resit spoustu téch oblasti.*
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Podstata Skolni pFipravenosti pro zahajeni Skolni dochazky a pro rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti je podle vSech ucitelek zasadni. U1 poukazuje na navaznost vzdélavani ve skole
na dovednosti, které si zaci osvojovali v prubéhu predskolniho vzd€lavani: ,, Ono je diilezite,
aby to dite slo z materské skoly dostatecné pripravené. Jde o to, Ze pravé na ten rozvoj
motorickych funkci a celkové prave téch oblasti, co se rozviji postupné ve Skolce, my
navazujeme tady ve Skole v tom prvnim rocniku. Ta pripravenost to dité hodné ovlivni pri
tom nastupu do skoly.“ U4 k tomu dodavéa pohled na rozvijeni klicovych oblasti pied
nastupem do zakladni Skoly: , KaZzdopadné si myslim, zZe v materské Skole by se
samoziejmé méla rozvijet slovni zasoba, néjaka ta zrakova percepce, sluchova, urcité
orientace v prostredi, rozvoj jemné motoriky a taky spravny tichop tuzky, protoze se na tom

«

stavi v zakladni skole.*

U2 upozornuje na $irsi vliv $kolni pripravenosti, a to nejen na oblast spojenou se
¢tenim, ale na celkovy Skolni vykon a adaptaci v prostiedi: ,, Ma to strasné moc vliv a dopad
prave na ten rozvoj ctenarské gramotnosti, ale nejen na tu prave. U3 potvrzuje souvislost
mezi pfipravenosti a postupnym osvojovanim Ctenarskych dovednosti: ,, Ta pripravenost,
tak je diilezité, aby dité prislo do té prvni tridy uz s urcitymi jako dovednostmi, které jim
usnadnuji potom to cteni.* U4 se ptiklani k nazoru, ze prave skolni pfipravenost ma usnadnit
pfechod ditéte ze Skolky do Skoly: ,,Je prosté diilezité, aby to dité bylo pripraveno na ten

plynuly prechod. “

Pokud dit¢ vykazuje zndmky Skolni nepfipravenosti v urcitych oblastech, mtize to
mit negativni dopad na jeho rozvoj ¢tenarskych dovednosti, ale i na celkovy priabéh
vzdélavani v dalSich roc¢nicich, coz potvrzuje vétSina oslovenych ucitelek. Konkrétni
piiklady dopadu pak uvadi Ul: ,, Takze pokud viastné to dité neni dostatecné pripravené
pravé do toho skolniho prostiedi, tak vlastné ma obtize pri tom uceni se ctenim. Tak jako ty
Ctenarské dovednosti rozvijené v prvnim rocniku to je uplny zdklad, protoze ti Zaci ve skole
se opravdu nauci z leva doprava. (...) Pripravenost a zralost se samoziejmé odrazi i do
oblasti jako je i rozvoj toho cteni a ctendrské gramotnosti, ale i jinych oblasti. U3 k tomu
dodava svoji aktudlni zkuSenost, kdy ve tfidé ma zékyni, kterd nastoupila do prvni tiidy
s nedostatecnou pripravenosti: ,, Momentdlné mam prave v te prvni tride holcicku, kterad jako
Sla do prvni tridy nedostatecne pripravena.” U3 ale zaroven sdélila, ze v tomto ptipadé
situace zavisela na nedostate¢ném uvédoméni rodic¢i pri Skolni nepfipravenosti, kteti

nedbali doporuceni odbornikli pro odklad a trvali na néstupu ditéte do Skoly: ,, Méla
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i doporuceni z poradny a takhle vsichni doporucovali, ale rodice prosté za kazdou cenu

chtéli dceru dat do prvni tiidy.*

S tim souvisi 1 dals$i postieh ucitelky, kdy €as je pro spoustu rodi¢i jakymsi
ukazatelem Skolni nepripravenosti a fada rodict si pozitiva odkladu uvédomi az po
urcitém ¢asovém odstupu. U3: ,, Uveédomi si, Ze to dite, kdyby slo o ten rok pozdéji, tak miize
byt treba v té tride uspésnéjsi, prosté se mu bude darit lépe.” Vyznamnym faktorem
ovliviiyjici ¢teni je podle Ul také troven sluchové a zrakové percepce a jejich dopad na
osvojovani jednotlivych pismen: ,, Pokud neni dostatecné rozvijen napriklad sluch nebo zrak
miize mit problém s rozliSenim podobnych pismen jako je b/d.* Tento postieh ucitelky je
v praxi potvrzen i1 aktudlni zkuSenosti U3, ktera popisuje konkrétni obtize své zakyné:
., ...jednotlivé oblasti nebyly dostatecné rozvinuty na dobré urovni, takze ma ted problemy

3

se ctenim. I ty pismenka se ji dobre nepamatuji. ‘

Krom¢ problémt s rozliSovanim pismen muze nedostate¢na Skolni pripravenost
ovlivnit taktéz schopnost soustiedéni a pracovni vydrz zZaka na hodinach. Tyto aspekty
jsou zasadni nejen pii osvojeni pismen a slabik, ale 1 pfi ¢tenim samotném. Ul upozoriuje
na mozné dusledky nizké urovné koncentrace: ,, ...muze byt v hodindach nepozorny nebo jako
neni tam takova mira soustredeni jak u jinych Zaki. TakZe uz nastavda problém v tom
zapamatovani si jednotlivych pismen nebo slabik, pokud neni dostatecné soustiedeni. Pri

Cteni natolik nedokaze vnimat text.

US na to navazuje diky svym zkuSenostem: ,, Setkala jsem se s tim, zZe dité nebylo
dostatecné pripraveno do Skoly, no a nebylo prosté zvyklé vydrzet i mnohdy par minut
u néjake aktivity. To cteni a psani pro néj bylo opravdu slozité.

ey e

v tomto prostiedi proces nekon¢i. Naopak na néj navazuji ucitelky prvnich ro¢nikt, kdy je
pfi pfechodu diilezité pokracovat v rozvoji motorickych funkei, ale i dalSich oblasti pro
uspésnost osvojeni dovednosti ¢teni a psani. Obecné mizeme fict, Ze ucitelky se setkdvaji

¢im dal Castéji u zaki s nedostateénou slovni zasobou a problémy s vyslovnosti.

Ul: ,,...v dnesni dobé je velky problém pravé nedostatecnd komunikace a rozvoj
slovni zasoby spojeny s vyslovnosti.“ Dochazi 1 k tomu, Ze Zaci maji potize s porozuménim
a vysvétlenim bézné vyuzivanych pojmt. U2: ,, Jako ti Zdaci oproti minulych let velmi Spatné
mluvi, mnohdy nedokdzou vysvetlit jednoduché pojmy. Takze to taky casto deéldavame

v hodiné, Ze si prosté pojmy vysvétlujeme. “ Velmi ¢astd odpoveéd ucitelek byla pravé potieba
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aktivizace Zaka v komunikaci pri vyuce. U3: , Takze je potrebna aktivizace téch Zaku
prave pri komunikaci.” Jedna z dotazovanych Casto vyuziva i pestrost riznorodého
prostiedi v okoli Skoly pro rozvej komunikacnich dovednosti u zakli ¢i vyuZitim
aktivizacnich metod: U2: , Ruzné se jich ptam, treba i aby rekli, co zacina na takové
a takové pismeno. Casto s nimi chodim i do prirody. Je strasné diilezité prosté téch zakii se
ptat, nejde to prave jen tak, Ze ty zaky posadim do lavic a neustdle bych jim néco jen ja
vysvetlovala. Je nutné je prosté aktivizovat. 1 napriklad ve venkovnim prostiedi
komunikujeme na podnéty z okoli.” VSechny uclitelky v pribéhu pozorovani aktivné
zapojovaly zaky do vyuky. U2 zadala zakim aktivitu, kdy méli vymyslet ndzvy zvifat na
pismeno K, s timto vSak nadéle pracovala, kdy po zacich pozadovala, aby sd¢lili n&jakou
osobni zkuSenost se zvifetem a plynule tak vedla rozhovor. Velmi obdobn¢ to délala prave

pfi rozhovoru o tzv. ametystu, ktery méla k dispozici v ramci dne well-beingu.

Dalsi klicovou oblasti rozvoje, na kterou se ucitelky zamétuji na zacatku Skolniho
roku, je prostorova orientace, na kterou postupné navazuje rozvoj pravolevé orientace,
ktera je zasadni pro osvojeni spravného sméru ¢teni. U2: ,, Urcité i pravoleva orientace.
Ucit je postupné cist pravée z levé strany na pravou. Ja k tomu rozvoji vyuzivam rizné
obrazky.” Rozvoj pravolevé orientace probihal na jedné z vyucovacich hodin Ul, kdy
sd€lovala zaklim pokyny typu ,,zvedni levou ruku®, ,,pravou rukou sahni na nos®, ,,levou

rukou sahni na pravé ucho®, ,,oto¢ se doprava®, ,,oto¢ se doleva“.

Jedna z ucitelek zminila praktickou pomticku, a to papirovou Sipku, kterd se ji
osvédcila pii osvojovani prvopocatkl ¢teni. Tu mél kazdy zak na své lavici jako vizudlni
oporu pii ¢teni. US: ,, Na zacdtku toho cteni a to, aby si Zaci uvédomili cteni zleva doprava
se mi osvedcila metoda Sipky z papiru, kterou mél Zak na lavici. Tento napad se mi osvedcil
na jiné skole, kde s tim nékteri Zaci meéli pravé obtize. Dalsi ucitelka se v této souvislosti
zminila, Ze u svych zaki vyuzivala pouze vizudlni oporu na tabuli, kde smér ¢teni oznacovala
nakreslenymi Sipkami. Ul: ,, Taky si davam pozor na to, kdyz Zak prehazuje pismena jako
treba ve slové les precte sel, prosté cte zprava do leva. Snazim se pravé kreslit Sipku tieba
Jjak jsou ty slabiky, tak prosté maji tu oporu Sipky na tabuli, aby si to uvédomili.* Pokud vSak
problém pretrvava, tak ucitelka doporucuje rodi¢lim rizna cviceni i v domécim prostiedi.
Jedna z ucitelek poukéazala na podstatu propojovani mozkovych hemisfér jako soucast
rozvoje pravolevé orientace a Ctenafskych dovednosti: U3: ,, My tieba déldvame riiznd
cviceni a aktivity na propojovani hemisfér. V rozvoji jemné motoriky a grafomotoriky

pokracuji uclitelky v prvnim ro¢niku predevSim pii osvojovani pismen abecedy.
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U2: ,, Pri tom uceni novych pismen prave vyuzivam ty rizné materialy jako je plastelina,
mouka. Casto pravé i vedeni $koly zakupuje specifické materialy pro rozvoj v této oblasti.
U3: ,,Spolecne s pani reditelkou vybirame riizné pomiicky. Mame tady velké mnozstvi prave
Montessori pomiuicek, takze je to dobré na ty oblasti to vyuzit.” Taktéz U5 sd¢lila, ze vedeni
se zajima o zakomponovani raznorodych pomucek pravé na rozvoj téchto oblasti. Na
zakladé pozorovani jsem mohla vidét, jak ucitelka vyuZila pii procvidovani pismene S vriky

a plastelinu.
CTENI JAKO START, NE CiL

Pfi postupném osvojovani dovednosti ¢teni z hlediska spravné techniky je potieba
dbat na spravnou vyslovnost spole¢né s dychanim. Nicméné samotna technické stranka
¢teni nestaci a nemélo by se ani opomijet na porozuméni prectenému. U4: ,, Za mé je nejen
dilezité ucit techniku toho cteni, spravné vyslovnosti a dychani, ale taktéz, aby prave
porozuméli tomu, co cteme." Podobné& reagovaly U2 a US, které vSak spatfuji nasledky
neporozuméni: ,, No a o éem to pak je, pokud ten Zak néco plynule precte, ale nerozumi tomu,
tak je zbytecne. US: ,,Kdyz ten zak neporozumi tomu prectenému, je to naprosto Spatné.

Bude to mit dopad samozrejmé do jeho budoucna. *“ Zaroven si prave tyto ucitelky stanovuji

vvvvvv

Piectenim textu to nekon¢i, ale pravé naopak zacina: U4: , Neni to opravdu jen
o tom, Ze by prrecetli néco a ddle by se s tim nepracovalo. “ Cteni s porozuménim piedstavuje
nastroj, ktery ovliviiuje celkovy proces vzdélavani zakt. U2: ,, Kdyby tomu neporozumél, tak
by to vedlo k tomu, Ze by si zapamatoval malé mnozstvi informaci. To pak ovlivni jeho
vzdélavani.* DileZitym krokem v prvnim ro¢niku je vysvétlovani neznamych pojmi, aby
dokazali zaci jednotlivym sloviim porozumét a zasadit je do kontextu. Ul: ,, V pritbéhu toho
Cteni si spolecné vysvétlujeme, co jaké slovo znamend, s ¢im ma spojitost. “ U3 upozoriuje
ale i na izolovana slova mimo souvisly text: ,, I kdyz cteme treba sloupce se slovy, tak vyberu

slova, ktera si myslim, Ze Zaci az tak neznaji, nebudou védet, tak si to vysvétlime.*

U obou ucitelek bylo na zakladé pozorovani zjisténo, Ze si text ¢i izolovana slova
spolecné vysvétluji. Ul vyuzila vysvétlovani izolovanych pojmu, které spolecné s zaky
probrala, jednalo se nasledujici slova: oSatka; Sroubovak; Sumava. U3 pfirozvijeni ¢tenaiské

strategie vizualizace si s zaky vysvétlovala, co znamena slovo topol.

Nedostatecné vysvétlovani tedy Cteni bez porozuméni mize mit negativni dopad na

A4

naro¢négjsi texty a problém se zpracovanim informaci ve vyssich ro€nicich. U2: ,, Pak mame
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i v téch vyssich rocnicich narocnéjsi texty a ten zZdk si to nedokaze ty dilezité informace

Z toho vytahnout, takze ten problém by se ¢im dal vic zvétsoval.

Ctenaiska gramotnost, a tedy &teni s porozuménim, neni omezeno pouze na hodiny
Cesk¢ho jazyka, ale jeji podpora rozvoje je napri¢ vicero vyucovacimi predméty.
Schopnost porozuméni ¢tenému se nejcastéji dle ucitelek promita do vyucovacich hodin
matematiky pii feSeni slovnich tloh. U3: , ...v té matematice prectou ty slovni ulohy a musi
pravé porozumét tomu prectenému.” V hodinach prvouky naopak ucitelky ptipravuji
tematicky ladény text spojeny s ucivem, a pravé zaci odpovidaji na otazky. U2: ,, V prvouce
treba si cteme néjaky pribéh spojeny na probirané téma a Zaci odpovidaji na otazky. Pti
pozorovani vyuZzila U4 pfibéh O $pindife a ¢istote, kdy nasledné pokladala otazky jako ,,Kdo
byl v ptibéhu hlavni postavou? ,,Co se v ptibéhu odehralo? ,,Co si mysli§ o chovani

Spindiry?* ,,Jak si udrzujes§ poradek doma ty?* ,,Proc je dalezité udrzovat Cistotu?“

Pomérné¢ netradi¢ni pristup k podpore ctenaiské gramotnosti vyuZziva
U3 v télesné vychové. ,, ...po télocvicné rozmistim tieba slabiky, které jsme se ucili nebo
slova a ted musi treba bézet k takové slabice nebo ke slovu. To dané slovo vice pak
analyzujeme, ptam se jich, co to jako znamend, s ¢im ho maji spojeno a treba, aby se pokusili

vymyslet vetu, kde to slovo bude obsazeno. “

Aktudlné se vSak snazi podporovat ¢tenarskou gramotnost na hodinich télesné
vychovy 1 U4 s konkrétnimi navrhy: ,, Chtéla bych tam vyuzit predcitani pribéhu pro zaky,
kdy musi peclivé poslouchat a vvkonavat aktivity dle popisu v pribéhu — napr. Sasek se v ten
moment usmival a skakal na jedné noze. Taky mam nachystanou aktivitu, kde budou mit
napsané na kartickdach slova, ta vlastné prectou a prideli do urcitého kruhu na zacinajici

I3

pismeno.

Porozuméni ¢tenému textu je kognitivn€ ndro¢ny proces, ktery vyzaduje promyslené
vedeni zakd k efektivni praci s textem. Kontinudlni vyuziti a rozvijeni ¢tenarskych
strategii ucitelem vede Zdky k hlubSimu porozuméni obsahu a zaroven systematicky

podporuje osvojovani ¢tenaiskych dovednosti.

Strategie predvidani je jednou z dominantné zastupujici Ctendiskou strategii.
Mnohdy je volba této strategie na zaklad¢ pozitivnich ohlast od zakt. Ul: ,, Taky prave
vyuzivam i predvidani pribéhu. To Zaky velmi bavi a délame to casto. VyuZziti této metody
je umoznéno jak pii zahajeni Skolniho roku, tak i1 v jeho prubéhu. U3: ,, Na zacatku treba

toho prvniho rocniku jsme jako vyuzivali to predvidani, jak by jako néjaky pribéeh mohl, tak
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pokracovat. Jako ted’ to taky vyuzivam, ale uz to neni jen o fantazii. “ Pravé u této metody je
vhodné, kdyz zaci prolinaji i své Zivotni zkuSenosti jako prostiedek k predvidani
piibéhu. U4: , Casto ale i oni sami na zdkladé néjakych svych zdZitkii dokoncuji nebo
pokracuji v tom predcitaném textu. ““ Jedna z ucitelek jest€ zminila, ze predvidani d¢laji i na
zakladé nadpisu ptibéhu ¢i ukazky z knihy. U2: ,, Nekdy si precteme treba nazev pribéhu
a z toho Zaci predvidaji nebo na zakladé obrazku, ilustrace, ktery se nachdzi praveé pobliz

¢

textu.

Dokonceni pribéhu a nasledné kladeni otdzek povazuji ucitelé za standardni
¢tenarskou strategii pro ovéreni, zda zaci textu porozuméli. Dulezité vSak je jak vyuziti
otazek ptred ¢tenim, tak v prubchu, a taktéz po Cteni. Ul: ,, Mam pro né i prichystan treba
Clanek nebo i basnicku, postupné si s Zdaky precteme ty véty a ptam se na ruzné otdzky a zaci
odpovidaji. Ty otazky vyuzivam jak pred textem, tak i v pritbehu prave toho c¢teni a na konci. *
U3:,,Jako jednu nejvice vyuzivanou takto metodu, prosté kladu Zakiim riizné otdzky, a to jak

‘

v prubéhu cteni, tak i po uplném precteni.

I pfes to, Ze metoda shrnovani je pro zaky prvniho ro¢niku zna¢né naro¢na, tak ji
ucitelky zatazuji. U3: ,, Chci po nich, aby mi tieba strucné rekli, o cem ten pribeh byl, aby
to dokdzali tak shrnout. Musime uz i ty zaky prvni tridy prave ucit rozliSovat ty podstatné
a méné podstatné informace. “ Jednou z €asto zatazovanych strategii bylo usuzovani, kdy se
ucitelky snazi pravé propojovat knihy a literarni texty u zaka prvnich tiid s jejich zivoté.
U3: ,,A snazim se to néjak propojovat s jejich praveé Zivotem. “ Velmi Casto hovofi 1 s Zaky
o emocich a o tom, jak se dané postavy chovali. Zaci tak maji reagovat a vysvétlit, pro¢ je

to vhodné nebo naopak nevhodné chovani.

Vizualizace zaujima vyznamné postaveni nejen ve vyuce, ale i v procesu
porozuméni textu za pomoci zapojeni vice smysli. Pravé smyslové vnimani podporuje
hlub$i porozuméni obsahu a usnadiiuje jeho interpretaci u zakt. U2: ,, ...a jesté takto
vyuzivam tu vizualizaci, kdy prave se snazim tieba jim Cist ten text a zdaroven k tomu prosté
podporit vicero téch smyslii a nejen zrak, aby prave kreslili. “ VétSina ucitelek vSak pojima

tuto strategii jako vizualni proces a podporuje tak pouze zrak.

U3:,, Vizualizace je velmi casto vyuzivana metoda u nas ve tride. Ctu jim praveé néco
a oni podle toho kresli, casto to pravé maji i v pracovnim sesite. “ Obdobn¢ reagovala U4:
., Nebo jim ctu pribéh a oni podle toho kresli. “ Béhem pozorovani vyuky jsem méla moznost

u dvou ucitelek porovnat pravé vyuziti strategie vizualizace. Jedna z ucitelek pfi Cteni
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piibéhu o dvou kosich, ktefi misto zizal jedli kiizaly, vyuzila skutecné kiizaly, které
postupné zakiim nabidla. Nejprve zapojila hmat, poté Cich a zZaci, kteti chtéli, tak zapojili
i chut. Naopak u dvou ucitelek byl kladen diraz vice na sluchové vnimani a sluchovou
pamét’. Zaci naslouchali étenému textu a na zakladé pokynt vytvateli odpovidajici ilustraci.
U4 pracovala prave s textem O cistoté a Spindife, zatimco U3 vyuzila v pracovnim sesité
véty, které zakim cetla, a oni na zadkladé pokyni kreslili. Pokyny znély nasledovné: ,,Je tu
novy diim. Ma jeden komin. Diim ma dve okna. Nad domem léta kos. Za domem je topol. U

«

domu je Véna a pes.

Se ¢tenaiskymi strategiemi a jejich uplatnéni v prvnim roc¢niku je vyuzivano velmi
Casto 1 predc¢itani pribéhu ze strany uditele. Pozitiva pfed¢itani mohou u téch zaka
v pocatecnich fazich ¢teni, kdy neovladaji vSechna pismena a delsi texty mohou byt pro zaky
narocné. PfedCitani tak nejen usnadiiuje porozuméni obsahu, ale zaroven podporuje
soustfedéni a rozvoj sluchového vnimani a paméti. U2: ,, 4 taktéz jim pravé predcitam. Je to
dobré, aby ty déti i vnimaly, co jim ten ucitel Fikd, vypravi.* Jini naopak zaclenuji do
predcitani 1 zaky, ktefi jsou ve Cteni zdatnéjsi: Ul: ,, Mdam tady ale holcicku, ktera plynule

3

Cte. (...) obcas prave dam precist text svym spoluzakim a pracujeme s tim.
ZASTAVKA ,,METODY KRITICKEHO MYSLENi“ NA ZNAMENI UCITELEM

Kritické mySleni je jednou z nepostradatelnych dovednosti pro kazdého jedince
v dnesni dob¢. Umoznuje zaklim nejen pasivné informace piijimat, ale predevsim je aktivné
zpracovavat, hodnotit a propojovat s dosavadnimi znalostmi. Jiz ale od prvniho ro¢niku je
diilezité podporovat rozvoj kritického mysleni, a to prostiednictvim metod, které jsou pro to
uréeny. Metody kritického mySleni jsou nedilnou soucésti vyuky a nachazi své misto
v prvnich tfidach, coz nezédvazné na sobé potvrdily vSechny ucitelky. U2: , Tak jako
rozhodné zarazovat, maji to své misto v prvni tride. “ Ul: ,,Jako ucit Zaky kriticky myslet je
za mé diilezité od prvni tridy, no urcité.” Hlavnim cilem neni Zaky naucit mechanicky
dekddovat precteny text, ale hloubgji text analyzovat a dokdzat propojit informace
s dosavadnimi. US: ,, V dnesni dobé nejde jen o to, zZe Zdaci prectou text a odpovi na otazky

z textu. Mélo by to mit prosté ten presah. “

Vyznamnym faktorem, ktery ovlivituje proces kritického mysleni, je pravé ucitel,
jehoz role spociva v systematickém vedeni zakt. U2: ,, Ti Zdci se musi naucit kriticky myslet.
Musi vyuzivat své dosavadni zjistené informace a umét je propojovat. K tomu je prosté my

ucitelky prvnich trid musime vést. *
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Vymezeni vhodného okamziku, kdy zacit s rozvojem kritického mysleni
a jednotlivymi metodami u &k prvnich tiid, je znaéné odlisné. Cast u¢iteld kritické mysleni
povazuje jako pfirozenou soucast vyuky jiz od prvopocate¢nich dnii ve Skole. Ul: ,, Jako
rozhodné se to da vyuzit u tech prviackii od téch uplnych zacatku. “ Obdobné reaguje U4,
ktera ale poukazuje na pozitivni dopad zavedeni metod kritického mysleni jiz ucitelkami
v matetské skole: ,,Jo, my ty metody kritického mysleni vyuzZivame zpocatku uz. Je to i diky
tomu, ze prosté tady mame ty ucitelky, které se o tu prdci s textem i v predskolnim véku
zabyvaji. *

Méme vSak 1 ucitelku, kterd u rozvoje kritického mysleni zdlraziuje postupné
vyuziti metod Kritického mysleni: U3: |, Jo, ale treba co se tyka kritického mysleni, je
potieba to u téch zakii zavadet tak postupnée, aby prave ten rozvoj byl plynuly. *“ Je vidét, ze
ucitelka rozmysli nad vékem zakl a tim, ze je dilezité je k tém metodam vést postupné.
Naopak U2, zaujimé postoj, kdy jejich zarazeni do vyuky vyuZzivd aZ ke samotnému
zavrSeni prvniho roéniku. Hlavnim diivodem pro toto nacasovéni je nedostatecnd znalost
vSech podob pisma. U2: ,, Ale ty metody toho kritického mysleni az ke konci toho prvniho
rocniku, kdy zZdci prave maji osvojeny vSechny ty podoby toho pisma.“ Piesto vSak nelze
jednoznaéné potvrdit, ze U2 metody kritického mySleni ve své vyuce vilbec nevyuziva. Je
viditelné podle odpovédi, Ze je spojuje s konkrétni dovednosti psani a nevnima je v Sir§im

kontextu se ¢tenym textem.

Na jedné z pozorovanych hodin Cetla zakiim piibéh, béhem n¢hoz vyuzivala praveé
U2 divergentni otazky, které¢ vedly ke kritickému mysleni. Kladla otazky typu: ,,Pro¢
myslite, Ze se kostim nepodatilo dostat do bedny?* ,,Co byste udélali vy, kdybyste byli na
misté kosti?* ,,Jaké dalsi véci zainaji na pismeno K a mohly by se objevit pravé v tomto
pribéhu?* Vyuziti divergentnich otazek je pro zdky znacné dulezité a podporuje to jejich
hlub$§i mysleni. Takové otdzky nevedou k jednozna¢nym odpovédim, ale naopak
k pfemysleni o riznych moznostech feSeni. U3: ,, No a samoziejmé kladu jim postupné ty

otazky a snazim se prave vice vyuzivat ty otevieni.

Nejcastéji implementovana metoda kritického mysleni pravé u zakl prvnich tfid je
jednozna¢né¢ mySlenkova mapa a tvorba pojmovych map na zikladé precteného
pribéhu z vypovédi ucitelek. Ucitelka se stava vroli zapisovatele. Ul: , Vyuzivam
i pojmovou mapu, kdy treba precteme pribéh a udélame si pojmovou mapu, o cem pribéh

byl, a poté si ji precteme spolecné. Spojeni prvniho a druhého ro¢ni spatiuje U4 jako
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vyhodu, kdy pravé pii metodé myslenkové mapy vyuziva znacné starsi roCniky: ,,Ja treba,
kdyz vyuzivam tu metodu myslenkové mapy, tak zapojuji i ty druhdky, kdy chodi a zapisuji

“«

myslenky tech prviiackii na tabuli.

U3 pravé z ditvodu plynulého vyuzivani metod kritického mysleni zafazuje metodu
pojmové a mySlenkové mapy az na konec prvniho rocniku, kdy maji osvojena vSechna
pismena: ,, Treba ale myslenkovou mapu nebo pojmovou, tu momentalné moc nepouzivam.
To bych treba za sebe zaradila az na konci toho prvniho rocniku, jak maji osvojena vsechna

¢

pismena.” Specifické metody kritického mysleni se objevovaly u ucitelek spise
vyjimec¢né. Zacleniovani metody kostka zminila pouze U3: ,, Ted’ treba zkousime s Zdaky
prave zavadet tu metodu kostka. Zatim ale je to spolecné, kdy ja jim prectu text a postupné
je vedu podle stanovenych kritérii, aby si osvojili jednotlivé kroky této metody.* Pti
pozorovani hodiny ¢eského jazyka jsem v ramci cteni méla moznost vyuziti této metody
spatfit pfimo v praxi. Literarni text se vénoval tématu laskavost, kde ucitelka vyuzila plynulé
kroky v osvojovani si této metody: Popi§ — ,Jak si myslite, Ze vypada takovy laskavy
sktitek?* Vybav si — ,,Co se ti vybavi, kdyz se fekne slovo laskavost? Vzpominas si na
n¢jakou situaci, kdy jsi byl laskavy?* Analyzuj — ,,Pro¢ je dilezité byt laskavy?* Aplikuj —
,Jakou laskavost bys mohl udélat pro n€koho ve tfidé?* I kdyz U4 specificky netekla, Ze
vyuzila metodu Cernd ovce, dle popisu aktivit to tomu odpovidalo: ,, No, a jeste vyuzivam
praveé to, Ze jim prectu pribéh a oni maji pravé na tabuli nebo nékde napsana klicova slova,
ktera se k tomu vztahuji, ale i takova, ktera jsou tam tak navic, takZe hledaji, co prave tam

nepatri. Na zacatku Skolniho roku to bylo tak, Ze jsem jim misto slov davala obrazky.
CTEN{ ZA DVERMI TRIDY

Nejvice vyuzivanym prostfedim, které poskytuje zarovenn meotivaéni prvek pro
¢teni, je Skolni knihovna. U4: |, Ale jako jak mame i tady prave skolni knihovnu, tak je to
taky pro ty Zaky takové zpestieni, kdyz tam jdeme. “ UCitelé asto voli tento prostor i z divodu
inovace a modernizace Skolni knihovny. Ul: ,, Prosla prave rekonstrukci v covidové dobe,
kdy pani ucitelky ji kompletne vymalovali, poridil se novy nabytek. “ Kromé toho je prostiedi
doplnéno o vizualizace na st€énach nebo dokonce jsou zde prvky zaméteni knihovny, coz
muZze podnitit jejich zajem o toto prostfedi dle ucitelek.

U2: ,,My zde mame i knihovnu Skolni, tematicky zameérenou na Harryho Pottera.
S Zaky prvniho rocniku ji navstévuju prave tak trikrat za cely skolni rok, pro posileni jejich

zdjmu o toto prostredi. “ Cas strdveny v tomto prostoru je vSak omezen ze strany ucitelek,
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a to z davodu zachovani atraktivity. Navstévy Skolni knihovny voli i z hlediska pohodIného
vybaveni formou sedacich vaku, polstaia spolecné s kobercem, které mnohdy ve t¥idach
nemaji. Zakim ale uéitelky spolené s vedenim poskytuji moZnost zapiijéeni knih domi

z tohoto prostiedi, coz u zakt podporuje pozitivni vztah ke Cteni.

Spolupraci s mistnimi knihovnami povazuji ucitelky za pfinosnou z divodu, ze
vyuziti tohoto prostiedi napomaha rozvoji pozitivniho vztahu ke &teni. Zaci se tak
seznamuji nejen s prostiedim knihovny, ale i s Sirokou Skalou nabidky knih, ktera je velmi
pestra a podpoii u zakt motivaci ke ¢teni. U2: ,, Zdci maji moznost prohlédnout si pravé tu
knihovnu. Pani knihovnice jim vidy néco fekne o mistni knihovné, jaké maji moznosti. Zakiim
taktéz precte néjaké prave pribéhy z ruznych knih, néjaké knihy jim i predstavi.

Muzeme vSak narazit i na rozvijeni ¢tenarskych strategii ze strany knihovnic. U4:
,, Pani knihovnice Cetla néjaky pribéh o néjakém ptackovi a méli k tomu i néjaké aktivity.
Ted' si vzpominam, Ze tam méla néjaky pribéh a ze méli Fict, jak to dopadne.

Relaxa¢ni mistnost piedstavuje dal§i moznost pro ucitele z hlediska vybéru
prostiedi pro podporu &tenatskych dovednosti. Zakiim je zde umoznéno ze strany uditele
vybrat si své misto, které podporuje klid a prostor pii ¢tenaiskych aktivitach. U2: ,, Tu
mistnost jsem velmi vyuzivala pravé k tomu cteni, prohlizeni knih, riiznych aktivit i spojenych

s tim rozvojem toho cteni u zaku, pro né to byla takova prijemnad zmeéna.

Z diivodu negativniho vyvoje prostredi relaxa¢ni mistnosti vSak U2 jiz toto prostredi
nepreferuje: ,, Byly to drive duhova centra, byly tam koberce v duhovych barvach, viastné
v kazdém rohu jind barva koberce. Bylo to jinak vybavené a opravdu to melo byt tak, Ze dite
prijde, vybere si, ktera barva je mu prijemna. Potom se z toho ale spise stalo takové skladiste

sedacich vakii a micki, molitanu. “
KLIC K USPECHU UCITELE V RUKOU REDITELE

K tomu, aby ucitel mohl vyuZivat riznorodé metody a nové pomicky v rozvoji
Ctenatské gramotnosti od prvnich Skolnich dnli u svych zaki, je nezbytné, aby mu feditel
Skoly poskytl odpovidajici podporu, a to jak ve vzd€lavani, tak i po finan¢ni strance vybaveni
spolecné s didaktickymi pomtckami. Mira této podpory se vSak mezi dotazovanymi

ucitelkami.

Rozhovory ukézaly, Ze pravé podpora feditelii je na velmi dobré dirovni u mnoha

dotazovanych ucitelek. U3: ,, Opravdu pravé je to skvéla reditelka, ktera takto podporuje. *
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U4: ,, Ochota a vstricnost toho vedeni je na velmi dobré urovni. “ US: ,Jako ja si opravdu
nemiizu na pana reditele stézovat, protoze nam poskytuje velkou podporu. “ Ul: ,, Kdyz néco
potrebuji, tak skola vychazi vstric. “ Konkrétné a velmi Casto ucitelky zminily, Ze pravé maji
dostatek didaktickych pomitcek pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti u zakd ze strany
vedeni. Ul: ,,Momentalné mi z pomiicek nic neschazi, protozZe je toho opravdu dostatek
k dispozici. Mame napriklad i tuzku Albi k dispozici, to mame i k tomu ruzné knihy, kdy na
zaklade poslechu zdaci vnimaji text. Praveé i nasi skole momentadlné dodali dvacet tableti,
které budou primo pro prvni a druhou tridu. Takze s tim urcité budeme taky to cteni vice

rozvijet a taktéz i tu digitdlni a ¢tenarskou gramotnost.

I ptes nizké finan¢ni mozZnosti ve srovnani s plné organizovanymi Skolami je patrné,
ze 1 malotfidni Skoly dokdzou zajistit Sirokou Skalu pomiicek souvisejici s rozvojem
Ctenaiské gramotnosti. Ucitelky z téchto skol k tomu dodévaji, ze hlavni zdsluhu na tom ma
ptistup a prehled reditelky v inovacich spolecné s hledanim riznych moznosti finan¢ni
podpory, kde se da. U4: ,, Pani reditelka se snazi inovovat tuto skolu, i kdyz po financni

strance je to velmi ndarocné pro ty malotridky.

Z toho duivodu feditelka upfednostiiuje zakoupeni pomucek pted zahédjenim Skolni
roku, ale zaroven se nebrani postupnému zakoupeni knih dle zajmu zaka: ,, Dbd na to, aby
zaci méli ty knihy k dispozici a byly tam pro né. SnazZime se je obménovat i kviili tomu, co

treba zZdky muze zaujmout.

Obdobn¢ popisuje situaci na Skole 1 dalsi ucitelka, kterd zminiuje komunikaci mezi
ucitelkou a Feditelkou o didaktickych materialech. U3: ,, Ona jako prave ma velky prehled
i v téch pomiickach, hovorime casto o novinkach. “ Dale dodava, ze Skola nakupuje pomiicky
v pribchu roku a jejich zakoupeni probihd bez problému ze strany vedeni: ,, Cokoliv najdu,
kdybych to potiebovala, nebo zZe by se mi to hodilo, nebo i pani rFeditelka prijde, Ze treba
JSou néjaké penize, tak at’ si navrhneme, co potiebujeme. Takze toto viibec neni problém po

financni strance.

Ackoliv vice ucitelek vnimalo podporu ze strany feditele pozitivné, tak se v jednom
ptipadé€ objevila 1 opacna zkuSenost. Jedna z dotazovanych ucitelek upozornila na nizkou
finan¢ni podporu ze strany Skoly, coz musi ucitelka fesit hledanim alternativ. U2: ,, Mnoho
si toho délam, vytvarim si. Skola pravé na toto moc prostiedky neposkytuje. “ Dale uvedla,
ze knihy do tfidy casto financuje ze svych vlastnich zdroj a uvitala by ze strany feditele

piispévek a vybaveni ¢tenatského koutku spolecné s kobercem do jeji ttidy: ,, To by byla
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potieba trosku vic ze strany prave skoly. VSechny ty knizky, co mam alespon pro Zaky, tak si
financuji z vilastnich zdroju. Chtélo by to treba i nejaky koberec. Od znamé mam usité
alespon takové podsedaky, kdyz sedime na zemi s temi zZaky. Treba néjaké i sedaci pytle, ty

by byly super prave do toho ctenarského koutku. *

Pokud ale pomineme pravé financni situaci v oblasti materialnich potfeb pro rozvoj
Ctenafské gramotnosti u zakt prvni tiidy, je dilezita podpora reditele v nabidce dalSiho
vzdélavani. Prave neustaly posun po vzdélavaci strance je na velmi dobré urovni a vSechny
ucitelky se shoduji, ze aktualné maji moznosti nékolik. Jedna z ucitelek pii rozhovoru sdélila
pravidelnost v nabidce dalSiho vzdélavani ze strany reditele. U4: , Pani reditelka nam
vyvesuje pravidelné nabidku riuznych semindiii, kurzii, webinarii a podobné.” DalSich
nékolik ucitelek zminilo, ze pravé feditelka je informuje o moznostech ucasti v kurzech
i online. Ul: ,, My madme neustdle moznost dalSiho vzdélavani se. Vzdy nam pani reditelka
poskytne moznosti ucasti pravé na néjakych seminarich ¢i kurzech, vétsina je online a kdo
chce se ucastnit, tak je to na nem. " U2: ,,Jako to mame na vybér cokoliv. Mame jak primo

nabidku od pana reditele ¢i pani zastupkyne, které nam zasilaji.

Dalsi uditelky zdlraznili i moznost individualniho hledani dalSiho vzdélavani
a moznost proplaceni Skolou. U4: ,, Mdme moznost, jak z nasi strany si cokoliv najit
a predlozit pani reditelce... “ U3: ,,Je tady moznost, kdyz si clovek sam néco najde a chce se
toho zucastnit, tak pani reditelka se nebrani tomu, Ze to pak i Skola zaplati. “ U2: ,, Ale mame
i moznost prave cokoliv si najit a pan reditel je v tomto sméru velmi shovivavy. Neni ani po
financni strance problém proplatit. “ Béhem rozhovort ucitelky sdilely konkrétni kurzy,
které bud’to absolvovaly v posledni dobé, ale i zaroven ty, které povazuji za ptinosné prave

pro rozvoj ¢teni a ¢tenarské gramotnosti u zakda.

I ptes to, Ze jedna z ulitelek neabsolvovala zadné specifické vzdélavani v oblasti
¢teni a Ctenarské gramotnosti, dokdzala propojit nedavno absolvovany webinaf zaméfeny na
robotiku, konkrétné na Blue-Bothy, s vyukou &teni: Ul: ,, Zdkim by se piecetl pribéh

LT

a museli by ho naprogramovat a nasmeérovali ho na tu spravnou odpovéd.

Z rozhovoru s dalsi ucitelkou vyplynulo, ze v pribéhu svého pedagogického
pusobeni absolvovala fadu kurzi, které ji poskytly $irsi prehled o riznych metodéach vyuky
¢teni a zaroveil 0 moznostech motivace ¢teni u svych zaka. U2: ,, Zucastnila jsem se prdave
nekolika primo téch ruznych kurzu, webinaru praveé na rozvoj i toho ctendrstvi a motivace

Cteni pro toho Zaka. Taky jsem se zucastnila nékolika semindrii pravé na ty metody cteni
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a psani jako je geneticka metoda nebo sfumato. “ Dalsi pozitivni zkuSenost se vzdélavanim
sdilela ucitelka, kterd absolvovala kurz na metody kritického mysleni a jejich vyuziti
v prvnim roéniku. U4: ,, Bylo to zaméreno i na vyuziti téch kritickych metod, coz hodlam
zarazovat i pro prviaky vice.” Podobné se vyjadrila i dalsi ucitelka, ktera absolvovala
Skoleni pro vedeni prvni tiidy. U3: ,, ...jsem se zucastnila, to bylo vyloZené skoleni na vedeni
prvni tridy, a to opravdu bylo velmi uzitecné. Ale ted’ si vlastné vzpominam, zZe jsem se prave
zucastnila jednoho webinare, kde prave byly praktické rady a tipy pro rozvoj cteni prave
v prvni tride. Treba néjaké typy knih a celkove vyuziti néjakych metod. UCcitelky se
v rozhovorech Casto vracely k tomu, ze ¢erpaji ze ziskanych znalosti dodnes, coz
dokazuje, ze dalsi vzdélavani ma smysl a pozitivné ovliviiuje jejich pedagogické plisobeni
na zéaky. U4 ktomu dodala pocit potieby vzdélavani se z divodu ménici se doby

a odliSnosti ro¢niku.

Dalsi forma podpory ze strany feditele, kterou ucitelky ocefiuji, je moznost inspirace
z jinych $kol. Reditelé tak umozituji svym pedagogtim navstivit vybrané $koly, kde si
mohou prohlédnout vybaveni tfid, ale také sledovat vyuku a Cerpat z ni napady od svych

kolegyn.

U3:,, No my takto prave mame spolupraci se skolou (x), kdy jsem i ted nedavno, jsme
se byli podivat primo i do vyuky. Jako ono je to dobré, clovek miize videét i riizné aktivity,
které pak vyuzije s temi détmi. Ja jsem takto tieba se inspirovala pohodinym prostiedim pro
to cteni ve tride. Takze za mé je to takto dobré. “ U2 dodava, ze ackoliv navstéva neni cilena
na rozvoj ¢tenarské gramotnosti, tak maji moznost se inspirovat: ,, Takto cilené na rozvoj
Ctenarské gramotnosti vylozené ne, ale jezdime do Skol, divame se nebo tak, to jo. Ale jako
nejaka ta inspirace tam v minulosti i presto byla.” U4 zase zminuje uzkou spolupréci se
Skolou (x), kam jejich zéaci pfechdzi na druhy stupeit. Diky tomu tak mohou 1épe pochopit

koncepci a pozadavky Skoly, aby navaznost na vyuku byla plynulejsi.

I kdyZ ne kazdy feditel aktivné podporuje své ucitele v navstévach okolnich skol, tak
dochazi i setkani s uditelkami jinou formou jedenkrat za rok. Ul: , Spolupracujeme
s jinymi ucitelkami, co se tyka recitacni soutéZe s okolnimi Skolami. Tam se setkavame

s ucitelkami ceského jazyka jedenkrat za rok. *
Dvé ucitelky zminily, ze podporu v oblasti rozvoje ¢tendiské gramotnosti vnimaji 1 diky
aktivhimu zapojeni fFeditele do Skolnich akci uréenych pro zaky prvnich tfid.

Ul: ,, Zaci maji nékolik iikolii, které vyplinji a na zakladé toho pravé potom spolecné i s pani
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reditelkou jsme jim predaly ty slabikare. Ona je takto pritomna i pri téch aktivitach. "
Pritomnost feditelky pribc¢hu takové tradi¢ni akce miize posilit motivaci ke Cteni, protoze
vidi, Ze jejich snaha je ocenovana nejen praveé ucitelkou, ale i vedenim skoly, které pro né
predstavuje vyznamnou autoritu.: ,, Pan reditel casto navstévuje i Zaky ve vyuce. Chodi se
divat, jak Zaci pracuji a jak se posouvaji. Kdyz treba néco chci po nem zakoupit, jakoze
néjaké pomiicky, tak treba chce i vidét, jak je to prosté vyuzito ve vyuce. Zdci mu i pravé ctou
Z knih a je na nich videét to nadseni.* Naopak tato aktivni pfitomnost feditele ve vyuce
naznacuje, ze ucitelé nevnimaji podporu pouze jako nakup pomicek pro pozitivni vztah ke
Cteni, ale 1 z4jem vedeni o jejich efektivni vyuziti v hodinach. Soucasné¢ muize tento ptistup
vést k vétsi angazovanosti zak, ktefi vidi, Ze jejich pokroky jsou sledovéany a oceniovany ze

strany feditele.
KNIHA JAKO STALY CLEN TRIDY, ALE I JAKO HOST

Ctenatsky koutek v prostorach tfidy predstavuje vyznamny prvek a miize slouzit jako
jedna z metod, kterou ucitel vyuziva pravé pro podporu ¢tenaiské gramotnosti a motivuje
tim tak zaky k praci a ¢etbé knihy. Svoji pfitomnosti mize ovlivnit u zakl vztah ke kniham.

Pojeti a jeho vyznam je u ucitelek ale pojiman rtizné.

Cast ucitelek zdtraziiuje vyznam &tenafského koutku ve tiidé a klade diiraz na
Jjeho pritomnost ve své tridé jako soucast prostedi pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti zaki
prvniho ro¢niku. U3: ,, 4 kromé toho celkem dost si zakladam pravé na tom podnétném
prostredi ve tridé, co se tyka takového ctendrského koutku.“ Velmi podobny postoj k tomu
zaujima 1 U1, ktera dba na dostupnost knih pro Ziky v prostorech tridy: , Taktéz jsem ve
tride vytvorila takovy mensi ctenarsky koutek, ktery si myslim, Ze by ve tiide mel byt, aby ti
zaci ktem kniham meli bliz.“ V prubéhu rozhovoru a pozorovani jsem meéla moznost
nahlédnout do ctenarskych koutkti v jednotlivych tfidach. Pritomnost péti publikaci
nepovazuji za dostate¢ny vyb&r pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti zaki. Taktéz nebylo na
prvni pohled viditelné, Ze se jedna o Ctenaisky koutek, a to z diivodu, Ze knihy byly pomérné
zastréeny v zadni ¢asti police. Naprosto vSak schazelo pohodlné prostiedi pro ¢teni, které
naopak podporuje U3: ,, Maji k tady k dispozici polstare a velky koberec, aby cteni probihalo

pohodiné pro zZaky. “ U2 by v této souvislosti upfednostnila vyuziti n€jakych sedacich vakd.

I ptes absenci ¢tenaiského koutku U2 vnima jeho ptitomnost jako pfinos ve tfide:

,Je to hlavné o tom, Ze ten ctenarsky koutek a knihy jsou ve tridach k dispozici neustdle
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a vyuzivaji je pouze ti moji Zdaci. Vytvari to i pro ty zZaky pohodové prostiedi pro to cteni,

nemusi se nikam presouvat, takze i z organizacniho hlediska je to dobré. *

Naopak U4 uvadi, ze z divodu mensiho prostoru ve tfidach je vytvofeni takového
ctenarského koutku v jejich Skole velmi obtizné pro realizaci. Zaroven jej 1 povazuje za

nadbytec¢nost z diivodu, ze jejich skolni knihovna je hned vedle tid.

Dalsi pozitivum, na které upozornuje vice ucitele, je vnimani ¢tendiského koutku
jako motiva¢niho prvku pro ¢éteni u zZaku. U3 k tomu dodava: ,, Beru to jako hlavnée
motivaci pro ty zaky k tomu cteni. “ Obdobné pravé reaguje US: ,, Myslim si, ze kdyz ty knihy
v tom koutku maji pravé k dispozici po cely den a maji je na viditelném misté, laka je to

k tomu, aby si je vzali kdykoliv chtéji a zacali tak cist.

Ucitelky casto poukazovaly pravé na vyuZiti prostiedi ¢tenarského koutku
o prestavkach, kdy zaci maji moznost vzit si knihu i mimo vyuku a prohlizet si ji, poptipadé
sijiicist. U3: , Ten ctendrsky koutek vyuziva rada téch zakii prvni tridy, vyuziva prave o téch
prestavkach.“ Ul zaroven klade diiraz na umisténi knih ve vySce odpovidajici zZakiim
a zaroveti, aby byl jejich dosah co nejsnadn&jsi: ,, Zdci zde maji k dispozici nékolik knih, maji

je v takové vysi, aby si je mohli o prestavce prohlédnout. *

Ptinos Ctenatfského koutku ve volném case zminuje i US: , Vidim to jako hodné
velkou vyhodu, Ze ti zdci jako ty knihy mohou samovolné brat a prohlizet, i kdyz pravé je
k tomu primo ja o tech prestavkach nevedu. Prosté si k téem knihdm nachazi takto sami tu
cestu. Je to takové prirozené a nendasilné. “ Tyto vypovédi participantii poukazuji pravé na
to, Ze Ctenarsky koutek neni vniman pouze jako né&jaky prostor k ulozeni knih, ale predev§im
jako jedna z moZnych metod rozvoje ¢tenarské gramotnosti. SlouZi nejen k motivaci zakt
ke Cteni, ale také k podpote jejich pozitivniho vztahu ke knihdm. Diky své dostupnosti
umoznuje zakiim vénovat se ¢etbé i ve volném Case, naptiklad v pribéhu prestavek, ¢imz se
pfirozené rozviji jejich navyky ke Cteni.

Samostatny vyskyt knih v prostorach tfidy byl v§ak zminén u vSech participantek,
pficemz préace s ni se v nékterych ohledech 1isi. U2 uvadi, ze ve své tfidé ma momentalné
k dispozici pro své Zaky sadu knih o Medvidkovi Pu, které povaZzuje za adekvatni pro
zaCinajici Ctenate: ,, Treba v zadnim prostoru tridy mam k dispozici radu knizek Medvidka
Pu. Jsou to naprosto jednoduché knizky. I kdyz prave oni neumi vSechna pismenka, tak je to

bude hnat, aby to zkouseli cist. Je to takova i motivace pravé k tomu cteni.“ Vybér knih je
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pievazné z jeji iniciativy, coz se oproti znacn¢ odliSuje od ptistupu U3 a U4, které vénuji

pozornost individualnost a preferenci knih ze strany Zika.

U3 uvadi, ze knihy pofizuje na zadklad¢ rozhort s zaky, kdy tento vybér konzultuje
s feditelkou skoly: ,, Casto pravé i vedeme rozhovory o tom, jaké tieba knizky radi ctou
a podle toho pak s pani reditelkou nakupujeme ty knihy. Za mé je prave jako takto dulezité
dbat na tu individudlnost a poznat ty déeti hloubéji, co je bavi o co se zajimaji a tak.* Velmi
podobng, ale stru¢né se vyjadiuje U4: ,, Snazime se knihy obmeénovat i kvili tomu, co treba
Zaky miize zaujmout.“ U3 zaroven zdlraznuje, ze pii objedndvani novych knih ptihlizi
i k probiranému ucivu ve vyuce.

Ul zminuje pravidelnou literarni chvilku, kterd se kond u nich ve tfid¢ jednou tydné
a v jejim prubéhu je vyuzita pravé kniha piimo ve vyuce: , Jedenkrat tydné se snazim
o takovou literarni cast, kde si obcas ukazujeme i knihy, které si vzdy vypujcim ve Skolni
knihovne.“ Tento pfistup ulitelky umoziiuje zdkiim se seznamit s riznymi knihami, ke
kterym maji pfistup na jejich Skole. U2 se naopak zaméfuje na rozvoj orientaci v knize
u Zaki spojenou s porovnanim Knih: ,, Nebo i na knizkach, které viastné mam k dispozici
primo tady ve tride, tak si ukazujeme Cisla stranek a celkovou orientaci prave v knize.

Porovndvame knizky, zZe je velké mnozZstvi knih s ruznymi pribéhy a hrdiny. “

Dal8i moZna integrace knihy do vyuky je pFritomnost knihy z doméaciho prostredi.
U3 uvadi, Ze konec vyucovaci hodiny vénuje kniham, které Zaci donesou z domova.
,, Vétsinou treba na konci hodiny, a to taky nékdy zalezi na casu. No prosté, oni ty knizky nosi
a vzdycky si v tom krouzku o té knizce povidame. Predstavuji nazev treba knihy, o cem to je.
Takze uz jako tedka ty knizky nosi, protoze nékteri treba uz i néjakou knizku precetli, jsou
tak jako dopredu. Opravdu se snazim jako, aby to ukazali. Vzdycky rikam a divejte se tak,
o cem ta knizecka je treba, aby to nékoho mohlo inspirovat. “ Je viditelné, Ze pravé U3 tento
pfistup pojima i jako vzajemnou inspiraci k ¢etb€ mezi Zaky na zaklad¢ sdileni informaci.
U4 se vyjadiuje velmi korela¢né, kdy zaci knihy mohou taktéZ donaSet do vyuky. Na zaklade
rozhovort s nimi ziskava prehled o ¢teni ditéte s rodi¢em: , Celkové si ale myslim, Ze oni

Jsou Sikovni a behem téch rozhovorii sdeluji, Ze doma s rodici ¢tou knihy. “

Kniha jako darek byla zminéna prave u dvou participantek, avsak jejich vyznam se
vyrazné odliSuje. U4 tim popisuje, jak zaci pfichdzi do Skolniho prosttedi a prezentuji knihy,
které dostali naptiklad ke svym narozeninam ¢i na Vanoce: ,, ...ted ten jeden Zak mi zrovna

dneska 7ikal, Ze od babicky a dedy dostal novou knihu, a pravé nam o tom povidal vice
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v hodine.” Na zaklad¢ sdilenych zéazitkii U4 usuzuje, Ze rodinné zazemi z hlediska

dostupnosti knih a spole¢ného ¢teni je na dobré urovni.

Naopak U2 vnima4 situaci zcela odlisn¢, kdy upozoriiuje na nedostate¢ny az mnohdy
nulovy vyskyt knih v nékterych rodinach: ,, Neékteré deti prave nemaji zadné knizky.
Zustavaji i casto zarazeny proc¢ by mély mit jako néejaké knizky doma. “ Tuto situaci se snazi
alespon fesit z vlastnich zdroji, kdy nakupuje knihy z druhé ruky ve velmi dobrém stavu za
vyhodné ceny a nasledné je daruje zakam. ,, Taky rada prave nakupuju pro zaky knihy prave
na néjakych portalech jako jsou Re-knihy a podobné. Da se tam prave nakoupit za velmi

nizké ceny. Mnohdy to vyuzivam jako darky pro ty moje Zaky i v prvni tride.
ZAZITKEM K POZITIVNIMU VZTAHU KE CTENI

Skoly, a tedy i ugitelé prvnich roéniki, maji moznost zapojit se do velmi iroké
nabidky projektii na podporu ¢tenaiské gramotnosti, které jsou realizovany napfi¢ celou
Ceskou republikou, ale mnohdy maji i mezinarodni piesah. Tyto projekty a iniciativa §koly
mohou vyznamné pfispét k podpoie pozitivniho vztahu ke ¢teni a rozvoji Ctendiskych

dovednosti zéki, ¢imz zaroven zatraktivni vyuku.

I pies to, ze participanty vyzkumu jsou uclitelky ze Zlinského kraje, zadna z nich
neméla povédomi o moznosti zapojeni do projektu vyuzivajici canisterapii jako nastroj
podpory c¢tenaiské gramotnosti na zdkladnich Skolach. Ackoli Zadna z uditelek
s konkrétnim programem neméla piFimou zkuSenost, nezavisle na sobé vyjadrily jeho
pozitivni piinos zvlast u zakh prvniho ro¢niku. Ul: ,, Myslim, Ze pro ty Zaky by to mohlo byt
velmi zajimavé, hlavné pro ty prvidky, ale nase Skola se tohoto projektu zatim neucastni.
Pfitomnost pani s pejskem vnima U2 i jako formu motivace zakl ke cteni: ,, No nase skola
se do tohoto projektu nezapojila. Uprimné jsem o ném zatim ani neslySela, ale myslim, Ze
pravé pritomnost psa spolecné s pani, ktera zakiim predcitd, je velmi motivujici a mohlo by

‘

to podporit i vztah u zdaku k tomu cteni.*

Projekt Celé Cesko &te détem je velmi znamy program, kdy dochazi prarodice Gist
détem do matetskych skol. Tento program nejenZe podporuje mezigeneracni propojeni, ale
zaroven rozviji pocatky Ctenafské gramotnosti s ohledem na rozvoj pozitivniho vztahu ke
¢teni. Prave touto akci se inspirovala jedna ze $kol, ktera rozsifila ptivodni koncept a zacala
zvat prarodice na predcitani k Zakim prvniho ro¢niku do prostor zédkladni Skoly. U4:
., Tuto akci, ti prarodice do Skol, jsme nejdrive méli pouze cilené do materské skoly. Poté

udajné dosla pani reditelka, kterou napadlo pravée tento projekt presunout i do prostor
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zdkladni skoly. “ Ptitomnost prarodice a jeho prace s knihou mize byt motivacnim prvkem
pro zéka prvniho ro¢niku a miize to u néj vyvolat vétsi touhu po ¢teni. U4: ,, Kdyz vidi Zak
Cist prarodice, miize to mit pozitivni dopad na cteni u néj samotného. To cteni taktéz miize
vzbudit prijemné pocity u zZdaku, mohou se jich dotazovat, jaké knihy tieba Cetli babicky ci
dedecci drive. “ Ucitelka taktéz vzpomnéla situaci, kdy prave cast prarodict donesla i starsi

knihu, do které méli zaci moznost nahlédnout.

Projekt Noc s Andersenem se kon4 pouze na jedné z oslovenych $kol a na jeho
pribéhu se podileji nejen pedagogové, ale i feditelka Skoly. U3 popisuje priubéh této akce
nasledovné: ,, S Zdky se pri konadni této akce sejdeme vzdy pred nasi skolou, kdy nasledné je
Zdkim predana pozvanka. Pro Zaky mdame prichystano plno aktivit, véetné stezky odvahy no
a samozrejmé prace s texty a cteni knih. Nejen Zaky prvniho rocniku mohou prave tyto akce
podporit k pozitivnimu vztahu ke ctent.* Uastnici této akce, a tedy i zadinajici ¢tenafi, maji
moznost seznamit se s netradi€nimi ctenafskymi aktivitami, které¢ bézné€ ve vyuce nezaziji.
Cela tato akce by mohla u zakt prvnich ro¢niku tak pomoci k budovani pozitivniho vztahu

ke kniham.

Prestoze se tento mezinarodni projekt stal vyznamnym na podporu ctenafstvi,
zapojeni §kol a respektive 1 Zakli prvnich tfid do podobnych celostatnich projektii zistava
znaén€é omezené. Ukazuje se vSak, ze spoluprace mezi ucitelkami a mistni knihovnou
hraje klicovou roli nejen pfi organizaci této akce, ale také pri SiFeni informaci
o moznostech zapojeni 1 zacinajicich Ctenarti. Né&které ucitelky aktivné informuji rodice
o Ctenaiskych projektech poradanych knihovnou a podporuji tak ti€ast déti na téchto akcich,
které podle uclitelek vytvari pozitivni vztah ke ¢teni a kniham. Ul: , Projekt Noc
s Andersenem primo u nads na Skole neprobiha, ale pani knihovnice, jak s ni prdave
spolupracuji uzce, tak si predavame informace prave o této akci, a i Zaci prvniho rocniku se
Jji mohou zucastnit. Ona mi poskytne plakat a ja Zaky obeznamim se strucnymi informacemi.
Taktéz zasilam tuto nabidku i rodiciim. “ Velmi podobné& reagovala U2, ktera taktéZ ziskava
papirovou pozvanku pro zaky na tento projekt a spatfuje v ném potencidl budovani
pozitivniho vztahu ke Cteni, ale 1 k prostfedi knihovny, kde mohou Zaci travit sviij volny ¢as:
,, Tento projekt se na nasi skole nekona, ale informujeme o tom ty zaky skrze plakat, ktery
nam poskytne mistni knihovnice. Takto, mné se tato akce treba moc libi, opravdu v ni vidim
smysl, Ze ty déti maji rizné aktivity s temi knihami. Maji mozZnost toho dobrodruzného
prespani v prostorach knihovny, ¢imz prosté tu knihovnu vice poznavaji, Ze, a vytvari si tak

kladny vztah celkove k tomu cteni i prostredi. *“ Na jinych Skolach neprobiha uzsi spoluprace
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s mistnimi knihovnicemi, a ptfestoze se akce projekt probiha v knihovné daného meésta, tak

ucitelky explicitng své zaky neinformuji. US: ,, Tak co vim, ta akce Noc s Andersenem tady

vevr ‘

Ptestoze se tento projekt stal jakymsi fenoménem podpory Ctenafstvi a zapojuji se do
n¢j napfi¢ celym svétem, tak jedna z ucitelek uvedla, ze jejich Skola ani mistni knihovna se
do tohoto projektu nezapojuji. Situace jsou i takové, ze v mistni knihovné se sice akce kona,
ale ucitelky nejsou zddnym zptsobem kontaktovany pro informovanost zakt. U4: ,, Co vim,

¢

tak se tento projekt nekond ani u nds na Skole, ale ani v tady v mistni knihovné. *

Na konci Skolniho roku, kdy jiz Zaci dokaZou samostatné Cist, se osvédc¢ilo zapojeni
do projektu Cteni pomaha jako motivujici prvek ke &teni. Tento projekt podnécuje jak
zajem o Cteni, tak ale zaroven rozviji empatii a pocit sounalezitosti. U2: ,, Zapojeni pravé
tady do projektu Cteni pomdha je podle mé mozné jiz v prvni tFidé, ale az na tom konci. Az
prosté ti Zdci to ¢teni maji takto osvojeno. Ty Zdky to jako tak lakd vice cist.* Zaci projevuji
radost z pomoci druhému po spravném zodpovézeni vSech otazek. U2: ,, Na tech Zdcich je
prosté videt ta radost. 1 ti Zaci prvni tridy si uvédomuji, jak potrebné je si pomahat a pomdahat

i ostatnim, kteri to opravdu potrebuji.

Navzdory tomu, Ze projekt ma vychovny a motivujici charakter, n¢které ucitelky
uvedly, Ze se do néj aktivné zapojovat nechtéji, jelikoZ ne vSichni jsou zdatnymi Ctenafi, aby
byli schopni samostatné porozumét textu a odpovidat na jednotlivé otazky. Uvadély tak
predevsim vy$si miru naroénosti. Ul: ,,Jako do projektu Cteni pomdha se takto ve Skole
zapojujeme, ale s temi prviiacky ne. Samotné mné to prijde pro ty zaky velmi narocné. “ Jedna
z u€itelek dokonce ptiznala neznalost tohoto projektu. US: ,, To opravdu ani nevim, Ze néjaky
projekt Cteni pomdhd existuje. Zapojeni se do projektu Cteni pomaha nejen podporuje
Ctenarské strategie a rozviji Ctenairské dovednosti, ale ptispiva 1 k formovani solidarity
u zaku.

Dalsi formou podpory pozitivniho vztahu ke ¢teni a zaroven rozvoj Ctenarskych
dovednosti zazitkem, povazuje Ul projekt ctenarské dilny z predchozich let. Ul:
., V minulych letech jsme méli takovou uddlost, nazyvalo se to pravé Ctendiské dilny. "
V ramci tohoto projektu probéhlo aktivni zapojeni ucitelit jak z prvniho stupné, tak
i z druhého, kteti pfipravili pro zdky dle jejich preferenci rliznorodé aktivity a takovy
celkové nevsedni zazitek spojeny se ¢tenim. Ul: , Vzdy prave ucitel, ktery vedl prave tu

Ctenarskou dilnu, tak nabidl détem podle zajmu takovy jednodenni ctenarské aktivity na
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Jjednu vyucovact hodinu. Ucitelé si pripravily riizné ctenarskeé aktivity, moznosti, prezentace
praveé pro zaky daného rocniku. “ Navzdory tomu, ze se jednalo o jednorazovou akci, Ul
pocit'uje, ze diky pestrym a peclivé pripravenych aktivitam, které byly vedeny jinymi uciteli,
zaci zacali vnimat ¢teni zabavné;ji.

Ul: ,,Méla jsem prave prviiacky a oni sami po tech ctenarskych dilnach povidali
casto zazitky s tim spojené. Byla na nich videt ta radost. Po téch dilnach ctenarskych chteli
i vice Cist a delat takové a takoveé aktivity, které prave tehdy vymysleli ti ucitelé. Jako za me

opravdu dobra zkusenost.

Predavani slabikare je ucitelkami pojimano jako slavnostni a vyznamna tradice
v prvnim ro¢niku, kterd symbolicky zahajuje cestu k osvojovani étenarskych dovednosti.
U3:,, Pro ty Zaky je to takovy start, dalo by se Fict, v tom cteni. Takze za mé vyznamna uddalost
i vjejich zivote.” Ucitelky si k této udalosti vytvari i obleceni, které celou udalost
zatraktivni. U2: ,,Je fo takové vice slavnostni. My jako pani ucitelky prvnich tFid se obleceme

¢

do takovych slavnostnich habiti, které maji na sobé pismenka. *

Samotna udélost se zna¢n¢€ odliSuje na zvyklostech jednotlivych skol a jeji prubéh se
kona v riiznorodém prostiedi. Ul: ,, Pro prviiacky ale mame prave velkou taktéz akci nebo
Jjako uddlost, a to je predavani slabikaru, kdy vlastné to probiha primo zde ve tride.
Nejcastéji tato akce probihd v listopadu a prosinci. U3: ,, Ano, ta akce probiha v listopadu
a mame ji v prostorach tridy kazdorocne. “ U4: ,, My tu akci predavani téch slabikari mame
tady ve tride, no a tento rok jsme ji tusim méli v listopadu. “ Dalsi dvé ucitelky pak potvrdily
pribéh mimo Skolni prostiedi, a to v mistnich knihovnach. Prostfedi mistni knihovny
navrhla U2 jako alternativu pted nékolika lety pro obohaceni této Skolni tradice: ,, Slavnost
slabikare, kterou jsem taky zavedla pred par lety. Neni to jen o tom, Ze se ve tride preda
slabikadr. Je to takové vice slavnostni.” Tento zamér mél velmi pozitivni ohlas a jeho
realizace pietrvava do dnes. Toto prostfedi vnima U2 jako misto pro slavnostni chvilku, ale
taktéZ jako prileZitost k seznameni s kniZni nabidkou mistni knihovny: ,, Rodice a ty déti
pravé maji i moznost si tu knihovnu prohlédnout a spatrit pestry vybeér knih. Ve vétSing
ptipadi je slavnostni pfedani slabikéafe nejen vyznamnou udalosti, ale také zazitkem plnym
napéti a ofekavani. Ul: ,,Je to takovad napinava udalost, kdy pri tom sbiraji rizné symboly,
které pak odevzdaji a my s tou pani reditelkou otevireme darkove zabalenou krabici. *“ Jako

dalsi prosttedek k vytvotfeni napéti byla zminéna mapa, podle které Zaci méli nalézt ukryté

slabikate. U3: ,, Po tom doplnéni jsme prave méli v bedné schované ty slabikadre. No a jak to
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dopracovali, tak ten maskot jim predal mapu, kde se ten poklad, jakoze ty slabikare,
nachazi. “ Na jedné ze skol ¢ekd napéti i rodice: U2: ,, Pokud téch klicii maji pet, tak vlastné
Jja temi péti klici odemcu pred nimi tu truhlici a je to takové wau jak pro ty Zaky prvni tridy,

¢

tak i pro rodice, kteri se toho ucastni.*

K tomuto napinavému pribéhu mnohdy dopomohou vyuzité motivaéni prvky ze
strany ucitelek. Pfi této pfilezitosti U3 zacleiiuje pritomnost tfidniho maskota jako
motivaci na pocatek: ,, Nejdrive tedy dostali prave dopis od tridniho maskota Oskara. “ Dalsi
variantou motivace je pritomnost Feditele pii ptedavani slabikare. Ul: ,, ...potom spolecné
i s pani reditelkou jsme jim predaly ty slabikare. Jinde jsou motivaénim prvkem truhlice
¢i bedny ve kterych je ukryty poklad ve formé slabikart. Ucitelky predev§im ale zminovaly
pribéh této akce formou riiznorodych aktivit, kde zaci plni rizné tkoly a ziskavaji tak rizné
symboly, které dopomohou pravé odemceni slavnostni truhlice. Ul: ,, Pritom sbiraji riizné
symboly, které pak odevzdaji a my s tou pani feditelkou otevieme darkove zabalenou
krabici. “ Na n¢kterych Skolach umoziuji pritomnost rodi¢i na této akci, coz mize mit
pozitivni dopad pro zaky. U2 v této souvislosti vyzdvihuje vyhody konani akce v knihovné,
kde maji rodice spolecné s jejich détmi moznost seznamit se s prostiedim a nabidkou knih.
U2: ,, Této uddlosti se mohou ucastnit i rodice. Je to pravé super, ze je to v knihovné, rodice
prave maji i moznost si tu knihovnu prohlédnout a spatrit pestry vyber pro své deti.“ Velmi
vyhodné pravé pii konani této akce zminuje U2 aktivni zapojeni knihovnic do Slavnosti
slabikate: ,, Pomahaji nam treba i s obcerstvenim nebo i celkové prichystat ty stanoviste. *
Dalsi tradi¢ni udalosti v prvnim rocniku, kterou zmiflovala velk4 cast ucitelek, je prave

Pasovani na ¢tenafe, které mnohdy probihé v prostorach knihoven.

Jednim z méné tradicnich, avSak velmi obohacujicim zazitkem, ktery se kona ve
spolupraci s méstskou knihovnou, je beseda s autory knih. U2: ,, V ramci pravé knihovny
se muzeme ucastnit i besed s autory knih ¢i ilustratory, ale jsou to prave spise spisovatelé
nebo ilustratori méné znami. “ Navzdory tomu, Ze jde spiSe o spisovatele ¢i ilustratory, které
Siroka vetejnost méné zn4, tak i takové setkani mize zakim hlubsi porozuméni dilu. Prave
osobni setkani mize podpofit pozitivni vztah ke knize a podnitit tak vétsi z4jem ze strany
zaka.

Dal8i moznost, na kterou s nadSenim vzpominad U2 byla spoluprace s (xy), ktery
motivoval zaky ke &teni skrze pFed&itani do radia v ramci soutéze Cti Valasi, éta. ,, To uz

je hodné davno, se predcitalo do radia v ramci soutéze Ctu Valasi, ¢tu. On praveé si je tady
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pan (xy) nahraval a poté se ta soutéz vyhodnocovala.“ Do zéazitkového cteni bylo
samoziejmosti zapojit i zaky prvnich t¥id: ,, Samozrejmé se zapojovali do akce i Zaci prvnich

‘

trid. Bylo to néco prave zazitkového, mohli se poté slyset v radiu.*

5.2 Interpretace vysledkii analyzy dat s rediteli

Z polostrukturovanych rozhovorti s fediteli zékladnich Skol vyplynuly celkem ctyfi
kategorie, které souvisi s rozvojem ¢tenaiské gramotnosti v elementarni tfid€. Prvni z nich
se tyka Spoluprace mezi matefskymi a zakladnimi Skolami, ktera je podle feditelii na
dobré cesté a zaroven podstatna pro zajisténi navaznosti a idealniho piechodu pro dit¢ do
zakladni skoly. Druha kategorie reflektuje otevienost fediteli k podpote dal§iho vzdélavani
ucitell, které vnimaji jako nastroj profesniho ristu a zaroven zkvalitnéni vyuky. Pravé
z diivodu postoje feditell k dalSimu vzdélavani byl zvolen nézev Zelena pro dalsi
vzdélavani, jako moznost dal§iho profesniho posunu. Tteti kategorie nese nazev Spoleéné
usili a poukazuje na spolupraci i s jinymi institucemi. Posledni kategorie, Ctenafsky koutek
schytava stopku, pfednost méa Skolni knihovna, popisuje vniméni ctenatrskych koutkt

pohledem feditele.

Tabulka 2 Ukazka kategorii a koda u feditelt

kategorie ukazky kéda

potreba spoluprdce z hlediska lepsi ndvaznosti, dobra

Spoluprice mezi Z8 a M8 na dobré cest& spolupidce et MS a7

ndstrof zkvalitnéni vyuky, Skoleni odborniky, reakce na

Zelena pro dal3i vzdélavani edarogicks v

vyznam spoluprace s mistnimi knihovnami, spolecna

Spelacue sl organizace, podminky k financovdni

Ctenafsky koutek schytava stopku, pfednost | rezervadni systém, ctendfsky koutek jako nadbytecny
ma Skolni knihovna prvek, prostorové omezeni

Zdroj: vlastni
SPOLUPRACE UCITELEK MS A ZS NA DOBRE CESTE

Vyznam spoluprace mezi ucitelkami z matetskych Skol a prvnich ro¢nikt je podle
Casti feditelt zcela zasadni pro plynuly piechod ditéte do zakladni $koly. R1: ,, Celkové tak
povazuju tu spoluprdci za potrebnou i z pohledu ditéte, kdyz prechdzi do toho nového
prostiedi. “ Reditelé tak vnimaji potiebu spoluprace z hlediska divodu lep$i navaznosti
na jednotlivé oblasti z matefské Skoly ve vyuce a aby ucitelky pfedesly komplikacim pii

adaptaci do nového prostiedi. R3: ,, Ta ucitelka prvni tiidy mize diky ziskanym informacim
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daleko lépe pracovat s temi zZaky, jo. Zjisti si treba, ktery Zak ma obtize, v jaké oblasti je
potreba néco doladit. No a miize na tom i ona stavet na zacatku, kdyz ty deti nastoupi do

skoly.

Casto pravé feditelé spole¢né s ugiteli komunikuji o moZnostech navitévy déti
predskolniho véku do vyuky i prvni t¥idy za udelem poznani prostiedi. R1: ,, Ted’ jsem
aktualné domlouvala datum navstevy predskolnich deéti, které navstivi vyuku, aby se prave

seznamili i s tim prostredim tridy, kterou budou za néjaky cas sami kazdy den navstévovat.

V ptipadé, kdy je zédkladni a matef'ska Skola spojena v jeden pravni subjekt, priabéh
spolupréce je dle feditelt na velmi dobré tirovni, a to z divodu, Ze se ucitelky pravidelné
setkavaji v tomto prostfedi. Budoucim ucitelkam prvnich tfid to tak poskytuje moznost
doporuceni v rozvoji jednotlivych oblasti, které jsou spojené se ¢tenaiskymi dovednostmi.
R3: , Vite, za mé je urcité dilezité, aby ty ucitelky mezi sebou komunikovaly, pravidelné si
predavaly informace a vzajemné se dopliiovaly. Sdéluji si, i kde jsou u téch Zakui treba potiZe,
aby se na to ucitelka ze zacatku roku pripravila. Nebo naopak kdy uz dite umi cist, tak aby
méla predstavu, zZe je potFeba nakoupit i néjaké dalsi materialy. “ Velmi obdobnou pozitivni
zkusenost ma v tomto sméru i R4, kdy dodavé, e u¢itelka prvniho roéniku ma mozZnost
navaznosti na konkrétni aktivity: ,,Jako co tam vim, tak pani ucitelky mezi sebou
komunikuji uizce, a tak si myslim, Ze i treba vyber knih, ktery byl Zakum predcitan ve skolce,
tak to z toho zacatku vyuzivala i ta pani ucitelka ve Skole.“ Forma spoluprace a predavani
informaci mezi ucitelkami na plné organizovanych Skolach se 1isi, ale 1 pfesto ji feditelé
podporuji. RS: ,,Jako samoziejmé ty ucitelky si preddvaji potiebné informace pravé na téch
zdpisech.“ R1: ,, Nefeknu Vam kolikrdt presné, ale ta setkdni nejsou omezena na jednu
navsteévu, probihaji vicekrat ve Skolnim roce a probihaji tady na zakladni skole.“ Vyskytla
se pravé ale 1 situace, kdy spoluprace neprobihd se vSemi matefskymi Skolami vice
intenzivné. R3: ,, My tady spolupracujeme tizce pouze s mistni Skolkou, ale co jsou ty okolni,

¢

tak s temi moc ne.
ZELENA PRO DALSI VZDELAVANI

Reditelé §kol jsou jednoznaéné otevieni k podpoie profesniho rozvoje uéiteltl véetné
téch, ktefi v soucasné dob€ vyucuji zaky prvnich tfid. Z vypovedi je patrné, Ze Ctendiska
gramotnost patii i u feditelll mezi jednu z nejvyznamnéjSich oblasti, kterou by méli ucitelé
rozvijet napfi¢ vicero predmeéty. Dals§i vzdélavani pojimaji jako profesni rlst pro své

zaméstnance, ale mimo jiné i jako nastroj zkvalitnéni vyuky. R5: ,, Je fo jak piinosem pro
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toho ucitele, Ze profesné roste, tak i ndstrojem k efektivnéjsi vyuce, a samoziejmé je to pro
lepsi vysledky i tech zaku. *

Ochota vedeni skol je znacné viditelna, nicméné konkrétni zplisoby podpory se
castecné 1isi mezi jednotlivymi Skolami v zavislosti na podminkach a pojeti ze strany
teditele. Stézejni je u feditelt aktivni distribuce nabidek DVPP, kdy tyto informace
predavaji riiznymi zpasoby. Nejcastéji se vSak jedna o poskytnuti nabidky formou e-mailu
svym zaméstnancim R1: ,, Kdyz mi prijde néjakd nabidka, tak to hned preposilam e-mailem
pravé kolegum.* Dalsi moznosti, které fteditelé vyuzivaji, je pfedavani informaci
o moznostech profesniho rstu formou tisku informacnich letakt, které jsou vyveéSeny na

nasténku v prostiedi sborovny.

Zaroven vSak respektuje autonomii svych uéiteld a to, v jaké oblasti se budou chtit
vzdg&lavat a profesné rist, je jejich individudlni rozhodnuti. R1: ,, Nesnazim se je do niceho
tlacit, ale chci, aby meéli prehled a mohli se rozhodnout, co je pro né vhodné. “ Iniciativa ve
vybéru DVPP vychazi dasto od samotnych u¢iteli. R2: ,, ...ucitelé mnohdy chodi i sami jo.
Prijdou, Feknou, na co je skoleni dobré, pobavime se o tom a zhodnotime, zda je to uzZitecné
nebo ne. Ale takto neni problém proplatit cokoliv.” Nékteré vedeni Skol k tomu zaujima
racionalizovany piistup a jsou vyty&eny jasné podminky k financovani DVPP. R5: ,, Pokud
tedy ucitel treba i toho prvniho rocniku projevi o néjaky kurz, seminar nebo webinadr zdjem,
neni problém, pokud je to ale i prinosem pro nasi skolu. Pokud je to prinosem pro ni a je

v tom prinos i pro zZaky, tak tim padem je to prinosem i pro mé jako pro reditele skoly.

Na malotfidnich Skolach se vSak potykaji s finan¢nimi limity pro dalSi profesni
rast. R4: | Jsme mala Skola, takze uplné nemame prostor na to, abychom si zaplatili
odbornika jen pro nds. Kdybych méla zridit semindr jen tieba pro jednu nebo dvé pani

I3

ucitelky, tak by to pro nas bylo dost nakladné.

Vsechny Skoly vyuZzivaji finanéni podpory z ruznych projektii, které umoziuji
dal3i profesni formovani ugiteltl. R3: ,, Aktudiné v tom rozvoji profesnim je to hlavné diky
projektiim jako je MAP — mistni akcni plan. “ R2 uvadi vyuziti finanéni prostiedki z projektu
i z minulych let: ,, V minulosti jsme proskolili diky riznym projektium a Sablonam veétsi cast

‘

pedagogického sboru.
Nékteré Skoly maji dokonce zaveden systém v pravidelném planovani dalSiho
vzdélavani svych pedagogickych pracovnikli formou sttednédobého planu, ktery si stanovi

feditel spole¢né s uditeli na pedagogickych poradach. R4: , Kazdy rok si spolecné
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sestavujeme plan dalsiho vzdelavani, kdy pri poradach si rekneme, kdo by co uvital, co je
potreba posilit, co by je bavilo, nebo s ¢im si treba nevi rady. “ Pokud vSak nastane v prib¢hu
Skolniho roku situace, kterd vyzaduje reakce na pedagogické vyzvy v praxi, feditel
okamyzit& fedi situaci napiiklad formou dalsiho vzd&lavani po konzultaci. R1: ,, Pokud by
napriklad nastal néjaky problém i treba v tom, Ze by napriklad pani ucitelka nevédéla, jak
Zaky motivovat ke cteni, opét jsem prosté tady, sedneme, pokusime se néco najit. Hlavné jde
o to, aby prosté se to resilo za véas.” Flexibilni feSeni pii takovych situacich uvadi taktéz
R4: , Kdyz béhem roku vyvstane néjaky problém — tieba nékdo z ucitelii prvniho rocniku
resi, jak pracovat s détmi, které nectou plynule, nebo potrebuje inspiraci, jak na porozumeni
textu — tak se snazim najit néco konkrétniho. Hledam Skoleni, materialy, nebo jim doporucim
webinar.

Nejcastéjsi formy DVPP, které umoznuji feditelé, probihaji formou online webinait
¢i prezen¢nich seminéii. Mnohdy se jedné o doplnéni k u¢ebnicovym sadam, které ucitelky
aktualng vyuzivaji: R2: ,, Ted’ tFeba mame mnohdy nabidky i z nakladatelstvi TakTik, kdy
prave ke svym ucebnicim nabizeji riizné webinare. “ Projekty umoznuji ale feditelim
zajistovat koleni odborniky p¥imo v konkrétnich oblastech. R3: ,, Diky tomu jsme mohli
pldanovat Skoleni a setkani s opravdu kvalitnimi odborniky. Byli u nas napriklad Marek
Herman nebo pan Céap.* Zejména netradiéni prvkem, ktery se pievazné objevuje na
malotfidnich skolach, je podpora profesniho sdileni mezi $Skolami, kam ucitel¢ dochazi na
exkurze pro sdileni didaktickych zkusenosti: R3: ,, Kromé toho vzdélavani formou tedy
semindri jsme organizovali v minulosti, ale i aktualne setkani mezi Skolami. Pred, tusim,
mésicem k nam prijela tfeba skupina ucitelu z jiné skoly. V prubéhu setkani si ucitelé
prohlédli tridy, sdileli jsme pomiicky i napady, jak pracujeme. To samé pravé ted pani
ucitelka z prvni tridy byla minuly tyden na Skole.“ Obdobné zkuSenosti a pozitiva v tomto
spatfuje R4: ,, Co se tykd inspirace odjinud, tam jsme se dost posunuli. Ted jezdi nasi
pedagogové i do jinych skol, kde maji moznost videt, jak uci kolegové. Maji moznost
nahlédnout do hodin, vidét konkrétni pristupy, metody, materialy.” Naopak plné
organizované Skoly se k myslence formalniho setkavani mezi zaméstnanci jednotlivych skol
pro moznost vymeény inspiraci a didaktickych zkugenosti stavi negativn&. Reditelé t&chto
kol nespatiuji ptidanou hodnotu a zdiraziuji, ze ucitelé maji své individualni znamosti na
jinych $kolach, od kterych mohou inspiraci sesbirat. R1: ,, Ale co jd vim, tak kazda vyucujict
ma kontakty s okolnimi skolami, kde se jako rizné vymeénuji, to jo. Ale, Ze bych jim to

nabizela, to ne.” Zaroven se nabrani tomu, aby jini ucitelé ziskali inspiraci pravé od jejich
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ugitelt. RS: ,, Pokud by samoziejmé nékdo chtél videt, jak inovujeme Skolu, podivat se do

vyuky, rad se naklonim. *
SPOLECNE USILI

Z diavodu, ze rozvoj Ctenarské gramotnosti je proces, ktery trva dlouhodobé,
vyzaduje to i systematickou podporu nejen ze strany ucitell, ale taktéz i ze strany feditell
skol. Pti své pozici se podili na vytvareni podminek zavadéni a realizaci projekti, které maji

za cil rozvijet ¢tenarské dovednosti jiz od prvniho ro¢niku u 74kt zékladni Skoly.

Reditelé zékladnich kol &asto poukazuji na vyzmam spoluprice s mistnimi
knihovnami. Vnimaji ji jako jednu ze znacné dilezitych soucésti podpory ctenaiské
gramotnosti, kterou miize kazdé4 z ucitelek prvnich ro¢niku efektivné vyuzivat pfi rozvoji
pozitivniho vztahu zakt ke ¢teni a celkové ke knihdm. Tato spoluprace umoziuje ucitelkam
rozsitit vyuku o zazitky, které presahuji béznou vyuku ve Skolnich lavicich a umoznuji tak

zakim zazit ¢teni a Ctenarské aktivity mimo vyuku netradiénim zplisobem.

Ve spolupréci s knihovnicemi tak u€itelky mnohdy informuji 0 mozZnostech zapojit
Zaky prvnich roénikii do projekti jako je Noc s Andersenem & Lovei perel. R1: ,, Pani
ucitelka kazdorocné nabizi Zakim moznost zucastnit se v mistni knihovné projektu Noc
s Andersenem, kdy pravé zdci maji i takovy plakat primo ve tridé a formou e-mailu
kontaktuje o této moznosti i rodice.” R2 uvadi obdobnou odpovéd se zminkou dalsiho
mozného projektu: ,,Jo, ty ucitelky prvnich rocnikii je takto, co vim, tak informuji
o udalostech, které se konaji tady v méstské knihovné. Kazdorocné je to treba Noc

s Andersenem nebo vim, zZe se zapojovali i ti Zdci prvnich trid do soutéze Lovci perel.

Velmi vyznamny prvek, ktery je ve spojitosti s prostfedim knihovny, je pasovani na
¢tenare. Podle feditelt tato udalost vyjadiuje dilezitost Cteni a ocenuje zaroven pokrok zakt
prvnich roénikt. R1: ,, Pasovdni na ctendre je dalsi akci, kterd probihd ve spoluprdci s mistni
knihovnou. Za mé je to hodné dulezity okamzik pro to dité. To dité je néjak jako odménéno
tou ucitelkou, kterd ho vede na cesté ktomu cteni, podporuje ho.” Reditelé rovnéz
vyzdvihovali pFinos besed, které porada knihovna a diky spolupréci tak zve Zaky na
setkani s mistnimi autory ¢&i ilustratory. R2: ,, Obcas maji i piiipraveny besedy s autory, s témi
Jjako mistnimi, a Zaci poslouchaji autorské cteni, maji moznost se ptat na néco primo autora.
No a je to samoziejmé i pro ty zacinajici ctenare. Tuto moznost si hodné ty ucitelky chvali,

Ze to jako ty zaky i vice naldaka na to cteni nejakych knih od téch mistnich.
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Konkrétn¢ akce Noc s Andersenem probiha i na Skolach, kdy se na organizaci
podili vedeni spole¢né pravé s uditelkami i prvnich tiid. R3: ,, Velkym projektem je Noc
s Andersenem, cteni deéti i pres noc a seznamovani s knihami. To vzdy je néjaké téma,
koupime ty knihy na to téema. Spolecné to prave organizujeme s pani ucitelkou i toho prvniho
rocniku. “ Dalsi akce, kterd jsou ve spojitosti se ¢tendiskou gramotnosti, zminil napiiklad
RS Biezen, mésic knih. Mimo spolupraci s knihovnami se uéitelé podileji i na organizaci

Skolnich akci, jako je Slavnostni pfedavani slabikare.

Tato konkrétni udalost byva podporovana i samotnymi fediteli, a to jak po finan¢ni
a organizacni strance, tak i pfimou ucasti. Vedeni se tak podili na vytvofeni ptijemné
a zarovenl motivujici atmosféry. Vedeni $kol se mnohdy snaZi i ptepracovat projekty na
podporu ¢tenafstvi ureny pro matetské skoly i zaktim prvnich ro¢nikd. Ptikladem je tomu
U4: ,, Pred par lety jsem poprosila mistni prarodice, zda by nemohli dochdzet cist i Zakiim
prvnich trid a podarilo se. Byl to sice napad kolegyné, ale za mé to mélo a ma stale uspéch,

co jsem se bavila i s ucitelkou z prvni tridy.

CTENARSKY KOUTEK DOSTAVA STOPKU, PREDNOST MA SKOLNI
KNIHOVNA

Ackoliv je v soucasné dobé na trhu k dispozici velké mnozstvi literarnich publikaci
véetné tituld ur€enym zacinajicim ¢tenartim, tak tyto knihy se zpravidla nedostavaji ihned
do prostor tfid, ale spiSe putuji do Skolnich knihoven. Tyto prostory na Skolach jsou ze strany
fediteld casto vnimany jako podnétné prostiedi pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti, a to i v
prvnim roéniku zakladniho vzdélavani. R1: ,,Tak asi by to byt misto, nebo by to méla byt
ttida, kde bude t¢ém zakiim dobfte. Nebo jako vice podnétné pro ten rozvoj ke ¢teni, to bude
ta knihovna Skolni z mého pohledu.* Vedeni Skol se snazi Zaky co nejvice motivovat k Cetbé

riznymi zpusoby, kdy se zaméfuje na téma, které zaujme vSechny vekové kategorie.

R3: ,,Zaméfili jsme se na téma, které opravdu takto zaujme tu kazdou vékovou
kategorii, coZ nakonec dopadlo zaméfenim na Harryho Pottera. Vizualni a prostorové
uspotadani knihoven ¢asto podporuje tematickou atmosféru a zaroven vytvari prostor, ktery
7aky 1aka. R3: ,JakoZe prosté ty ten prostor je udélany tak, e piipomina riizné ty scény z
téch jednotlivych dili toho filmu, ale i knih Harry Pottera. Mame tam pravé ty lavice ve
stylu vlaku do téch Bradavic. Rizné prosté dekorace, které s tim tematicky souvisi.* Soucasti
byva 1 pohodlné sedaci vybaveni, které pfispiva k pifijemné atmosféie pii Cteni nebo

Stenaiskych aktivitach. R4: ,.Je tady ted’ opravdu pohodIné prostiedi s kiesilky, gaug, sedaci
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vaky, jo.”“ Dalsi z fediteli poukazuje na vyhody prostorového uspoiadani knihoven, které
umozni zménu prostiedi oproti bézné vyuce. R5 ,,Maji tam spoustu prostoru. Jsou tam kulaté
stoly, je to zase trosku néco jiného, jiné prostiedi. Ty déti to zméni, Ze neni to furt jakoby,
ze sedi ve tfidé Ctyfi, pét hodin.*

I ptes to, ze vétsi Skoly maji vicero tiid, a tudiz je pravdépodobnost obsazeni skolni
knihovny vyssi, maji k dispozici rezervacni systém, ktery vSak slouzi i jako zpétna vazba
fediteli o vyuziti této mistnosti. R5: ,,...u¢itelé se zapisuji pies ten EduPage, coZ ja viechno

tady vidim. Vidim i to, Ze n¢které ucitelky tam chodi Casto, jiné tfeba méng.*

Motivace a podpora ucditelit bez natlaku k vyuziti pravé Skolni knihovny se svymi
zaky: ,,No tfeba na konci na porady fekneme, tieba, Ze mdme tieba néjaké rekordmany, kteti
vyuzili tu ucebnu vicekrat a nékdo naopak viibec. Samoziejmé je to spiSe informativni,

nikoho takto nenutime, ale snazim se je vést k tomu, aby ten prostor byl vyuzit.*

Dostupnost Skolni knihovny oceiiuje jedna z feditelek, ktera ve spolupraci se
zaméstnanci navrhla jeji umisténi na stejném patie jako kmenové tfidy, coz vyrazné usnadni
organizaci a presun zakl. R4: ,Nachazi se na stejném patie jako ty t¥idy, takze i ten pfesun

s zaky je naprosto super.

Ptestoze jedna z feditelek, kterd zaroven plsobi jako ucitelka ceského jazyka, uvadi
nizs§i frekvenci v navstévnosti Skolni knihovny prvni tfidou, zaujima negativni postoj k
vytvareni Ctenarskym koutkiim ve tiidé.

v

R1: ,, Ty koutky, to bych urcit¢ nechtéla, aby to bylo v kazdé tridé. Ta Skolni
knihovna, to uplné staci. Ono kolikrat ty ¢tenarské koutky ve tfidach byvaji totiz zneuzivané,

protoze

o prestavkach a tak, jak by se tam furt valeli.“ Stejného nazoru je i dalsi z feditelq,
podle jehoz nazoru jsou Ctenafské koutky nadbyte¢ny prvek ve ttidach a muselo by publikaci

byt daleko vice, s ¢imZ se vSak poji nedostate¢ny prostor a vysoky obnos financi.

RS5: ,,V kazdé t¥id& bych to takto nepreferoval. Jakoby né&jakou skiiiikou nebo par
polic nebo néco tu situaci netesi, Zze. Za mé by to musela byt celd sténa knih, aby to n¢jaky
ten smysl ve tfidé mélo. To je samoziejmé vSak nerealné v kazdé tridé.“ V souvislosti se
ctenafskymi koutky ve tfidé uvedl tentyZ participant hygienické komplikace spojené s

udrzovanim poradku tohoto prostoru. R5: ,,Pokud by to byly police s knihami, tak ted’
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uklizecky, prach, n¢jaka ta prosté hygiena a nevim, co vSechno.“ Rozpornost ve vypovédich

jsme nalezli

u jedné z teditelek, ktera nejdiive uvedla, ze ¢tenarské koutky byvaji soucasti tfid,
ale nésledné konstatuje, ze Skola nema financni ani prostorové moznosti takové koutky
systematicky podporovat. R2: ,,Ve tfidach tak mivaji vétsinou takovy koutek, Ze tam maji
tam razné jako knihy... Samoziejmé nemizeme financovat néjaké vytvareni ¢tenaiskych

koutkl v€etné publikaci pro kazdou tfidu individualné vcetné sedacich vaka. To jako

1 z hlediska téch financi a prostoru v néjakych t¥idach, kde je vicero zak, tak je to

opravdu nemozné.

Na malotfidnich Skolach byva ¢astym omezenim nedostatek prostoru ve ttidach. V
nékterych ptipadech tak feditelky voli skolni knihovnu jako alternativu ¢tenéaiského koutku
na malotfidnich $kolach. R4: ,,Rada bych zatadila do kazdé tiidy ten &tenaisky koutek, ale
jak tikam, toho prostoru prosté¢ moc neni. Premysleli jsme v piedchozich letech, jak prave to
prostfedi pro ¢teni détem, tak jako 1épe ptizplsobit a alternativu jsme nalezli alespon v
rekonstrukci prostor druziny. A samoziejmé soucasti prave toho prostoru mame prave skolni

knihovnu.“

Dalsi feditelka se vydala jinou cestou, a to postupnou tvorbou ¢tenaiskych koutki ve
t¥idach, nebot’ $kola nedisponuje $kolni knihovnou. R3: ,, Ted’ pfemyslime nad rozsifovanim
ctenaiskych koutkt, ale zase prostory skoly, prosté malotiidka, malo ucitelt, a tim padem i

mén¢ finan¢nich prostredka.*

Ackoli jsou finance na pofizovani ¢tenaiskych koutkli omezené, v tomto piistupu
spatfuje R3 hlavné pozitiva: ,,Zaci pravé ty knihy maji k dispozici takto kdykoliv, jo. I o té&ch
piestavkach, mohou si je vzit a proste Cist. Je to velky pfinos pro ten pozitivni vztah k tomu

roec

Cteni.
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6 ZAVERY A DISKUSE

V nésledujici kapitole si shrneme zjisténi, kterd vyplyvaji z realizovaného vyzkumného
Setfeni, kdy hlavnim cilem bylo zjistit, jakym zptsobem ucitelé rozvijeji ¢tenai'skou
gramotnost u Zaki v elementarnim ro¢niku. Vyzkum byl realizovan prostiednictvim
polostrukturovanych rozhovort s uciteli prvnich ro¢nikt a fediteli zékladni Skol, kdy byly
rozhovory doplnény o data ziskand z pozorovéani. Na zdkladé vyzkumného cile byla
formulovéna jedna hlavni vyzkumna otdzka a Ctyii dil¢i, pficemz vSechny budou v této
kapitole zodpovézeny. V néavaznosti na formulované zavéry jednotlivych otazek bude
nasledovat diskuse, ktera bude reflektovat vysledky vyzkumného zjisténi a souvislost
s odbornou literaturou a aktudlnimi trendy, a to jak v ¢eském, tak i zahrani¢nim prostiedi

skol.

Nejdfive bych rada uvedla odpovéd’ na hlavni vyzkumnou otazku této diplomové
prace, ktera zni ,Jakym zpusobem ucitelé rozviji ¢tenaiskou gramotnost u Zaku
v elementarnim ro¢niku?“ Vysledky vyzkumu ukazuji, ze vétSina ucitelek prvniho ro¢niku
rozviji Ctenafskou gramotnost u svych zaki komplexnim zpisobem, ktery zohlediiuje
individualni potieby skupin zaki spoleéné s aktualnimi pedagogickymi piistupy. Ctenaiské
strategie rozvijené pravé u zaki prvnich tfid jsou vyznamnym prvkem pro rozvoj ¢tenarské
gramotnosti, kdy napomahaji rozvijet techniku spole¢né s porozuménim textu v hlubsich
souvislostech. S tim souvisi metody kritického mysleni, které ucitelé zatazuji v riznd mife
aobdobi. Z vyzkumného Setfeni vSak vyplyva, Ze povédomi o téchto metodach neni u v§ech
pedagogt dostatecné rozvinuté. Velmi podstatné v dnesni dob€ je propojeni prave s redlnym

Zivotem a propojeni 1 emocionalni slozky, coz déla znacnd cast dotazovanych ucitelil.

Dal$im vyznamnym faktorem, ktery se na rozvoji ¢tendiské gramotnosti podili, je
utvafeni podnétného prostredi obohaceno o kniZni publikace pro zacinajici ¢tenare ze strany
ucitele. Na zéklad¢ vyzkumu vSak velmi mald cast ulitelti takové prostiedi pro své Zaky
vytvaii. VétSinou je zde alternativni cesta formou navstév Skolnich a mistnich knihoven.
Ucitelé mnohdy navazuji 1 na prostiedi matetské Skoly, odkud déti ptichazi. Praveé spolupraci
s ucitelkami matetskych Skol povazuji za velmi podstatnou spole¢né s fediteli zakladnich
Skol z hlediska plynulého ptechodu a moznosti ndvaznosti. Dalsi roli zde ma i1 spoluprace
mezi institucemi, jako jsou mistni knihovny, kterou povazuji jak feditelé, tak i ucitelé za

velmi podstatnou. Proto, aby ucitelé mohli rozvijet u svych zaka ¢tenatskou gramotnost, je
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vSak zapotiebi, aby m¢li vysokou miru podpory u svych feditel, kteii se podili na

spolufinancovani dalsiho profesniho ristu a vybaveni tfid.

Diléi otazka: Jaké ¢tenaiské strategie rozvijeji u zZaku ucitelé elementarniho

ro¢niku?

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, ze ucitelé prvniho ro¢niku zakladni Skoly rozviji
Siroké spektrum Ctenatskych strategii a zaroven kladou diiraz nejen na technickou stranku
Cteni, ale pfedevsim na hlubsi porozuméni obsahu ptfecteného. Toto zjisténi neni v souladu
s vysledky vyzkumu Kucharské (2015), ktera uvadi, ze ¢teni s porozuménim je v prvnich
ro¢nicich zakladni Skoly implementovano minimdlné a hlavni diraz ucitelé kladou na
techniku cteni. Mezi nejCastéji vyuzivané ctenaiské strategie ze strany ucitele patii
predvidani, kdy tuto Ctenafskou strategii uplatiiuji jak pifi praci s pouhym nadpisem ¢i
ilustracemi, tak i v pribe&hu ¢teni samotného textu. Tato strategie propojuje ¢teni spole¢né
s vlastni zkuSenosti zaka. Zaroven odpovida metodé¢ DRTA (directed reading thinking
activity), ktera byla ovéfena jako efektivni strategie pro zlepSeni porozuméni ¢tenému textu

(Ardhian et al., 2020).

Stejné¢ jako Ardhian et al. (2020) uvadi i dotazované ucitelky, ze velmi cCasto
zastoupenou strategii je kladeni otazek, které je realizovano ve vSech fazich cteného textu —
pted, v jeho pribéhu, ale i po ném. I pfes to, Ze vzhledem k v€ku zaki prvnich ro¢niki je
strategie shrnovani velmi obtiznd, je do vyuky zatazovano s cilem sdélit hlavni myslenku

pfecteného, spolecné vSak s cilem rozliSit podstatné a méné podstatné informace.

Na zaklad¢ vyzkumu bylo zji$té€no, Ze vyznamné postaveni v prvnich ttidach zaujima
také strategie vizualizace, pfi niZ jsou zaci vedeni k vytvareni mentalnich obrazii na zakladé¢
¢teného nebo slySen¢ho textu. V nékterych piipadech je tato strategie rozSifena
o multisenzorické podnéty, jako je prace s realnymi pfedméty nebo zapojeni dalSich smysli,
¢imz se prohlubuje porozumeéni a zvySuje se tak aktivni zapojeni zZaka. Ucitelé prvnich tfid
Casto zafazuji a velmi dbaji na vysvétlovani neznamych pojmi, a to jak pfi praci jak se
souvislym textem, tak v rdmci izolovanych slov. Vybér téchto slovnich vyrazii je Casto
zalozen na odhadu ucitele z hlediska nizké pravdépodobnosti frekvence ve slovni zasobé
zak.

Vysledky potvrzuji zavéry docentky Fasnerové (2018), podle nichz je pted¢itani ze

strany ucitele povazovano za diilezitou a zaroven podpiirnou strategii. Tato strategie zaroven
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slouzi uciteli 1 jako nastroj pro rozvoj sluchového vnimani, koncentrace a porozuméni textu

u zaku, kteti nemaji plné osvojenou techniku cteni.

Narozdil od vyzkumného Setieni Fasnerové (2018) bylo pfi rozhovorech
zaznamenano, ze v nékterych piipadech ucitelé do predcitani cilené zapojuji i zdatnéjsi zaky,

¢imz dochazi k podpofte vrstevnického uceni.
Dil¢i otazka: Jaké metody vyuZivaji ucitelé pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti?

Metody kritického mysleni jsou uzce provazany s rozvojem ctenaiské gramotnosti,
pfi¢emz ucitelky je vnimaji jako vyznamny prostifedek k podpote hlubsiho porozuméni textu
i v prvnim ro¢niku zakladni Skoly. Jejich vyuZivani ve vyuce se pfirozené opird o zkuSenosti
a poznatky ziskané z pfedchozich let. Ucitelky si uvédomuji svoji roli jako privodkyné
v procesu rozvijeni kritického mysleni, které¢ povazuji za dilezité jiz v po¢atcich vzdélavani.
Vyzkum vsak odhalil jistou variabilitu v ptistupu, kdy ¢ast ucitelek, predevsim ty, které maji
pedagogickou praxi méné nez deset let, zaCinaji s metodami kritického mysleni od zacatku
prvni tfidy nebo je postupné zavadi. Toto zjiSténi souvisi 1 s vyroky od Fasnerové (2018),
kdy 1 ona uvadi, ze metody kritického mysleni mohou byt vyuzity u zaki prvnich ro¢nikda.
Cast ugitelek s delsi pedagogickou praxi naopak uvazuje nad jejich vyuzitim aZ na zavér
Skolniho roku, kdy maji zaci osvojeny vSechny podoby pisma. Ackoliv ucitelky ve vyuce
metody kritického mySleni vyuZivaji, vyzkumné Setfeni ukdzalo, Ze mezi nejcastéji
aplikované patii zeyména myslenkova a pojmova mapa. V mensi mife se objevila metoda
kostka a princip metody Cernd ovce. Zjisténim vSak je, ze ucitelky tyto metody ve své
pedagogické praxi sice uplatiuji, avSak Casto neznaji jejich odborné nazvy nebo si nejsou

védomy, Ze se jedna o metody kritického mysleni.

Zapojeni zaki prvnich t¥id do projektii spojenych se Ctenafstvim povazuji ucitelky
jako jednu z dalSich efektivnich metod rozvoje ¢tenaiské gramotnosti, a to zejména v oblasti
budovani pozitivniho vztahu ke ¢teni a propojovani ¢teni s osobnimi zkuSenostmi. Ackoliv
se v tematické zpravé Ceské $kolni inspekce (2024) zmifuji o tom, Ze se dvé tetiny
zakladnich Skol zapojuji do aktivit a projekti na podporu Ctenaiské gramotnosti, tak zjisténi
vyzkumného Setfeni odhalilo, Ze ucast Skol na mezinarodni a stitni Grovni je omezena
a Ucastni se jich ve vétsiné piipadl ucitelky s kratsi pedagogickou praxi a zaroven ucitelky
pusobici na malotfidnich Skoldch. Ty zminily napfiklad pofadani akci, jako je Noc
s Andersenem piimo v prostorach Skoly, organizaci besed s autory a ilustratory publikaci,

nebo dokonce zapojeni prarodicl do Ctenarskych aktivit v prvni tiide.
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Na organizaci téchto akci se mnohdy podili ucitelky prvnich tiid spolecné s fediteli.
Naopak ucitelky s delsi pedagogickou praxi, které soucasné vyucuji na pln¢€ organizované
Skole, se zamétuji pouze na integraci Skolnich akci spojenych pravé s pocate¢nim ctenim,
jako je Slavnost slabikare, do které se zde zapojuje i feditel Skoly, nebo Pasovani na Ctenare.
Z minulosti uvadély i akce, které vytvarely taktéz pozitivni vztah zaka prvni tfidy ke Cteni.
Mezi takové akce zatadily piedcitani do radia nebo dokonce ¢tenarské dilny poradané uciteli
napiic¢ vSemi ro¢niky vcetn€ prvniho. V této oblasti vSak ale ani feditelé neprokazovali vyssi
naklonost do zapojeni projekti. VétSina ucitelek z plné organizovanych Skol alespon
informuje, Ze mistni knihovny jsou zapojeny do téchto projekti a v ramci spoluprace

s knihovnicemi zasilaji nabidku formou e-mailu.

Dil¢i otazka: Jaké prostiedi a formy spoluprace vyuZivaji ufitelé pro rozvoj

¢tenarské gramotnosti?

Ucitelé prvniho ro¢niku cilen€ vyuZzivaji velmi pestra a rliznoroda prostiedi k rozvoji
¢tenafské gramotnosti. Soucasné kladou akcent, aby Zaci byli pfi ¢tenarskych aktivitach
soustfedéni a projevovali vice zajem o knihy a celkové si tak budovali pozitivni vztah ke
¢teni. V prevdzné mife je zminovano ucitelkami prostredi Skolni knihovny, které slouzi jako
zmeéna prostoru a tim i motivace zakl. Knihovny jsou obvykle upraveny tak, aby jejich
prostor piisobil pro zaky prvnich tfid atraktivné jak po vizudlni strance, tak i po funkéni.
Typické pro toto prostiedi je pohodlné vybaveni pro sezeni ve formé sedacich vak, polstart
a kobercti, které¢ tak umoziuje ulitelim vytvarfet pfijemné a zaroven klidné Ctenaiské
prostiedi. Ucitelé zaroven dbaji na to, aby toto prostiedi ziistalo vyjimecné. Toto prostiedi
taktéz pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti zminiovali 1 feditelé Skol, kde ucitelky plsobi.
Reditelé toto prostiedi inovuji na zakladé rozhovori s uéiteli, a tak narazime ve vyzkumu
ina rizna tematickd zameéteni. Dulezitym aspektem vyuziti tohoto prostfedi je moznost

zaptjceni knih do domaciho prostiedi, které miiZze znasobit Ctenaiské zazitky.

Prosttedi tfidy je dulezité pro rozvoj pozitivniho vztahu ke ¢teni a ucitelky si
uvédomuji jeho potencidl. Pfesto byla v ramci vyzkumu pouze v jednom piipadé zjiSténa
adekvatni uroven Ctenaiského koutku odpovidajici vékové kategorii zakid. Ackoliv vice
ucitelek deklarovalo, Ze maji ve tfidé¢ vytvofeny cCtenafsky koutek, konfrontace téchto
vypovédi s vysledky pozorovani a rozhovori odhalila jistou diskrepanci. Ctenaisky koutek
by podle Piyany a kol. (2022) m¢l byt umistén v zadnim prostoru tfidy, coz castecné

potvrdily 1 uéitelky v mém vyzkumu. V rozporu s vysledky jejich vyzkumu je pravé samotné
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vybaveni prostoru, kdy autofi uvadéji, ze Ctenarsky koutek by mél zahrnovat pohodiné
sezeni vCetné polstart a nabizet zaklim rtiznorodé¢ publikace véetné casopist. Ucitelky pii
rozhovorech mnohdy povazovaly za ¢tendisky koutek polici s velmi malym poctem knih.
Zaroven by ucitel mél dbat na jeho systematické uspofadani, aby zaci méli ve vybéru
piehled, coz z pozorovani vyplynulo, Ze takovou moznost zaci ve tiid¢ ze strany ucitelek

maji minimalné (Piyany a kol., 2022).

Vliv na tuto skutec¢nost miize mit také negativni postoj feditelt danych skol, kteti
vnimaji ¢tenarské koutky jako nadbyte¢ny prvek v prostorach ttidy. Takové pojeti se mize
vyrazn€ odrazit v niz$i mite jejich podpory a v omezeném rozvoji téchto prostor ze strany
ucitelt. Toto tvrzeni je v rozporu s vysledky zahrani¢ni studie Piyany a kol. (2022), kde je
feditel zakladni Skoly vniman jako jeden z klicovych aktéri podporujici zavadéni
¢tenatskych koutki do kazdé ttidy zékladni skoly, a to z divodu jejich pozitivniho dopadu
na motivaci zakl ke ¢teni. Na n¢kterych Skoldch jsou tomuto trendu naklonéni jak ucitelé
prvnich ro¢nikl, tak fteditelé, ale dispozicni podminky prostoru tfid to neumoznuji.
Alternativni prostor, ktery byl vyuzivan pro ¢tenaiské aktivity, je oznaCovana relaxacni
mistnost, které zahrnuje moznost volby mista a klidného prostfedi. Ackoliv bylo toto
prostfedi v minulosti hodnoceno jako velmi pfinosné, tak v nékterych ptipadech postupné

ztratilo svoji ptivodni myslenku a pfestalo slouZit ptivodnimu ucelu ¢teni.

Spoluprace ucitelek s mistnimi knihovnami pifedstavuje jeden z vyznamnych
zpisobil pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti u zakt prvniho ro¢niku. Ucitelky vnimaji tuto
formu soucinnosti jako vyrazné pfinosnou zejména z hlediska budovani pozitivniho vztahu
ke cteni. Toto zjiSténi je plné v souladu s vyzkumnym Setfenim Fasnerové (2018), ktera
upozornuje na rostouci tendenci vyuziti prostiedi knihoven ze strany ulitelti. Ve svém
vyzkumu zaroven predikuje, ze pravé toto prostiedi mize vyznamné napomoci u zakl
k motivaci ke &teni. Zaci maji moznost seznamit se s prostorem knihovny a jeho sluzbami,
coz potvrzuji ve svém vyzkumu Pillerova et al. (2019), kdy uvadi, ze Zaci maji program
spojen pravé se seznamenim s prostorem knihovny. Ve vSech piipadech tak mohou
objevovat Sirokou nabidkou knih pro zac¢inajici ¢tenare. Nékteré knihovnice jsou v kontaktu
s ucitelkami a nabizeji jim tak moZnost aktivniho zapojeni i do mimoSkolnich akci, které

vSak mohou podpofit rozvoj ¢tendiské gramotnosti a zvysit tak chut’ ke ¢teni.

Z hlediska spoluprace se jako piinosnd ukazuje 1 pravidelnd komunikace mezi

ucitelkami pfedskolnich déti a budoucimi ucitelkami prvnich tfid. Z vypovédi ucitelek
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vyplyva, ze pravé forma takové spoluprace napomaha jak pro snadnou adaptaci zakl pii
zmeéné prostiedi, tak 1 plynulou ndvaznost v oblastech spojenych pravé se ctenaiskou
gramotnosti. Takovou spolupraci maji ovsem zavedenou pouze ucitelky prvnich ro¢niki
pusobici na vesnickych skolach. Ve méstech dle zjisténi uz je situace vyrazn¢ odlisna, a byt
feditelé téchto Skol uvadi spolupraci jejich skoly s mateiskou Skolou na dobré trovni, tak
jejich tvrzeni nejsou v souladu s vypovédmi ulitelek. Ty naopak upozornuji na absenci
formalni spoluprace s matefskymi Skolami a vnimaji to jako zasadni slabinu v procesu
ptechodu ditéte pti zahajeni skolni dochdzky. Ve spolupréci spatfuji potencidl v piistupu
k informacim o predctenarskych dovednostech a rtiznych metodach, které jsou vyuzivany

ve uéitelkami.

Diléi otazka: Jakou maji podporu u svého Feditele v rozvoji ctenarské

gramotnosti?

Ackoliv jsou podminky pro podporu ze strany feditelli ovlivnény velikosti Skol,
poctem zaki a s tim souvisejicim rozpoctem, pievazuje mezi ucitelkami pozitivni vnimani
podpory. Ocenuji predevs§im vstiicny pfistup, otevienost i osobni zajem o vyuku spojenou

s rozvojem Ctenaiské gramotnosti v prvnim ro¢niku.

Reditelé¢ kol vnimaji rozvoj &tenaiské gramotnosti jako jednu z klicovych oblasti
vzdélavani a vici svym ucitelim prvniho stupné vykazuji vyssi miru podpory. Tato podpora
se nejCastéji projevuje ve zprostiedkovani a financovani dalS§iho profesniho rozvoje
a vzdélavani ucitell, pfiCemz oni sami maji moznost vybéru z nabizenych kurzii nebo si
mohou volit dle vlastnich profesnich preferenci s moznosti proplaceni ndkladi. Vysledky
mého vyzkumu jsou velmi podobné se zjisténimi Kocourkové (2012), jejiz vyzkumné Setfeni
ukazuje, ze vétSina participantl se ucastni dal§iho vzdélavani v oblasti prvopocate¢niho
cteni. Podpora se dale vztahuje na materialniho zabezpeceni vyuky, kdy feditelé bez
vyraznéjSich omezeni zajiSt'uji pomucky, knihy a v nékterych piipadech dokonce digitalni
technologie uZite¢né pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti zaki. Cast fediteldl zdroven sleduje,
jaky dopad maji poskytnuté prostiedky na vyuku a na samotné zaky, coz svéd¢i o jejich
z4jmu o efektivitu pedagogické ¢innosti. Na nékterych Skolach se vedeni aktivné zapojuje
do ctenarsky zamétenych Skolnich akei, ¢imz pfispiva ke zvySené motivaci zakli. samotné
zaky prvnich tfid. Na vybranych Skolach feditelé umoZziuji navstévy jinych Skol, coz

ptispiva k profesnimu riistu a sdileni dobré praxe.
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6.1 Limity

Navzdory tomu, Ze byla vyzkumna ¢éast predem piipravena, tak je podstatné zminit limity,

které mohou ovlivnit interpretaci vyzkumného zjisténi.

Znacny limit piedstavovala komunikace se Skolami, které vyzkum odmitly vétSinou
z diivodu nedostatku ¢asu nebo nezajmu o danou problematiku. Tento limit se tak promitl
do omezeného poctu participantl. Jednim z hlavnich limiti, ktery vyvstal z vyzkumného
Setfeni, byl omezeny Casovy rozsah pozorovani, které¢ bylo vyuzito jako doplikova
vyzkumna metoda. Byt tato metoda poskytla moznost propojeni vypovédi participanti
s realnou praxi ve vyuce, vzhledem k jednorazovému pozorovani nemusely byt zachyceny
vSechny metody a strategie, které ucitelé v prib&hu skolni roku skuteéné vyuzivaji k rozvoji
¢tenafské gramotnosti u zakl prvnich ro¢nikl. VEkova a profesni riiznorodost fediteli Skol

se mohla promitnout do jejich pfistupu k podpote ¢tendiské gramotnosti.

6.2 Doporuceni do praxe

Na zakladé zavéra a zjisténi z vyzkumného Setfeni 1ze formulovat doporuceni, kterd mohou
byt piinosnad zejména pro ucitele elementarniho ro¢niku a vedeni zékladnich Skol. Jejich
pfipadna implementace by mohla napomoci efektivnéjsimu rozvoji ¢tenarské gramotnosti
u zakl v pocatecni fazi Skolni dochazky.

Za vhodné lze povazovat vytvareni podnétného prostfedi ve tfidach, obohaceno
o literarni publikace, které reflektuji individudlni zajmy konkrétni skupiny zaka. Tyto knihy
by mély byt snadno pfistupné pro zéky a pokud to prostor ve tfidé umozni, tak by takovy
Ctenafsky koutek mél byt umistén v prostiedi, které¢ podporuje dobrovolné ¢teni a kde ma
zak na tuto ¢innost pomérné klid. Zaroven by takovy koutek mohl byt doplnén o sedaci vaky
a polstare, které umozni pohodIné sezeni pii ¢teni nebo prohlizeni knih. Timto by mohli

ucitelé elementaristi motivovat a zdroven podpofit a prohloubit pozitivni vztah ke ¢teni

Na zékladé¢ vypovédi nékterych ucitelek se jako pfinosné jevi otevienéjsi
komunikace mezi pedagogickym sborem a vedenim Skoly, zejména pokud jde o vyznam
¢tenaiskych koutkll v prostorach tfidy. Sdileni pozitivnich zkuSenosti z jejich vyuZivani by

mohlo pfispét k jejich rozsifeni do dalSich tfid.
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Z vypovedi participantti dale vyplyva, ze frekvence navstév skolnich knihoven byva
v nékterych Skoldch omezend. V této souvislosti by bylo vhodné zvazit pravideln&jsi
zapojeni Skolnich knihoven do vyuky, nebot toto prostfedi miize za pomoci své atmosféry

a rozmanitosti knih pfispivat k pozitivnimu rozvoji ke ¢teni a zvysit tak jeho zajem.

Vyzkum rovnéz poukazal na mozny potencial v oblasti profesniho rozvoje ucitelt,
zejména pokud jde o metody kritického mysleni, sdileni dobré praxe nebo zapojeni do
projekti podporujici Ctenaistvi. Dalsi cilené vzdélavani mize slouzit jako efektivni néstroj
k prohlubovéani odbornych znalosti. RovnéZz jako pfinosna se ukdzala moznost navstévovat
vyuku na jinych Skolach, kterou ¢ast kol jiz vyuziva. Takova vyména zkuSenosti mize byt

inspirativni nejen pro ucitele, ale i pro vedeni skoly, které se rovnéz i¢astni téchto navstév.
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ZAVER

V diplomové praci jsme se vénovali problematice ¢tenarské gramotnosti a jejimu rozvoji u
zaka elementarni tfidy na zékladni Skole. Praci jsme rozdélili na teoretickou a praktickou
¢ast. V teoretické ¢asti jsme nejdiive vymezili pojem Ctenarské gramotnosti a souvisejici
pojmy, jako je Cteni a Ctenafstvi. Déle jsme se zaméfili na popis jednotlivych etap a rovin
Ctenafské gramotnosti a na faktory, které ovliviiuji jeji rozvoj. V kapitole zamétené na zaka
elementarniho ro¢niku jsme charakterizovali jeho specifika a poté jsme se zaméfili na pojmy,
jako je skolni zralost a Skolni pfipravenost. Pozornost jsme vénovali oblastem, které tizce
souvisi se Ctendiskou gramotnosti vyrazn€¢ mohou ovlivnit celkovy rozvoj ctenarskych
dovednosti. Jednalo se o oblasti spojené s percepéné-motorickymi funkcemi, motorikou
a grafomotorikou a oblastem rozumovych schopnosti. V zdvéru kapitoly jsme se vénovali
charakteristice a roli ulitele elementaristy, ktery se zdsadnim zpisobem podili na rozvoji
Ctenafské gramotnosti u svych zaka. Zaveére¢na kapitola teoretické ¢asti byla zamétena na
metody rozvoje Ctenafské gramotnosti, kdy jsme nejdiive popsali zakladni metody
prvopocate¢niho ¢teni a psani. Déle jsme uvedli mozné vyuziti konkrétnich ctenéiskych
strategii a metod kritick¢ého mysleni specificky v elementarnim ro¢niku. Posledni ¢ést této
kapitoly jsme vénovali vybranym projektim a udalostem, které napomahaji vytvaret
podnétné prostredi pro rozvoj ¢tenarstvi a podporuji u zakl pozitivni vztah ke ¢teni. Pti jejich

vybéru jsme zohlednili vékové zvlastnosti Zaka spolecné s regionalnim umisténi Skol.

Praktickd c¢ast byla zaméfena na kvalitativni vyzkum, kdy jsme za pomoci
polostrukturovanych rozhovort zkoumali, jakym zplsobem ucitelé rozviji ctenatrskou
gramotnost v elementarni tfid¢. Ve vyzkumu jsme se vénovali zjiSténi a popisu metod, které
ucitelé vyuZzivaji, jaké rozviji Ctenaiské strategie, jaké voli prostiedi a formy spoluprace
specificky pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti a také na to, jak vnimaji podporu ze strany
vedeni Skoly (zejména u feditele) prave pro tuto oblast rozvoje. Pfi rozhovorech s fediteli
zakladnich Skol jsme pozornost vénovali jejich vnimani dilezitosti ctenaiské gramotnosti
v elementarni tfid¢, podpofe smérem k ulitelim elementarnich ro¢nikli v této rozvojové
oblasti, kdy pozornost byla v€novana i profesnimu ristu a také tomu, jak vnimaji formy
spoluprace s jinymi institucemi. Jako druhou metodu vyzkumného Setfeni jsme zvolili
metodu zucastnéného pozorovani, kde jsme sledovali, jakym zptisobem konkrétné ucitelé

rer v

rozviji ¢tenafskou gramotnost v elementarni tfide.
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Vysledky vyzkumného Setfeni ukazaly, ze ucitelé elementarniho ro¢niku povazuji
rozvoj Ctenafské gramotnosti za velmi podstatny v pocatecnim Skolnim obdobi. Shodné
zdiiraznuji vyznam Skolni pfipravenosti, zejména slovni zdsoby, motoriky a orientace
v prostoru. Soucasn¢ poukazuji ulitelky 1 feditelé na dilezitost komunikace mezi
mateiskymi a zakladnimi Skolami. VyuZivané metody rozvoje ctenaiské gramotnosti
zahrnuji predevsim piedcitani, ale 1 praci s otdzkami, vizualizaci, shrnovani nebo dokonce
usuzovani. U¢itelky kladou zejména diiraz na porozumeéni textu. Vyznamnym prvkem vyuky
jsou dle jejich vypovédi metody kritického mysleni, ackoliv jejich vyuziti se 1iSi v zavislosti
na zkuSenostech a postojich ucitelek. Prostfedi Skoly pro rozvoj ctenafstvi, jako jsou
ctenarské koutky ve tfidach, Skolni knihovny nebo relaxacni knihovny je velmi podstatné,
aviak jejich piitomnost a kvalita se zna¢né li§i. Skolni knihovny jsou vedenim vice
preferovany pied &tenaiskymi koutky, a to z finanénich a prostorovych divodi. Reditelé
Skol obecné podporuji profesni rozvoj ucitelli, a to formou dal$iho vzdélavani nebo
v n¢kterych piipadech i formou sdileni zkuSenosti mezi kolegy z jinych zékladnich Skol.
Ucitelé spolecné s fediteli povazuji za stézejni spolupraci mezi Skolou a mistni knihovnou,
ktera se jevi jako pfinosna a ptispiva k budovani pozitivniho vztahu ke ¢teni. Pravé mistni
knihovny pfispivaji i Skolam moZnost zapojit zaky do riznych celostatnich projektt, kterych

se Skoly velmi malo castni.

V zavérecné Casti prace, kterd zahrnuje diskusi, jsme zodpovédéli vyzkumné otazky
a zaroven jsme provedli komparaci zjiSténi naseho vyzkumného Setfeni s vysledky dalSich
vyzkumi, které se zabyvaji podobnou problematikou. Do komparace jsme zatadili jak
vyzkumy realizované v Ceském prostfedi, tak i1 zahrani¢ni studie. Né&kterd zjiSténi jsou
totozna nebo se z velké ¢asti shoduji, narazili jsme vSak 1 na takova, ktera jsou v kontrastu
s naSim zjiSténim. Na zaklad¢ zjiSténi byla formulovana mozna doporuceni do pedagogické
praxe, jakym zplisobem lze efektivné rozvijet ctendiskou gramotnost pravé v elementarni
tiid€. Lze konstatovat, Ze tato diplomova prace miize byt pfinosem jak pro zac¢inajici ucitele
v prvnim ro¢niku, ale 1 pro ucitele s del§i pedagogickou praxi, ktefi se zajimaji o oblast
rozvoje Ctenaifské gramotnosti. Pravé z této prace mohou zjistit, jak dilezity je rozvoj

¢tenarské gramotnosti prave jiz od poc¢atku nastupu do zékladni Skoly.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

@ Univerzita Tomége Bati
Fakulta humanitnich studii

INFORMOVANY SOUHLAS UCASTNIKA VYZKUMU

Vazeny participante,

jmenuji se Daniela Zichova a jsem studentkou 5. ro¢niku studijniho oboru U¢itelstvi pro
prvni stupen zakladni $koly, a to na Univerzit¢ Tomase Bati ve Zlin¢. Pfi realizaci vyzkumu

v mé diplomové préci se zaméfuji na rozvoj ¢tendiské gramotnosti v elementarnim ro¢niku.
Svym podpisem vyjadiuji souhlas s nize uvedenymi podminkami:

e Jsem ztotoznén s potfebnymi informacemi a souhlasim s realizaci rozhovoru pro
ucely vyzkumu mé diplomové prace.
e Souhlasim s audiozaznamem, ktery bude vyuzit vyhradné pro potteby vyzkumu a po

jeho ptepisu bude néasledné odstranén.

e Poskytuji souhlas k tomu, aby bylo mozné citovat pasaze z rozhovoru do diplomové
prace, pficemz tyto citace nebudou obsahovat zadné informace, které by mohly vést

k identifikaci participanta €1 konkrétni skoly.

e V textu diplomové prace nebudou uvedeny zZadné osobni tidaje, podle nichz by bylo

mozné participanta identifikovat.

Datum: Podpis:




PRILOHA P II: UKAZKA ROZHOVORU A KODOVANI UCITEL

wpnup aue 3 e
knihovnou.
Na zikladé této uddlosti pro Ziky, kterou jste vzpomnéla a kterd taktéZ souvisi se S
povedé
¢tendfFskou gramotnosti bych se Vis chtéla zeptat, zda se vafe §kola zapojuje do dalfich
akei, které souvisi se étenim a rozvojem Etenafské gramotnosti u Z4ki prvoiho roéniku? ﬂ ) .
¥.i) Daniela Zichova &
Spolupracujeme velice tzce pravé smistni knihovnou, kde s pani knihovnici (*) jsme Naplanovana névstéva mistni
knihovny s Zaky prvniho
v neustdlém kontaktu! Pfimo na (nor mime naplanovanou ndvstévu pravé s zdky prvniho J recaikl
roniku v této knihovn&| V mésici Eervnu pravé probihd pro ty prviidéky akee — Pasovani na (m] Odpovédat
¢tenafe pfimo pravé v knihovné s pani knihovnici| Projekt Noc s Andersenem se piimo u nds m]
na §kole neprobihd, ale pani knihovnice, jak s ni pravé spolupracuji tzce, tak si pfeddvame Q Daniela Zichova - b
- Akce Pasovani na tendfe v
informace pravé o této akei a Zdci prvniho roéniku se ji mohou pidastnitl Ona mi poskytne ] mistni knihovné.
plakat a ja Zdky obezndmim se struénymi informacemi. TaktéZ zas{lam tuto nabidku i rodi¢tm. Dot
Pro prviiacky ale mame pravé velkou taktéZ akei nebo jako udalost, a to je pfedavani Slabikata,
kdy vlastné tato akce probihé ptimo zde ve |#d& Zéci maji nékolik tkolt, které vyplituji a na o) Q Daniela Zichovd e 18
zakladé toho prévé potom spoleéné i s pani feditelkou jsme jim predali ty slabikéfe] ] Informovanost 2&ki prvniho
roénfku o moznosti GEasti na
Mohla byste popsat vice ud4lost slavnost slabikéaFe? :i:jtil?t;n;?::: éAndersenem ¥

@ Daniela Zichova &

Dopad Skolni pfipravenosti na
Jaky vnimadte vztah mezi $kolnf pFipravenosti ki a rozvojem &tendiské gramotnosti zahdjeni Skolni dochazky.

v prvnim roéniku? e
Odpovédét

Ono je diileZité, aby to dit& §lo z matefské Skoly dostatetnd biipravend Jde o to, Ze pravé na =]

Q Daniela Zichova eer dh

Zahajeni Skolni dochazky jake
vyznamny okamZik pro dité

ten rozvoj motorickych funkei a celkové pravé téch oblasti, co se rozviji postupné ve Zkolce,

my navazujeme tady ve ¥kole v tom prvnim foéniku. Ta pfipravenost to dité hodné ovlivni pii ] prvniho ro&niku.
tom néstupu do fkoly| Jako samoziejmé je to pro to dité takovy okamzik Zivota ten pfechod do = Odpovedét
gkolniho prostfedi S pani utitelkami a vedenim mistni matefské Skolky se pravidelnd 2
@ Daniela Zichova vy &
ISEﬂﬂiV%imd | . Pravidelna komunikace mezi
z8aM§

Odpovédét



Jakym zpiisobem podporujete u svych ufiteliim prvniho ro¢niku profesni riist v oblasti
&tenarské gramotnosti?

My se snaZime nabidnout uéitellim co nejvice pfileZitosti k b'ozvojil Aktuédlné v tom rozvoji
profesnim je to hlavné diky projektdim jako je MAP - mistni akéni bla'nl SnaZime se tém
ugiteldm poskytnout toho co nejvice, ale zaroven i tak, aby jim to bylo k Piitku|. Jo, nékteré
ty 8koly na to nemaiji finance z toho rozpoétu, takZe opravdu ty rizné projekty, je to za mé
velmi dobra cesta k ziskani odbornych znalosti vtomto naSem bboru[ Diky tomu jsme
mohli planovat Skoleni a setkani s opravdu kvalitnimi bdboml’k\,{. Byli u nas napfiklad
Marek Herman nebo pan Cép. A to nejen k pfimo k oblasti &tenéfstvi, ale i k socidlng-
emod&nimu rozvoji, ktery dnes s tou étenarskou gramotnosti Gizce bouvisﬂ. Déti jsou dnes
kiehké, asto se boji udélat chybu, ztréci odvahu, takZe i to se musi [‘eéitl

Kromé toho vzdélavani formou tedy seminéafl jsme organizovali v minulosti, ale i aktuélné
setkéani mezi fkolami, Pfed tusim mésicem k nam pfijela tfeba skupina ugitel( z jiné §koly
V prabéhu setkani si ucitelé prohlédli tiidy, sdileli jsme pomicky i napady, jak bracujemel
To samé pravé ted pani ucitelka z prvni tfidy byla minuly tyden na Skole H.

Komunikujete poté s uéiteli, zda tyto navstévy na jinych Skolach byly pfinosné?

Ano, sdélovaly jsme si spoleéné poté pravé, na co tam natrefila, co ji !nspircwalol Snazim
se jim vtomto vyhovét, vZdy se néjak domluvime na suplovani, ale prosté je to pfinos
hlavné pro nase Zaky do budoucna a o tom to ie|. Ja sama také navstévuji hodiny nasich
uditeld. Rikdme tomu mentorskd névitéva. Domluvime se, tfeba Ze chce kolegyné
zpétnou vazbu na konkrétm’bblastl Co se tyka externich odbornikd, tak téch moc neni —
kromé Skolni inspekce. Mentory lze pozvat, ale jsou placeni a nejsou to Uplné odbornici v
pravém slova smyslu, spi§ vas vedou podle vasich botl"ed

N&jakeé nabidky kurzd nebo dalSiho vzdélavani i jinou formou poskytujete ugitelim?
Pokud mi dojde n&jaka nabidka, tak zasildm formou e-maild IJt‘:itele[ Nebranim se
samoziejmé i kdyZ oni dojdou s n&jakou nabidkou za mnou. Naopak, ja jsem rada a vidim,
Ze sei sami chtéji profesné bosouvatl. Sami i po mné chtéji nebo v ramci kolektivu néjakou
nechci fict (plné hospitaci, my tomu fikdme prosté navstéva. Oni si sami feknou, na jakou
oblast se zaméfit a jaké v tom maji slabé stranky, v &éem by se mohli klepéiﬂ. Jo,jetoo

komunikaci samoziejmé.
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Q’ Daniela Zichova e (flg‘u

Sdileni mezi Skolami jako
vhodné podpora dalsiho
vzdélavani

Odpovédét

Q’ Daniela Zichova wee &.

MozZnost navstév jinych Skol

Odpovédét

Q’ Daniela Zichova nee &,
Sdileni didaktickych znalosti
mezi uciteli z jinych Skol

Odpovédét

’J’ Daniela Zichova ves &,

Externi navitéva ucitelky v
nedavném case

Odpovédét

@ Daniela Zichova &I

Sdileni poznatkd z jinych kol
ucitelky a feditelky

Odpovédét

Q’ Daniela Zichova ang @j

QOrganizaéni podpora pro
profesni rlst



