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ABSTRAKT

Diplomova prace se zaméciuje na analyzu vzdélavaciho obsahu, vtomto piipadé
vyuCovaciho predmétu vytvarné vychovy na 1. stupni zakladni Skoly. Teoretickd cast
nejdiive vymezuje pojeti tohoto predmétu na zdkladni Skole, zejména skrze kurikularni
dokument, ve kterém je obsah tohoto pfedmétu ukotven. Podstatnou kapitolou je samotna
didakticka transformace, kterou provadi ucitel v praxi. Praktické ¢ast poté analyzuje prave
to, jak ucitel dokaze vzdé€lavaci obsah prevadét do praxe. Tato cast je zaloZena
na kvalitativnim vyzkumu, kdy za pomoci pozorovani a nasledné¢ho polostrukturovaného

rozhovoru dochazi k identifikaci dané problematiky.

Kli¢ova slova: vytvarna vychova, ucitel vytvarné vychovy, transformace uciva, 1. stupeii

zakladni Skoly, kvalitativni vyzkum

ABSTRACT

The thesis focuses on the analysis of educational content, in this case the subject
of Art Education at the first level of primary school. The theoretical part first defines
the concept of this subject in primary school, especially through the curriculum document
in which the content of this subject is anchored. The essential chapter is the actual didactic
transformation carried out by the teacher in practice. The practical part then analyses how
the teacher is able to put the educational content into practice. This part is based
on qualitative research, where the problem is identified through observation followed

by a semi-structured interview.

Keywords: art education, teacher of art, transformation of the curriculum, primary school,

qualitative research
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UvVOD

Kurikularni dokument Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani nam predklada
hned nékolik vzdé€lavacich obsahti, které patii k danym predmétim, jenz se vyucuji
na zékladni Skole. Pro moji diplomovou préci jsem si zvolila vzdé€lavaci obsah predmétu
vytvarnd vychova, nebot’ patii mezi ty predméty, na které je Casto nahlizeno jako na ty
,podifadné®. Zajiméa mé tedy, jak ucitelé v praxi s timto dokumentem pracuji, z ceho pii praci
vychézi a co vSechno tento obsah nabizi. Jeho Siroka skala je ve Skolach mnohdy omezena
a zcela nevyuzita.

Vytvarna vychova na prvnim stupni zékladni Skoly ma za ukol mnohé. Jejim
¢1 ptredstavivosti. Dal§im dilezitym bodem je dbat na sebevyjadieni zdka skrze vytvarné
¢innosti. Tento predmét mé vést zaky k objevovani, uceni se, komunikaci a k nazirani na svét
jinak nez doposud. K tomu mohou pomoci i riizné formy, metody a pfistupy prace, které
ucitelé v hodinach voli a Casto kombinuji. At uz se jedna o rozvoj osobnosti, nebo také
0 rozvoj jemné motoriky, to v§e ma pronikat do dalSich pfedméta a oblasti vzdélavani, jez
formuji samotného zaka. Kromé kultivovani zaka jako jedince je podstatné rozvijet jeho
socialni dovednosti. To lze ve vytvarné vychové prostiednictvim skupinovych praci,
projekti &i jinych sdilenych aktivit. Zaci se tak u¢i nejen jiz zmifiované komunikaci, ale také
spolupréci a odpovédnosti za vysledny produkt. V dnesni dobé uz nejde jen o tyto cile —
nov¢ zahrnuji také vizudlni gramotnost a praci s ni.

J P4

Hlavnim vyusténim teoretické Casti je kapitola, ktera se zabyva analyzou vzdélavaciho
obsahu vytvarné vychovy a také podkapitola, jez se vénuje prave roli ucitele z pohledu toho,
jak s timto obsahem zachézi a Cerpa z n¢j. Déle se zabyvam obtiZzemi ¢i vyzvami, které pii
praci s obsahem nastavaji. Nakonec se podivdm na kvalitu vyuky vytvarné vychovy jako
takové. Zde mohu vychazet zejména z odborné publikace od Pospisila et al. (2019), ktefi se
kvalitou vyuky zabyvaji napfi¢ oborem. Skrze to se odrazi vSe, co se vzdélavaciho obsahu
tyka.

V praktické ¢asti prace se budu zamétovat na hledani odpovédi na stanovené vyzkumné
otazky pomoci dvou vyzkumnych metod, a sice zG€astnénym pozorovanim hodin vytvarné
vychovy a naslednymi polostrukturovanymi rozhovory, které¢ povedu s participantkami, jez
jsem v rdmci prvni metody sledovala. Metoda pozorovani mi bude slouzit k tomu, abych

dokazala pti rozhovoru pokladat vécné otazky. Hlavnim cilem empirické ¢asti je analyzovat
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vzdélavaci obsah tohoto pfedmétu a nazirat na to, jak skrze néj ucitelé didakticky
transformuji u¢ivo do hodin vytvarné vychovy. Nasledn¢ budu ziskand data analyzovat
a interpretovat tak, abych dokazala odpovédéet na své polozené vyzkumné otazky. V posledni
kapitole se tedy budu zabyvat shrnutim vysledkli a diskusi, kde budu hledat podobnost
s jinymi vyzkumy a jejich vysledky. Déle se zaméfim na doporuceni do praxe a také

na limity vyzkumu, na kter¢ je tieba brat zietel.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VZDELAVACIi OBSAH PREDMETU VYTVARNA VYCHOVA

Na zacatku této kapitoly je vhodné nejdiive definovat a popsat, co je to vzdélavaci obsah

a vytvarna vychova, jakozto dva pojmy, které jsou pro tuto praci stézejni.

Prvnim z klicovych pojmt této prace je vytvarna vychova. Ta je jednim z vyucovacich
pfedmétl napiic vSemi ro¢niky na zakladni Skole. Nynéjsi nazev ziskala v roce 1960, do té
doby byl tento pfedmét nazyvan kresleni. V pribehu let se vytvarna vychova, tak jako jiné
predméty, proménovala ve prospech zéka (Kitzbergerova et al., 2019). Predmét kresleni byl
pojimén hlavné technicistn€, coz odpovidalo dobé, v jaké zaci zili. Az pozdé&ji se kresleni
meénilo v pedocentrické tendence, kdy centrem déni zacinal byt zak — zejména jeho psychika

a samotny projev (Sobanova, 2011).

V této dobé je tento pfedmét v souladu s rdmcovym vzdélavacim programem pro
zakladni vzdélavani (dale RVP ZV), kde je popsano, ¢eho vseho ma zak za urcité obdobi
dosédhnout. Vytvarnd vychova je zaméfena na rozvoj smyslového vnimani, k uvoliiovani
obrazné predstavivosti a také na rozvoj komunikacniho sdéleni skrze vytvarné uméni. Je
dilezité zminit, Ze tento pfedmét neni zaméten na to, aby se z zakl stali umélci, ale aby
dokézali rozvijet své schopnosti, ziskavali komunikac¢ni dovednosti a uméli vyjadiovat své
nazory. Stim souvisi i uceni se respektu k druhym ak jejich vysledkiim a snaham.
(Kitzbergerova etal., 2019). Také Shanie (2020) popisuje to, ze by se zzakl méli
vychovavat jedinci, které ucitelé povedou ke kreativité. Podavat jim vyuku ve formé
estetickych zazitkt, ucit je k poskytovani zpétné vazby a celkove jim poskytnout co nejveétsi

mozny rozvoj pii tvorbe.

V soucasné dob¢ se vytvarnd vychova zabyva vizudlni gramotnosti a tvofivosti. Hlavni
vizi je, Ze by méla byt pojimana interdisciplinarné, ¢emuZz lze rozumét jako propojeni
s védou nebo technikou za pouziti riizného zptisobu mysleni a piistupii ve vytvarné vychove.
Zaroven by méla smétovat k rozvoji kritického mysleni. Na vizudlni gramotnost se nahlizi
jako na schopnost rozumét vizualnimu sdéleni. Znamena to porozuméni riiznym symboliim,
barvam, plakatim a jinym vizualnim prostfedkiim. Tato gramotnost zZaky vede k lepSimu

porozuméni v dne$nim digitalnim svété (Sobatiova et al., 2016).

Druhy pojem, vzdélavaci obsah, je v publikaci Slavik et al. (2020) vymezen nejdiive
jako obsah, ktery si zaci odnasi z vyuky, kterou jim ucitel zprostfedkovava. Je to néco, co si
odnasi do svého zivota a co nasledné zuzitkuji ve své praxi. Bez daného obsahu by vyucovani

nemélo zadny smysl. Jelikoz cilem je, aby se zaci néco naucili a svym zplisobem patii obsah
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ke vzdélavani, je popisovan jako vzdélavaci obsah. Pokud si zak urcité znalosti a dovednosti
z obsahu pienesl do svého zivota, znamena to znalost obsahu ve vSech forméach. At uz
ve form¢ pojmenovani, vysvétlovani, kdy jde o znalosti deklarativni, tak ve formé tvotivosti
nebo predvedeni, kdy jsou to znalosti proceduralni. Soucasti obsahu je také jakasi neurcitost
a otevienost. Lze pod néj zaradit téméf cokoliv, co se maji Zaci naucit (Slavik et al., 2020).
Obsah také predstavuje néco, co existuje, co je povazovano za specifikovatelné. Je vymezen
dynamicky a oteviené, coz vede ke kreativnimu piistupu k vyucovani a uceni

(Kohout et al., 2023).

Didaktika vede k rozliSovani tfi typti obsaht, a sice subjektivniho, intersubjektivniho
a objektivniho. Intersubjektivni obsah je zavisly na existenci objektivniho. Subjektivni
obsah se projevuje v zdkovské paméti a chovani. Zak, ktery rozumi viem typiim obsahil
a obéma typiim znalosti, je oznacovan jako obsahov¢ znaly. Didaktickd znalost obsahu je
poté pfifazena k osobnosti u€itele, zejména k jeho dovednosti rozumét vzdélavacimu obsahu
ve vztahu k zakam. Ucitel vi, ze pokud zaky namotivoval néjakym zptisobem, nemusi ten
stejny platit i u jiné tfidy a je potieba s obsahem znovu pracovat za pomoci jinych metod

(Slavik et al., 2020).

Pod pojmem vzdélavaci obsah vytvarné vychovy si Ize ptedstavit mnoho didaktickych
kategorii. Patii zde cile, popis pfedmétu, oéekavané vystupy, ucivo a rizna jina doporuceni
pro vyuku. Jednoduse se jedna o to, ze vzdélavaci obsah zahrnuje rizné dovednosti, které
by mél Zak za své Skolni obdobi zvladnout. Tyto dovednosti rozviji kreativitu, manuélni
zrucnost, ale také estetické citéni nebo schopnost vizualniho vyjadfovani. V této kapitole je
dilezitym bodem popsat, jak je tento obsah ukotven v ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani. Tento program je kurikularnim dokumentem, na kterém stoji skolstvi
v Ceské republice. Vychazi z nejvyssiho kurikularniho dokumentu, kterym je Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, jinymi slovy Bil4 kniha. Sou¢asné je tento
program ukotven ve Skolském zakoné ¢. 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zékladnim, stfednim,

vy$§im odborném a jiném vzdélavani, jeZ je pro nasi republiku zasadni (MSMT, 2023).

Pojem kurikuldrni dokumenty Skalkova (2007) ve své literatute popisuje jako celek,
ktery ,,zahrnuje nejen ucebni plany a ucebni osnovy, ale také ucebnice, rizné didaktické
a metodické pomicky pro ucitele, didaktické texty pro zéky, standardy vzdélavani
1 evaluac¢ni standardy (testy) (s. 97). Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
nabyl své plisobnosti k 1. 7. 2007, ale jiz o dva roky dtive jej schvalilo Ministerstvo Skolstvi,

mladeZze a télovychovy. Diive byly tyto dokumenty nahrazeny vzdélavacimi programy, které
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nesly nazev zakladni $kola, obecna $kola nebo narodni $kola (Sup$akova et al., 2009).
V téchto dokumentech jsou definované ucebni cile, modelové programy pro jednotlivé
vzdélavaci oblasti nebo také nastin hodnoceni vysledki, jinym slovem evaluace
(Skalkova, 2007). Do statni urovné patii Ctyfi kategorie ramcovych vzdélavacich programt.
Jak jiz ze zminovaného Skolniho zdkonu vyplyva, tyto tirovné se déli na piedskolni, zékladni,
sttedni a ostatni. VSechny tyto kategorie na sebe navazuji. Pro mé potieby budu vychazet
zejména z RVP ZV. Statni uroven vsak neni jedinou trovni v kurikuldrnich dokumentech.
vyplyvaji z jednotlivych statnich kategorii (MSMT, 2023). Nize popisi, co $kolni vzdélavaci

program obsahuje a jaka je jeho funkce.

Réamcovy vzdé€lavaci program pro zékladni vzdélavani je postaven na novych
strategiich vzdélavani, které jsou zaméteny na rozvijeni klicovych kompetenci, jez jsou poté
uplatiiovany v praktickém a osobnim zivoté zakl. Kli¢ovymi kompetencemi se rozumi
ziskani védomosti a dovednosti, prostiednictvim kterych se zaci uci postupné, ale zaroven
také dochazi k celozivotnimu uéeni (MSMT, 2023). Zaroveii si Zaci formuluji urovefi
dosaZzenych dovednosti pro vSechny absolventy. Jejich praci je také podpofit autonomii skol
a podpotfit ucitele v jejich zodpoveédnosti za vysledky vzdélavani svych zakt. Kromé cilt
ajiz zminénych kompetenci obsahuje tento dokument 1 charakteristiku zakladniho
vzdélavani, vzdélavaci oblasti a obory, prifezova témata nebo ucebni plany. Zaroven jsou
zde popsany okolnosti pro spravné fungovani Skoly, jako jsou materidlni, persondlni,
organiza¢ni nebo hygienické podminky. Déle je zde popsdna prace pro vzdélavani zaki se
specifickymi vzdélavacimi potfebami a vzdélavani zakli mimotadné nadanych. Je také
kli¢ovym dokumentem pro tvorbu $kolniho vzdé&lavaciho programu (dale jen SVP).

V RVP ZV jsou vypsany zasady pro zpracovani SVP (Supsakova et al., 2009).

SVP je ramcovému vzdélavacimu programu podfadnym, aviak jiz konkrétnim
dokumentem, ktery je napasovany na jednotlivou S§kolu, na moznosti vyuky a prostiedi dané
Skoly. Slouzi jako pomoc k realizaci vzd€lavaciho obsahu, kdy ukazuje, jak vhodné
propojovat uc¢ivo nebo postupovat pti vyuce. Soucasné nabizi riizné formy a metody vyuky,
ze kterych miiZze ucitel Cerpat. Nezbytnym prvkem je to, Ze ukazuje, jak pracovat s zaky,
kteti pottebuji individudlni prostor ke svému vzdeélavani. RVP ZV je tvofen plosné pro celé
geské skolstvi, zatimco SVP si tvoii kazda §kola sama jiz dle zminénych podminek. RVP ZV
neni staly dokument. Neustale se vyviji s rozvojem spolecnosti, upravuje se podminkam

zakl, riznym Casovym etapadm a ménicim se potfebam jedincl. Mezi jeho hlavni principy
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patfi propojenost mezi predskolnim a sttednim vzdélavanim. Zékladni Skola je meznikem
studijniho zivota zdkid, proto je dulezité nejen v predskolnim vzdelavani déti fadné
na zakladni vzdélavani ptipravit. Stejny tkol ma i zdkladni Skola v ptipravé zaka na stfedni
uroven vzdélavani. Proto je RVP ZV nezbytny v povinném zdkladnim vzdélavani zak,
nebot’ specifikuje, ¢eho by méli zZaci dosahnout na konci jejich zdkladniho vzdélavani. Mezi
hlavni tendence, které vzdélavani dle RVP ZV nabizi, patifi napiiklad uplatiiovana
individualizace ve vyuce, kterd je v dnesnim Skolstvi velmi dualezitd. Zamétovani se
na predpoklady zakl a jejich z4ymu je podstatnéjsi nez pouhé memorovani dané¢ho uciva.
Rozvijet zdky v jejich cilech je efektivnéj$si a pro jejich budouci zivot podstatnéjsi

(MSMT, 2023).

1.1 Vzdélavaci oblast uméni a kultura

Oblast uméni a kultura je jednou ze vzdélavacich oblasti, ktera je v RVP ZV podrobné
popisovana. Umeéni a kultura je pro dne$ni zaky casto vzdalené téma, at’ uz z divodu
pokroku lidstva ¢i rychlého vyvoje modernich technologii. Proto mé Zaklim ptfinaset poznani
duchovni, spolecenské, socializa¢ni ¢i komunikaci zjiného uhlu pohledu. Dulezitym
slovnim spojenim v této podkapitole bude ,,estetické citéni®. Zakéim ma byt prostiednictvim
této oblasti predavano umélecké osvojovani svéta, tzn. Ze je u Zakli podporovano rozvijeni
specifického citéni, tvofivost, vniméni dila nebo také potfeb zdka k sobé samému, ale
1k ostatnim lidem a okolnimu svétu. V dneSni dobé¢ je to také akceptovani kulturnich
odliSnosti ostatnich lidi, jejich hodnost, a pfedev§im schopnost vcitit se druhych. Dale se
jedna o rozvijeni schopnosti nonverbalniho vyjadfovani, a to prostfednictvim tont, riznych
zvukd, bodd, linii, tvard, barevné $kaly nebo gestiky a mimiky (MSMT, 2023). Uméni
u 74k rozviji zejména komunikac¢ni kompetenci, kterd je v jejich dileZitou soucasti.
Zaroven prostiednictvim tvofivych Cinnosti rozviji nonverbalni komunikacni schopnosti

(Supséakova et al., 2009).

Tato vzdélavaci oblast je rozdélena na dva vzdé€lavaci obory, a sice na Hudebni
vychovu a Vytvarnou vychovu. Rozsifujicim oborem miize byt Dramaticka vychova.
Ta muze byt vyucovana jako samostatny vyucovaci predméet nebo miize byt projektem ¢i
kurzem pro zdky 1.a?2.stupné. Tyto obory jsou na prvnim stupni profilovany jako
seznameni se s vyrazovymi prostiedky jak hudebniho, tak vytvarného, dramatického nebo
literdrniho uméni. Zaci se je uéi vyuzivat pro sebevyjadieni v zavislosti na okolnim svétg.

U¢i se chapat sdélovany obsah, kdy 1épe rozpoznaji kontext a mohou ho déle interpretovat.
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Zaci na druhém stupni maji obohacenéj$i nazirdni na oblast uméni a kultury. K jejich
vyjadreni jiz pouzivaji historické souvislosti, spole¢enské kontexty nebo také rizna dila

(MSMT, 2023).

Vzdélavaci obsah déale obsahuje svou charakteristiku, vymezuje cile, které se jejim
prostfednictvim u zakl napliuji, a zejména zahrnuje vzdélavaci obsahy vSech zminovanych
predméti. Predméty jsou rozclenény do obsahovych a vykonovych standardd. Prvni z nich,
obsahovy standard, je popisovan v ramci ocekavanych vystupt, které se v RVP ZV d¢li
ve viech &astech stejnd, a sice do dvou Easovych obdobi: 1. obdobi= 1. 3. ro¢nik ZS,
2. obdobi = 4. — 5. ro¢nik ZS. Druhy, obsahovy standard, piedstavuje rozd&leni ugiva

do nékolika oblasti (Vasikova, 2017).

V této podkapitole je dobré zminit mezioborovost s jinymi vzdé&lavacimi obory.
RVP ZV je nastaven na takové urovni, kdy lze integrovat vzdélavaci obsah s jinymi
tematickymi okruhy (Stadlerovéa & Taylor, 2019). Jesima Banu a Shobana (2024) ve svém
odborném c¢lanku udavaji, ze vyuka uméni také dokaze rozvijet a zlepSovat jazykové
dovednosti, matematické ptedstavy, vizudlné-prostorovou inteligenci a kreativitu.
Stadlerova a Taylor (2019) k tomu dale pfipojuji, Ze je podstatné, aby méla integrace logiku
a spad. Také tato samotnd oblast jde integrovat do sebe. Vytvarnd vychova, jako jeden
z obor( této oblasti, je ¢asto spojovana s hudebni vychovou. Tvorba ve spojitosti s t€mito
dvéma obory je hrava a experimentalni. Ve vytvarné vychové si mohou Zaci vytvaret
hudebni nastroje, které pfidaji netradini zvuky a tony. Nebo mohou za znéni hudby pracovat

na vytvarném zadani, které bude jejich proces i vysledek ovliviiovat.

1.2 Vytvarna vychova zakotvena v RVP ZV

Vytvarna vychova je jeden z oborl zjizZ zmiflované vzdélavaci oblasti Uméni a kultura.
Tento obor slouzi jako nastroj k poznavani a prozivani celého svéta (MSMT, 2023).
Dilezitym pojmem je zde tvofivost. Ta je podle Konigové (2007) definovéna jako:
,»schopnost vytvareni novych kulturnich, technickych, duchovnich i materidlnich hodnot
ve vSech oborech lidské ¢innosti (s. 12). Ta jako takova umoziiuje Zaklim pomoci chapani
jejich pocitit a prozitkli vnimat praci a vést je k dosazenym zkuSenostem. Zaroven je to
¢innost, pomoci které¢ svét ziskavda nové hodnotné prace, s nimiz lze déale pracovat
(Konigova, 2007). Pomoci pfedmétu vytvarnd vychova se zaci mimo jiné uci zapojovat
do komunikace a pfijimat ndzory a odpovédi druhych. Déje se to prostfednictvim vizualné

obrazného vyjadteni, kdy se vyjadiuji k jistym okolnostem (Sup$akova et al., 2009).
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Tento pfedmét je v zékladnim vzdélavani zalozen na tvlrcich ¢innostech. Ty se skladaji
ze tii Casti — tvorba, vnimani a interpretace. Zde dochazi k naplnéni celkového predmétu a to
tim, Ze se Zaci ucli citit, myslet ¢i pfedstavovat, trénuji fantazii, intuici a invenci. To zaky
vede kplnéni jejich prozitki, pociti a schopnosti zapojit se do procesu tvorby

(MSMT, 2023).

Vzdélavaci obsah vytvarné vychovy také zaky vede k rozvoji kli¢ovych kompetenci.
Prostfednictvim vytvarné vychovy se u zaka rozviji kompetence k uCeni se, k feSeni
probléml, obéanské i komunikaéni (Supsékova et al., 2009). Pfedmét je déle rozdélen do ti
obsahovych domén uciva, kterymi se zdci v ramci vyuky zabyvaji. Prvni doménou je
Rozvijeni smyslové citlivosti, kde si zaci rozviji schopnost vnimat svét pomoci jednotlivych
smysll a hledat mozné prostiedky pro vyjadieni tohoto chapéani. V konkrétnim ucivu jsou
uvedeny prvky vizualné obrazného vyjadieni, jako jsou linie, tvary, textury nebo promény
v plose. Déle je to uspotfadani objektd do celkl, reflexe a vztahy zrakového vniméni
ke vnimani ostatnimi smysly nebo samotné smyslové ucinky vizualné obraznych vyjadieni

(MSMT, 2023).

Dalsi doménou je Uplatiiovani subjektivity, coZ jsou €innosti, které maji Zaktim ukazat,
jak uplatiovat dosazené védomosti, dovednosti a zkuSenosti v procesu tvorby, dale pak
v samotném vnimani a interpretaci jejich dél. V ucivu jsou zafazeny prostredky, které
vyjadiuji emoce, pocity, nalady, fantazii, pfedstavy nebo osobni zkuSenosti. V pfedstave jde
o ruzné akéni malby nebo kresby, ale také o manipulaci s objekty, pohyb nebo umisténi
v prostoru. Zde jsou rozdéleny také piistupy k vizudln€ obraznym vyjadienim dle hlediska,
a to podle vnimani a podle jejich motivace. Dle vnimani jsou to vyjadfeni haptické, vizualni,
statické nebo dynamické. Na druhé strané dle motivace to jsou vyjadieni zalozené

na smyslovém vnimani nebo fantazii zaki (MSMT, 2023).

V ramci vytvarné vychovy se zde nachézi i posledni doména, kde dochdzi k Ovéfovani
komunikac¢nich G¢inkti. Nabyva k tomu v rdmci ¢innosti, které jsou pro zaky vytvoireny tak,
aby dokazali komunikovat, hledat nové moznosti nebo obhajoby svych d¢l, obrazovych
vyjadieni nebo jinych praci. Dulezity je zde osobni postoj v komunikaci, kdy se Zaci uci
volnému vyjadiovani svych nazori a jejich zdivodnovani, chapat odliSné ndzory druhych
a respektovat je v ramci skupiny. Tyto nazory se také uéi porovnavat (MSMT, 2023).

Préavé popisovany obsah pfedmétu vytvarna vychova je takto ukotven v RVP ZV pro

zaky prvniho stupné zakladni Skoly. Je zde obsazeno také ucivo, které je na gradujici urovni,

a sice pro zéky druhého stupné zékladni Skoly. Ucivo je opét rozdéleno do tfi stejnych



20 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

oy oo

prvniho i druhého stupné ucivo zakim predavaji v takové formé, aby bylo dostupné pro
vSechny jedince v takovém rozméru, kterému budou rozumét a ktery je pro né podstatny. Jiz
zminéna individualizace je 1 v piredmétu vytvarna vychova nesmirné diilezita, nebot’ vnimani

a pozdgji samotna interpretace dél se tyka kazdého z nas (MSMT, 2023).

1.3 Ocekavané vystupy v obsahu vytvarné vychovy

Stejné jako jiné vzdélavaci obory, tak i vytvarna vychova ve svém vzdélavacim obsahu
nabizi n¢kolik ocekavanych vystupti, kterych maji zaci na konci ur¢itého obdobi dosahnout.
RVP ZV ocekavané vystupy deli na prvni a druhy stupeii. Pro potieby této diplomové prace
se budu zabyvat pouze stupném prvnim. Jak uz bylo vySe zminéno, prvni obdobi se déli

na 1. 3. tfidu, druhé poté 4. — 5. tfidu.

Nyni popisi, jakych vystupti by méli zaci na konci tfetiho rocniku dosdhnout. Prvni
obdobi s¢ita celkem pét ocekavanych vystupl. Prvnim vystupem se rozumi, ze zaci dokazi
rozpoznavat, porovnavat nebo ttidit linie, tvary, objekty a samoziejmosti je poznavani barev.
Rozeznéavat tyto prvky se uci na zdkladé zazitkid, osobnich zkuSenosti nebo piedstav.
Zejména u barev je ziejmé, ze zaci se nauci michat barvy nejlépe osobni zkusenosti. Pokud
ucitel vyuku zaméfi na poznavéani barev nejen v kontextu pojmenovavani, zaci se nauci
vlastnosti barev €i jejich strukturu. Déle se maji Zaci naucit vyuZivat své zkuSenosti
ve prospéch tvorby, kde uplatiiuji jiz zminéné linie, tvary a dalSi kombinace jiZ osvojenych
prvkd. Dilezita je také smyslova vnimavost. Zaci se prostfednictvim nich udi vnimat
udalosti a vizualné je vyjadfovat. Dle svych schopnosti se také uci interpretovat vizualné
obrazna vyjadieni. U¢i se je porovndvat, rozeznavat a mluvit o nich. Tyto dosazené
zkuSenosti a poznatky poté dokéazi zapojovat do komunikace s ostatnimi. Vystupy, které byly
vySe popsany, jsou ty, které by méli zvladnout Zaci, jimzZ nejsou ptiznéna zadna podplrna
opatieni. Zaci, na které se tato opatieni vztahuji, maji vymezeny ocekavané vystupy
v minimalni doporu¢ené tirovni. Zaci maji za cil zvladnout zékladni dovednosti, které je
vedou k vlastni tvorbé, pii které uplatiiuji své zkuSenosti a své vysledky sdéluji svym

spoluzakiim. S dopomoci uéitele rozpoznavaji linie, barvy nebo tvary (MSMT, 2023).

Druhé obdobi zdkladnich o¢ekavanych vystupt scitd o jeden vystup vice, tedy Sest.
Zaci maji umét vyuzivat prvky vizualné obrazného vyjadieni pii vlastnich tviréich
aktivitach, pfi kterych uplatiiuji své vlastni zkuSenosti. Také k nim maji nalézat prostfedky,

které vznikaji na zadklad¢ zrakového vnimani. Jejich tvorba je ploSna, objemova, ale
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1 prostorova. K interpretaci a tvorbé vyuzivaji riizné prostfedky a postupy, které kombinuji
na zédkladé pociti i prozitkli. K jinym dilim obrazného vyjadieni pfistupuji s pocitem
inspirace. Zaroven na zakladé obrazného vyjadieni komunikuji a zapojuji do obsahu své
prace, které vytvorili nebo upravili. Obdobné jsou zde popsany také minimalni doporucené
urovng, které maji zaci zvladnout. Duraz je kladen na zvladnuti své tvorby v ramci
zakladnich dovednosti. Naucit se maji zakladni rozliSeni barev, tvart nebo linii, které pti své
tvorbé také uplatiuji. Maji vychazet ze smyslového vnimani. Poslednim vystupem je, aby
dokazali vyjadfit svlij nazor na svou vlastni ¢innost, zhodnotit se a vyjadfit nazor na dila

ostatnich (MSMT, 2023).

V ramci o¢ekavanych vystupti se né¢kolikrat opakuje slovo tvorba. S timto pojmem
pracuje ucitel napfi¢ celym vzdélavacim oborem. Slavik et al. (2014) ve své stejnojmenné
knize tvorbu popisuji jako né&jaky zpisob poznavani. Tomuto spojeni lze rozumét jako
néjaky kulturni experiment, se kterym zéaci pracuji a objevuji. Tvorba je chapana jako
odpovéd’ na ucitelovy otazky a vyzvy, které zakiim klade ve vyuce vytvarné vychovy, ale
také napfi¢ ostatnimi pfedméty. Jakékoliv tvofeni je podfizeno obsahem, tedy ocekavanymi
vystupy a ucivem, pfi¢emz je dlivodem ke komunikaci. Je dobré mit na paméti, Ze tviirci
dilo ma vzdy néjaky obsah. Dilo bez obsahu nema smysl. V kazdém dile, které zaci vytvori,

1ze najit hlubsi porozuméni, tedy porozuméni obsahu dila.
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2 DIDAKTIKA VYTVARNE VYCHOVY

Cilem kapitoly Didaktika vytvarné vychovy je zaradit tento predmét do systému
pedagogickych véd a popsat, jaké mé zde misto. Podstatnou ¢asti kapitoly je také definice
tohoto pojmu a zarovenn odhaleni specifik daného predmétu. Nasledné také popsat oblast

lidského poznani, coz je jeden z dilezitych aspektl vytvarné vychovy.

Na zacatek je podstatné uvést, ze pojem didaktika pochazi z feckého slova didaskein,
coz lze volné prekladat jako vyucovat ¢i byt ucitel. Za prvopocatecniho autora, ktery s timto
pojmem pracoval, je povazovan Jan Amos Komensky, ktery pfisel s prvni didaktikou. Jeho
publikace zahrnovala teorii vzdélavani ve vSech stupnich vyucovani, jeji obsahy, metody

a zasady. Zatazena zde byla 1 mravni vychova (Pricha et al., 2013).

Didaktika vytvarné vychovy, tak jako kazd4 jind didaktika, je zafazena do dil¢ich
pedagogickych véd, jez sousedi s oborovou a obecnou didaktikou. Sdili spole¢né cile, ale
zaroven ma vlastni pfistupy k danym oboriim. ValiSova & Kovaiikova (2021) uvadi, ze
obecné didaktika ,,je vymezena jako teorie vzdélavani a vyucovani“ (s. 18). Zabyva se
vzdélavacimi obsahy pfedmétii a také procesem, ktery popisuje ¢innosti ucitele a zaki. Jako
¢innost ucitele je mysleno napiiklad vyuCovani a Cinnost zakd kuptikladu uceni. Tyto

¢innosti vSak nejsou samostatnymi ulohami.

Obecna didaktika zkoumd a je zaméfena na vztahy a souvislosti téchto ¢innosti.
Zahrnuje vSechny komponenty, které si ke vzdélavani 1ze predstavit. Jedna se o reflektovani
vybéru obsahu vyucovanych predméti z hlediska poznani, uc¢ebnich uloh, zptsobt vyuky
a s tim spojenou motivaci. Déale zkoumani obsaht z hlediska hodnoceni, podminek pro

vyucovani, postaveni ucitele a samotného zdka (ValiSova & Kovatikova, 2021).

Didaktika oborové je takovou didaktikou, kterd se zameétfuje na jeden nebo vice
studijnich oborti. Zde spada také samotna didaktika vytvarné vychovy. Tato koncepce
didaktiky je jiz konkrétnéjsi, nebot’ ValiSova a Kovatikova (2019) popisuji, Ze ,,zpracovava
obecné didaktické principy, koncepce, metody a formy vzdélavani a vyucovani v souvislosti
s konkrétnim obsahem pftislusSného oboru, ptedmétu, skupiny predméta“ (s. 19). Dilezité je
zminit, Ze oborova didaktika je jiz propojena s pedagogickou praxi, nebot’ jeji teorie je
aplikovéna piimo do vyuky. (ValiSovd & Kovatikova, 2021). V minulosti byla oborova
didaktika nahrazena pojmem metodika, coz je nauka o metod¢ vyucovani ¢i jakysi postup
k vedeni vyuky. Pokud jde ale o zaméfeni se na pojem didaktika, jedna se o cely systém

a teorii daného oboru (Sobétiova, 2006).
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Didaktika vytvarné vychovy s sebou nese, stejn¢ jako ostatni oborové didaktiky, cile
tohoto predmétu. Cile Ize obecné zaradit do skupiny didaktickych kategorii. Ty jsou
bezprostfedné zavislé na vyvoji spolecnosti. Maji charakter edukace a symbolizuji pfedstavu
toho, ¢eho se méa ve vyuce dosdhnout. Udavaji smér, perspektivu, ale také aktivitu,
prostfednictvim které dochdzi k naplnéni téchto cilti. Cile jsou nadfazenym pojmem pro
obsah, prostfedky, principy nebo metody a formy vyuky. VSechny tyto podkategorie
vyplyvaji ze stanovenych cilti (Priicha, 2009, podle Sobaiiova, 2015).

Problémem, se kterym se Casto ucitelé setkavaji, je, Ze si Casto kladou pftili§ obecné cile.
Ty jsou Casto zaméfeny na pusobeni $koly a nejde je naplnit v kratkém intervalu. Cile by
mély byt spise konkrétni, tykajici se dané oblasti. Tyto cile jiz Ize naplnit v krat$im ¢asovém
intervalu. Pedagogika se zabyva také pojmem pyramida cili. Takovéa pyramida vyplyva
z toho, Ze si ucitelé maji stanovovat cil vrcholovy, ktery se odrdzi od cile nejobecnéjsiho, az
po cil operacni, ktery je jiz konkrétni a je vztazen na dané vyukové ¢innosti (Pricha, 2009,
podle Sobafiova, 2015). Pokud se jedna o zakladni cile vytvarné vychovy, mély by zejména
kultivovat osobnost zaki. To lze napliiovat jejich samostatnosti, seberealizaci a rozvojem
jejich kreativity. Zaroven je musi vést k osvojeni si novych dovednosti, prostfednictvim
kterych tvoti zaci sva vlastni dila. Dilezitym cilem, ktery je teba si pii planovani vyuky
tohoto predmétu klést, je, aby zaci rozuméli uméleckému dilu a rozuméli mu v kontextu jeho
hodnoty. To souvisi 1 s tim, Ze maji respektovat prace ostatnich a hovofit o nich. Také je

diilezité cilit na spolupraci, ktera je v tomto pfedmétu podstatna (Sobaiiova, 2006).

2.1 Didaktické a motivacni prostiedky

Jestlize se ucitel pfi pfiprav€é na hodinu rozmysli nad vzdélavacimi cili a vystupy, je
podstatné také hovofit o spravném vyuziti didaktickych prostiedki. Ucitelé Casto v praxi své
naméty a techniky voli nahodile, podle toho, zda se jim vysledna préace libi ¢i nikoliv.
Podstatou ale je si umét zodpoveédét na otazku: ,,Pro¢ jsem takovyto prostiedek zvolil/a?*.

Je proto dllezitd znalost pojmu, které Ize ve vyuce vytvarné vychovy vyuzivat.

2.1.1 Didaktické metody a principy

Prvnimi didaktickymi prostfedky jsou didaktické metody a principy. Zakladnich princip
v didaktice je pét. Je to princip nazornosti, uvédomélosti, pifimétenosti, soustavnosti
a trvalosti. Téchto pét principu se fadi k didaktickym metodam. Metody jsou stale rozvijeny

a hledany. Zaroven je tfeba pii vybéru vhodné metody respektovat pravé zminéné zasady.
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Tyto principy jsou zdkladem pro efektivni vzdélavani a ucitelim pomahaji volit takové
metody, které budou pro zdky odpovidajici vzhledem k jejich véku a potfebam. Jejich
dodrzovani zarucCuje lepSi porozuméni a osvojeni si uciva. Nyni v jednoduchosti popisi

jednotlivé zasady podle Hazukové (2011):

e Zasada nazornosti — ucitel vede zaky k tomu, aby zdkovské ¢innosti probihaly
prostiednictvim vSech smysli. Rozumi se tomu tak, ze Zaci by méli poznéavat

a objevovat ucivo pomoci vizualniho, haptického nebo sluchového vnimani.

e Zasada uvédomélosti — Zaci pomoci této zdsady maji samostatné dochéazet
k osvojeni daného uciva a splnéni cile, ktery jim ucitel klade na zacatku

zadaného ukolu.

e Zésada soustavnosti — ucitel voli postup prace od nejjednodussiho
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dosavadni prekoncepty.
e Zasada piiméfenosti — ufivo ma byt pro zidky piimétené jejich véku
a psychickému 1 fyzickému vyvoji. Ucitel musi volit takové zpisoby

vysvétlovani a zadavani prace, aby tomu zaci rozuméli a zvladli ukol vykonat.

e Zasada trvalosti — ucivo, které ucitel zakiim zprostfedkovava, by mélo nabrat
trvaly rdz. Znamena to, ze by Zaci méli umét nauc¢ené poznatky a dovednosti

pouzit kdykoliv béhem svého Zivota (Hazukova, 2011).

Pii vybéru vhodné metody je podstatné, aby si ucitel nejdiive ujasnil cil hodiny a to,
¢eho chce u zaki dosdhnout. V patrnost musi mit také fyzické prostiedi, ve kterém se Zaci
nachazeji, tfidni naladu, a také schopnost reagovat na nahl¢ situace. Ucitelé by si také m¢li
délat seznam, do kterého si zatazuji metody, které se jim v dané tfid¢ osvédcily jako uinng,

a kterym by se naopak uz vénovat nem¢li, protoze byly u Zakl neti¢inné (Petty, 2013).
Pokud jde o obecné metody v pedagogickych védach, déli se do tii skupin:
e Metody slovni — zde patii nékolik metod, které jsou voleny na zakladé¢ slovniho

doprovodu ¢i komunikace. Konkrétné se jedna o metodu rozhovoru, vypraveént,

vysvétlovani nebo objasiiovani.

e Metody ndzorné — ndzornost, jako jedna z didaktickych zasad, je také metoda.
Z4ky vede k pozorovani &innosti, vlastnimu predvadéni, napodobovani nebo

srovnavani.
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e Metody praktické ¢innosti — do této kategorie se fadi takové metody, které si
zéci sami prakticky vyzkousi a dojdou pomoci nich k vlastnimu vysledku. Mezi
n¢ se fadi metody her, manipulace, experimentu nebo samostatného feseni

ukolu (Petty, 2013).

Vedle obecnych metod, které se ve vytvarné vychové vyuzivaji, jsou metody estetické
a ty, které rozviji tvorivost. Estetické metody Hazukova (2011) déli na metody bezdééného
vnimani, emociondlniho a racionalniho osvojovéani. Prvni z metod, bezdécné vnimani, je
charakteristicka tim, ze pfedmét, ktery maji zaci vnimat, je na jejich o€ich jiz déle, ale zatim
s nim nijak nepracovali, tudiZ ani nevi, Ze je to néco, co vnimaji. Jako ptiklad 1ze uvést sochu
pfed Skolou, kolem které Zaci denné chodi. Tato metoda Casto navazuje na metodu
pozorovani a vedeni ucitele. Druhou z metod, emociondlni osvojovani, vyuziva ucitel,
pokud u 74kt vyzaduje emocionalni rozvoj, empatii a soucit vzhledem k vnimanému dilu.
Posledni metoda, racionalni osvojovani, je urCena pro zvidavost zaki. Ucitel ji vyuziva
zejména pokud jde o zjiStovani informaci o tvlircich nebo pti vedeni rozhovoru o dile. Tuto
metodu lze kombinovat s pfedeslou, emocionalni metodou osvojovani. Vedle toho stejna
autorka uvadi metody vedouci k rozvijeni tvofivosti. Ty vSak nechéape jako typické oznaceni
metod, ale spiSe prvki, pomoci kterych dochdzi k rozvoji tvofivosti. Popisuje zejména
neuspofadanost struktury, coZ predstavuje smés rtiznych predméti ¢i chaos. Také prvek, kdy
ucitel navodi téma pomoci chyby — ,,Sedi pani v siti / v siti (s. 75), vede k tomu, ze zaci si
mohou piedstavit jinou situaci, nez bude ucitel oCekavat a dojde tak k jinému, ale
zajimavému ztvarnéni. Za rozvoj tvotivosti je povaZzovan také rozdil mezi vzorem a realitou.
To znamend, Ze pokud uditel poskytne zakiim néjaky vzor pro zpracovani, nebo budou
naptiklad kreslit zatisi, bude v praci zna¢ny rozdil mezi vnimanim a ztvarnénim, coZ opét
vede k jejich rozvoji. Zatadit zde l1ze také naptiklad barvu, kterou omylem zaci vybrali nebo
ukapli na vykres. Je to ndhodny Cinitel, ktery da préci opét jiny rozmér a je na Zacich, aby
dokazali s touto skutecnosti pfi tvorbé pracovat a vyuzit ji v pozitivnim slova smyslu

(Hazukova, 2011).

Sama autorka hovofti také o specidlnich metodach vytvarné vychovy. Tém rozumi tak,
ze ve vétSin¢ vzdélavacich obsahil jinych pfedmétl nemaji takové uplatnéni jako prave
v tomto pfedmétu. Jako jednu ze specialnich metod popisuje piimo vytvarnou tvorbu. Do jeji
podoby zatazuje vytvarny experiment nebo vytvarnou hru, samotné feseni tikolu, coz se fadi
mezi vlastni vytvarné vyjadieni, ale také parafrazi jiz vzniklého umeéleckého dila. Dalsi

metodou je vytvarné vnimani, které je asto v integraci s jinymi metodami obecné didaktiky.
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Jako zvlastni metodu popisuje szivani se s uméleckym vytvarnym dilem. Rozumi tomu jako
prvni setkani s danym dilem, které souvisi jiz s popisovanou metodou bezdééného vnimani.
Pti hodnoceni vytvarnych dél se ucitel setkava s metodou vyclenéného komunikovaného
hodnoceni. Tato forma metody zavisi na reflektivnim dialogu, pro ktery ucitel ponechava
dostatek Gasu. Zaky vede k hodnoceni vytvarné prace své nebo cizi a zaroveii je sméfuje
k vyuzivani vytvarnych termini jako je barva, odstin, Stétec apod. Posledni metodou je
metoda ,,mostu®, coz je chapano jako jakési vedeni zakt k jejich vytvarnému projevu.
Zejména se tato metoda vyuziva u zaki, ktefi nemaji dostatek motivace pro vlastni ¢innost

a celkové vytvarné ¢innosti nevyhledavaji (Hazukova, 2011).

V nejlepS§im mozném svétle dochazi k tomu, ze zaci si metody k praci mohou zvolit
sami. Casto je tomu tak v zahraniénich zemich. Ukazuji tak, ze dokazi pracovat s riiznymi
materidly a metodami, které vyuzivaji na zdkladé¢ jejich dosazenych zkuSenosti a znalosti
z tohoto oboru. Ucitel je zde jako pomocnikem, ktery zaky v pfipadé potieby vede

(Gude, 2013).

2.1.2  Organizacni formy

Do didaktickych prostfedkil patii 1 organiza¢ni formy. Ve vyuce vytvarné vychovy ucitel
musi dopfedu promyslet jaka bude organizace vyuky, jaké do ni zatfadi ¢innosti, a které

budou pro zéky vhodné (Hazukova, 2011).

Organizacni formy se rozdéluji do tiech kategorii, a sice podle vztahu k osobnosti Zaka,
podle charakteru vyukového prostiedi a posledni podle délky trvani. Prvni kategorie odkryva
Ctyfi typy vyuky — individudlni, individualizovanou, skupinovou, hromadnou ¢i frontalni.
Pro pfedmét vytvarné vychovy je nejCastéji vyuzivana vyuka hromadna, kde je ucitel
v postaveni vedouciho, ale také vyuka skupinova, kde jsou Zaci rozdéleni do skupin a fesi
zadanou préci. Zatadit jde ale 1 individualizovanou vyuku, kde je v centru déni zak, kterého
ucitel respektuje v celé jeho §ifi a poskytuje mu prostor pro osobitou tvorbu dle jeho zajmi
a potfeb. Druhé kategorie, dle prostfedi, uvadi vyuku naptiklad v klasické nebo odborné
tfide, v diln€, na Skolni zahradé, prostfednictvim vychazky nebo exkurze a také v domacim
prostiedi. Pro vytvarnou vychovu je dobré zatradit vyuku ve tfid¢, ale i v odborné vytvarné
tridé, v keramickych dilnach, ¢i mimo budovu Skoly. Posledni kategorie, dle ¢asového
rozhrani, dé€li organizacni formy na klasickou vyu€ovaci hodinu, kterd ma standardné
45 minut. Nebo je to jind forma vyukové jednotky, ktera je pfiméfena vykonavané Cinnosti

(Chocholouskova & Hajerova Miillerova, 2019).
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Vzhledem k organizacnim formdm lze mluvit také o individualni vyuce, kooperativni
vyuce nebo participaci. Pojem participace se objevuje napii¢ vzdélavacimi obory, ale nyni
jeji popis zamétim k predmétu vytvarné vychovy. Ucitel, ktery ve své vyuce voli participacni
formu prace, ma za cil rozvijet intersubjektivni vztahy mezi spoluzaky nebo mezi skupinami.
Zakladem je opét prace ve skupiné, komunikace a socidlni vztahy mezi zaky, jejich povaha,
vznik dila a samotna tvorba. Zaci spolu s ucitelem pracuji v participaénim seskupeni také
na emocich a rozvoji socialnich schopnosti. V ramci této formy, kterou ucitel ve vyuce voli,
dochazi k vzijemnému sblizovani mezi nim a zaky. Uvoliluje pratelskou atmosféru,
respektuje autonomii zakd a jeho autorita jde do pozadi. Neni to vSak tak, ze zaci ucitele
nerespektuji. To nikoliv. Pouze ucitel nedba na to, aby byl tim, koho maji zaci vzyvat, ale
aby byl ten, kterého ptirozené zapoji do vytvarného déni a berou ho jakou soucést skupiny

(Stehlikova Babyradova et al., 2021).

2.1.3 Vytvarné techniky

Dalsi kategorie, ktera do didaktickych prostredkti spada, jsou vytvarné techniky. Diive byl
pfedmét vytvarné vychovy pojiman jako prostor pro vyuzivani klasickych technik jako je
malba, kresba nebo prostorové vyjadieni. S postupem spolecnosti dochazi ke kombinaci
téchto klasickych vytvarnych technik s technikami inspirované uméleckymi sméry
v soucasném stoleti. Jedna se napfiklad o zafazovani technik jako body art, land art, akéni
malba, asamblaZe nebo happeningu. Skrze tyto nové moderni techniky Zaci ziskéavaji dalsi,
nepopsatelné zazitky, prostfednictvim kterych mohou zuzitkovat své dosavadni zkuSenosti
a posouvat je dale. Dilezitym prvkem, ktery Zaci ziskaji prostfednictvim tvofeni novymi
technikami, je radost. Zaci hledaji nové moznosti tvorby, formy a uéi se tomu, Ze jejich

vysledek nemusi byt ziejmy hned pti pocatku aktivity (Becvarova, 2015).

Nize popisi jednotlivé techniky, jeZ jsou inspirované uméleckymi sméry, kterym se
ucitelé mohou v ramci vytvarné vychovy vénovat a vyuZzivat ve svych hodinach vytvarné

vychovy:

e Ake¢ni gestickd malba — za zakladatele ak¢ni malby se povazuje Jackson
Pollock, ktery akéni malbu charakterizuje jako c¢innost, kdy vyrazovym
prostiedkem je skvrna, cikanec nebo riizné tazena linka. Zaci mohou timto
zptisobem malovat §tétcem nebo Spachtli ¢i zkusit naptiklad stikat barvu ptimo
z plechovek. Takova ¢innost u Zakd probouzi absolutni proZzitek, uvolnéni,

svobodu a spontannost.
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Ambalaz — je technika, ve které se urcité predméty bali papirem nebo tkaninami.
Zéci tak pracuji s riznymi predméty, s ¢astmi prirodniho materialu nebo jinymi

objekty. Za zakladatele je povazovan Christo Vladimirov Javacheff.

Asambldz — je technika, kdy Zaci skladaji prvky rGznorodého materialu
dohromady a vznika z toho vysledné dilo. Tato technika mtze byt v kombinaci

s malbou. Zaci popisuji, pro¢ dané piedméty zvolili a ¢eho chtéli dosahnout.

Body art — tato Cinnost je zafazovana do akéniho uméni, kdy hlavnim
vyjadfovacim prostfedkem je lidské télo. Zaci mohou pracovat napiiklad
pomoci otiskli. Uc€itel hodnoti pribéh, nikoliv vysledek. Pfi této ¢innosti je
dobré vyuzivat digitalni technologie, na které zaci zaznamenavaji sviij postup

a nasledné¢ jej prezentuji.

Dekalk — tato technika je vhodna zejména pro rozvoj Zakovské interpretace
a reflexe. Je zalozZena na otisku a vytvarné nahodnosti barev. Dochdzi k rozvoji

fantazie a obrazotvornosti.

Dekoldz — je technika vicevrstvé koldze, kdy se zak protrhava k prvotni vrstvé.
Z4ci nejdiive lepi nékolik papirovych vrstev na sebe a po zaschnuti je strhavaji

do néjakého obrazce. Za zakladatele této techniky je povazovan Mimo Rotella.

FrotaZ — tuto techniku popsal Max Ernst. Jde o techniku, kdy naptiklad pomoci
tteni tuzky, uhlem nebo rudkou vznika na papife zajimava, netradi¢ni plocha.
Ucitelé¢ k praci Casto vyuzivaji napiiklad textilie, pies které Zaci témito
pomuckami ptejizdi a vyrazi zajimavé pozadi. Zkousi si tak praci s netradi¢nim
materidlem a poznavaji rizné vlastnosti dan¢ho materidlu, které mohou

popisovat.

Kolaz — je opakem techniky dekoldZe. Zaci touto technikou nalepuji réizny
material na plochu. Mohou ktomu vyuzivat noviny, textil, fotografie,
kalendéfte aj. Pracuji tak s tvary, Utrzky rtznych barev nebo se strukturami

zminéného textilu.
Land art — tato technika se fadi do akéniho uméni. Zéci si zkousi praci v piirode,
pfi které vyuZzivaji netradic¢ni materialy jako je hlina, pisek, kameni, slama, listi

nebo voda v riznych skupenstvich. Pro Zéky je dulezity prozitek z celého dila.
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e Sypand batika — technika, ke které jsou potieba barevné prasky na textil riznych
barev a vlhka latka. Tyto barvy zaci sypou na latku a sleduji, jak se barvy
rozpijeji a spojuji do sebe. Zaci mohou objevovat nové kombinace barev a opét

komentuji, co jim vzniklo za obrazce ¢i tvary (Be¢varova, 2015).

2.1.4 Motivacni prostredky

To, Ze je motivace ve vychovné-vzdélavacim procesu dilezitym prvkem, neni tieba
pfipominat. Je tedy dulezité se podivat na to, jakd by méla motivace ve vytvarné vychové
byt. Motivace je oznaCovana za zamérny zpusob toho, jak ucitel dovede zaky pripravit
na vytvarnou ¢innost. Je jen na né€m, jak ji dokdZe podat a jaky ma Uc¢inek. Motivaéni
prostfedky jsou vSechny ty Cinnosti ¢i aspekty, které dovedou zéky ke kvalitné odvedené
praci a k tomu, aby je prace néjakym zplisobem zajimala. Dulezité je ale pfipomenout, ze
motivace nemusi byt zdmérnym tkazem, ale ve vzdélavacim procesu se muze postupné
odkryvat. Jako ptiklad uvedu situaci, kdy ucitel zdkiim odkazoval na oblast vytvarné¢ho
umeéni v redlném svété a Zaci danou situaci pochopili az s odstupem svych ziskanych
zkuSenosti. Samotnou motivaci by poté¢ mélo byt ucivo, se kterym se zaci ve vytvarné

vychoveé setkavaji (Hazukova, 2011).

Petty (2013) vymezuje n¢kolik pravidel, které jsou pro kvalitni motivaci podstatné.
Prvnim pravidlem je to, aby Z4ci vidéli, Ze ucitel je do vytvarného oboru, ale také jinych
obort, ponofen. Jeho zajem bude ukazovat spravny smér toho, co by mohlo zajimat také
zaky. To, ze je dulezité motivaci postavit na realité svéta, je znamo. Je ale nutné k tomu
do vyuky zafazovat jiné organizacni formy, pomoci kterych Zaci tuto spojitost uvidi nebo
alespon pfinést realné piedméty z praxe. To vede také k obménovani ¢innosti, ze kterych se
postupné vyvine vlastni tvofivost a sebevyjadieni zakl. Do vyuky je také vhodné zatazovat
jiné motivacni prvky, jako jsou obrazky, filmy nebo hadanky, které Zaky uvedou do vytvarné
situace. Poslednim pravidlem je zatazeni takovych ¢innosti, které podporuji aktivni zapojeni

zakl do vyuky a vedou je k samostatnému feseni.

Jednim z prvka motivace je samotny namét ve vytvarné vychoveé. Hazukova (2011)
ve své publikaci popisuje, ze namét by mél vychdzet z realnych situaci, se kterymi se zaci
v prubehu svého vyvoje setkavaji. S tim souvisi jejich prozitky, zkuSenosti a predstavy.
Ukolem ucitele je namét dobfe promyslet. Je totiz asté, Ze u¢itelé voli namét, ale
ve vysledku zjisti, Ze neni pro zaky mladsiho skolniho véku vhodny. Vychozim bodem pro

tuto situaci je, si namét dobte rozmyslet dopfedu, naplanovat jej a zaroven se pokusit si jej
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zpracovat. UCitel tak zjisti, co vSechno miize zaky napadnout a pfipravit se na situace, které¢
mohou vzniknout. Dobry namét podpoii zédky k préci, je pro né zajimavy, humorny ¢i
napinavy. Nazyva se motivacni namét. DalSim typem namétu jsou nameéty popisné, které
slouzi obdobnym zptisobem, tedy kdy ucitel navozuje piijemnou atmosféru a popisuje to, co
budou Zaci vykonavat. Popis by mél byt opét zajimavy, nezvykly a mél by zaky vtahnout
do d¢je a nasledné prace. DalSim motivacnim prvkem, ktery popisuje, mohou byt samotné
vytvarné techniky a materialy, se kterymi zéci pracuji nebo metoda ¢i organiza¢ni forma
ve vyuce. Naméttim, které vytvari Siroké struktury, se fikéa tematické okruhy. Ty se dale déli

do uzsich forem a vznikaji jednotliva témata.

2.2 Hodnoceni a reflexe Zakovskych praci

Do didaktiky kazdého ptedmétu patii také hodnoceni zaki, jejich praci a celého procesu.
Hodnoceni neboli evaluaci Petty (2013) popisuje jako méfeni hloubky a Sifky znalosti
a dovednosti, kterych zak nabyl prostfednictvim vzdélavacich Cinnosti v dané organiza¢ni
formé. Evaluace by zdky méla vést k motivaci a inspiraci pro dal$i praci. Méla by jim déavat
zpétnou vazbu, kterd ukazuje, jak si s ¢innosti poradili, a zdroven jim dava doporuceni pro

dal3i tvorbu. Ugelem hodnoceni je ziskat pohled na odvedenou praci.

Nyni se budu zabyvat dvéma formami hodnoceni, a sice formativni a sumativni.
Formativni evaluace je pro zZaky zpétnou vazbou, ktera je jim zprostiedkovana jiz v priabéhu
jejich uceni. Ve vytvarné vychove je tato forma vyuZzivana nej€astéji pii postupu prace, kdy
ucitel zakam tika, co udélali spravné a na co by si méli dat pozor, ptipadné co mohou zlepsit.
Tuto metodu nemusi vyuzivat jen ucitel. Je dobré, kdyz se hodnoti navzajem také Zaci nebo
dochéazi k individudlnimu sebehodnoceni zdka. K tomu, aby se Zaci mohli patfi¢né
zhodnotit, je zapotiebi, aby znali cil vyuky ¢i ¢innosti, kterou vykonavaji. Druhou metodou
je sumativni hodnoceni. Tou se rozumi hodnoceni na konci vykonané ¢innosti. Sumativni
metoda hodnoceni je typickd jako klasifikace znamkami 1-5 (Petty, 2013). Hodnoceni se
nevytraci také z pfedmétu vytvarna vychova, ale naopak je dulezité, aby pedagog umél
spravné ocenit zakovskou praci a motivovat je tak do pfistich ¢innosti. Pro ucitele je vSak
stézejni rozpoznavat, jak v téchto estetickych prfedmétech zadky hodnotit a jakou zpétnou

vazbu jim dat (Pechova & ValeSova, 2020).
Ve vytvarné vychové je hodnoceni nastrojem pro rozvoj. Stadlerova (2010) popisuje,
7e hodnoceni vytvarné ¢innosti by mélo byt primarng formativni, tedy slovni. Zaci jsou tak

vedeni k jejich rastu a rozvoji pii dals$i tvorbé. Ucitel tak hodnoti proces tvorby a ne
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vysledek. Hodnoti se vyznam zdkovského dila. Kvalitni zpétna vazba ucitele vede zaky
konstruktivisticky a podporuje je v celé §ifi vyuky. Je dulezité si davat pozor na vhodnou
motivaci spojenou s kladnym hodnocenim. Demotivace, ktera by se projevovala negativnim

hodnocenim, by nevedla k rozvijeni zakt pti dalSich tvir¢ich procesech.

Zpétnd vazba je pro zaky podstatnou slozkou vyucovani. Hodnocenim se rozumi
posuzovani zakovskych praci. UcCitelé se pii hodnoceni potykaji s n¢kolika otdzkami: Co
hodnotit? Jak hodnotit? Jaka stanoviska si pro hodnoceni stanovit? Pro¢ hodnotit? Na to vSe
odpovida Sobaiova (2006) ve své publikaci. Také popisuje, Ze hodnoceni mize mit formu
mimo jiné individudlni, skupinovou nebo hromadnou. Zaroven z hlediska ¢asu mize byt
hodnoceni pribézné, ale i zavéreéné. Pribézné odpovida nazvu, tedy hodnoceni v prib&hu
procesu. Zavereéné poté v zaveéru vyucovani, nikoliv v zadvéru pololeti nebo Skolniho roku.
Role ucitele pfi hodnoceni ma byt spiSe partnerskd. Ucitel ma byt pro zaky konzultantem,
radcem a partnerem. M4 hodnotit jejich snahu, aktivitu a postoj. Zaroven respektuje jejich
zvlastnosti a vyvojova hlediska vytvarného projevu. S tim souvisi, ze hodnoti naptiklad silu
vyrazu, zpracovani dila, kompozici a vyuziti prostoru, jejich vlastni originalitu a celkové
zvladnuti vytvarné techniky, cemuz Ize rozumét jako hodnoceni vytvarného vyjadfovani dle
oblasti nebo dle zadan¢ho zptisobu. Celkové je hodnoceni zavislé i na poctu zaki ve t¥ide

(Sobanova, 2006).

DalSim pojmem, pojici se k didaktice tohoto, ale i jinych obort, je reflexe. Ta je
pielozena z latinského slova ,,obrat zp&t“. Zaci jsou vedeni k reflexi toho, co se udalo. Pii
reflexi by se mélo zamétovat na udalosti, které se analyzuji, popisuji a pfemysli se nad jinym
provedenim dané situace (Slavik et al., 2020). Janik et al. (2022) hovoti o metodice 3A, ktera
slouzi k reflexi a analyze vyuky. Metodika 3A se sklada ze tfi pojmu, které nyni kratce
popisi. Prvni z nich je anotace. Ta slouZi k popsani situace ve vyuce, aby byl ziejmy kontext
celého piipadu. DalSim pojmem je analyza, kterd predstavuje dikladny didakticky rozbor
celé situace ve vyuce. Rozebiraji se podrobné vSechny klicové prvky, které nastaly a které
se odehraly. Poslednim pojmem, fadici se do metodiky 3 A, je alterace. Ta hodnoti a navrhuje

zmény, které maji vést ke zlepSeni predeslych situaci a kvality vyuky.

Pti reflexi je dulezitd empatie ucitele, kterd respektuje zakovska dila a také nahliZzeni
na tvorbu (Stadlerova, 2010). Reflexe se tedy voli pfi uvaZzovani nad Cinnosti, kterou zaci
zpracovavali. Reflexe se tyka zaki samostatné. S hodnocenim souvisi v tom pojeti, kdy
na n&j navazuje a zakiim poskytuje podnét k sebereflexi. Zakiim odpovida na otazky, jak je

vnimaji ostatni spoluzici, zda jejich vytvarnému vyjadfeni rozumi stejné nebo jinym
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zpusobem. Reflexi vSak neprovadé¢ji jen zéci. Z hlediska kvality vyuky, které se budu
vénovat v dalsi podkapitole, se reflexi vénuje také sam ucitel. Ucitel se diva na vyuku
z hlediska toho, zda se mu podafilo to, co si stanovil za cil nebo co se ve vyuce udalo.
Srovnava pfipravu s realitou, ktera v pribéhu vyuky nastala. Také se kriticky zamysli nad
tim, co se mu nepodafilo a co jako ucitel nezvladl a mél by zlepsit, aby ptiste probehlo 1épe.
Zaroven by do své sebereflexe mél zapojovat i zaky, aby se mu oteviely obzory v tom, co si
o jeho praci mysli oni sami. Jejich zpétna vazba je dulezitd pro planovani dalsi vyuky. Tim

ucitel ukazuje, Ze jim je k dispozici jako partner, ne jako autorita (Stépankova, 2006).

2.3 Kbvalita vyuky vytvarné vychovy

Pojem kvalita 1ze uchopit jako urcitou deskripci, kterd popisuje vlastnosti, ale také jako slovo
podobné ke slovnimu spojeni pfisouzeni hodnoty nebo vyjadieni dané pozice. Nastrojem pro
zjiStovani a popis kvality je ur€ovani vyznamu a také hodnoceni (Slavik & Lukavsky, 2012).
Pro kvalitu vyuky je podstatné to, jak ucitel dokaze ucivo transformovat, tedy jakym
zpusobem ho ptfedava zakim. O tom se vSak budu vice zminovat v nasledujici kapitole

(Stépankova, 2020).

V této podkapitole budu vychazet zejména z publikace od Pospisila et al. (2019), ktery
se spolu s jeho spoluautory zabyva kvalitou vzdélavani ve vytvarné vychové. Jiz nékolikrat
je v této praci zminé€no, Ze vytvarna vychova je Casto obtizna pro pfipravu tak, aby byla
spravné didakticky vedena. Zde se lze bavit o dobré organizaci a fizeni tfidy, kde jsou jasné
stanovend pravidla a postupy, vyuka ma spad a obsahuje vSechny faze vyuky, které by méla
obsahovat. Dale by méla byt kvalitni z hlediska cili, obsahli a jasnosti. Dobra motivace
a ucebni Ulohy, které podpoii aktivizaci u zak, jsou jasnym vysledkem pro dobré vedeni

vyuky. Prvkem pro dobrou vyuku je ptatelské klima, kde se da bez problémt pracovat.

Kvalitni vzdélavani vytvarné vychovy zdkiim otevirda cestu k chapani souvislosti,
dovednosti a k tvofivému mysleni. Zaci se uéi nové vytvarné techniky, rozviji se jejich
estetické védomi. Také dokazi rozumét vécem kolem nich a ponotuji se do chapani celého
svéta. Pomoci kvalitni vyuky dochdzi u zakd k rozvoji komunikace a zapojeni se
do komunikace s okolnim svétem, zejména vroli obana. Zaci maji moZnost se
prostiednictvim vytvarné vychovy najit ve vyjadieni sebe samotnych, pfiCemz se rozviji
a vlastnich aktivit, aktivizace, komunikace a reflexe. Je podstatné si uvédomit, ze vytvarna

vychova nemulze byt zaméfena na méfeni vykonu zakli nebo na poctu ziskanych védomosti
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nebo dovednosti. Vychova je zaméfena na poznavani svého vlastniho ja a poznavani svéta
kolem sebe a uvédomovani si svych hodnot. To souvisi s tim, ze ve vytvarné vychové se
nehodnoti vysledek, ale rozhodujici je to, zda Zaci plni ucitelovy pozadavky a jak s nimi

nakladaji. Zda pfi tom rozviji svou tvotivost nebo ji spiSe odbyvaji (Pospisil et al., 2019).

Stadlerova & Taylor (2019) ve svém odborném ¢lanku hovoii také o tom, Ze v praxi se
kvalita vyuky vytraci zejména z toho pohledu, ze obsah vyuky neni planovan dle RVP ZV.
Zéci ¢asto nemaji moznost svého vlastniho vyjadieni ani moznost zpétné reflexe dila nebo
dél svych spoluzékt. Kvalita hodnoceni ucitelit by méla byt vztahovana ke vzdélavacimu
cili. Sam ucitel by mél byt umélecky gramotny, coz odrazi jeho znalosti a dovednosti tykajici

se daného oboru.

Kvalitu je vSak obtizné mé&fit. Co se tyka vychov a jejich vysledkd, jsou neméfitelné
z diivodu exprese. Exprese ve vyznamu tikd, Ze vychovy, zejména ta vytvarna vychova, jsou
zaméfeny na obrazném tvofivém vyjadiovani, které neni z prvniho pohledu méftitelné. Proto
Slavik & Lukavsky (2012) popisuji, Ze vychodiskem pro kvalitu vyuky vytvarné vychovy
jsou ucebni Ulohy. Ty d¢€li na ty, které podnécuji Zdka k aktivni ¢innosti ve vyuce, za druhé
touto ¢innosti sméiuji k cili vyuky a za tieti tvofi ucebni situaci a zavisi na formé, priabchu
a celé organizaci. Charakteristika uc¢ebnich uloh je popséna z diivodu, ze tato vychodiska
propojuji ¢innosti zakid a pozadavky kurikula s jeho cilem a obsahem. V celkovém pojeti to
znamend, Ze za kvalitu vyuky zodpovidd sam ucitel, ktery s timto kurikulem pracuje

a na zaklad¢ toho hledd moznosti, které bude ve vyuce vyuzivat.
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3 DIDAKTICKA TRANSFORMACE UCIVA VYTVARNE
VYCHOVY

Didakticka transformace uciva je pojem, pod kterym si lze predstavit to, jak ucitel pracuje
se vzdélavacim obsahem jednotlivych predmétii, které jsou zakotveny v RVP ZV a také
v konkrétnim SVP. Proto je dilezité popsat, jak je prace uditele ve vytvarné vychové

vymezena Vv literatufe.

Tento postup, kterym se chci zabyvat, stoji na porozuméni vzdélavaciho obsahu
pedagoga. Toto porozuméni vede k transformaci uciva. Pojem transformace vzdélavaciho
obsahu je od pedagogii slySen ¢asto. Ucitelé si mnohdy kladou otdzku, ¢emu vyucovat a jak
tomu vyucovat. Transformace uciva znazoriiuje zprostiedkovani ¢i zpfistupnéni uciva
zakim v takové podob¢, aby si zaci ucivo pamatovali, ale zaroven také rozuméli a dale
s u¢ivem pracovali a vyuZzivali jej ve svém Zivot¢ a pozdé€ji v zZivotni profesi. Zptistupniovani
uciva zakim vede k redukci velkého mnoZstvi poznatkd, které se na zaky vali, do takové
formy, kterd pro né bude pfijatelnd a snadno pochopitelnd. V novodobém pojeti
vzdélavaciho systému jde zejména o to, aby ucitelé zakiim prezentovali ucivo v takové
podobé, kdy dochdzi k rozvijeni zakovskych kompetenci a k dosazeni ocekévanych vystupii

jednotlivych vzdélavacich obsahti (Knecht, 2007).

Pokud je transformace obsahu uc¢iva podminénd nebo vedena didaktickym zdmérem, je
nazyvana jako didaktickd transformace obsahu. Samotna transformace je pro vyuku zakl
nezbytnd. Ucitel Zakiim pfinasi poznatky a informace na zékladé jejich véku a dosavadnich
znalosti. Je proto podstatné, aby na tyto faktory myslel pfi planovani vyuky. V Zacich tak
vzbuzuje chut’ se u¢it novym vécem. Zkracen¢ lze hovofit o tom, Ze ucitel transformuje ucivo
z podoby, které Zaci nerozumi, do podoby, kterd je pro né cCitelna a srozumitelna

(Chocholouskova & Hajerova Miillerova, 2019).
Podle Janika et al. (2009) je didaktické transformace rozdélena do tfech kategorii:

e Ontodidaktick4 transformace — v této formé¢ transformace obsahu se pfeménuji
oborové obsahy do kurikularnich dokumentt, kterymi se rozumi ucebni plany,
osnovy, vzdélavaci programy nebo rtzné ucitelské ptirucky. Aktérem této

transformace je tvtirce kurikula.

e Psychodidaktickd transformace — naopak v této form&€ jde o prevedeni

kurikularniho obsahu do obsahu vyuky. Lze ji chapat jako jasnou pfipravu
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na vyucovani, kterd je kvalitn¢ pfipravenda, dle platnych dokumentl. Zde je

aktérem uditel.

e Kognitivni transformace — tato transformace pfindsi zdkm jiz ucelené
poznatky. Aktéry jsou zde samotni zaci €i ucici se jedinci. Jde o nejnizsi rovinu

transformace (Janik et al., 2009).

Pro potieby této prace se budu vice vénovat roviné psychodidaktické transformace, kde
je hlavnim aktérem ucitel. Ucitel pti pievadéni obsahu vzdélavani do pfijatelné formy zakim
respektuje jejich subjektivitu, navazuje na zédkovské zkuSenosti a jejich vnimani svéta.
Pedagog tak voli takové formy a metody, které jsou pro vyuku zaki nejucinnéjsi. Lze hovofit
o ptikladech ze Zzivota, vysvétlovani, demonstraci, nazornosti, které jsou pro zaky
srozumitelné. Prostiednictvim psychodidaktické transformace dochazi k zdkovskému
rozvijeni znalosti, dovednosti, postoji nebo kompetenci. Vysledkem této transformace je
zejména ucitelova ptiprava nebo pfimy zadznam z vyuky, ktery odkryva to, jak ucitel zakiim
ucivo zprostiedkovaval (Janik et al., 2009). To, jak ulitel dokdZe obsah transformovat
do pozadované formy, zavisi pouze na jeho schopnostech a zkusenostech, kterymi disponuje

(Knecht, 2007).

3.1 Role ucitele pri praci se vzdélavacim obsahem

K této kapitole bezprostiedné patii planovani vyucovaci jednotky ucitelem. Zde dochézi
k jisté transformaci uciva z jiz zminénych kurikuldrnich dokumentt. K tomu, aby ucitel
dokézal spravné a efektivné naplanovat vyuku, potfebuje komplexni znalosti a dovednosti,
které mu tento proces usnadni a zaroven ho povedou spravnym smérem. Tyto znalosti ziska
studiem kurikula, kde je obsazeno ucivo a ocekavané vystupy zéka. Bez téchto znalosti nelze

vzdélavaci obsah naplanovat (Sobatiova, 2015).

Orientace ucitele v kurikulu je jednim z aspektl jeho ptipravy. Dal$im aspektem, ktery
z orientace vychazi, je pfiprava vlastnich tematickych planti. Ty musi byt zarucené v souladu
s pozadavky kurikula. Tematické plany si vétSinou ucitel pfipravuje sdm pro riizna ¢asova
obdobi. Poslednim aspektem je jiz pifima piiprava na vyuku ve formé ziskdvani informaci
nebo volba ndmétu. Namét by mél byt volen ve spojitosti s danou vytvarnou technikou nebo
problémem, ktery zaky povede k ziskani dalSich vytvarnych znalosti a dovednosti. Soucasti
je také motivace, kterd je pro zaky nutnosti. Vytvarnou vychovu z4ci Casto vnimaji jako
néco, kde musi vzniknout dokonala prace & vysledny produkt. Ukolem ugitele je Zaky

namotivovat tak, aby se tady od tohoto prekonceptu odpoutali. Dale si ucitel stanovuje
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postup a celkové provedeni prace. Zaroven je dulezité pripravit se na hodnoceni. Jiz ptedem
musi mit stanovena kritéria, podle kterych bude préci zakti v hodin¢ hodnotit. S hodnocenim
souvisi také reflexe, kterou musi mit u¢itel rovnéz dikladné promyslenou (Sobanova, 2015).
Ptiprava na vyucovaci jednotku by méla byt originalni a ucitel by mél brat ohled na své
potfeby, ale také na potfeby zakl. Kazdé¢ vyucovani je specifické riznymi faktory, se
kterymi musi pfi vyuce pocitat. Jednd se o zdravi ucitele 1 zakd, jejich pocet, atmosféru

a klima (Knecht, 2007).

Role ucitele je ve vétsin€ predmeth stejna, tak jako ve vytvarné vychové. Obecné ucitel
zastava roli hned nékolik a také mnoho autort tento pojem popisuje z jinych hledisek a stran.
Z4dna z roli neni jednotlivym aspektem ugitelovy prace, ale navzajem se prolinaji a dopliiuji.
Pro mé potieby jsem si zvolila knihu od VaSutové (2004), kterd role ucitele popisuje
nasledovnég. Ucitel je ve své profesi poskytovatelem poznatkil a zkuSenosti, se kterymi Zaky
seznamuje a predava jim je. Zaroven je podporovatelem zakovskych poznatkii a zkusSenosti,
se kterymi naopak pfichdzeji zaci a je jim poradcem, aby je do jisté miry zvazili
a vyhodnocovali. Také je projektantem a tviircem. Tvofi neustale celé déni ve Skole, ve tfid¢,
ale mnohdy zakiim zprostfedkovava zajimavé poznatky pro Zivot mimo Skolu. Dal§imi
rolemi, které zastava, je diagnostik a kritik. Pod témito pojmy si lze piedstavit to, Ze hodnoti
a konstruktivné kritizuje zékovské vysledky a produkty. Mezi to se fadi také role
reflektivniho hodnotitele. Zaroven je ucitel tfidnim, ale 1 Skolnim manaZerem, kdy vede
danou tfidu, krouZek nebo skupinu. Zapojuje se do déni ve Skole, ale také mimo Skolu. Je
vidén a zaky obohacuje o jeho zkuSenosti. Posledni popisovanou roli od VaSutové je role
socializa¢niho a kultiva¢niho vzoru. Ucitel by mél byt tim, kdo se chova podle norem a dobte

reprezentuje svoji profesi ve spole¢nosti.

Na ucitelovu osobnost a profesi je nahlizeno jako na profesiondla ve spole¢nosti.
Dytrtova a Krhutova (2009) ve své publikaci popisuji ucitelovy kvality podle Srovnavaci
studie OECD naésledujicimi kritérii. Ucitel by mél mit kvalitni znalosti v oblasti kurikula
na obou Urovnich, at’ uz na statni ¢i Skolni. M¢l by dokazat tyto predepsané dokumenty
analyzovat a prevadét do praxe, tim padem ukazat své pedagogické dovednosti a ovladat tak
vyukové strategie. Férovy ucitel by se m¢l zarovenn umét spravné reflektovat a byt schopen
sebekritiky. Je potfeba si uvédomovat svou profesi a zajimat se o to, zda ji vykonava dle
spravnych norem, které posouvaji jeho zaky dopiedu. Empatie, angaZzovanost ve vztahu
k zaktim, ucta a ptatelsky vztah, jsou dalsi z dulezitych kritérii ucitelovy profese a jeho

vztahu k zaklim. Pokud Zzaky nebude vnimat empaticky a s ictou, nikdy se nevytvoii zdravy



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

vztah mezi zdkem a uclitelem. Dale je to kritérium manazerské kompetence a dalsi fidici

kroky, které¢ ucitel vykonava.

Co se tyce vytvarné vychovy a ucitelovy profese, neni Zadnou vyjimkou, Ze ucitel
ve vyuce musi uplatiovat tviir¢i pristup k zavedeni riznorodych programu do predmétu
vytvarné vychovy. To znamend, ze ucitel voli pro préaci riizné postupy, metody nebo
technologie, rizné formy a metody vyuky, které zaky skute¢né zajimaji a dokdzou pomoci
nich aktivné pracovat na cilech a vzd€lavacich zamérech vzdélavacich programii. Prace
ucitele je také prace s tematickymi plany, kde jiz pracuje s konkrétnimi tematickymi okruhy

nebo naméty do vyuky (Pastorova, 2004).

Pokud jeho praci shrnu piesnéji, je dilezité, aby znal své cile, ale také cile, kterych chce
doséhnout z pohledu zaka. Jeho ukolem je také rozumét vyvojovému stadiu 74kl a ocekéavat
od nich charakteristicky vytvarny projev. V praxi to znamend, ze jim zaddva ulohy
primétené jejich veéku. Dulezité je také znat svoji vyucovanou skupinu, na kterou se vazi
predchozi zkuSenosti, na které mize nabalovat. Je normalni, Ze jinou techniku prace zvoli
ucitel pro svou tfidu, kterou zn4 a se kterou pravideln¢ pracuje, na rozdil od skupiny, kde by
vedl jen krouzek. Zaky, které vede pravidelné, miZze na vytvarnou &innost motivovat
ivramei jinych predméti nebo aktivit, které se nemusi pojit bezprosttedné pouze
ve vyucovacim predmétu vytvarna vychova, ale dochazi tak k propojeni meziptedmétovych

vazeb (Bezd¢kova et al., 2016).

Dobry ucitel by mél k Zakim pfistupovat z pozice jejich osobnosti, nikoliv ze své
vlastni pfedstavy. O vytvarnych dilech existuji Casto rlizné piedstavy a kazdy si idealizuje,
jak bude prace vypadat. Je ale dilezité respektovat zakovska vyjadieni a o dile komunikovat
a hledat to, jak zaci pracovali. Neni Spatné, kdyz se ucitel inspiruje kolem sebe a hleda rizné
moznosti pro nové techniky nebo naméty ve vyuce vytvarné vychovy. Je ale podstatné, aby
se inspiroval spolu s pfizplisobenim pro svou vlastni tfidu a také usoudil, zda je za danou
technikou nebo ndmétem schované to, co by si zdci méli z vyuky opravdu odnést

(Bezd&kova et al., 2016).

S tim souvisi také pfedem rozmyslené zadani vytvarného ukolu. U¢itel si musi dopfedu
vyzkouset, zda technika, materidl i pomucky funguji tak, jak on sdm ocekava. Musi mit
na paméti, ze i to, co vypada opravdu jednoduSe, se mize né¢jakym zplisobem velmi rychle
pokazit. Je dobré mit i zalohu na to, jak by piipadn€¢ improvizoval a co by ho vedlo
ke zlepSeni dané prace. Co se tyce provedeni dila, ucitel by mél dat diiraz na to, aby se

zajimal o sebevyjadieni zakl nikoliv o vysledny produkt. To zajisti tak, ze zakim da
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dostatek Casu pro ztvarnéni zadané prace. Uc¢i zaky roz€lenit si svou praci do nékolika fazi,
kterym se postupné¢ vénuji. V dilech se zaméfuje na riiznorodost. Nezapomina na zakladni
plo$na ani prostorova vyjadieni. Pod timto si 1ze piedstavit kresbu, malbu nebo modelovani.
Také je podstatné, aby se ucitel zajimal o vytvarné umeéni a samotnou tvorbu, sam byl tvotivy
a sdm nalézal inspiraci do hodin vytvarné vychovy. Ddle by m¢l rozumét kompetencim

a oCekavanym vystuptim, které jsou uvedeny v RVP ZV (Bezdékova et al., 2016).

Presnéji je dilezité, aby pracoval se tfemi obsahovymi doménami, které ve vzdélavaci
oblasti uméni a kultura, zejména ve vytvarné vychove, jsou. V prvni oblasti, rozvijeni
smyslové citlivosti, je zapotiebi aby ucitel pro zaky zprostfedkoval samotnou praci se
smysly. Pro zaky je dulezity zvlasté dotyk, pomoci kterého si mohou osvojit nékolik
dovednosti a zkuSenosti. To posléze vede k tomu, Ze si sami uvédomuji a reflektuji své
zajmy. Pomoci doteku mohou Zaci o jevech pfemyslet a odliSovat je od sebe. Ucitel musi
umeét pohotove reagovat a vést s zaky adekvatni dialog na dané téma nebo sledovany jev.
Také dostatek prostoru pro vyjadieni se zakl je podstatnou slozkou, kterou by mél ucitel
do vyuky zatazovat. Zaci se pouhym poslouchanim nazort druhych uéi premyslet o svych
pocitech, vjemech nebo prozitcich. K tomu viemu je dileZity ¢as. Cas, ktery mohou Zaci
vyuzit k pfemysleni a uvédomovani si predmétt a jevi kolem sebe (Pastorova, 2004). Ucitel
by mél vyuZzivat vytvarného jazyka, aby se Zaci ucili o vytvarné vychové hovofit. K tomu
patii bohatd slovni zdsoba, pomoci které ucitel rozviji schopnost poznavat a hovoftit

o prvcich vizualné obrazného vyjadieni (Stadlerova, 2010).

V druhé doméné ovéfovani komunikacnich uc¢inkd se ucitel snaZi o to, aby Zaci
dokazali obhajit sviij zptisob vizualné obrazného vyjadieni a pojmenovat ho. Podstatné vSak
je, aby k tomuto ucitel umél vytvofit podminky a prostor. Prostor vytvafti tak, ze Zaci vi, ze
mohou nabidnout ke komunikaci sviij vlastni zplsob 1 vlastni interpretaci a prezentaci dila.
Atmosféra by méla byt vstficna a ohleduplna. Interpretace zakli muize nadchnout, ale
1 poboufit, je vSak dlilezité, aby Zaci meli dostatek ¢asu na to, aby své tvrzeni dokazali obhajit
a vysvétlit. To vSe souvisi s individualizaci, ktera je v tomto pifipad€ nezbytna. Ucitel
nabidne zdkim svou interpretaci, nechd ale prostor k tomu, aby pfemysleli nad tou svou
vlastni a piipadné souhlasili s ucitelovou interpretaci, nebo aby byla brana jako jedna
z moznosti. U¢itelova interpretace nikdy neni jedinou spravnou volbou. Je dulezité, aby toto
ucitel zaky ucil také. K nalézani riznych mozZnych interpretaci mize Zaklim nabidnout riizné

inspiracni zdroje jako je internet nebo rizné publikace (Pastorova, 2004). Forma vyuky by
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mela byt aktivni. Situace pak budou aktivné probirany, reflektovany a hodnoceny

(Stadlerova, 2010).

V posledni doméné obsahu tohoto pfedmétu jde o uplatiiovani subjektivity. Zde ma zak
ukézat svou tviiréi ¢innost, ke které mu ucitel musi vytvofit patfiéné podminky. Zakiim musi
byt nabidnuta takové ¢innost, kdy pravé dochazi k pravé tviurci praci. Neznamena to, ze zak
dostane urcity napad, ktery je dany, ale sim hleda zpisoby, kterymi by dilo ztvarnil. Je
potieba volit témata takova, kterym zaci rozumi a jejich obsah je pfizpiisoben kazdému
znich. Ucitel tak podporuje u zaki seberealizaci a rozviji jejich mySleni pii praci

(Stadlerova, 2010).

Ucitel by se m¢l téchto tii domén v kazdém ro¢niku alespon kratce dotknout. Je mozné,
ze se nékteré z nich vénuje déle nebo vice do hloubky, nemélo by se ale stavat, ze nékterou
z nich zcela vynecha (Pastorovd, 2004). Také to, ze ve vyuce nastanou negativni postoje
k vybéru prace, je dulezité, aby v takové chvili ucitel zapocal reflektivni dialog, ve kterém
se situace fesi pomoci emoci, ale i argumentaci zadkd na zdklad¢ jejich zkuSenosti

(Stadlerova, 2010).

3.2 Obtize a vyzvy pri transformaci uciva

Knecht (2007) ve svém clanku popisuje, jaké obtize mohou pii transformaci uciva
ze vzdélavaciho obsahu nastévat. Prvni z nich vidi jako terminologickou neujasnénost. Sam
autor v ¢lanku udava nékolik pojmi, které pod didaktickou transformaci fadi. Jedna se
napiiklad o didaktické zjednodusSeni, didaktickou redukci nebo didaktickou rekonstrukei.
Nejednotnost v ndzvech muze vést k tomu, ze ucitelé budou pojmy chépat riznorodé, coz
povede k nejasnostem pii samotné transformaci uc¢iva (Knecht, 2007). Na druhou stranu
vSak Slavik et al. (2020) pisi, Ze didaktickou transformaci a didaktickou rekonstrukci vidi

jako ,,...dvé strany téze mince* (s. 27).

Za druhou obtiZ, kterd snejasnou terminologii souvisi, je historicky vyvoj
transformace. Kazda zemé ma sviij prub¢h didaktické transformace a Casto je t€Zké najit
spravny stfed, ve kterém by se autoti shodovali. Dalsi obtiz vidi ve sloZitosti zprostiedkovani
uciva. Kazdy ucitel nemusi brat zietel na to, zda je forma pro zZaky srozumitelna, zda se Zaci
vucivu orientuji a jestli navazuje na jejich predeslé prekoncepty. Naopak nadmérné
zjednodusSeni je také jeden z problémil transformace uciva. Toto mlze vést ke ztraté uciva,

vvvvv

kompetence. To vede k tomu, Ze pro ucitele je samotna transformace naro¢nou Cinnosti
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a vyzaduje opravdu odborné znalosti a dovednosti, které k dobré transformaci jisté vyuZzije.
Ucitel musi ucivo transformovat na danou tfidu, na podminky, se kterymi se pii vyuce
setkava a reagovat na dalsi zakonitosti. S tim souvisi jeho sebereflexe a ohlédnuti za tim, zda
se mu ucivo povedlo dobfe transformovat. Propojeni teorie a praxe neni jednoduchym
elementem, ale vyzaduje to nalézani novych zpiisobi prace a aktivity ucitele. To, Ze ucitel
nedokézal transformaci provést spravnym smérem, se poté odrdzi na reakci zaki, ktefi
nemusi dobfe porozumét danému obsahu, ktery si méli osvojit. Stim se poji také
nedostateCna motivace z pohledu ucitele. Zejména ve vytvarné vychové je dualezité, aby
ucitel v osvojovani si vytvarnych dovednosti zaky dostate¢né motivoval, protoze ne kazdy

ma k této vychove prirozeny vztah (Knecht, 2007).

Mezi vyzvy, které lze zaradit do transformace vytvarné vychovy, patii, aby ucitel
rozumél individualnim projeviim zak a sledoval jejich vyvoj v oblasti tvorby. Zohlediiovani
jejich urovné je zékladem pro spravnou transformaci uciva. Soucasné to zalezi na ptipravé
a planovani vyuky. Vhodna motivace je dulezitd pro udrzeni pozornosti, nebot’ Zaci Casto
k vytvarnym ¢innostem motivovat vyZaduji. S tim souvisi také to, Ze jaké metody a formy
ve vyuce zvoli, je odrazem transformace. Vhodny vybér ukazuje, ze pedagog rozumi
vzdélavacimu obsahu a tomu, k ¢emu maji zaci skrze néj dojit. Vyber metod a forem souvisi
také se spravnym vybérem namétl a vytvarnych technik. Zavére¢né hodnoceni musi byt
objektivni a konstruktivni. Ucitelé jej Casto vidi jako obtizné. Je ale dulezité nalézt ten

spravny smér a zvolit si vhodna kritéria pro hodnoceni Zzakovskych praci (Sobatiova, 2006).

Také to, jaké ucitelé vyuZivaji vzdélavaci postupy, jde oznacit za jistou obtiz, ale
soucasné 1 vyzvu. Sternberg (2012) hovoii o kreativité a jejim rozvoji. Pokud ucitel nedokéze
zvolit spravny postup pro zékovsky rozvoj v této oblasti, je mozné, ze dojde k celkovému
utlumeni rozvoje tvotivosti. To vede k vyzvé, aby ucitelé dokazali s témito pojmy pracovat
opravdové a s pfesahem. V lepSim ptipad¢ I1ze hovofit o rozvoji kreativity ¢i tvofivosti
v takovém méfitku, ve kterém si to dany zak neuvédomuje. Pokud se tento ndvyk stane
béznou situaci vytvarné vychovy, Zaci tohoto rozvoje dosahnou sndz. Vyzvy v oblasti
rozvoje kreativity skrze didaktickou transformaci uciva jde najit také v publikaci
od Beghetta a Kaufmana (2016). Ti popisuji, Ze rozvijet tvofivost je v dnesni dobé velmi

obtizné. Jejich cilem je tedy najit moZnosti a cesty, kdy by byl rozvoj kreativity GispéSny.
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3.3 Vnimani a vyjadiovani predstav ve vytvarné vychové

V této podkapitole se zaméeiim na specifika vnimani umeéleckych dél a vyjadifovani piedstav
pomoci vytvarnych ¢innosti. Je to jedna z dilezitych ¢asti, kterou by mél ucitel do hodin

vytvarné vychovy, skrze transformaci, zatazovat.

Zéci se prostiednictvim vytvarné vychovy uéi vnimat umélecka dila a hovofit o nich.
Zde mam na mysli naptiklad navstévu muzei, galerii nebo také komunikaci o zékovskych
dilech. Jesté predtim, nez ucitel tuto formu do vyuky zafadji, je dalezité si promyslet nékolik
podstatnych otazek. Ucitel by mél nejdiive pfemyslet o tom, jaky objekt pro vnimani zaka
zvoli. Podstatou také je, aby byli Zaci na to, Ze nyni maji o né€em premyslet nebo hovofit,
pfipraveni. Pfiprava je také dulezita v tom, ze ucitel musi dopfedu a dobfe zorganizovat, jak
bude dana aktivita probihat. Zda bude s zdky hovofit o dilech rovnou nebo budou napted
pozorovat a az poté budou vyjadiovat sviij nazor ¢i postoj. Je dobré promyslet i to, jakym
zpisobem budou zaci vyjadiovat jejich pocity a nazory. V celkovém znéni je vyznamné
zejména myslet na to, jaky pfinos to pro zdky ma. Pedagog tedy musi pfemyslet v tomto

duchu a neopomijet zadné aspekty (Bezd€kova et al., 2016).

Ucitelé maji Casto sklon k tomu dana dila vidét pfehnan¢ nebo je naopak nedoceni. Je
dalezité se od toho odpoutat, aby zaci nebyli automaticky potlacovani k jejich nazoru. Ucitel
se musi odprosit od toho, Ze v Zacich vidi nékoho, kdo danému dilu nemiize rozumét, protoze
mu nerozumi ani ucitel. Naopak by mél podporovat u Zaka hledani a vniméani v dilech to, co
povazuji za vhodné. VEk zaka v tomto ptipadé nehraje Zadnou roli. Kazdy z nich mé své
vnimani na jiné urovni a to, co né¢komu piijde jako jasné, zfetelné, jinym nepiijde tak

automatické a v dilech hledaji néco jiného (Bezd¢kova et al., 2016).

V roli ucitele si tak musi pedagog fici, Zze musi vybér pro vnimani uméleckych dél
vybirat dle uvazeni, do kterych spada vice, jiz zminénych, faktori. Také by mél dopiedu
znat vyznam dila a vidét ho o¢ima zaki. Mél by byt pfipraven na to, jak budou zaci reagovat,
na co se mohou ptat, na co se ma ptat on sim. Na otazky ¢i rizné podnéty musi umét reagovat
a citlivé s nimi nakladat. Diilezitou véci, na kterou jesté musi pedagog myslet, je poskytnuti
dostatecného ¢asu pro moznost vzdjemného dialogu nebo reflexe dila. Teprve pak dojde
k rozvinuti komunikativni kompetence, o jejiz rozvinuti tak usiluje. To podporuje jiz
zminénymi doplitujicimi otdzkami, které podnécuji utvareni ptedstav, rozvoje vnimani,

prozivani a hodnoceni dila. Aby vnimani dé&l nezustalo jen jednodenni nebo dokonce
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hodinovou zélezitosti, je tfeba premyslet také nad navazujicimi aktivitami, které povedou

k upevnéni a rozvijeni téchto prozitki (Bezdékova et al., 2016).

Také vyjadfovani prfedstav prostfednictvim vytvarnych Cinnosti méd nezastupitelné
misto v hodinach vytvarné vychovy. SlouZzi k rozvoji esteti¢nosti, o coz je u zakl usilovano
také pomoci hudebnich nebo literarné-dramatickych Cinnosti, v tomto pfipad¢ ale také
¢innosti vytvarnych. Esteti¢nost a schopnost vyjadfovat vlastni pfedstavy o dilech nebo
o okolnim svété vede k ukédzce kreativniho procesu zaka pied jeho finalnim vysledkem

(Bezdekova et al., 2016).

Vyse zminéni autofi dale popisuji, Ze vytvarné aktivity maji dvoji formu. Jedna z forem
je receptivni. Zde zak vnima izas v uzitém umeéni, ptirodé kolem nés, ale také v uméleckych
dilech prostfednictvim obrazl nebo ilustraci. Druha forma je produktivni. V této forme se
jiz zaméfuje na vlastni tvorbu, jako naptiklad samotnou malbu, kresleni nebo tvorbu
v prostoru. To, Ze zaci o tvorbé premysli, je vede kuvazovani o namétu, ale také
k pfemysleni o postupu a prubéhu tvorby. Skrze dila dochazi k rozvoji také matematickych
a ujasiiuji si teoretické pojmy. V ramci vytvarnych aktivit nedochazi ale jen k rozvijeni
pfemysleni, vhimani nebo piedstavivosti. Vytvarné aktivity zarucuji také rozvoj manualnich
dovednosti, kdy Zaci pracuji s riznym materidlem, riznymi pomuickami a technikami

(Bezdekova et al., 2016).

Vramci této podkapitoly by bylo vhodné zatadit také vymezeni piedstavivosti
a fantazie 74kl ve vytvarné vychové, nebot’ jsou v této praci castymi pojmy. Tyto pojmy
budu charakterizovat podle Stadlerové (2010). Ptedstavivost je popisovana ,,...jako
schopnost vytvaret v duchu obrazy* (s. 81). Rozumi se tomu tedy jako uchovani informaci,
které byly ziskany prostiednictvim pfedchozich vniméni v ndzorné podobé. Fantazie je
spjata s city, tudiz vnimani a utvafeni si nazornych obrazi je spojeno s realitou, ve které se
dany jedinec nachazi. S témito pojmy piichazi do kontaktu také obrazotvornost nebo-li
imaginace, coz je vnimano podobn¢ jako fantazie. Imaginaci lze vyuZzivat mezi vytvarnym
vnimanim a vytvarnou tvorbou jako jakysi mezistupeti bez vysledného produktu. Zakovska
fantazie a predstavivost by méla byt Cistd a v Zadném piipadé by neméla byt omezovana
presnymi instrukcemi a ukazkami jiz vzniklych vytvarnych praci. Je dilezité, aby ucitel zaky
vedl k rozvoji tvofivosti a fantazie aktivizaci a nenabizel jim jiz hotové poznatky. Pokud se
zaci zeptaji, jak maji praci zpracovavat, nemé&l by jim ddvat piesny postup, ale spiSe je

napiiklad metodou rozhovoru pfivést na smér, kterym by se méli vydat. Lze vSak vyuzit
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1jiné metody, napfiklad zafadit do vyuky tematickou Cetbu, objevovat nebo ziskavat
zkuSenosti jinym zptisobem. To znamena nezasahovat do zadkovskych praci, neptedkreslovat
schémata nebo prfesn¢ neinstruovat (Stadlerova, 2010). V této chvili by méli vSichni zaci

vytvoiené to stejné. O to ale ve vytvarné vychové nejde.
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I1.

PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Cela praktickd ¢ast je ve znameni kvalitativniho vyzkumu, kdy se snazim zodpovédét
na vyzkumné otdzky, které rozsiii tuto problematiku o nové vysledky. Ty mohou byt dale
zpracovany v dalSich vyzkumech. Této casti predchazi teoretickd Cast prace, kde jsem se
zabyvala popisem vzdélavaciho obsahu vytvarné vychovy a tématy spojenymi prave
k tomuto okruhu. Vzdé€lavaci obsah vytvarné vychovy, kterym se v této praci zabyvam, je
jedno z velkych témat mezi uciteli na prvnim stupni zékladni Skoly. Stejné tak jsou tomu
1jiné vzdélavaci obsahy ostatnich pfedméti. Pro tuto diplomovou préci jsem se rozhodla
zam¢fit na tento vyucovaci predmét, protoze vychovy na prvnim stupni zakladni skoly jsou
o¢ima uciteli rozdilnymi pfedméty, nez napiiklad pfedméty zabyvajici se jazyky nebo
matematickymi pfedstavami. Tyto pfedméty casto popisuji jako predméty relaxacni
a oddechové. Podobnymi tématy se zabyvalo mnoho autorti, zejména mohu vyzdvihnout
publikaci od Pospisila et al. (2019), ktera se zabyva kvalitou vyuky vytvarné vychovy. Zde
byla zdlraznéna dileZitost tohoto pfedmétu a také ukazka toho, jak by se jeho kvalita m¢la
mefit.

Nasledujici podkapitoly popisuji, jakymi metodologickymi vychodisky jsem se v ramci
této diplomové prace zabyvala. Zaméiuji se na vymezeni vyzkumnych cilii a otazek,
stanoveni vyzkumné strategie a na popis techniky sbéru dat. Déle popisuji vyzkumny soubor,

vysvétluji pribeh sbéru dat a zptlisob jejich zpracovani.

4.1 Vyzkumny problém a vyzkumné cile

V metodologii je podstatné, aby byl nejdiive stanoven vyzkumny problém, ktery se vztahuje
k vymezené teoretické ¢asti. Jandourek (2012) charakterizuje vyzkumny problém jako vyrok
¢1 tazaci vétu, kterd presné popisuje danou problémovou situaci. D&e se to napiiklad
na zakladé pozorovani nebo rozhovorl, kdy dochédzi k vymezeni vyzkumného namétu
a formulaci problému. Pro tuto préci jsem si stanovila vyzkumny problém jako analyzu
vzdélavaciho obsahu predmétu vytvarné vychovy na 1. stupni zdkladni Skoly. Dale je
podstatné se zaméfit na to, zda jsou cile vyzkumu spjaty s vyzkumnym problémem

a odpovidaji jeho formulaci.
Nize popisi hlavni a dil¢i cile, které jsem si pro tuto praci stanovila.

Hlavni cil prace je identifikovat vzdélavaci obsah pfedmétu vytvarna vychova a skrze

n¢j sledovat didaktickou transformaci uciva.
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Dil¢i cile:
e analyzovat vzdé€lavaci obsah vyucovaciho pfedmétu vytvarna vychova na 1. stupni
zakladni Skoly,
e popsat, jaké didaktické strategie vyuzivaji ucitelé ve vyuce vytvarné vychovy,

e zkoumat vliv didaktické transformace na kreativitu zaku.

4.2 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otdzky jsou stanoveny na zakladé vyzkumnych cili, které jsem vymezila
v predeslé podkapitole.
Hlavni vyzkumna otazka zni: Jaky je vzdélavaci obsah pfredmétu vytvarna vychova
a jak skrze n¢j ucitelé didakticky transformuji ucivo?
Diléi vyzkumné otazky:
e Jak ucitelé pracuji se vzdélavacim obsahem vyucovaciho pfedmétu vytvarna
vychova na 1. stupni zakladni skoly?
o Jaké didaktické strategie vyuzivaji ucitelé ve vyuce vytvarné vychovy?

e Jaky ma vliv didakticka transformace na kreativitu Zak?

4.3 Volba vyzkumné strategie a techniky sbéru dat

Pro tuto préci byl zvolen kvalitativni vyzkumny design, v ramci kterého jsem se zabyvala
dvéma vyzkumnymi metodami. Svaficek et al. (2014) popisuji, Ze vyzkumnik se
v kvalitativné orientovaném vyzkumu nachézi v takovém prostiedi, kde se prave odehrava

zkoumana problematika a zamétuje se na jevy, které ma za cil prozkoumat.

Hlavni vyzkumnou metodou jsou polostrukturované rozhovory, kterym vSak
pfedchazela prvni vyzkumna metoda, a sice zi¢astnéné strukturované pozorovani. Obé
vybrané metody se spolu navzajem dopliuji. Faktorem, ktery vSak tyto dvé metody rozliSuje
je to, ze pozorovanim se vysleduje skutecnost, kterd se v danou chvili odehrava, zatimco

rozhovorem se ziskaji vétSinou data, ktera si participant pravé mysli (Hendl, 2023).

4.3.1 Zucastnéné strukturované pozorovani

Pozorovani je empirickd metoda, ,.kdy prostiednictvim smyslového nazirani ziskavame

informace o zkoumaném predmétu® (Ochrana, 2019, s. 37). Aby se tato metoda naplnila, je
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dalezité si vytycit ¢asti, které se budou sledovat. Jinymi slovy se tyhle urcité ¢asti nazyvaji
predméty zkoumani. Pfedmét zkoumani ma sviij vlastni cil, ktery jsem vytycila jiz vySe. Lze
tak fici, Ze nejdiive je dobré si stanovit cil a otdzku zkoumani, pomoci kterych se dokéaze
vypozorovat skryty jev. Tento jev se nasledné popisuje a zdroven odkryva, pfiCemz se
formuluje zavér, ktery =ztéto situace vyplyne. Vysledkem je wvystup pozorovani
(Ochrana, 2019). Pii pozorovani jde nejenom o vizudlni vjemy, ale také o zaznamenavani
vjemi pomoci sluchu, pocitl, ale dochdzi 1 k zohlediiovani prostfedi (Hendl, 2023).
Ziucastnéné pozorovani se vysvétluje tim, ze se vyzkumnik nachézi v prostredi, ve kterém

sleduje dané jevy.

K pozorovani byl vytvofen jednoduchy zaznamovy arch, do kterého jsem si
zaznamenavala informace z pozorované hodiny. Vytycila jsem si tfi oblasti, na které jsem
svou pozornost zaméfila. Jednalo se o pozorovani toho, jaké didaktické strategie vyuZivaji
ucitelé v hodinach vytvarné vychovy. Dale se jednalo o oblast uciva, kdy jsem se zaméfila
na to, jak ucitelé s u¢ivem pracuji neboli co bylo stéZejnim uc¢ivem dané hodiny. Soucasné
jsem se soustfedila na to, na co kladou ucitelé ve vytvarné vychové diraz. Pro lepsi

prehlednost prikladam zdznamovy arch (viz Obrazek 1).

Obrazek 1 Zaznamovy arch pro pozorovani
(zdroj: viastni)

Metoda pozorovani mi v ramci této vyzkumné ¢asti poslouzila k tomu, abych dokézala
navazat na druhou metodu sbéru dat. Zucastnit se vyuky vytvarné vychovy mi pomohlo
k tomu, abych dokdzala pfijit na spravné formulace otazek, které budu ucitelim pokladat.
Také jsem mohla objevit v hodin€ néco, co mou pozornost zaujalo a nasledn€ jsem se na tyto

jevy zaméfila pii dotazovani.
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4.3.2 Polostrukturovany rozhovor

Polostrukturovany rozhovor je dal§i metodou, kterou jsem v rdmci tohoto kvalitativniho
vyzkumu pouzila. Jde o metodu, kdy ma tazatel dopiedu pfipravené otazky, na které se bude
dotazovaného ptat. V pribéhu rozhovoru se vSak doptava na nékolik dalSich otazek, které
z rozhovoru vyplyvaji a které se hodi k tématu, o némz si povidaji. Diky této metod¢ se miize
tazatel tedy dozveédét o zkoumaném jevu vice nez kdyby mél rozhovor pevné schéma

a otazky, tudiz by to byl strukturovany rozhovor (MiSovic, 2019).

Pro rozhovor jsem si také pred sbérem dat stanovila tfi zakladni otdzky, které byly
v samotném dotazovani stézejnimi. Kazdého z participantli jsem se zeptala na nasledujici

otazky:
e Je podle Vas vyuka vytvarné vychovy na 1. stupni zékladni Skoly dilezita?

e Co bylo dnesnim u¢ivem/tématem/namétem hodiny vytvarné vychovy a proc¢ jste

ho zvolil/a?
e Na co kladete béhem vyuky vytvarné vychovy duraz?

Dalsi otazky, které¢ byly tdzanym polozeny, byly otazky dopliujici. Ty se ménily

v zavislosti na pozorovanych jevech.

4.4 Volba vyzkumného souboru a sbér dat

Vyzkumnym souborem, ktery jsem si pro tuto praci zvolila, byli ucitelé 1. stupné zékladni
Skoly, kteti vyucuji v ramci své profese piedmét vytvarnou vychovu. Z toho vyplyva, Ze

k ziskani relevantnich vysledki jsem stanovila nasledujici kritéria:
e ucitelé 1. stupné zékladni Skoly,
e ucitelé, ktefi vyucuji vytvarnou vychovu.

Dle stanovenych kritérii byli participanti vybirani metodou zamérného vybéru, ktery je
typicky tim, Ze participanti maji své specifika v oboru, vlastnosti nebo zkuSenosti, které
mohou podstatné obohatit cely vysledek daného vyzkumu, dané problematice rozumi a jsou
experty ve zkoumané oblasti, tudiz mohou nabidnout mnoho dilezitych informaci

(Gavora, 2010).

Pro ziskani participantli jsem se obratila na vedeni zdkladnich $kol v okrese Vsetin
a Zlin. Vybér skol byl ¢isté ndhodny, v ramci dostupnosti v mém blizkém okoli. Bylo

osloveno nékolik fediteli ¢i feditelek elektronickou formou zpravy, tedy e-mailem. Nékteti
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znich ochotn¢ odpovédeli a predali kontakt na ucitele prvniho stupné dle stanovenych
kritérii. Jednotlivi ucitelé byli kontaktovani také e-mailem a domluvili jsme se na schizce,
tedy na pozorovani hodiny vytvarné vychovy a nasledném rozhovoru. Ve stanoveny cas
jsem se vzdy dostavila na danou zakladni Skolu, a tim zapocal sbér dat k tomuto vyzkumu.
Jiz v e-mailu jsem ucastniky kratce sezndmila s vyzkumem, a také s postupem sbéru dat.

Dalsi detaily jsme doladili pti prvotnim sekani.

Jesté pred sbérem dat probehla z mé strany ptiprava, ktera se tykala studia zkoumané
problematiky, ale také studia kvalitativniho vyzkumu, aneb je potieba znat dané postupy.
Sbér dat probihal od listopadu roku 2024 do prosince roku 2024. V téchto mésicich jsem se
setkala celkem s osmi ucitelkami vytvarné vychovy, které mi daly souhlas k provedeni
vyzkumu pravé v jejich hodiné vytvarné vychovy a nasledn€ mi v jejich volném Ccase,
po vyuCovani, poskytly rozhovor. Souhlas mi potvrdily skrze informovany souhlas
(viz ptiloha P 1), ale také v nahravce pfi rozhovoru. V ramci této prace se vyzkumu
zucastnily pouze pani ucitelky. Budu tedy nadale hovofit v rod¢ Zenském. Nema to zadnou

pti¢inu, pouze se do vyzkumu neptihlasil zddny z ucitelt.

Nize kratce charakterizuji jednotlivé participantky. VSe uvedu v souladu s anonymizaci

jednotlivych ucitelek a skol, tedy se smySlenymi jmény.

Participantka €. 1:

Ucitelka Pavla je prvni ucitelkou, se kterou jsem provadela rozhovor k této praci.
Ve své profesi se pohybuje jiz 21 let. Nyni je tfidni ucitelkou v 5. tfid€, nékteré predméty
vSak vyucuje i na druhém stupni. Rozhovor byl pro obé strany ze zac¢atku téZsi, protoze jsme
ob¢ byly ve své funkci — tazatel a tdzany, poprvé. I pres t&€z81 zacatek jsem dokazala ziskat

necelych 21 minut rozhovoru.

Participantka &. 2:

Druhou ucitelkou byla Eliska. Tato ucitelka se svou praxi v oboru dé€li na prvni pficce
s posledni participantkou. Ve Skolstvi pisobi jiz 40 let, tudiz se jeji zkuSenosti objevily také
v odpovédich, které byly vystizné a pfinesly mi mnoho poznatkli z praxe. Svymi bohatymi
zkuSenostmi mé dokdzala na tuto praci namotivovat a odkryt mi zakouti, které¢ se v tomto
povolani nachéazi. Ucitelka EliSka je nyni tfidni ucitelkou zaki 2. tfidy. Celkové rozhovor

s¢ital néco malo ptes 17 minut.
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Participantka &. 3:

Ucitelka Natalie byla tfeti participantkou, kterd se do vyzkumu zapojila. Jeji praxe
ve Skolstvi je také velmi rozsahla. S vyuCovanim zacala pred 30 lety a nyni je ucitelkou
ve 3. tiid¢€. Tato pani ucitelka do rozhovoru pfispéla svymi zkusenostmi z hodin vytvarné
vychovy ze své kmenové tfidy, ale pii vyzkumu jsme se spiSe zaméfili na hodinu, kterou
vedla v prvni tfidé. Zde vyucuje praveé vytvarnou vychovu po cely skolni rok. I presto, ze
rozhovor trval pouze 16 minut, dokazaly jsme se dostat k dillezitym otazkam a odpovédim,

na které pani ucitelka jasn¢ odpovidala.

Participantka &. 4:

Ucitelka Ludmila je zacinajici pani ucitelkou ve svém oboru a vyucuje prvnim rokem.
Rozhovor byl realizovéan v prosinci, tudiz se jedné o ¢tyfi mésice praxe. Nemyslim si, ze by
to bylo na $kodu, nebot’ pani ucitelka ma za sebou pétileté studium na vysoké skole, které ji
pfineslo mnoho poznatkli a zkuSenosti, ke kterym se mohla v ramci rozhovoru vyjadfit.
I pfes pomérn¢ malou praxi dokazala na otazky odpovidat tak, aby byla data nasycena.
Rozhovor s pani ucitelkou trval 19 minut. Vytvarnou vychovu vyucuje ve 4. a 5. ro¢niku.

Ttidni ucitelkou je ve 4. tfid€ na malottidni Skole.

Participantka &. 5:

Lucie, ucitelka na malotfidni Skole, je tfidni ucitelkou v 1. t¥idé. Ve Skolstvi se
pohybuje jiz osmym rokem. Vzhledem k pojeti Skoly vyucuje vytvarnou vychovu
dohromady ve tiech tfidach spojen¢ — 1., 2. a 3. ro¢nik. K spojeni téchto tfid doSlo teprve
nedavno, proto sama popisuje, Ze je to pro ni nové. Doposud méla spojeny pouze prvni dva
roc¢niky. Lucie dokazala samostatn¢ sdhodlouze hovofit, proto rozhovor trval pfes 26 minut.
Za tuto dobu mi popsala, jak se k vyuce vytvarné vychovy stavi a nebylo potieba ji smérovat

tim smérem, kterym jsem potiebovala, aby se rozhovor ubiral.

Participantka &. 6:

Ucitelka Stanislava pisobi taktéZ na malotifidni Skole, kde je tfidni
ucitelkou 1. a 2. ro¢niku. Pani ucitelka se pohybuje ve Skolstvi patym rokem. Rozhovor trval
ptes 20 minut, s tim, Ze bylo zpocatku téz§i pani ucitelku rozmluvit, nebot’ byla velmi
nervozni. Po chvili vSak trému pfekonala a dokézala se ohledné dané problematiky naladit.
Stanislava ma bohaté zkuSenosti jak na klasické zakladni Skole, tak na Skole specialni, kde
se s vytvarnou vychovou setkala také, avSak v jiné form¢. V naSem rozhovoru jsme se vSak

zaméfily pouze na klasickou zakladni Skolu a jeji vyuku vytvarné vychovy.
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Participantka &. 7:

Ucitelka Lenka je ve Skolstvi uz 12. rokem. Jeji pisobeni zacalo ihned po statnich
zaverecnych zkouskach na vysoké skole a nyni vede 1. tfidu. Pani ucitelka byla zpocatku
s odpovéd'mi ostrazita, pozdé&ji vSak sama povidala k tématu. Zodpovédé€la na dulezité
otazky, které mi pomohou v nésledné analyze dat. Pfesto vSak tento rozhovor trval pouze

necelych 16 minut.

Participantka &. 8:

Daniela, posledni participantka, ktera ptispéla svymi odpovéd'mi do mé prace. Pani
ucitelka ma bohatou praxi, kdy stejné jako druhd participantka, se ve Skolstvi pohybuje uz
40 let. Nyni ma tfidnictvi ve 2. ro¢niku. To, Ze se pani ucitelka dokazala rozpovidat o vyuce
vytvarné vychovy, vypovida také o délce rozhovoru. Trval 27 minut. S pani ucitelkou nebylo
mimo danou problematiku. S pani ucitelkou se mi vSak dobie hovofilo a jeji poznatky jsou

pro moji samotnou praxi obohacujici.

Po seznameni se s participantkami vyzkumu jsem je informovala o nasledném déni.
Soucasti toho bylo udé€leni informovaného souhlasu s timto vyzkumem. Nésledné jsem
nejdiive pozorovala jejich hodinu vytvarné vychovy, ze které jsem si délala poznamky
do zdznamového archu a zapisovala si otazky, které mé¢ v prubéhu této hodiny napadaly,
a které by mohly byt podstatné pro zpracovani této praktické ¢asti. Po skonceni hodiny jsme
se dohodly, kdy rozhovor provedeme. Az na jednu vyjimku jsme rozhovory realizovaly ten
den, kdy se hodina odehravala. Pouze v jednom pfipad€ jsem se na rozhovor dostavila druhy
den réno pied vyucovanim, protoze pani ucitelka neméla predesly den na rozhovor prostor.
Tuto skutecnost jsem samoziejmé respektovala, a mohla jsem se tak 1épe pfipravit na dany
rozhovor. Pfed samotnym rozhovorem jsem vSechny participantky upozornila na to, Ze
rozhovory budou nahravany na diktafon v mobilnim zafizeni. Nikdo z nich s tim nem¢l
problém. Pro jistotu jsem se vSak kazdé z nich na zacatku rozhovoru zeptala, abych méla
souhlas zaznamenany také na nahravce. Rozhovory trvaly 15-17 minut. Na konci rozhovoru
jsme se Casto jesté bavily o praxi a pani ucitelky mi ochotné¢ sdélovaly n€kolik rad do konce

studia.
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4.5 Metody zpracovani dat

Ke zpracovani byla pouzita vSechna data, ktera byla sesbirana od listopadu do prosince
roku 2024. Celkové jsem pracovala s vyroky osmi participantek, které mi poskytly v rdmci

rozhovoru své zkuSenosti, znalosti a cenné informace.

Po ukonceni sbéru dat metodou polostrukturovaného rozhovoru jsem data nasledné
doslovné piepsala. Nahravky jsem pro pfipad uchovala 1 nadéle. Tuto praci mohu oznacit
za pocatek zpracovavani této casti. Pfed zacatkem samotného otevieného kddovani jsem
transkript znovu zkontrolovala, aby vSe bylo dobfe zaznamenané. Transkript jsem
prepisovala do programu Word, pficemz jsem brala v potaz autenticitu participantek, tudiz
se v transkriptu nachdzi hovorové vyrazy. Zaroveil jsou zde zaznamenany jakékoliv pauzy

nebo vyruSeni, které béhem rozhovori nastaly.

V dalsi fazi jsem se zacala zabyvat analyzou jiz piepsanych rozhovord. To probéhlo
metodou otevieného kodovani. Tato metoda je popisovana jako operace, pomoci niz jsou
sesbirana data rozebirana a seskupena do jednotlivych kategorii. Svaficek et al. (2014) ve své
publikaci udavaji postup, kterym by mela byt samotna analyza provadéna. Dle stanoveného
postupu jsem tedy nejdiive transkripty rozhovor zacala oteviené kodovat. Prvni kolo
kodovani se odehravalo elektronicky prostrednictvim programu Word (viz ptiloha P II).
Po finalizaci prvniho kola jsem jiz vidé€la nékolik subkategorii, které se mi spojovaly
s danymi kody. Proto jsem si otazky, které skryvaly odpoveéd pro dané téma, vyznacila
barevné. Nasledné jsem piesla do druhého kola oteviené¢ho kodovani, kde jsem jiz vyuzila
metodu ,,tuzka a papir®, kdy jsem si dané kody tvofila pfimo ve vytisténé verzi pomoci
barevnych pastelek v rdmci stanovenych subkategorii (viz ptiloha P III). Nasledné mi
vzniklo n€kolik kodi, ve kterych jsem se snaZila nalézat podobnost a slucovat je
do vyznamovych subkategorii. Po této fazi jsem si vSechny subkategorie vypsala
do programu Excel. K t€émto subkategoriim jsem vypsala v§echny kdédy, které mi z papirové
faze vznikly (viz ptiloha P IV). Ddle jsem se zamyslela nad tim, které subkategorie bych

mohla sloucit, aby mi vzniklo nékolik kategorii, které budu nasledn¢ interpretovat.
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5 ANALYZA A INTERPREACE DAT

vvvvvv

diplomové prace. Zamétim se na analyzu a interpretaci dat, jez povede k ziskani vysledki
z provedeného vyzkumu. Pii analyze transkriptl z rozhovort jsem tedy ziskala pét kategorii,

pro které jsem vytvorila metaforické vytvarné pojmenovani:
e Platno vyuky
e Obraz obsahu
e Ucitel maluje
e Tvurci proces ofima zaka
e Neni vytvarka zbyte¢na?

Subkategorie, které jsem si stanovila, pomahaji k lepsi piedstavivosti a charakteristice
jednotlivych kategoriich, jez mohou byt pro neznalého ¢tenafe velmi Sirokym pojmem.
V nasledujici tabulce (Tabulka 1) jsou kategorie s jednotlivymi subkategoriemi a také

ukazkou kodu, pro lepsi prehlednost, zndzornény.

Tabulka 1 Vyznamové kategorie

je to mdlo, je premyslet o skupinové prace, prace dokoncuji
dostatecna, Vanocich, uklid rozhovor, v pracovnich
pripravuji se uz o pracovni plochy, brainwriting, cinnostech, VV a AJ,
prestavce, ... pobavit se, najit vystavy, ... CI M, ..
smysl pri praci, ...

7idim se RVP ZV,
pracuji s TVP,
neridim se RVP ZV,

inspirace Pinterest
a Facebook, rocni
obdobi, pocasi,

svatky a tradice, ...

malba, kresba,

prace s tusi,

anilinové barvy, ...

abstraktnost, detsti

ilustratori, ...
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slovni hodnoceni, znamkovani, je to tézke,

komporzice, ...

pisnicky, pohddky, hadanky, ... udelit si znamky, nasténky, ...

V'V je diilezita, Zaci se uvolni, kresli, co poznavat materialy, dokonceni prace,

vidi, ucitel poznava zaky, ... pomahat spoluzdkiim, naslouchat druhym,

(zdroj: viastni)

Nyni se budu podrobné vénovat interpretaci a zjisténi dat, které jsem v ramci tohoto
vyzkumu ziskala. Popi$i kazdou stanovenou kategorii, ve kterych se budou objevovat
autentické vyroky participantek, abych situaci blize pfibliZila a dodala patficny ptiklad

Z praxe.

Zaznamové archy, které jsem vypliovala vramci metody zacastnéného
strukturovaného pozorovani (viz pfiloha P V), mi slouZi k lepSi provazanosti v této ¢asti.

V ramci interpretace se tedy budu zabyvat vzdjemnou provazanosti téchto dvou metod.

5.1 Platno vyuky

V ramci této kategorie jsem si stanovila ¢tyfi subkategorie, které nasledné zpracuji spolu
s priklady odpovédi participantek. Mezi tyto subkategorie patii: Ram obrazu, Skica, Styl

vyuky a Nap¥ri¢ vyukou. U kazdé subkategorie také odiivodnim vybér nazvu.

Platno vyuky neboli organizace vyuky s sebou nese n¢kolik diilezitych podminek, které
pti planovani vyuky musi ucitel brat na zietel. Aby byla vyuka dobfe naplanovana, premysli
ucitelé zejména nejdiive o ¢asové dotaci predmétu, proto jsem prvni kategorii pojmenovala
jako Ram obrazu. Jiz v kurikularnich dokumentech je pfedmét vytvarné vychovy vymezen
nasledovné. Prvni az tieti ro¢nik s¢itd jednu hodinu vytvarné vychovy tydné, zatimco ¢tvrty

a paty rocnik ma dvé hodiny tydné. Na otdzku, zda je jedna hodina tydné v druhé tfide
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dostateéna, mi uéitelka Eliska odpovida: ,, Ale vwitvarnd vychova se prolind. Zadny predmét
neni jenom samostatné, Ze.“ Rika, ze v ramci jinych piedméti Zaci také pracuji s barvami
nebo krouzkuji. Uvadi tudiz, Ze jedna hodina tydné je dostatecnd. Ucitelka Natalie s timto
vyrokem souhlasi pouze ¢aste¢né. Sama vyucuje vytvarnou vychovu v ramci prvni a treti
ttidy. Ve treti tfid¢ ji hodina tydné staci. Naopak v prvni tfid¢ s jedinou hodinou za tyden
bojuje. Popisuje, ze pokud by méla vice prostoru, rdda by s zaky dé€lala jiné techniky ¢i je
vice motivovala: ,,4 to jesté se pripravujeme treba uz o prestavce. TakzZe kdybych méla
za tu hodinu s téma prviiakama pripravit pomiicky, motivaci, ¢innost, vyhodnoceni, tak ta
hodina je malo.“ Podobny nazor mé také ucitelka Lucie, kterd se opét ztotoziluje s tim, ze
jedna hodina je malo. Jako problém uvadi to, ze kvuli ¢asové dotaci Casto nedokonéi hodinu
tak, jak by chtéla. Ucitelky Stanislava, Lenka a Daniela vSak uvadi, Ze jedna hodina tydné
je dostatecnd. Ucitelka Lucie dokonce tika: ,, 4 myslim si, Ze kdyby méli zase vicero hodin,
i presto, ze by to byla vytvarny vychova, tak zZe uz by je to mohlo jako zatézovat.“ Na sviij
vyrok argumentuje tim, ze: ,,Ale oni potom jdou tFeba do druziny, kde zase néco vytvari,

.7 It
maluji, ...

Ucitelky, které uc¢i vyssi roéniky a maji vytvarnou vychovu dvé hodiny tydné, maji
odlisné nazory. Ucitelka Pavla je za dvé hodiny rada: ,, V jedné hodiné by se to vsechno
nestihlo. “ Tomuto ndzoru nesdili své sympatie ucitelka Ludmila: ,, Tim, Ze mame i dvé
hodiny, tak mné zrovna tady u téch mych ctvrtakii, patakii prijde, Ze je to i dost.“ Pracuje
také s myslenkou, Ze by v rdmci dvouhodinové ¢asové dotace do vyuky zaradila dvé prace.
V prvni hoding by se vénovala jedné praci, v druhé hodiné by pak s Zaky pracovala na dalsi

praci. Chtéla by tim také eliminovat to, Ze zejména chlapci jsou nékdy s vytvarnou ¢innosti

A4

K organizaci vyuky neodmyslitelné patfi stanoveni cilti. To je v roli ucitele jakymsi
navrhem toho, jakym smérem vyuku povede, tudiZ nésledujici subkategorie nese nazev
Skica. V ramci rozhovoru jsem se participantek dotazovala na cile, které si stanovily
k hoding, kterou jsem pozorovala, ale také na cile, jez si stanovuji v ramci vytvarné vychovy
obecné. Pii pozorovani jsem ¢asto vidéla praci s michanim barev. To, Ze michani barev bylo
jednim z hlavnich cilli hodiny, mi potvrdilo n¢€kolik ucitelek v rdmci rozhovoru. Ucitelka
Pavla si dala za cil: ,, Aby nekreslili jen zdakladnima barvama, aby barvy michali. “ Stejny cil
si v dané hodiné stanovila také ucitelka Stanislava. Michat barvy pro ni znamena, aby se Zaci
nebdali zkouSet michat barvy do sebe, at’ uz to dopadne jakkoliv. Ve vysledku hovoii, Ze

kazdy si to zkusil a z jejiho pohledu to zvladli velmi dobie. Pozdéji v rozhovoru zmitiuje, Ze
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kdyby hodinu d¢€lala znovu, 1épe by michani barev vysvétlila. Na to navazovala moje otazka,
zda dokéze tict, jakou by k tomu pouzila metodu prace, aby si to zaci Iépe osvojili. Vzhledem
k Casové dotaci tikd, ze by se michani barev a dokonceni dila nestihla vénovat dohromady
v jedné hodinég, ale: ,, To by mohlo byt pred tou hodinou néjak, jakoze takova jakoby
pripravna cast.*“ Tento vyrok si dokézu predstavit v té podobé, ze by se predeslou hodinu
vénovala pouze michani barev bez jakéhokoliv poZzadovaného vysledného dila. Zaci by si
pouze davali barvy k sob¢, zkouseli, improvizovali a seznamovali se s rliznymi odstiny.
V pozorované hodin¢ bylo vidét, ze zejména starsi zaci s michanim barev nemaji problémy
a také dokazi reagovat na otazky typu ,,Jak vznikne fialova barva?*. Ti mladsi pravé zkouseli

a hledali inspiraci od starsich, ktefi jim s ochotou poméahali.

Ohledn¢ tohoto tématu hovorila také ucitelka Eliska, ktera mi sdélovala cile, které si
uréuje k hodindm vytvarné vychovy, obecné: ,,Jako treba nékde chci, aby délali, tieba
michali barvy.” Stejny obecny cil ma také ucitelka Natélie: ,, Tak ja bych chtéla, aby se
nebali barev.” UCcitelka Lenka si stanovila jednoduchy, ale vystizny cil: ,, Cilem bylo
vyzkouset si prdci s anilinkami a zapusténi barev. “ Téma barev, jejich michani a prace s nimi
se objevuji napfic¢ vétSiny rozhovort. Ucitelky na tento cil dbaji zejména v niZsich tidach
prvniho stupné zakladni skoly. Neznamena to vSak, ze vys$si ro¢niky se barvdm nevénuji.

Pouze ucitelky nevnimaji michani barev jako prvotni cil, jelikoz ocekavaji, ze tuto pripravu

ey e

Toto uc¢ivo neni jedinym stanovovanym cilem. Ucitelek jsem se ptala na konkrétni cile
k pozorované hoding, ale také na cile, které si stanovuji obecné. V této intepretaci mohu tyto
cile spojit do jednoho, protoze se navzajem prolinaji ¢i dopliuji. U ucitelky Pavly jsem
v pozorované hodin¢ vidéla, a poté mi také sdélila, ze krom& michdni barev ji Slo o kresbu
postavy koné a také pracovat v kombinaci s riznymi materidly. Jeji vyrok ohledné obecnych
cilt je nasledovny: ,, Aby ty décka mély z té své prace jak kdyby dobry pocit, aby nebyly
z vytvarky znechucené, aby si rozvijely svou kreativitu, zkousely nové véci, nové techniky,
aby videly, ze vytvarka neni vzdy jenom jako nudna prdce, kdy se néco musi nakreslit, ale Ze
to mize byt i zabava, kdy miizou vlastné kolektivneé neco tvorit.“ To, aby zaci odchazeli
z vytvarné vychovy spokojeni a méli z prace dobry pocit, se prolind i u dalSich ucitelek.
Ucitelka Eliska ptimo hovofi: ,, Cilem bylo pobavit se zaprvé, zadruhé, aby sami prisli na to

vlastné jaky smysl toho obrazku, Ze to je vesely obrazek jakoby takovy trosku vtip malovany. *

Ucitelka Ludmila méla pfi pozorované hodiné¢ tentyz cil, ktery dle mého nazoru dokazala
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splnit: ,, Ze jako se budou opravdu s tim spokojeni, a to je hlavné jako asi ten miyj cil, Ze je

to bavi a zZe jsou spokojent s vytvorem. “

Obecnym cilem ucitelky Lucie je také zazitek z prace: ,,Ja bych hlavné chtéla, aby to
ty deti bavilo, to je takovy muj cil. “ S témito vyroky se také spojuje ucitelka Lenka. Mezi
cile, které se vazi ke konkrétnim hodindm, které jsem mohla v rdmci pozorovani vidét
a posoudit jejich splnéni, patii zejména prace s danym materidlem, se kterym v hodiné
manipulovali. Ucitelka Natalie mi své cile sdé€lila nasledovné: ,,4by si zkusili praci
s textilem, protoze to jsme jeste nedélali, takze obménuju ty materialy nebo ty pomiicky. Tady
taky vlastné tu jejich zrucnost ze, ze si museli to tiskatko sami zmuchlovat a vytvorit a Ze
meéli, meli podle viastne té struktury toho materidalu obtiskavat.” Déle také uvadi, ze
ke splnéni cilti doslo. S tim mohu na zéklad€é pozorovani souhlasit, nebot’ Zaci pfi praci
opravdu pracovali s textilem a poznavali jeho strukturu. Vyzkouset si riizné techniky nebo
praci s riznymi materialy si kladli za cil také dalsi ucitelky. Naptiklad ucitelka Ludmila
chtéla, aby: ,,Déti zkusily tady tu techniku, kdy vlastné zapiji tu sil do vodovych nebo
anilinovych barvicek, aby vidély, co to vlastné deéla s tim podkladem.“ Neni to tedy jen
o Cisté praci s danym materidlem, ale také o tom, jak materidl reaguje na rGzné druhy
podkladii, at’ uz se jedna o vykresy ¢i jiné. UCcitelka Lenka dodava, zZe jejim cilem je: ,, 4by

«

si kazdy vyzkousel metodu, kterou zvolime. I tu formu prace.

Casto kladenymi cili jsou také formulace, které se zaméiuji na zakovsky rozvoj.
Jednim z nich je rozvoj fantazie a svého pojeti. Ucitelka Lucie cili na to, aby tam byla: ,, Zase
jakoby fantazie, rozvoj, Ze si to mohli udélat podle sebe.” S velmi podobnym vyrokem
souhlasi také ucitelka Ludmila. Naopak v rozporu mize byt vyrok ucitelky Lenky, ktera tika,
ze: ,, Pro déti je opravdu ukazat jim krok pro kroku. “ To se objevuje 1 u ucitelky Elisky, ktera
nékdy chce: ,, Aby treba délali néco presné, to taky je diileZité hodné. “ Mezi dalsi cile mohu
zatadit napiiklad tklid plochy, dokonceni prace nebo uz jen naucit zaky pracovat, na coz se
zaméfuje uditelka Daniela: ,, Ze obecné naucit décka pracovat, aby se soustiedily na praci,
aby vydrzely u té prace. Aby tieba i dokazaly rozpoznat néco, co tam patri, co tam nepatri.
Procviceni jemné motoriky nebo vyuzivani jednoduchych tvarti se objevuje také v mnoha
vypovédich. To bylo také hlavnim cilem pozorované hodiny ucitelky EliSky. Dalsi cile byly
formulovany v navaznosti na namét hodiny, coz je napiiklad ztvarnéni nebo pfemysleni
nad Vanoci ¢i se dozvédet néjakeé noveé informace. UcCitelka Natalie, u které byl namét jezek,
k tomu tika: ,, Aby se ty déti taky néco dozvedely o tom jezkovi, Ze je uZitecny a bysme jim

nemeéli ublizovat tém zviratkam.
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Po stanoveni cilu je dalezité si fict, jaké metody a organizacni formy, ucitel ve vyuce
pouziva. To se odrdzi zejména v tom, jaky Styl vyuky preferuje. Nejcastéjsi metodu,
zaroven Casto organizacni formu, uvade¢ji ucitelky skupinovou praci. To, jaky je mezi
metodou a formou rozdil, je popsano v teoretické Casti. Proto se nyni budu zabyvat pouze
vyroky, které k tomuto pani ulitelky vytkly. Ucitelka Pavla ve skupinové praci vidi tu
vyhodu, Ze to miize byt forma motivace a zarovei zabavy pro zaky: ,, Ze vytvarka neni vidy
jenom jako nudna prace, kdy se néco musi nakreslit, ale zZe to muze byt i zabava, kdy miizou
vlastné kolektivné néco tvorit. Pomahat si.” Stim, ze zéaci pracuji ve skupinéach, se
ztotozituje i ucitelka Eliska nebo Lenka, kterd odpovidd na otazku ,Jak reaguji zaci
na skupinové prace?: ,, Tak samozrejmé to je strasné bavi.“ K pojmu skupinové prace se
vyjadiila také ucitelka Daniela, kterd vidi za touto formou podporu komunikacniho
vyjadieni: ,, Oni si sami i tak pomdhaji navzdjem. Aj treba ta rekne to tady nemiize byt, si
poradi. “ Zaroven ale odpovida na zaklad¢€ pozorované hodiny na formu prace: ,, Tady sedi
sami, takze kazdy za sebe, zZe,* kdy vlastné¢ udava, ze formou byla individualni prace.
Vzhledem k ostatnim pozorovanym hodinam, jsem ani v jednom pifipadé nezjistila, ze by
zaci pracovali ve skupinéach. Ucitelka EliSka jeSté dodava, Ze pracovat ve skupinach bylo pro
zaky zejména v prvni tiid¢ obtizné. Museli se to nejdiive naucit. Ucitelka Lenka na to vSak
nahliZi spi§ skrze to, Ze je t¢Zké zéky do skupin rozdélit: ,, Nejhorsi je se rozdélit do tech
skupin, to je nejproblematictéjsi, takze veétsinou to volim podle sebe, aby to bylo vyvaizené,
aby se nedohadovali, ale aby vznikla prosté néjaka opravdu néjaky vyrobek, néjakou

3

hodnotu ta hodina méla.*

Mezi dalsi, znaén¢ pouzivané formy, patii vychdzka. Ta se objevuje napfic rozhovory.
Naptiklad ucitelka Pavla fikd, Ze chodi tvofit na louku do plenéru. Ucitelka EliSka k tomu
pfidava Skolni hiisté nebo Skolni terasu. Vyuku venku organizuji také ucitelky Ludmila,
Lucie a Stanislava. Ugitelka Lucie v§ak tuto formu vyuzivala spise diive. Nyni fika: ,, Uplné
si neumim predstavit, Ze bysme sli tFeba v takovéem poctu, kdyz jsem tam sama na né vlastné,
nemam ani pani asistentku.“ To stejné tikd o navstéveé galerii nebo muzei. Moje otazka
na pani ucitelky byla, zda do organiza¢nich forem vyuky ndvs§tévu muzei nebo galerii
zatazuji. VétSina z nich mi sdélila, Ze ne, protoze tyto instituce jsou od jejich mista Skoly
dost vzdaleny. Mnoho z nich vSak feklo, Ze by za tu moZnost byly rady. Co se jesté forem
tyka, mluvila naptiklad ucitelka Pavla o dlouhodobych projektech: ,, Tak to je bavi takové

Jako vetsi projekty, ale ty se pak nedaji délat v té dvojhodinovce, to se proste fakt jako tahne
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i treba dva, tri tydny.” Ucitelka Natalie pak pfidava besedy, které organizuje spolecné

s rodici zaku, na zakladé kterych poté planuje vytvarnou ¢innost.

Mezi metody, jez ucitelky v hodindch hodné vyuzivaji, patii brainstorming,
brainwriting, myslenkové mapy ¢i rozhovor. Rozhovor je neodmyslitelnou ¢asti vytvarné
vychovy. Komunikace, kterou se Zzaci uci, spociva pravé prostiednictvim hovofeni
o vytvarnych dilech. Metody se vsak podle vyrokl ucitelek musi pfizpiisobovat tide
a nejdou vzdy aplikovat pii stejném tématu pro jinou tiidu, jak fiké ucitelka Lucie: ,, Myslela
jsem si, Ze hodné treba metod pouZiju jako jsem pouzivala predtim, ale ne vzdy se to da

aplikovat. *

V této Casti budu jako posledni interpretovat subkategorii Napri¢ vytvarkou, ktera
pfedstavuje mezipredmétové vztahy a tvorbu pomicek do jinych predméti. Z vypovédi
ucitelek vyplyva, ze vytvarna vychova nikdy neni jen sama o sob¢. To také potvrzuje ucitelka
Eliska: ,, Zdadny predmét neni jenom samostatné, ze. TakZe se prolind i dalsimi predméty.
Casto ugitelky tento pfedmét prolinaji s ¢eskym jazykem, matematikou nebo prvoukou.
Ucitelka Natélie na to tvrdi, ze: ,,Ja si délam treba takové mini projektové dny, kdy se
zamérim na néco a délame to proste v cestiné, v matematice néjaky slovni priklad a pak to
delame ve vytvarce. A hlavné to propojuju s prvoukou nebo néjakymi tradicemi.* Mezi
nejcastéjsi vyroky vSak patii prolinani vytvarné vychovy s pracovnimi ¢innostmi. Mezi
témito dvéma predméty nevidi velky rozdil. Ucitelka Natalie ¢asto vytvarna dila dokoncuje
praveé v tomto predmétu: ,, Anebo tireba dokoncim v pracovnich cinnostech, protoze to hodné
kombinuju, zZe stiihani, lepeni treba patii vic do pracovnich cinnosti. “ Také ucitelka Daniela
se pripojuje: ,, Ale je pravda, zZe ja mam jeden den jako pracovni ¢innosti, tak ja kdyz néco
nestihnu v téch pracovkach, tak si treba 10 minut vezmu dalsi den. A naopak, kdyz nestihnu
v tomto, tak to dodélame v tom.” Celkové vSak jde o kombinaci vytvarné vychovy
a pracovnich ¢innosti na zéklad¢ stiithani a lepeni. Tyto dvé ¢innosti ucitelky Casto zatazuji

praveé do pracovnich ¢innosti, ale soucasné s nimi pracuji 1 ve vytvarné vychové.

Co se tykd tvorby pomucek do jinych pfedmétl, hovoii o tom pouze ucitelka Pavla
a Eliska. Vypovéd ucitelky Pavly zni: ,, Napriklad, kdyz si nakresli jablicka nebo ovoce, tak
se to vyuziva v anglictine, Ze se na tom nauci slovicka.* Ucitelka Eliska: ,, Oni si nekdy

3

udeélaji néco treba i ve vytvarné vychove, ze a pak se to doplnuje i do dalsich predmeétu. *
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5.2 Obraz obsahu

Do této kategorie jsem zatadila vSe, co patfi do obsahu vyuky predmétu vytvarné vychovy.
Vzd¢lavaci obsah je st€Zejnim tématem této prace. V ramci otevien¢ho kodovani jsem tedy
vytvofila Ctyfi subkategorie, které nesou pojmenovani Zaklad vyuky, Vymezeni sméru,
Nastroje pro tviirce a Porozuméni obsahu, coz predstavuje teoretické pojmy, které se

do obsahu tohoto pfedmétu ucitelé zatrazuji.

Vzdélavaci obsah predmétu vytvarnd vychova je ukotven v ramcovém vzdélavacim
programu pro zakladni Skoly. Je to podstatny kurikularni dokument, na kterém lezi cely
Ziaklad vyuky. Pro moje potieby vyzkumu mé zajimalo, zda ucitelé s timto dokumentem
spolupracuji, pfipadné jak anebo s jakymi jinymi dokumenty pracuji. Na otdzku, zda se
ucitelky fidi RVP ZV, mi sedm z osmi odpovédé€lo, ze ano. Pouze ucitelka Stanislava
odpovida: ,,Ale do RVP se popravdé moc nedivam v hodiné vytvarné vychovy. “ Na otazku,
podle ¢eho teda vychazi argumentuje: ,, Spis podle nejakého aktualniho deni bych rekla... *

To souvisi s tim, jaka voli témata a jak planuje ucivo v tomto piedmétu. Tomu se ale budu

vénovat nize.

Kdyz se zamétim na zbylé ucitelky, vSechny z nich mi fekly, ze pfi pfipravé se fidi
RVP ZV. Také jsem kladla otazku, zda je v tomto kurikuldrnim dokumentu vSe dobie
vymezeno nebo by samy vidély néjakou alternativu ¢i navrh na jiné feSeni. Ucitelka Pavla
fikd, Ze dokument je nechava ve svobod¢, tudiZ s tim jako ucitelka mlze pracovat podle
sebe: ,, ...nds to vlastné nechava trosku ve svobode, kam si chceme ten predmét sami, jak
kdyby posunout. ... Myslim si, Ze je to dobre upravené, Ze prosté tak mame asporn jako ucitelé
svobodu stale s tim jako pracovat.” Také ucitelka EliSka reaguje na otdzku ukotveni
RVP ZV, ptipadné jeho zmén: ,, Ne, myslim si, Ze v tomto pripadé je, staci uplné ramcove
vSechny tieba. “ Rika, Ze vie musi pfizptisobovat tiidé, véku zakd a také jejich individualnim
zvlastnostem. Ucitelka Natalie tika, ze pti ptiprave vyuky s RVP ZV pracuje nésledovné:
., Tak mam to u sebe a vyberu si treba nejaky okruh, ale podle toho téma uz si vyberu sama. *
Také se diva na to, co by zaci méli v ur¢itém obdobi zvladnout: ,, Takze my tam nemdme

wylozené témata, ale to, co jako by mély deéti umet.

To, ze ostatni ucitelky pracuji s RVP ZV, se v jejich vypovédich potvrdilo. Samy vSak
hovofii o dal$ich dokumentech, se kterymi pracuji. U¢itelka Lucie naptiklad ptidava: ,, Mdam
vilastné i tridni vzdeélavaci plan, ktery s tim spolupracuje nebo ja prosté vychdzim tady z toho

a vlastné mam riizné oblasti. “ A jak s tim pracuje? ,, Mdam to viastné na kazdy mésic, co bych
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méla probrat, ceho se to ma vlastné ta vytvarka jako tykat. Mam to na témata a zaroven
k téem tématiim co tam vlastné ja tak néjak jako musim probrat nebo chci probrat. “ Ucitelka
Lenka ma zase zkuSenost s osnovami: ,, Mame osnovy, samoziejmé mame osnovy, takze my
viastné na zacatku kazdého roku musime splnit viastné SVP. A z ného vychazi tematické
plany pro danou tiidu. Toho se drzime. ... Jinak opravdu dodrzujeme smérnice RVP, SVP. “
Zpracovavani planu na cely rok se vénuje také ucitelka Daniela: ,, Tak ja uz mam takovy plan
na ten rok.“ Dale popisuje ucivo, ale nasledn¢ dodava: ,,Ja to mam v tom planu néjak
napsane, ale prestoze to mam v planu, tak vidycky jesté treba kdyz néco pékného najdu, tak

¢

treba to aj premeénim a ddam si to z toho.

S kurikularnimi dokumenty, jak jsem jiz naznacila, velmi souvisi stanoveni
naméti/témat neboli Vymezeni sméru, kterym se ve vyuce zZaci vydavaji. Na to, jak a podle
¢eho témata ¢i ndméty do hodiny ucitelky vybiraji, jsem se pravé zeptala. Pfi pozorovani
jsem mohla vidét jeden z namétl, na ktery jsem se pozd¢ji doptavala. Zajimalo mé, proc jej
dana ucitelka zvolila. Jelikoz byl sbér dat realizovan od listopadu do prosince, odpovéedi
nebyly velmi ptekvapivé. Napftiklad ucitelka Pavla je tim dikazem: ,, Ndmétem byl svaty
Martin, protoze zrovna to vyslo na den svatého Martina, kdy jsme probirali v Cestiné svatého
Martina, délali jsme si tam takové jako ruzné aktivity k tomu, tak to primo navadelo k tomu,
abychom to vyuzili jako téma ve vytvarce, aby si kazdy toho svatého Martina jako nakreslil
tak, jak si ho predstavuje plus ty véci, které jsou pro néj typické, jak je kiin, snih, pldst, nékdo
zebrak, ale vetsina tech déti tam toho Zebrdka nestihla nakreslit. Vzhledem k aktualni
situaci, v tomto piipad¢ rocnimu obdobi, stavi téma také ucitelka Eliska: ,, Tak zacina zima,
tak jsme chteli néjaky zimni motiv udélat.“ Namétem byl tedy sn¢huldk, ktery si sedél
ve sn¢hu a cilem bylo, aby se zaci pobavili a zkusili méné tradicniho sn€huldka. V dalsi
pozorované hoding byl tématem jezek. KdyZ jsem se ptala, pro¢ jezek, ucitelka Natalie
odpovida: ,, Zvolila jsem to proto, Ze ted jsem i hodné tieba slySela, jak je téch jezkii hodné,
jak jsou premnozeni a jak se chystaji na zimu.

%

Téma zimy, Vanoc a riznych svatkli bylo zminéno napfi¢ vSemi rozhovory. Sama
ucitelka Ludmila odpovidala: ,, Tak ja vetsinou tady ty naméty, mé to napadne spis asi tak
vzhledem k néjakym tématum nebo tieba nejaky statni svatek, pokud tam néco je, néjaka
udalost. Tedka mame Vanoce, mame zimu, takze jsem chtéla spis jako ztvarnit, méli jsme
teda namét pani Zimu, abych to teda uplné doslov, eee takze ja asi spis jedu tak podle tohoto
no. Néjakeé rocni obdobi, zalezi i vlastné, co tam zrovna mdame. Tieba néjaké vanocni tvoreni,

Velikonoce, jaro, podobné véci, podzim, takze téchto témat se drzim.* Velmi obdobné
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odpovidaji v§echny ucitelky. Témto tématiim, vazicim se k roénim obdobim, se ¢asto vénuji
delsi casovy usek. Ucitelka Lucie, kterd v pozorované vyuce zatadila ndmét vanocCnich
svetylek, fika: ,, Takze vylozZené to téma bylo dané tématu Vanoc, coz viastné tedka mame
cely ten prosinec. “ KdyzZ jsem se ucitelek zeptala, jakymi tématy nebo naméty prochazi déle,
cely rok, odpovédi byly velmi podobné, jako kdyz jsme se zam¢fily na pozorovanou hodinu.
To, jak obecné ucitelky voli ndméty, sméfuje opét k roénimu obdobi. Naptiklad ucitelka
Pavla detailné popisuje, jakym zplsobem s ro¢nim obdobim pracuje: ,, Na Velikonoce
delame typickeé kraslice a tak dal. Kreslime velikonocni véci. Tak asi tak. Na Vanoce se
vztahuji k vanocnim svatkum, ted’ na podzim tady mame Mikuldse Ze, takze ty tradice a pak

pocast, vlastné v podstate rok. Rok. “ Obdobné odpovidaly ostatni.

Moje dalsi otadzka, kterd se k tomuto spojuje, je, kde se ucitelky inspiruji. Mezi
nejcastéj$i odpovedi patii internet a k tomu spojené internetové stranky. Ucitelka Daniela
své naméty voli také podle rocniho obdobi, ale pridava: ,, Tedka aj z toho Pinterestu, tam je
takovych nametii. “ S internetovou aplikaci Pinterest souhlasi také ostatni ucitelky. Ucitelka
Lenka k tomu pfipojuje: ,, Rada se necham inspirovat a urcité internet. Takze Pinterest nebo
Facebookova skupina — Naméty pro ucitelky, vytvarnice a podobné. Takze opravdu cerpam
odsud. ** Stejné tak se nechava inspirovat ucitelka Eliska, ktera vSak tika: ,, No vétsinou je to
nejaky napad, ktery, kde se necham inspirovat hodné teda tim internetem a snazim se to bud’
prizpusobit té tride. “ Sama dale tikd, Ze témata by méla byt konkrétnéjsi. Zejména pro zaky
mladsiho Skolniho veku jsou €asto abstraktni: ,, Oni se v tom ztrati. Oni nakresli dveé, tri veci
a myslim si, Ze je to pro né dost tezkeé si uvedomit vSechno, co tam patii zZe, na ten obrdzek.
K tomu dodava: ,, Nemam tireba rdda, to bylo driv, Ze ja si miizu vybrat ted, ale Ze ja tieba
nevim, co jsem zazil o prazdninach nebo jaké jsem mél Vanoce, “ Ze tyto formy zadani by

ve své praxi nevolila, protoze vi, Ze je to pro Zaky obtizné.

KdyzZ si ucitel stanovi téma hodiny, je potieba pfemyslet o tom, jaké v hodiné vyuZzije
vytvarné techniky a postupy prace. Tuto subkategorii tedy mohu nazvat jako Nastroje pro
tviirce. Opét, jako u predeslé subkategorie, jsem v ramci metody pozorovani vidéla pouze
nékteré vytvarné techniky, jimiz vétSinou byla malba. Zajimalo mé ale také, jaké dalsi
techniky a postupy ucitelky ve vytvarné vychové pouzivaji. V rdmci rozhovoru mi jich
sdélila kazda hned nékolik. Co se tyce pomucek nebo techniky, nejvice se objevuje jiz
zminéna malba, ale také kresba. Zaci nejéastéji kresli postavy, krajiny nebo zvifata. Uéitelka
Pavla hovofi také o méné tradi¢nich technikach: ,, Docela je bavi malovat treba, zkusit si

malovat na sklo barvama, to maji radi. Keramiku maji radi, protoze to ne kazdy se k tomu
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dostane. ... Dal i radi tvori prekvapive i z téch plastelin, kdy viastné neco tvori anebo
z riznych krabicek, kdy musi vlastné vytvorit néjaky obraz, viastne domecky, mésto tieba
z krabic. “ VétSina ucitelek zminovala také ptirodni materialy, se kterymi nésledné pracuji
pomoci raznych technik. Ucitelka Eliska tika: ,, Dovedou vytvorit z néceho, ¢eho by si treba
bézne nevsimli, dovedou vytvorit krdasné véci a vnimat to treba. Ja nevim z mechu, ze Sisek,
z vetvicek, Ze vnimaji ten svet jeste jinak. “ K malb¢ a kresbé ucitelka Natalie pridava jesté
techniku frotaze. Dale ale také hovofi o netradi¢nich technikach jako je: ,, Tak tieba kresba
drivkem, nebo rizné ty tiskatka z houby na myti na kolicku a ruzny ten prirodni material
nebo rulky od toaletniho papiru. “ U ucitelky Ludmily je to navic: ,, Takze jsme zkouseli jako
studeny porcelan delat, spolecné jsme barvili a tak. Potom jsme délali takové drevené
banécky, kdy jsem jim jako donesla dievéna kolecka a oni si je pomalovavali taky. “ Ucitelka
Lucie: ,, Muchlaz, frotdz, prosté takové ty techniky, které aby prosté ten pedagog s téma

‘

détma nedeélal porad jen 'tak vodovky a jedem’.

Co se ty¢e postupu prace, taktéz Lucie hovoii o tom, ze postup vzdy nevede jen ona:
., Nekdy parkrat, asi trikrat, jsem nasla pres YouTube takovy jakoby postup prdce, a to jsem
Jjim jako pustila. “ Hovofi tedy o tom, Ze se snazi zaky ucit vétsi samostatnosti a tomu, aby
zadani prace rozuméli také od n€koho jiného. To, aby zaci védéli, co zpracovavaji, rozviji
také ucitelka Stanislava. Pokud mluvi o néjakém dile, zakiim klade otazku a chce, aby:
A tady jsem se treba jich i ptala jaké pouZili ty techniky. Treba i tady uz tohle jako
komunikace v tom, ¢im si mysleli, Ze by se to mohlo tireba udélat tady tohle. K postupu je
také podle ucitelek Lenky a Daniely dulezité, aby jej pfesné zadaly. Pti pozorovani mé
piekvapilo, jak ucitelka Lenka s Zaky tvofi krok po kroku. Proto jsem se v rdmci rozhovoru
zeptala, zda mi pouZiti tohoto postupu vice rozvede: ,,Ja si myslim, Ze urcité to je lepsi,
protoze naopak mam zkuSenost s tim, kdyz jim ¢loveék ten postup neukaze, tak oni si nevi tady
nebo néjaky krok preskoci a pak ten vysledek je spatné. Takze zalezi i na skupiné, na sloZzeni
deti, ale mné se to takhle osvédcuje a urcité krok po kroku, pockat na vSechny a urcité
vysledek se povedl. “ Ucitelka Daniela s tim souhlasi také. Postup prace a rGizné ztvarnéni
pomoci vytvarnych technik zavisi také na velikosti formétu. UCcitelka Lucie k této
problematice dodéava: ,, No nebo treba tam kombinuju i formaty papirii, treba A3. Protoze
ono pro ty deti nekdy v té vytvarce, jak jsou zvyklé casto pracovat s tou A4, tak najednou
kdyz jim clovek da A3, tak je to pro né obrovské. A oni nekteré ty déti maji hrozny problém
vlastné vyuzit uz jenom A4. ... A najednou, kdyz jim clovek da tu A3, tak je taky zajimavé

‘

sledovat, jak ty deti vlastné najednou vitbec nevi, jako co s takovou plochou. *



64 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Mezi pomtcky, které ucitelky vyuzivaji napti¢ vytvarnou vychovou, fadi naptiklad
temperové barvy, vodové barvy, anilinové barvy, voskovky, fixy, klovatinu, tus nebo kiidy.
Nejcastéjsi technikou je poté stithani a lepeni riiznych materialt.

K riznym tématim nebo i vytvarnym technikam patii fazeni teoretickych pojmut
do vyuky a znaci to jisté zdkovské Porozuméni obsahu. Ucitelé na prvnim stupni zdkladni
Skoly teoretické pojmy do hodin mnohdy nezatazuji. V predeslé subkategorii vSak hovofi
o tom, ze je pro né podstatné, aby zaci védéli, co vytvari a jaky to ma smyl. Proto m¢ pii
pozorovani piekvapilo, kdyz jsem u ucitelky Ludmily vidé€la, Ze se s zéky o teorii bavi. V jeji
hodin¢ méli na zpracovani volné téma ,,Pani Zima®, proto to pro nékteré zaky mohlo byt
prilis abstraktni. Sama uditelka vSak pred samotnou tvorbou s ziky vedla rozhovor
a zajimala se, co to slovo abstrakce je a jak tomuto pojmu rozumi. Zaci dobte odpovidali,
proto mé zajimalo, zda do vyuky zatazuje i jiné teoretické pojmy: ,, No, upiimné je moc
nezarazuju. .... Ale kdyz to na néjakou tu praci délame, néjakou tu kolaz nebo podobné véci,

‘

tak jim to jako vysveétluju, co to znamena.

Mezi teoretické pojmy mohu zafadit také informace o détskych malifich ¢&i
ilustratorech. Ucitelka Pavla tika: ,,No nékdy si jako strucné reknem tieba o néjakych
detskych ilustratorech, na to se zamérujeme, kdo koho zna, ukazeme si, co kdo jako kresli
nebo maluje. ““ Ten stejny cil ohledné zatazeni teorie ma 1 ucitelka Natalie, ktera tika, Ze zéci:
,Seznamuji se s detskymi ilustratory. A dale pokracuje, ze po zéacich opét chce, aby
rozuméli pojmim: ,, Aby védeli, co je papir, co je textil. Aby védeéli, co je kresba a co je
malba. Co je to kombinovana technika, netradicni pomiicky. “ Podobné napiiklad ucitelka

Daniela uci Zaky michat barvy, kdy dbé na to, aby Zaci rozuméli postupu michani barev.

5.3 Rezisér vyuky

Pod nazvem ,,Rezisér vyuky* si lze pfedstavit spoustu véci. Toto metaforické pojmenovani
jsem vymezila pro roli ucitele ve vytvarné vychoveé. V ramci této podkapitoly tedy budu
hovoftit o zménéch v pritbé¢hu praxe ucitele, a také o hodnoceni ve vytvarné vychove. Tyto

dv¢ subkategorie jsem pojmenovala jako Promény stylu a Neoblibena ¢ast vyuky.

Na zacatek je dobré zminit, Ze kazda z ucitelek ma jinou délku praxe. Sbér dat probihal
u ucitelek, které jsou ve svém povolani na zacatku, ale také u téch, u kterych je tento rok
v této pozici poslednim rokem, neZ odejdou do diichodu. M¢é otazky se proto vztahovaly také
k tomu, zda u ucitelek doslo k n¢jakym zmeénédm v pribéhu jejich praxe, nebo nad ¢im se

zpétné zamysli. Proto 1ze tuto subkategorii oznacit jako Promény stylu.
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Ucitelka Ludmila, ktera ma nejmensi pocet let ve své praxi, pracovala v dobé¢ sbéru dat
teprve ¢tvrtym mésicem. I tak mi byla schopnd na otazky reagovat objektivné a byla velmi
Ptesto, ze tém¢ét kazda z participantek ma odliSnou dobu praxe, zajimalo m¢, zda v ramci
svého pusobeni pfisSly na néjakou zménu, se kterou ve vytvarné vychove pracuji. Jedna se
o zmeény, které se tykaji naptiklad vedeni vyuky, pfipravy nebo jinych zjisténi. Naptiklad
ucitelka Daniela, ktera ve skolstvi piisobi dlouho, zminuje, ze nyni se pousti do zapojeni vice
technik: ,, Tak délam asi vic takovych, driv to bylo jenom ten vykres, motiv, tempera, barva.
Ale ted’ uz takovych vic téch véci jsem zacala. “ Ucitelka Pavla pak vidi zménu v pribéhu
hodiny: ,, Urcité jsem ubrala z toho, zZe v té hodiné to musi mit vétsi dynamiku, musi byt ta
prdce vic zorganizovand, perfektné. ... TakzZe uz nelpét tak na téch detailech. Tak asi jako
to. A dobre promyslet si to téma a hledat to, co jim je blizké, co by je mohlo bavit, netradicni
néjaké techniky, to ony maji prosté ty decka rady. ** Také ucitelka Lenka uvazuje nad svou
vyukou z pohledu své dlouholeté praxe a zmén, které ucinila: ,, No, asi je to ten postup prdace.
Jo, je to o té zkuSenosti, Ze ze zacdtku clovek si neni nebo nepremysli nad tim, zZe by déti néco
nezvladly a az postupem casu vlastné dojde na to, Ze opravdu ne kazdé dité je tak zdatné
a jako treba ten postup prizpusobit nejmladsimu clanku v té tride. Takze asi ten postup
prace. “ O tom, Ze vyuku zacala prizptisobovat vice zvlastnostem zakt, mluvi také ucitelka
Natélie. Podle ni na tfidé hodné zaleZi. Ve své praxi méla ttidy, které zvladaly t&€zsi techniky
a postupy prace, ale také tfidy, které byly méné tvotivé, proto fika: ,, Musim chystat néco, co
vim, Ze ty décka zvladnou.* Ucitelka Stanislava ve své dlouholeté praxi dbd vice
na bezpecnost. Sd¢€luje, Ze se zaméiuje na bezpecnost prace pii manipulaci s nizkami nebo
s tavnou pistoli. Mezi bezpecnostni prvky patii rozestupy nebo opatrné zachdzeni s nastroji
a pomiickami. Uc¢itelka Ludmila uvaZzuje nad zménou v organizaci hodiny. Udéava, Ze ¢asova
dotace dvou hodin vytvarné vychovy po sobé, je moc. Hodiny by tedy rozdélila: ,, Ze jako
nekdy fakt mam jako ze jednu hodinu délam jakoby jeden vyrobek, jednu néjakou malbu nebo

nejaky obraz a druhou hodinu délame néco jiného.*

Se zménou v praxi v jednom piipadé souvisi také hodnoceni ve vytvarné vychové, coz
je u ucitelek Neoblibena ¢ast vyuky. Ucitelka Eliska totiZ hovoii o tom, ze by nejradéji
ve vytvarné vychoveé nehodnotila zndmkami: ,, To znamkovani bych rekla urcite je zbytecné
uplné. ““ Proto jsem se zeptala, jak by prace tedy hodnotila nebo jakym zpiisobem by zéci
ziskavali zpétnou vazbu: ,, Slovné by se dalo, Ze. Tam je to spiSe o té snaze, jak se komu dari

nebo jestli se snazi peclive to udelat nebo rychle to mit z krku, a pak treba jenom chodi a uz



66 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

treba ostatni otravovat miize, Ze, takze spis jako spise slovné hodnotit a potom ocenit tu
snahu. “ Hodnoceni ve vytvarné vychove je velkym tématem. Ucitelky mi napfic¢ rozhovory
sdé€lily, ze hodnotit tento predmét je velmi tézké a hodnoti jej nerady. Ucitelka Pavla
naptiklad tika: ,, Protoze za mé je to velmi subjektivni jako pohled. “ Ucitelka Eliska k tomu
dodava svlj pohled: ,, Hodnoceni vychov je velice slozité, protoze to je takova jakoby
zalezitost citova, emoct, trosku. ... Tak ja bych byla rada, kdyby treba na prvnim stupni
vithec se nehodnotilo timto zpiisobem, treba aspon znamkama. Ten stejny pocit ma také
ucitelka Lenka: ,,Ja bych nejradéji vytvarnou vychovu néjak nehodnotila znamkama, protoze

3

nemam ve zvyku jakoby Fict néco, ze to je vykres na dvojku nebo podobné.

Vétsina ucitelek vSak znamkami presto zaky hodnoti. Je to zapti¢inéno koncepci skol,
kde je povinné znamkovat kazdy predmét. Presto ale ucitelky hovoii o tom, jaké stupné
znamek davaji. Ucitelka Lenka ke svému vyroku o hodnoceni dodava: ,, Nikdy jsem nedala
dvojku z vytvarky. ““ Ucitelka Stanislava k tomu ma taky sviij pohled: ,, Za tu dobu, co ucim
Jjsem nedala horsi znamku jak dvojku. A ta dvojka uz byla fakt z toho ditvodu, ze tieba nékdo
to vylozené odbyl. “ Hodnotit se vSak snaZzi i slovné a rdda do toho zapojuje zaky. Také se je
prostfednictvim hodnoceni snazi motivovat: ,,Tak jd se snazim vidycky najit jako néco
peékného na tom.* Ucitelka Daniela k hodnoceni jest¢ navic vyuziva hvézdicky. Jsou to
motivacni symboly, které maji zdky povzbudit: ,,Jad tFeba péti déckam dam jesté takovou
hvezdicku k té znamce, Ze je to takova motivacni ze, takova pékna prdce zrovna ten den
byla. “ Mimo to zaky hodnoti v pribéhu: ,, Ze jako kdyz chodim mezi nima, tak iikam: "Mas

‘

to pekné. Nemds to pekné’.

Do této subkategorie Ize zatadit i to, zda se ucitelé pti hodnoceni zamétuji na proces
tvorby nebo az na vyslednou praci. Tato otazka mé zajimala hlavné z diivodu toho, kdyz
ucitelky fikaji, Ze nerady prace hodnoti, ale soucasné je to jejich povinnost. Jsou ucitelky,
pfevazna vétSina z nich, které pfi rozhovoru jednoznaéné tvrdi, Ze dbaji pouze na proces
sebevyjadieni. Mezi né patii naptiklad Pavla: ,, Na proces sebevyjadieni urcité.” Jsou ale
také ty, které na to maji smiseny nézor. Napiiklad ucitelka Natélie na tuto otdzku odpovida:
., Tak jak kdy. Nekdy delame treba praci, kterou maji vSechny décka stejnou, ale nekdy delam
nebo jim dam volné téma, aby proste tam vyniklo to jejich sebevyjadreni. Takze riizné. “ Také
podle typu prace se na toto zamétuje ucitelka Daniela: ,, Kdyby to byla néjaka volna kresba,
malba, tak bych to nechala na nich, at’ vyjadri oni. Ale kdyz tireba chci, aby to trosku tak
bylo, tak jim reknu "Jedete potom’. “ Nebo kdyz délame takové presnéjsi linie, tak jim povim,

protoze oni asi ne kazdy by to chytl. “



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 67

5.4 Tvirci proces o¢ima zZaka

Mezi hlavni aktéry vyuky patii nepochytné zaci a ucitel. O tom, jakou ma roli ve vyuce
ucitel, jsem psala v predeslé kategorii. V této kategorii, které jsem pfifadila nazev ,,Tvurci
proces o¢ima zaka®, se budu zabyvat zaky a jejich roli v procesu vyuky. Do této kategorie
jsem zafadila dvé subkategorie, a sice Jiskra inspirace a Cas na zamySleni. Oba pojmy
samoziejme souvisi také s praci ucitele, ale mym cilem je popsat to z hlediska zaki a jejich

moznosti ve vyuce.

To, jak budou zéci k vyuce vytvarné vychovy pfistupovat, zavisi zejména na prvotni
motivaci. Proto tato subkategorie nese nazev Jiskra inspirace. Zaci potiebuji védét a znat
divod préace, musi jim byt pfeddna zajimavou a ldkavou formou. Proto se mé otazky
na ucitelky tykaly toho, jakou motivaci k praci zdkiim poskytuji a jak se to odrazi na jejich
tvir¢im procesu. Na motivaci jsem nahlizela jak z pohledu pozorované hodiny, tak
na motivaci, kterou ucitelky zarazuji do vyuky bézné. Ucitelka Stanislava k motivaci, kterou
zafadila v hodiné, kde byla tématem vanoc¢ni krajina, tika: , Ta motivace byla celkem
Jjednoducha, Ze oni uz jsou takovi, uz ted’ namotivovani k tomu, Ze ty Vanoce prichazi...
Jedna z forem motivace, kterou jsem mohla pozorovat v této hoding, bylo pozorovani krajiny
z okna. Pani ucitelka Zaky vyzvala, aby se podivali a komentovali, co se pravé venku
s krajinou déje. Stejnou motivaci chtéla vyuzit pfi pozorovani i ucitelka Daniela, ale pti
rozhovoru mi sdéluje, Ze to neslo: ,, Kdyby byl snéh, tak bysme sli k oknu a podivali bysme

se z okna, “ uvedla. Jejim namétem byla také zimni krajina.

Jako moznou formu motivace ucitelky EliSka a Natélie voli to, ze si zdci mohou
v hoding vytvarné vychovy sednout s kym chtéji. Uc¢itelka Natalie to pfesn€ komentuje: ,,Jd
Jjim tieba dovolim, aby si sedli se svymi kamarady, aby si popovidali, aby diskutovali mezi
sebou. “ Ucitelka EliSka dodéava, Ze je to véc, na kterou se Zaci ve vytvarné vychové vzdy
t&si. Mezi dalsi motivacni prvky se napfi¢ ucitelkami objevuji naptiklad hadanky, pisnicky,

pohybové aktivity ¢i pohlednice.

Ucitelky hovoti také o tom, ze motivovat je tézké. Ucitelka Lucie sdéluje svou
zkuSenost: ,,...v té skupiné jsou to teda fakt zejména ti kluci, kteri tu vytvarku jako uplné
ne- e. A miyj cil je, jakoby celkove vytvarky, je jim to néjak neprotivit, naopak je motivovat,
aby aspon néco ze sebe tak vydali, protoze vi, Ze to zvladnou.“ Ucitelka Stanislava dale
mluvi o tom, Ze dilezitd je také slovni motivace: ,,Ale snazim se vidycky to nejak jako

3

nabalit, opravdu jako namotivovat, snazit se o tom néjak tak mluvit, aby je to nadchlo.’
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Ucitelka Daniela méné motivované zaky podporuje frazemi: ,, A4 tak zviadnes to! Zkus
to. Tak aspon néco udelej.“ Mezi oblibené metody motivace patii také brainstorming,
brainwriting ¢i navodné otazky. Na ukazkové hodiné ndvodné otazky pouzila také ucitelka
Ludmila: ,,Jd se je hrozné snazim navadet. ... Ale spis se jako ptam, prave temi navodnymi
otazkami, jakozZe co si treba pod tim predstavi.“ Déle hovoti o mySlenkovych mapéch:
., Presné tady ty myslenkové mapy, aby si to oni sami trosku srovnali v té hlave, a tim si
myslim, Ze jim i pomaham zaroven aby si jako na to prisli sami. “ Brainwriting vyuzila také
ucitelka Lucie, kterda zakim polozila otazku a jejich odpovédi zaznamenévala na tabuli:
., ... kdy jsem se déti prvni zeptala, co pro né Vanoce znamenaji, co v nich vidi. Déti vlastné
Fikaly ruzné jakoby véci, jako prekvapent, advent, lasku, rodinu a tak. “ Z napsanych slov se

zaci poté mohli inspirovat pfi svém tvofeni vano¢niho fetézu, ktery byl ndmétem této hodiny.

Mimo to nékteré uclitelky pouzivaji k motivaci 1 Sablony ¢i hotové prace. Ucitelka
Ludmila je nékdy v hodinach vyuziva, ale také v nich vidi jistd negativa: ,, Nekdy jim taky
ukazuju prosteé ruzné obrazky pro inspiraci, treba na internetu, co najdu nebo takhle, coz ale
se mi uplné nevyplatilo, protoze vétsinou kdyz jim ukazu primo ty obrdzky, tak ty jejich
vytvory vypadaji uplné stejné, jak ty eee ta inspirace jakoby ten obraz. “ Podle ucitelky Pavly
je motivace mozna také ve skupinové praci. Ucitelka Ludmila k tomu pfidava, ze skupinova
forma prace je také dobra pro inspiraci od ostatnich zakt. Pavla dale fika, Ze pro zaky je
motivujici, pokud ve vyuce vyuziva jiné techniky prace, nez je pouha malba &i kresba. Zaci
potiebuji néco zajimavéjsiho.

Po zdarné motivaci Zaka nasleduje vytvoifeni vytvarného dila. Uz béhem toho by méli
ucitelé premyslet o tom, jakou formu reflexe pro Zaky pfipravi. To, Zze by mélo dojit
ke zpétné vazbe, reflexi ¢i hodnoceni vytvarné ¢innosti na konci hodiny, je jasné. Je to jakysi
Cas na zamysleni. Podstatngjsi viak je rozvijeni komunika¢nich dovednosti, které
s vytvarnou vychovou Uzce souvisi. Proto mé otazky smétovaly k tomu, aby mi ucitelky
prozradily, jakou formou z4ci reflexi svych praci délaji. Nejcastéjsi variantou, kdy se mohou
zéci sebehodnotit, je v zadni ¢asti tiidy. Ucitelka Pavla k této otdzce povida: ,, My si kdyz my
to nakreslime, tak vétsinou si to davame dozadu do tridy na zem a pak si Fikame jako co se
komu povedlo, co se mu na tom obrazku libi nebo nekdy, kdyz je to takové abstraktni, tak
hledame, co v tom obrazku vidi ty décka, protoze kazdy tam miiZe vidét néco trosku jiného. “
Casta forma reflexe, kterou ugitelky zminovaly, byla reflexe v kruhu. Ugitelka Eliska to
popisuje: ,, Nekdy si treba stoupneme do kruhu, jak skoncime, podivame se jeden na druhého

a rekneme si, co se nam povedlo a co ne.” Podobnou zkuSenost ma i ucitelka Ludmila:
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., Normalnée v kolecku mame a vétsinou se o tom bavime, o téch svych vytvorech, jakoze jak
to videli oni a proc to tam tak zvolili a ostatni se i miizou doptavat spoluzakii. *“ Ucitelka
Lucie voli sebereflexi zak pied tabuli: ,, Musi tieba jit pred tu tabuli, obhdjit si svuj vytvor, *
a také uci zaky tomu, aby si dokazali praci oznamkovat: , Tak se jich ptam, jak by se
oznamkovali. Co by si dali za znamku. Jestli je to pro né jako moc hezké, nebo néco by tam
zmeénili nebo by to pristé udelali jinak a mé to teda i zajima z pohledu jakoby jejich, jak to
vidi.“ Zaroven k tomu dodava, ze diive to bylo t¢z8i a zaci se hodnotit nedokézali.

Po tréninku a Castém zatazovani se to vSak naucili a o svych pracich dokazi komunikovat.

Také jsem se ptala na dalsi formy reflexe. Ucitelka Pavla ptemysli: ,, Mohli by si treba
udélat listecky, tam si obodovat viastné kazdy jako pocet, ktery obrazek ziskal nejvice bodii,
treba nebo by si mohli udélat jak kdyby vystavku... Nebo miize kazdy si zvednout sviij obrazek
a vysvetlit, co tim vlastné zamyslel nebo jesté zajimavéjsi zamichat ty obrazky a Fict, co on
tam vidi v jiném obrazku. “ Podobné ve svych hodinach provadi reflexi také ucitelka Daniela:
,,Jo, anebo jesté delame to, zZe oni to nechaji tady, ja to treba ocisluju a oni reknou, kterému
¢islu dali toto. Ja tam napisu cisla, vis, aby nevédéli. Oni reknou, kterému cislu, takze my
pak jdem po lavicich a oni maji ty cisla a vidycky treba kdyz se tam dvojka objevi pétkrat,

tak to decko si to zapisSe na tabulku, Ze pétkrat ho nékdo vybral. *

Tyto priklady byly zaméfeny na to, kdyZ Zaci hodnoti své dilo v hodiné. Ve Skolach
jsou ale také nasténky, které v n€kterych ptipadech podporuji reflexi mezi zaky. Prikladem
jsou toho zaci ucitelky Pavly: , Kolikrat kdyz to jako maji na nasténce, tak u toho stoji
a rikaji si, co se jim tam libi, jaké to bylo, jak to mohli udélat trosicku jinak, kdo z nich to
ma nejhezci nebo kdo z nich to ma hezké... “ Ucitelka EliSka k tomu ptidava, Ze reflektovat
nemusi jen v ramci své tiidy: ,, Ale jinak mame ve tride jsou ndsténky, na chodbach jsou,
takzZe décka si to rdady i prohlizeji, porovnavaji, jeden druhému ukazuji, jakoze tieba v nasi

tride, ale i se starsima spoluzdkama, s jinyma. *

Zaverecna reflexe a jeji rizné formy vSak nejsou samoziejmosti. Ucitelka Stanislava
na moji otdzku, zda s zaky provadi jeste¢ jinou formu reflexe, odpovidd nésledovné:
,, Veétsinou ne, popravde. ““ Ja jsem argumentovala tim, Ze na konci pozorované hodiny prace
ukazovala a zaci je komentovali, coz n¢jaka forma reflexe je. Ona na to odpovida: ,,Vetsinou
si to zhodnotime spis timhle stylem anebo kdyz mi to prijdou treba ukdzat nebo mi to ukazi,
tak vetsinou jsou takovi komunikativni, Ze mi sami hned reknou nebo uz v tom procesu ..." Ja
to udelam takhle, protoze se mi to libi, a protoze chci tak’, takze spis takhle v priitbehu a pri

konci jakoze to kazdy tak zhodnoti to své dilo. “ Celkové vSak tik4, Ze prace spiSe nehodnoti,



70 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

pouze takhle v priibéhu, protoze na to neni ¢as. Podobné je na tom ucitelka Lenka, ktera

odpovida podobng, kdy se zaci hodnoti spisSe v prubéhu vyuky nez na jejim samotném konci.

5.5 Neni vytvarka zbyte¢na?

V ptedeslych kapitolach jsem se zabyvala riznymi aspekty vyuky, se kterymi se zak i ucitel
potyka. Jednalo se zejména o otazky, které se tykaly organizace vyuky a celého vyucovaciho
procesu vytvarné vychovy. Posledni, ale velmi podstatnou kategorii, kterou jsem v této praci
vymezila, je kategorie, kde se zabyvam samotnou roli vytvarné vychovy ve vzdélavani
a vyznamem, ktery ve vzdélavacim systému tento predmét hraje. Proto jsem se ucitelek
ptala, zda je predmét vytvarné vychovy na 1. stupni zakladni Skoly dtlezity a na co ve vyuce
kladou diraz. M¢ subkategorie jsem poté pojmenovala Podstata predmétu a Zaméreni

piredmétu.

Na prvnim stupni zakladni Skoly se 1ze setkat se zdkladnimi pfedméty, které maji zaci
zvladnout. Radi se zde predméty jako jsou jazyky, matematika, piirodni a spoledenské védy,
ale také to jsou vychovy. To, Ze pfedméty, kde se zaci uci Cist, psat a pocitat, jsou dillezité,
je jasné. Vychovy jsou ale mnohdy brany jako podfadné predméty, proto mé v ramci tohoto
vyzkumu zajimalo, jak se ucitelé divaji na dilezitost vytvarné vychovy. Zajimala m¢ tedy
samotna Podstata pfedmétu. Bez rozdilu mi pii rozhovorech vSechny ucitelky odpovedély,
ze vytvarnou vychovu povazuji za velmi dileZitou. Kazdd znich mi dale popsala, co
konkrétné za dualezité povazuji. Podle nich je dileZitd zejména v oblasti rozvoje zaku.
Ucitelka Stanislava piimo hovoti o: ,, Urcité je tam rozvoj jemné motoriky, urcité je tam
rozvoj fantazie, urcité je tam i komunikacni schopnosti rozvijeni. “ Déle popisuje rozvoj zaki
skrze rizné techniky: ,, Tak spousta technik je i na zakladeé je i na zdakladé treba néjakych
geometrickych predstav nebo tady prostorovych. “ Ucitelka Lenka vidi dulezitost predmétu
zejména v rozvoji estetiky: ,, U déti je potieba rozvijet takové to estetické citéni.” Ve své
vypoveédi déle popisuje diavod: , Mnohdy deti v dnesni dobé uz, protozZe hraji hodné
na pocitacich, tak uz doma si nevymalovavaji, nemaji tu grafomotoriku vitbec dobrou, coz
se pak projevuje i v Cestiné. A takze si myslim, Ze opravdu ty zdaklad, jako je pastelky,
voskovky, vybarvovani a klast duraz hlavné v té prvni tride na tady uplné zaklady, tak je to
dulezité. “ Ucitelka Pavla potom uvadi dilezitost z diivodu: ,, Protoze to rozviji kreativitu
u decka, zkoust si riizne nakreslit viastné to, co vidi.“ Nad dilezitosti tohoto pfedmétu se
zamysli také ucitelka Eliska, ktera pfemysli o podstaté spoluprace mezi zaky skrze vytvarnou

vychovu. Rikd, Ze hodina mize byt rusnéjsi nez ostatni predmeéty, tudiz zaci mohou mezi
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sebou 1épe komunikovat. V ramci toho pak zminuje: ,, 4 urcité je velice duleZitd, protoze
myslim si, Ze maji o néjaky zazitek vic, kdyz néco tvori. *

Ve vytvarné vychové je pro zaky velky prostor pro jejich vyjadieni. To potvrzuje také
ucitelka Natalie, kterd podstatu vSak vidi 1 ze své pozice: ,, Myslim si, Ze ve vSech vychovach,
i vté vytvarné, ucitel poznava ty deti zase z jiného uhlu, jiného uhlu, protoze maji vetsi
prostor, aby se vyjadiily. “ Utitelka Lucie nad tim zase pfemysli jinak: ,, Ze je to zas rozviji
jinym smérem a je tam vic takovy jakoby posun k tomu, Ze to pusti ty deti do té fantazie,
k takoveé té relaxaci, uvolnéni a tak. “ Podle uCitelky Ludmily je vytvarnd vychova dulezita
zase z jiného pohledu: ,,Ja si myslim, ze pravé pro ty déti je to super, Ze to neni jako vylozene
teoreticky predmeét, kde jako musi néco umét, ale pravé ti ukazou jako ze sebe, jak to prosté
vnimaji ten sveét. ... Ze ty déti vlastné maji sice jedno zadani, ale kazdy to miize pojat viastné
uplné jinak. “ Ucitelka Daniela k tomu ptipojuje: ,,Ja si myslim, Ze je diileZity, protoze to

rozviji to décko, prosté Ze dokdze se zhodnotit, dokaze néco jiného vytvorit.

S dulezitosti bezesporu souvisi i to, na co kladou ucitelky béhem vytvarné vychovy
diraz. Souvisi to také s tim, jaké je jejich Zaméreni na tento pfedmét. Tuto otazku jsem
pojala z pohledu, co by se méli Zaci skrze tento pfedmét naucit. V této ¢asti byly odpovédi
opét velmi bohaté, protoze jak jiz bylo zminéno v predeslé subkategorii, tento predmét je
povazovan za velmi dilezity a zaci ziskavaji mnoho zkuSenosti, ale 1 dovednosti. Ucitelka
Pavla klade diraz jednoznacné na: ,, Hlavne nebat se vyjadrit sam sebe v nejaké vytvarné
cinnosti. Prosté nemit bloky, Ze to nezvladnu nebo Ze se to nebude nekomu libit. Prosté fakt
byt jako v tom uméni svobodny, protoze kazdému se miiZe libit néco jiného. “ Podobné vyroky
podala také ucitelka Lucie: ,, Aby déti skrz tu vytvarku néjak tireba i nachdzely i sebe, aby to
daly do tech obrazku, aby se nebaly néjak nad tim treba premyslet a kdo vi co ze sebe

vypoustet.

Ucitelky casto kladou diraz i na ziskdvani novych zkuSenosti, a to tfeba vzhledem
k seznameni s novou technikou, to fika naptiklad ucitelka Lenka: ,, Tak kladu diiraz na to,
aby méli kladny vztah k vytvarné vychoveé, aby se samoziejmé i néco priucili nového, protoze
z domu urcité neznaji veskeré ty vytvarné pomiicky, potreby, takze opravdu aby za ten rok si
to osSahali, vyzkouseli a aby se naucili néjaké metody nové vytvarné.“ Ucitelka Ludmila
k tomu pftispiva: ,,Je podstatné, aby si spis jako vyzkouselo ruzné techniky, aby jako védeélo,
Jjak s ¢im muize pracovat, prosté ruzné Stétce, rizné ja nevim jako vykresy, a hlavné ty barvy,
Jjak k sobé jako viibec ladl, jak se propojuji, ta voda jak na to. Spis takové jako asi ty techniky

te malby. “ K pozndvani technik a materidli se fadi také ucitelka Natalie. Ta mé ale také
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diiraz na své pojimani vyuky: ,, Tak na ten uvod, na tu motivaci, kdyz to jde, zaradim treba
i tu pohybovou cinnost. “ Ucitelka EliSka se pti vyuce vénuje také tomu, aby zaci: ,, Pochopili
to, Ze nejde o to, jestli je to tak krasné, ale spis, co u toho zaZili a Ze maji tam treba néjaky
zajimavy napad.“ Ucitelka Lucie na tuto otdzku odpovida: ,, Diiraz asi aby kazdy jako
néjakym zpusobem, asi v mire, v jaké dokdze, tak pracoval. ... Pokud to dilo nejde, tak aby

‘

si nechalo treba pomoct od kamarada.

Ve sledované hodiné jsem naptiklad mohla vidét, jak ucitelka Lenka dava diiraz na to,
aby Sli krok po kroku. Poté mi v rozhovoru sdélila: ,, 4 opravdu bylo dulezité, aby vsichni
delali stejny ukol spolecné a dokoncili spolecné a mohli jsme prejit k dalsimu ukolu. “ Proc¢
klade diiraz na stejnou praci mi poté vysvétlila: ,, Kdyz jim clovek ten postup neukaze, tak
oni si nevi rady nebo néjaky krok preskoci a pak ten vysledek je Spatne.* Dale tika, ze
dodrzovat piesny postup zaruci spravnost vysledného dila. Mezi kladeny diraz ale také
ucitelky Casto zarazuji to, co po Zacich pozaduji mimo sva vytvarné vyjadieni. Ucitelka
Natalie tika: ,, Meli by se naucit také hlavné kazdou prdaci dokoncit, neodbyvat ty prace
a duleZitd je od té prvni tridy ta sebeobsluha, aby si umeéli nachystat pomiicky, uklidit si
na svéem miste. “ To stejné vidi také ucitelka Lucie: ,,JakozZe uklizend pracovni plocha, mit
vSechno v poridku, jako néjakda zodpovédnost, samostatnost.” Ucitelka Daniela k tomu
piidava: ,, Aby sedéli u toho rovné, aby pracovali, treba Ze se muZou zeptat na néco, aby si
to zkusili aj kdyz to je tezké, aby treba z toho neméli strach.* Podle ni je také dilezité

dodrZovat stanovena pravidla.

5.6 Shrnuti interpretace dat

V ramci pfedchozich podkapitol jsem se vénovala interpretaci vyrokli z polostrukturovanych
rozhovori s participantkami tohoto vyzkumu. K vyrokiim jsem vSak pfidavala sviij pohled,
ktery jsem ziskala diky pozorovani jednotlivych hodin vytvarné vychovy. Mohla jsem tak
porovnat, zda se jejich vyroky shoduji €1 ucitelky v rozhovorech uvadi odlisné odpovédi.
Nyni v kratkosti popisi, jak mezi sebou stanovené kategorie souvisi a jaké maji propojené

vztahy. Pro lepsi piehlednost jsem vytvofila nésledujici schéma (viz Obrazek 2).
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Obrazek 2 Schéma zavislosti kategorii
(zdroj: viastni)

Ve stfedu tohoto tématu stoji kategorie Obraz obsahu. Tato kategorie predstavuje
obsah pfedmétu vytvarné vychovy. Vzhledem k tématu této prace je nutné tuto cast
vyzdvihnout. Na ni se vazi dalsi Ctyfi kategorie. Obsah pfedmétu se spojuje spolecné
s organizaci vyuky, proto zde ma patfi¢né misto také kategorie Platno vyuky. K t¢ mohu
ptifadit kategorii Tviiréi proces ofima Zaka. Zde je duilezité popsat, jakou roli hraje zak
v procesu vyuky. Podstatnou roli pfi praci se vzdéldvacim obsahem, a piedevSim pii
didaktické transformaci hraje také ucitel. Kategorie ReZisér vyuky je tedy taktéz propojena
napfi¢ obsahem. Na ¢em to vSechno zavisi? V interpretaci bylo také zminéno, zda je obsah
pfedmétu dilezity ¢i nikoliv, a také, na co kladou ucitelky diraz. Proto zde ma své misto
1 kategorie nesouci nazev Neni vytvarka zbyte€na?. V ramci interpretace je mozné videét

provazanost jednotlivych subkategorii, ale také 1ze poznat vyznam zvolenych kategorii.
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6 ZAVERY VYZKUMU A DISKUSE

Tato kapitola se bude zabyvat zavéry vyzkumu, kde odpovim na vyzkumné otazky, které
jsem si stanovila na zacatku praktické casti této prace. Tyto vysledky budu soucasné
porovnavat s obdobnymi vyzkumy, kterymi se zabyvali jini autofi. Nasledn¢ vysledky mého
vyzkumu popisi s pohledem doporuceni do dalsi praxe. Jako posledni se zaméfim na limity,
které se této prace tykaji a znacné ji ovliviuji.

Moji hlavni vyzkumnou otazkou bylo zjistit ,,Jaky je vzdélavaci obsah predmétu
vytvarna vychova a jak skrze néj uclitelé didakticky transformuji uc¢ivo?* Na zaklad¢
analyzy kurikularniho dokumentu, ve kterém je obsazen vzdélavaci obsah tohoto pfedmétu,
mohu fici, Ze vytvarnd vychova, tak jako i jiné vzdélavaci predméty, zahrnuje nékolik
oblasti, které ucitel pii své praci zuzitkovava a piedava je zakim s cilem jejich rozvoje. To,
jak ucitelé tento obsah zakiim zprostiedkovavaji, se dé&je prostfednictvim didaktické

transformace.

Na zaklad€ pozorovani a naslednych rozhovori s u€itelkami mohu vidét hned nékolik
vysledkl vztahujici se k této otdzce. Ucitelky si ve své praxi kladou né&kolik cill, které
souvisi pravé s timto vzdéldvacim obsahem. V ramci rozhovoru jsem se ucitelek ptala
na konkrétni cile k dané hodin¢, které jsem mohla pozorovat, ale také na cile, které si pro
tento predmét kladou v obecné roving. Nej€astéji se v ramci intepretace vysledki objevovaly
cile k rozvoji osobnosti zdka a jeho nahlizeni na svét. Mnoho z nich tikd, Ze vytvarna
vychova a formy prace, se kterymi se pi1 vyuce zaci setkavaji, jim nabizi mozZnost, jak
na svét nahlizet zjiné perspektivy. Tato zjiSt€éni mohou slouzit k roz$ifeni vyzkumu,
kterému se vénovali Stara a Stary (2018). Ti se praveé zabyvali stanovovani vyukovych cild,
které jsou pro vyuku efektivni. Hovofti také o stanovovani cili afektivnich, které jsou pro
vytvarnou vychovu sté¢zejnim bodem. Z vysledk je patrné, ze afektivni cile si stanovuji také
nckteré ucitelky, které se tohoto vyzkumu zc€astnily. Zejména jde o podporu tvotivosti
a sebevyjadieni zaka.

Na otazky, zda ucitelky kladou diraz na vysledny produkt vytvarné ¢innosti nebo
na proces sebevyjadieni, jsem se setkdvala s nazorem, ze pravé proces je to, co u zakl
1 nasledné hodnoti. Soucasné mezi stanovené afektivni cile mohu zaradit proZitek, na ktery
ucitelky kladou také duraz. Pfi vyjadieni emoci a prozitku skrze vytvarnou ¢innost vSak
nemohu hovofit o rozvijeni schopnosti reflektovat tyto zZakovské pocity a projevy. Jak je

z vysledkt patrné, praveé oblast reflexe neni u zakt dostatecné rozvijena.
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Didakticka transformace vzdélavaciho obsahu je druhou casti této vyzkumné otazky.
V ramci vyzkumu se mi podafilo zjistit, ze ucitelé nejcastéji obsah pfipravuji ve vztahu
k individualnim potiebam celé tiidy. Pfi interpretaci ucitelky nejCastéji hovoii o tom, ze je
podstatné brat na tfidu ohled, nebot to, co délaly s predeslou tiidou, neni mozné n¢kdy udélat
do vyuky vzhledem k jejich prekonceptim. V ramci transformace uciva ucitelé pouzivaji
v hodinach nazorné ukazky. Soucasné vsSechny ucitelky vedou zdky k zodpovédnosti
a schopnosti organizace své prace. Tim jim zajiStuji jistou samostatnost a odpoveédnost
za svou praci. S tim je spojeno také praci dokoncit a uklidit si své pracovni misto a pouzité

pomticky.

Déle jsem vramci analyzy popsala, Ze vzdélavaci obsah tohoto predmétu je
charakteristicky tfemi doménami, které jsou v ramci RVP ZV vymezeny. Ty by mély byt
rozvijeny u zakil jako komplex. Stdpankova (2020) se tomuto odvétvi vyjadiuje také. V jejim
odborném ¢lanku dochazi k popisu spravné transformace uciva vytvarné vychovy. Z jejich
vysledkl vyplyva, ze 1 pfesto, Ze znalost obsahu a nasledna transformace uciva je pro kvalitni
vzdélavani velmi podstatna, dulezité je znat také kurikulum. To podle ni nezahrnuje pouhé
ucivo, ale ukazuje ucitelim aktudlni potifeby spolecnosti, ve kterych se odrazi cile,
kompetence a dalsi potfebné informace k rozvijeni osobnosti ¢lovéka. V rdmci interpretace

se mi potvrdilo, Ze oborova znalost je velmi dilezita.

Ucitelky ucivo transformuji Casto také skrze jiné predméty, kdy z interpretace vyplyva,
Ze nejcastéji je to Cesky jazyk, matematika nebo prvouka. To, Ze je jiz zminény predmét
prvouka nebo ptirodovéda inspiraci ve vyuce vytvarné vychovy, popisuje ve svém vyzkumu
také Knoblochova (2015), kterd se zabyva mezioborovymi vztahy ve vytvarné vychové
na 1. stupni zékladni Skoly. Ve svych vysledcich se ji pravé tento predmét odrazi, kdy
hovofi, ze vzdélavaci obor Clovék a jeho svét, kam prvouka spadd, je nejéast&ji uzivana
oblast pro integraci do vytvarné vychovy. Hned jako druhy obor uvadi Jazyk a jazykovou
komunikaci, ve které je obsazen Cesky jazyk. Zde mohu tedy hovofit o stejnych vysledcich,
které se shoduji s mym vyzkumem. Rozdilem, ktery se v téchto dvou vyzkumech nachézi,
je to, Ze autorka v jejim vyzkumu nenalezla spojitost s oborem Matematika a jeji aplikace.
Naopak v mém vyzkumu jsem nalezla v ramci vyrokl ucitelek, Ze pravé ony spojitost

s matematikou a vytvarnou vychovou ¢asto vyhledavaji a ve vyuce vyuZzivaji.

Dale mé vysledky ukazuji a je nutné zminit, Ze dochazi k zaménovani pfedmétu

vytvarné vychovy a pracovnich ¢innosti. Mohla by se nabizet otdzka, zda ucitelky



76 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

netransformuji u¢ivo vytvarné vychovy pravé do zminénych pracovnich ¢innosti. Neni tomu
ale tak. Ucitelky v rdmci rozhovort tvrdi, ze tyto pfedméty vnimaji velmi propojené, az
téméi totozné. Pokud vytvarnou ¢innost nestihnou v hodiné vytvarné vychovy, praci s zaky
dokonci v pracovnich ¢innostech a naopak. Také v ramci Casové dotace nékolikrat zaznélo,
ze pokud maji jednu hodinu tydné predmétu vytvarna vychova, navazuje na to dalsi hodina

pracovnich ¢innosti.

Tim, ,Jak ucitelé pracuji se vzdélavacim obsahem vyucovaciho predmétu
vytvarna vychova na 1. stupni zakladni Skoly?“, jsem se zabyvala v ramci mé prvni dil¢i
otazky. V rozhovorech jsem se zaméfila zejména na to, zda ucitelé se vzdélavacim obsahem
vubec pracuji. Nejdiive me zajimalo, zda ke své praci vyuzivaji kurikularni dokumenty. Az
na jednu vyjimku vSechny participantky potvrdily, ze nahlizeji do rAmcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani a vénuji pozornost tomu, co je jim piedkladano. Do jaké

miry s tim vSak pracuji, uvedlo pouze nékolik z nich.

Ucitelky hovoti o tom, ze RVP ZV je nechava ve svobod¢ a oblasti, které maji zaci
znat, jsou velmi obecné. KdyZ se do tohoto obsahu podivam, tvrzeni participantek mohu
povazovat za spravné. Ucivo je ve vzdélavacim obsahu vymezeno do tiech domén, z nich
kazda nese své podbody. Ty nabizi Sirokou skalu toho, jak dané ucivo ve vytvarné tvorb¢
uchopit a jak s nim manipulovat. Je tedy v potadku, kdyz ucitelky hovoii naptiklad o uceni
74kl michat barvy. Z vypovédi je jasné, Ze vSechny ucitelky k tomu pouzivaji jiné metody
a vytvarné techniky, ale vSechny plni ucivo, které je zaméteno na prvky vizudlné obrazného
vyjadreni.

RVP ZV v8ak neni jedinym platnym dokumentem, kterym se ucitelky tidi. Ucitelky
v rozhovorech mluvi také o Skolnim vzdé&lavacim programu nebo tfidnim vzdélavacim
programu, které jsou pro jejich praci vychozim prvkem. V téchto dokumentech se nachazi
rizné tematické okruhy, casto jsou rozdéleny na mésice ¢i tydny, se kterymi se ve vyuce
s zéky zabyvaji. Oblastmi, které¢ jsou zde vymezeny, se rozumi razné vytvarné techniky
a materialy, které si maji zaci vyzkousSet, a se kterymi se seznamuji. Ucitelky voli napfic¢
vyukou rozdilné materidly a techniky. Nej¢astéji vSak z intepretace vyplyvéa malba a kresba,

které jsou doplnéné jinymi technikami.

Ucitelky pracuji také s netradi¢nimi technikami a pomickami. Vytvarnymi technikami,
zejména témi netradi¢nimi, se zabyva autorka Bartdkova (2020) ve své praci, kde je zkousi
realizovat ve vyuce. Jejim cilem vyzkumu je ukazat Zakiim mozZnosti, kterymi Ize realizovat

vyuku vytvarné vychovy. To je ve shod¢ s vyroky mych participantek, kdy nékteré z nich
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hovoti o tom, ze do vyuky zatazuji takové ¢innosti, které naptiklad nemaji zaci moznost
vykonéavat doma. Z vyroku je dale patrné, Ze pracuji tim stylem, aby pro zéky byly ¢innosti
zajimavé a inspirujici do dalSi prace. Pfi pozorovani jsem vSak v zadné hodin¢é nevidéla
vyuziti netradi¢nich technik, které jsem popsala v teoretické praci, jako je naptiklad land art

nebo sypana batika.

Skrze praci se vzdélavacim obsahem se maji ucitelé zabyvat také komunikaci, coz
zahrnuje tfeti doménu ovéfovani komunikacnich ucinkt, kterd je v RVP ZV popsana.
Z vysledkt této prace vsak vyplyva, ze v praxi neni dostatecné rozvijena. Ucitelky mi
v ramci rozhovoru povidaly, jak provadi s zaky vyslednou reflexi praci ¢i jakou formou
probiha jejich hodnoceni. V pozorovanych hodinach jsem vSak pouze dvakrat vidéla, ze
ucitelka zavérecnou €ast do hodiny zafadila. Mnoho z nich argumentuje, Ze jim na to
nezbyva dostatek prostoru a potfebovaly by vice ¢asu. Dle vysledki se vSak ukazuje, ze ¢ast
z nich udava, ze vytvarna vychova a jeji casova dotace je dostate¢na. Tudiz mohu usoudit,
ze zde se tvrzeni setkdvaji proti tvrzeni. Zustava tedy otazka, zda reflexi ucitelky opravdu
provad¢ji a nestihly ji pouze v hoding, kde jsem byla na pozorovani, nebo to, Ze se ji
nevénuji, je obvykly stav. S témito vysledky souzni také Skalova (2019), ktera zjist'uje
podobny vysledek, jez udava, ze diivodem, pro¢ ucitelé nevénuji pozornost reflexi na konci
hodiny, je nedostatek ¢asu. Tento vysledek udava jako objektivni diivod. Sama se na to diva
i druhé strany, a sice subjektivniho divodu, kdy poté hovoii o neuskutec¢novani reflexe
z diivodu povahy samotného ucitele. Jeji G€astnici vyzkumu hovoti o Spatnych pocitech pti
rozhovoru o vytvarnych dilech a také, Ze je to pro né téZké. S tim se nemohu ztotoznit

v ramci mych vysledki, nebot’ participantky v mém vyzkumu tyto ditvodu neuvadéji.

V ramci rozhovort bylo dalSim velkym tématem také stanovovani témat v hodinach
vytvarné vychovy. U¢itelky mi napii¢ debatou nad touto otazkou fikaly podobné odpovédi.
Z pohledu vysledkd tedy mohu poznamenat, Ze ucitelky stanovuji témata na zaklade svatkd,
ro¢niho obdobi nebo tradic. Vzhledem k oblasti, ve které jsem vyzkum vykonavala, ¢imz je
Zlinsky kraj, je patrné, ze tradice pfi stanovovani ndmeétu hraji velkou roli. Z vyzkumu
vyplyva, ze ucitelky Casto zaménuji témata za ucivo. Podobnym otazkdm se vénovala také
Sobaiiova (2013), ktera se setkava s obdobnymi odpovéd’mi, kdy respondenti v jejim
vyzkumu odpovidali podobné, a sice ze namétem je zima ¢i konkrétné Vanoce. V mém
vyzkumu se objevovaly odpovédi, ze oblibenym ro¢nim obdobim pro naméty na tvorbu je
u ucitelek podzim. Samy udévaji, Ze mohou vyuZzivat ptirodni materidly, které si sbiraji spolu

s zaky. To v8e je vysledkem toho, Ze ucitelé¢ nemaji dobie ustanovené terminy, které se tykaji
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vzdélavaciho obsahu a zaméiuji ucivo vytvarné vychovy za naméty ¢i témata, kterym se
vénuji.

Druhou dil¢i otazkou bylo zjisténi ,,Jaké didaktické strategie vyuZzivaji ucitelé
ve vyuce vytvarné vychovy?“. Volba didaktickych strategii, které¢ zahrnuji fady metod,
forem, postupti i cilt, se mezi jednotlivymi uciteli lisi. Existuji ucitelé, ktefi se vénuji pouze
nc¢kterym metoddm a formam a stale je opakuji dokola, jsou ale i takovi, kteti skrze vyuku
zkous$i rizné moznosti a strategie tedy obménuji. Pfi interpretaci vysledka je patrné, ze

participantky rady zkousi néco nového. Zajimaji se o nové postupy, ale i techniky prace.

Mezi nejcastéji uzivané metody se fadi metody slovni. Do téch mohu zatadit naptiklad
rozhovory, popis nebo vysvétlovani, které¢ se ve vytvarné vychové napti¢ pozorovanymi
hodinami objevovaly. D¢&je se tak vSak pouze na zacatku nebo v prubehu vyuky. Metody
slovni jsou dobrym nastrojem pro realizaci reflektivniho dialogu, ktery by m¢l byt realizovan
na konci provedené vyuky. To vSak ucitelé ¢asto opomijeji, proto nemohu potvrdit, Zze by

byly pouzivany v celé §ifi.

Jako hlavni organizac¢ni formu, ktera z vyzkumu vyplyva, mohu oznadit vyucovaci
hodinu. Dalsi formy, které ucitelky uvadeji jsou skupinové prace nebo dlouhodobé projekty.
Z vyroku, které¢ mi ucitelky poskytly, vyplyva, ze projekty Casto zamétuji na provazanost
vSech predmétt, ale také na projekty, které jsou Cisté vytvarné. Tém se vSak podle jejich slov
ned4 na prvnim stupni zékladni Skoly vénovat az moc dlouhou dobu, protoZe Zaci nemaji
dostate¢nou motivaci vydrzet u téze prace. Jako ptiklad je uvadén projekt v podobé nejvyse
Ctyf tydnli. Tato metoda vSak zaky vede od transmisivni prace ke konstruktivistické, coz je
pojeti, které je v dnes$ni dob¢ vyzadovano. Zarovei se to prolina s tim, kdy ucitelky hovoii
o tom, ze u zaku chtéji, aby u nich dochazelo k plnému rozvijeni jejich osobnosti skrze tento
pfedmét. Déle jsem se dotazovala také na navstévu galerii ¢i jinych vytvarnych instituci.
Ve vyzkumu se potvrdilo, Ze tuto formu prace ulitelky spiSe nevyuzivaji. Dle mého ndzoru
by u zakt podpofily jiz zminiovanou komunikaci, ktera je v tomto predmétu stézejni.
S vytvarnymi dily, které by Zaci v galerii vidéli, by mohly déle pracovat. Zaci by mohli
komentovat, pfemyslet a hovofit o tom, co vidi jako smysl prace, jak by ji ztvarnili jinak

anebo se inspirovat pro svoji dalsi tvorbu.
Mezi didaktické strategie patii také ucitelova zvolena motivace k praci. Motivaci se
zabyvaji vSechny ucitelky. Podle nich je dalezitou soucésti kazdé vyuky. Zaroven uvadéji,

ze namotivovat zaky je mnohdy velmi obtizné. Jako nejcastéjsi motivacni prvky vyuzivaji
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ruzné pisni¢ky, hadanky, pohybové aktivity, ale také pravé slovni metody, které je vedou

ke zpracovani dila. Motivace je dilezita zejména na pocatku hodiny.

V ramci této prace jsem se zaméfila také na zavéreCnou Cast hodiny, kde je dalezité
zaveérecné hodnoceni ucitelek. Hodnoceni je také téma, na které jsem se béhem rozhovora
dotazovala. Z vysledkl vyvstava, ze ucitelky nerady hodnoti jinou zndmkou nez jednic¢kou,
maximalné dvojkou. S odlisSnymi odpovéd'mi se setkavaji ale Pechova a Valesova (2020),
které se ve své vyzkumné ¢asti zabyvaji také hodnocenim zakovskych praci. Vétsina jejich
respondentil nesouhlasi s tim, e by Zaci méli dostavat jedni¢ku. Rikaji, Ze do hodnoceni je
dalezité zahrnout usili zakd, jejich vytvarnou hodnotu a také to, zda se fidili dohodnutymi
pravidly. Malé procento vSak zastavd podobny ndzor jako vétSina participantek v mém
vyzkumu a sice, ze byl mél byt kazdy hodnocen za snahu, a ne za to, zda se mu povedl
vysledek. Nékteré zucitelek by vSak prace nejradéji znamkami nehodnotily vibec

a vénovaly se radéji slovnimu hodnoceni.

Posledni, treti dil¢i vyzkumnou otazkou, je hledani odpovédi na otazku ,,Jaky vliv ma
didakticka transformace na kreativitu zakia?“. Jiz v pfedchozich tvrzeni jsem uvadéla,
Ze rozvoj zaku je u ucitelek na prvnim misté. S tim souvisi samoziejmé kreativita, fantazie
a dalsi oblasti, které povazuji za dilezité. Tato vize je velmi dobrym napadem, jak vést

moderni vyuku vytvarné vychovy. Je tomu ale opravdu tak?

V piedeslych otazkach jsem se zabyvala vysledky z oblasti prace se vzdelavacim
obsahem a také didaktickymi strategiemi. Ob¢ otazky nyni mohu sloucit a hledat odpovéd’
na to, zda opravdu ucitelky dokazi spravné transformovat ucivo do jazyka zaki a jak se to
odrazi v jejich vyvoji. Pfi otazkdch sméfujici ke stanovovani namétl a témat do hodin
vytvarné vychovy, jsem se ucitelek také ptala, jak s tématy ¢i naméty dale pti vyuce pracuji.
Pii interpretaci dat se mi potvrdilo, Ze ugitelky &asto zakiim zadavaji pfesnou praci. Zaci
délaji mnohdy vytvarnou cinnost krok po kroku, vSichni spole¢né a posouvaji se
k vysledkim za pomoci vedeni ucitele. Rozviji zde jiz zminénou kreativitu, coz je jejich
cilem? Nejde spiSe o opacny efekt? Podobnym vyzkumnym otazkdm se vénuje
Stépankova (2013) ve své praci, kde se zabyva tvofivosti. Vyzkum se zabyva tim, jaké

faktory ve vyuce brani k dokonalému rozvoji tvofivosti, v tomto piipadé kreativité.

To, ze jdou zaci krok po kroku a nemaji volnost ve svém vlastnim vyjadieni, mohu
uvést jako dalsi faktor, ktery tuto oblast k rozvoji pln¢ omezuje. V ramci tohoto vyzkumu se
ukdzalo pouze v jednom piipadé, kdy ucitelka zdkim zadava téma, které si mize kazdy

predstavit a ztvarnit jinak. Odpovéd’ na otazku, zda to pro zaky neni piili§ abstraktni, jako si
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kladly béhem rozhovoru ostatni ucitelky, zni, Ze tato ucitelka s zdky nejen téma probrala

pomoci brainstormingu, ale také si s nimi vymezila pojem abstrakce.

Také to, ze ucitelky dokazi spravné transformovat ucivo zakiim vede k lepSimu rozvoji
jejich tvorivosti. Vysledkem je, ze ulitelky se snazi u zakd omezit strach z hodnoceni
vytvarnych ¢innosti a podporovat je ve svém vyjadieni. Podstatou je, Ze vliv na tvofivost
maji také pestré nabidky vytvarnych Cinnosti, na kterych zaci v hodinach pracuji. DileZzitou
soucasti je také zapojeni riznych metod, které vedou zaky k uvédomeni si prace a zaroven

oteviraji cestu, jakou mohou tvofit a objevovat svét.

Jiz n€kolikrat zminénd individualizace sebevyjadieni vede také k lepSimu rozvoji
tvotivosti. Jak lze vidét, v nékterych pripadech se o to ucitelky snazi vice, nékteré méné.
Dulezité ale je, Ze vSechny se snazi vést zaky k tomu, aby vytvarnou vychovu vnimali jako
pfedmét, ktery neni jen pouhym odpocinkovym a nudnym prostorem v jejich rozvrhu, ale
aby se skrze n¢j dozvéde€li nové poznatky a poznali svét skrze jiné prostredky. To, Ze
uméleckd tvorba ma vliv na rozvoj tvofivosti, fikaji také Jesima Banu a Shobana (2024). Ti
ve svém vyzkumu pravé tento vysledek popisuji. Soucasné fikaji, Ze to, jak je kreativita

rozvijena, ma vliv u zakl také na kompetenci k uceni a feSeni problém1.

6.1 Doporuceni do praxe

V této podkapitole se budu zabyvat doporucenim do praxe, coz mohu vidéet skrze vysledky
vyzkumu, které jsem vyse popsala. Jako hlavni bod bych uvedla, Ze by se méli ucitelé vice
zam¢fit na praci s tieti obsahovou doménou. Komunikace je stézejni ¢asti vzdélavaciho
obsahu vytvarné vychovy a ve Skolach se stale objevuji vyroky, kdy ke komunikaci spiSe
nedochazi nebo jen v minimalni mife. Jako moZzné doporuceni vidim zatazovat do vyuky
takové prace, které jsou Casoveé zvladnutelné vzhledem k tomu, aby vznikl prostor pro
naslednou diskuzi, rozpravu nebo piimo reflektivni dialog, ktery by poslouzil prave k rozvoji
této tieti domény. Zatazeni diskuze by vedlo také k rozvoji sebehodnoceni zakt, podpote
jejich kritického mysleni a ndhledu na jejich tvorbu. Také by se tim rozsifila spoluprace
ve tiidé, kdy by Zaci dokézali naslouchat ostatnim, ucili se pfijimat jejich néazor
a zohlednovat jej ve své dalsi praci. Zacala bych postupnymi otdzkami, které¢ bych zakim
kladla, az bychom postupem ¢asu dosli do takové faze, Zze by zaci byli schopni hovoftit

o dilech bez ptfedem kladenych otazek.

Pokud se na vysledky podivam v celkovém rozmezi, doporucila bych ucitelim umoznit

zaktim vetsi moznost svobody v jejich vlastni vytvarné ¢innosti, ktera souvisi s vytvarenim
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podnétného prostiedi, které povede k tomu, aby Zaci nevnimali obavy z nasledného
hodnoceni, ale aby dokdzali argumentovat na otazky ucitele a komentovat svou praci
s plnym sebevédomim. To, Ze budou zadavat abstraktnéjsi témata muze vést k tomu, ze zaci
vyuziji pln¢ svou fantazii a vydaji ze sebe to, co si opravdu pod danym tématem budou
predstavovat. K tomu se ale také musi zaobirat postupné. Na vSe je potieba zaky pripravit

a nelze ocekavat vysledky hned napoprvé.

Doporuceni, které bych ale v rdmci této prace vyzdvihla je, aby se ucitelé vice seznamili
s kurikularnim dokumentem RVP ZV. Mnoho znich fika, ze je nechava ve svobodé.
Ve vysledku vSak ¢asto zaménuji ndméty za uc¢ivo a samotnému ucivu se nevénuji tolik, jak
by bylo potieba. Proto bych jako mozné feseni vidéla dikladnou analyzu toho, co se v tomto
dokumentu nachazi a fidit se ucivem, které je jim pfedkladdno. Poté mohou svobodné
nahliZet na to, co s zadky v hodin¢ skrze didaktickou transformaci tvoii a na co kladou diiraz.
Také v dnesni dob¢ 1ze najit nékolik materiald, které se k tomuto metodicky vztahuji, proto

moznou inspiraci pro praci lze nalézt také v nich.

6.2 Limity vyzkumu

Vyse popsané vysledky vyzkumu byly zjistovany vzhledem k etickym aspektim
kvalitativniho vyzkumu. Pfesto se domnivam, Ze vysledky mohou byt v minimalni normé
limitovany. Jedna se zejména o oblasti ze strany vyzkumnika, ale také ze strany

participantek.
Limity v oblasti vyzkumnika:

e vyzkumnikova prvni zkuSenost s kvalitativnim vyzkumem v pedagogickych

védach,

e vyzkumnikovy individudlni aspekty, které zasahuji do procesu zkouméani — jedna se

o jeho komunikacni schopnosti, stres z prvniho zkoumani nebo studijni povinnosti,
e vyzkumnikovy osobni aspekty, které zasahuji zvenci.
Limity v oblasti participantek:

e stav participantek béhem vyzkumného Setfeni — pracovni vytiZenost, hledani

smyslu ve vyzkumu, naladéni,

e pravdivost odpovédi a jejich zkuSenosti s danou problematikou.



82 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Zaroven by tento vyzkum Sel realizovat také formou kvantitativniho vyzkumu, kdy by
v rdmci zmény vyzkumnych otazek Slo skrze metodu dotazniku zjistit, jak ucitelé pracuji se
vzdélavacim obsahem a co je pro né stézejni. Domnivam se, ze skrze dotaznik bych pro
vyzkumnou cast ziskala vice respondentti. Soucasné si myslim, ze by tito respondenti
odpovidali uptimnéji, protoze by odpovédi zaznamenévali anonymn¢. Tim by se patfi¢né
omezily limity tohoto vyzkumu. Jinou variantou by ale §lo také realizovat vice pozorovani,
kde bych mohla zjistit, jak se ucitelé opravdu k hodinam vytvarné vychovy stavi, a vice tak

proniknout do jejich pfirozeného prostiedi.
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ZAVER
Tato diplomova prace se zabyvala tématem Vzd€lavaciho obsahu vyucovaciho predmétu
vytvarna vychova na 1. stupni zékladni Skoly. Prace je rozdélena na dvé casti, a sice

teoretickou a praktickou. Téma bylo zvoleno na zakladé¢ rozsiteni poznatki o vzdélavacim

systému tohoto pfedmétu a nalézéni odpovédi na otdzky, které se k této problematice poji.

Teoretické Cast byla zaméfena na vymezeni a analyzu vzdélavaciho obsahu predmétu
vytvarna vychova, ktery je obsazen v RVP ZV. Tento kurikuldrni dokument byl tedy pro
mou praci stézejnim dokumentem. Nebyl ale jedinym dokumentem. Pomoci riznych
publikaci a ¢lankd jsem se snazila nazirat na ucitelskou roli pfi praci se vzdélavacim
obsahem ve vyuce. Vymezila jsem tedy didaktické a motivaéni prostiedky, které jsou
dalezitymi prvky ve vyuce. Také jsem popsala hodnoceni a reflexi zdkovskych praci
a celkové se zabyvala kvalitou vyuky vytvarné vychovy. S praci ucitele skrze obsah souvisi
také samotna didaktickd transformace uciva, proto jsem se zaméfila na obtize, ale také
na vyzvy, se kterymi se pedagog setkavd. To, jakym zpiisobem ucitel zdkiim ucivo
predklada, souvisi také s vyjadfovanim predstav ve vytvarné vychové, nebot skrze né

dochazi k rozvoji osobnosti zéka, o coz tento predmét usiluje.

T4

Prakticka ¢ast poté navazuje na teoretickou tim, Ze se zabyva zkoumanim otazek, které
se ke vzdélavacimu obsahu tohoto ptredmétu poji. Hlavnim cilem této prace bylo
identifikovat tento obsah a zaroven sledovat, jak dochazi k didaktické transformaci uciva.
K tomu byly formulovany dil¢i cile, které se zaobiraly samotnou analyzou obsahu, coZ jsem
poté provedla i skrze vyzkumné metody, kdy jsem se na obsah a praci s nim dotazovala
participantek. Zaméfila jsem se tedy na to, jaké didaktické strategie pfi vyuce vyuZivaji a jak
skrze to rozviji kreativitu zakl. Vzhledem k tomu jsem vyuZila kvalitativni vyzkum, kde
mou hlavni metodou byl jiz zminény polostrukturovany rozhovor, kterému predchazela
metoda pozorovani. Diky metod¢ pozorovani jsem ziskala moznost ptat se na otazky pii
rozhovoru konkrétné a rozumét tomu, co jsem si od participantek odnesla za odpovédi.
Nasledovala analyza a interpretace dat, diky kterym jsem ziskala plnohodnotné vysledky,

pficemz jsem dokazala odpoveédét na stanovené vyzkumné otazky.

Na zav¢ér je podstatné fici, Ze vzdélavaci obsah vytvarné vychovy je pfi vyuce na prvnim
stupni zdkladni Skoly velmi diileZitou souc¢asti. V ramci vysledkt bylo zjisténo, Ze ne vSichni
ucitelé s nim pracuji tak, jak by meli. Je dilezité dbat na spravné vymezeni tématu

v hodinach a také na samotnou znalost obsahu. Ve vysledcich se ¢asto objevuje spojeni
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praktickych ¢innosti a vytvarné vychovy, coz v tomto piipad¢ znaci jistou neznalost obsahu
pravé zminovanych pracovnich ¢innosti. To, jak je uchopovan tento piedmét na 1. stupni
v riznych zakladnich Skolach, by vSak mohlo byt dalSim tématem zkoumani. Proto lze

na tuto praci nahlizet jako na mozny zpusob, jak nad vyukou pfemyslet dale.

Co ale mohu na zavér této prace fict, je to, ze at’ uz jsou formulace vSech participantek
jakékoliv, vSem jde o stejnou véc. A to, aby zaky posouvaly skrze vytvarnou vychovu
smérem, kterym si pieji. At uz jde o nové zptisoby nahlizeni na svét pomoci riznych metod

a forem, tak také o samotny rozvoj osobnosti zaka.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a
jeho naslednym vyuzitim pro ucely diplomové price

Podpisem vyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

* Byl/a jsem informovan/a o Gi¢elu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potieby vyzkumu
diplomové prace Moniky Molkove, kterd nese nazev Vzdéldvaci obsah vyudovaciho
pFredmétu witvarnd vvchova na 1. stupni zdkladni Skoly. Cilem prace je identifikace
tohoto vzdélavaciho obsahu a skrze néj sledovat didaktickou transformaci uéiva.

s Jsem seznamen/a se viemi podminkami rozhovoru a jeho prubéhu.

e Jsem sezniamen/a s pravem odmitnout odpovédét na jakoukoliv otazku.

e Jsem seznamen/a s tim, jak bude s rozhovorem naklddano a jakym zpusobem bude
zajifténa anonymita i po skonéeni rozhovoru, pfiéem? dojde k znemoznéni identifikace
mé osoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno, nazev pracoviété ani zadné jiné tdaje.

* Souhlasim s nahravanim rozhovoru a jeho naslednym zpracovanim. Zvukovy zaznam
nebude poskytnut téetim strandm a po piepsani bude vymazan.

» Davam své svoleni ktomu, aby vyzkumnice pouzila rozhovor pro potieby své
diplomové prace a moze zni citovat & prepisovat rozhovor, avdak transkripce
rozhovoru bude plné anonymizovana.

Datum a misto:
Podpis participanta:

Podpis vyzkumnice:



PRILOHA P II: UKAZKA OTEVRENEHO KODOVANI
V PROGRAMU WORD

PA13: Erok po kaoku? Aha. Eee. jo. IJé 1 myslim, Ze uréité to je ]epé]l protoZe naopak mam
zZkufenost = tim, jedy jim ElovEk ten postup neukdze, tak oni =i nevi rady jpebo n&jaky krok
pieskoti a pak ten visledek je Spamé| Takze palesi i na skuping, na slozeni dét] ale rné se to
takhle osvedeuje a uréité krok po koolm, bnﬁkai na viechmy }a 'J.l‘é[té vysledek se por.ren:lll

PA16: Ano, tak jd nejsem fplné Elovék vitvamé zdamy a fida se nechém inspirovat|a ursité
[ntemnet] Takze Pinferest hebo Facebookova skupina | Naméty pro ugitelky, vitvamice b
podobné. Takze opravdu Eerpam odsud.

el
T

PA1T: Méme OENOVY|, samozTejmé mame osnovy, takZe my vliastné na zatatln kazdého rolkm
musime splnit vlzsmé SV A z p#ho vychdzi tematicks pliny pro danou tidul Tryohg se
drzime a frodku tieba jenom ménime témal take tieba jedyZ se ndm zrovna ten tjden nehodi
délat méhulika, ale dElfme tieba v tématu zima snéhoveon viefky| kdyE to tahle uvedu. Jinak
opravdu dodriujeme fmémice RVE VP,

PA18: [Cilem byle vyzkouset si praci s anilinkany 2 zapusténi barei|

PA19: Obecné cile. No (zmich)

PA20: Takze urést® fiiraz je na dokonZeni n&jakého vitvamehe dilkal Diraz je wéité, mjm
cilem je, aby si ka®dy vyzkousel metodu] kterou zvolime. [ tu formn prace. |4 pby d&ti byly
spokojeng] a by je to bavild

TA: Jo. Tady vlastmeé jsme pracovali s anilinovymi barvami, tak pouzivas 1 néco jiného,
cokoliv?

PAZ21: Ano. Pousfvém |lasické barvy vedové| pouZivame Edstefng i femperové barvy ale
fakladem prini tidy je pastelky, voskovig]

TA: [Thm. Jo. A kombimyjes n&jak tady ty techmiloy?

PA22: [VEtSinou ne v té prvni tFidd protoze =i myslim, Ze je potfeba, aby se zam@fili vidycky
jenom na tu jednu kontakini véd ple v ostamich roénicich uz potom ano

TA: Dobfe. Jesté mé zajima, vlasiné mai dlouhou prax, tak je néco, co js délala na zacatkm
teba ve vitvarce jinak a zjistila jsi, Ze to tak fiplné nefinguje a ted uE vii, e uf to tak délat
nebudes?

PA23: No, asi je to ten postup précel Jo je to o té plméenosti] 2e fe zafatku Elovek si neni nebo
nepremyili nad tim, Ze by déti néco nezvldly b a¥ postupem fasu flastné dojde na to, Ze
opravdu ne kazdé dité je tak zdamé | jako tfeba ten postup pfizplisobit nejmladéimu Elinku
v té tfidé| Take asi ten postup prace.

a

o 4

o

Monika Molkowva

Lepéi délat krok po kroku

Monika Molkowva

Ber postupu si new rady

Manika Molkova
Spatny visledek

Monika Molkowva

Zaledi na shuping

Odpovedé

-

Manika Molkova
Podist na vischny

OdpovEdEt

Monika Molkowva
Wysledek 52 poved

Monika Molkowva

Réda se nechdm inspirovat

Manika Molkova
NEpirace - internet

Manika Molkova
nepirace - Pinterest
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PRILOHA P IV: UKAZKA PRACE S KODY V PROGRAMU EXCEL

DOLEZITOST W

2. je diilezita

6. obrazky k uéeni
slovicek

7.nebat seve VW
wyjadiit

REFLEXE PRACI

11. reflexew zadni
Easti tiidy

MOTIVACE VEVV

17.jednoduché
zplisoby, kteréje
zabai

DBECNE

NAMETY/TEMATA

24. 2 hodiny tydné

26. RVP je nechavd
ve svohod&

28.namét- sw.
Martin

33.vychazi zroéniho
obdaobi

3. rozviji kreativitu

91.jiné pomiicky do
ostatnich pfedmétl

8. nevdék jinym

12, Zdci hledaji
smysldila

18. prace s hmotou

25.v1hodinébyse
to nestihlo

27.RVP by neménila

29, namét tvolen
kviili svatku

36. svdtky, tradice,
rok, potasi

4. kresli, covidi

168. pomiicky
newytvaii

9.svoboda

80. formou ndsténky

15, skupinovd price

88. 1 hodinatydné

32.fidi se RVP

31. kresha Martina a
jehoznakl

85. podle roéniho
obdobi

10. kazdy ma swij

61, hodnoceni

20.jinaforma price

47.dokonéeni price

52. dobfe ukotveno v

88.zacindzima =

86.internetové

77.jedlilefita kus vizudlni stranky neimalba a kresha  |vjinéhoding RVP zimni motiv portaly
21 nékdy zddna 100. inzpirované
82 nejdeo krasu 62, hledajismyslv  |alternativa pro méné |146.v1.tfidé1- 99, pohodowy materidly
78. faci se uvolni dila dile motivovangé hodinatydné 83, staci ramcové snehulak piizplsobuje tiidé

79. pohodovd
hadina

83. cou prace zazili -
prozitek

63, na koberci

23.lepeni pro méné
maotivované

147 jeto malo

94, pfizplsobeni
tridé

169, téma-jezek

102. asopisy

80. komunikace se

148. zafadila by vice

225, tematicky

spoluzdky 84 majitam ndpad |64 bodowysystém |48, povzbudit je technik 171.fidise RVP zvolen 103. piiroda
85, rozvoj jemneé 65, wstavavetiidé |49, ukdzat, 148, piipravujiseu? |172.vRVPjeto 110. nékdy bezr
81, zafitek z tvorby motariky nandsténce dopomoct o prestivce viechecné 231. paniZima predlohy

141, jediletita, jako
wEechny wchowy

86.vnimat barwy

66, prezentovat
ostatnim

122. mohou sedéts
leym chtéji

150. nestihne
wiechny fize wuky

235, wsledny efekt

115, ztrati sevpfilis
volnych tématech

142, utitel pozndva
Zdiky

87.vnimat svét
kolem sebe

74, rozhovor-jak
rozumi dilu, jakd je
dobova souvislost

129, reflexi se
mohou inspirovat
ostatni

151.ve 3. tiidé- 1
hodina tydné stagi

177. prace s RVP

247, pracedo
zalohy, propojeno s
tématem

116. potiebuji
leonkrétnéj&i ngmét

143, maji prostor se
wyjddiit

134, poraditjim pfi

préci

75. hovoii o dilech

135, pfirovnat praci
k piib&hu, filmu

205.2 hodinytydné-
dvouhodinovka

303.wychdziz RVP

288, svitek

117. pro 2.tfidu
méné abstraktni
témata




PRILOHA P V: UKAZKA VYPLNENEHO ZAZNAMOVEHO ARCHU
Z. POZOROVANI

METODY: ROZHOVOR, BRAINSTORMING, VYSVETLOVANI, POPIS
ORGANIZACNI FORMA: VYUCOVACI HODINA

TEMA: VANOCNI PRANI
KRESBA, MALBA ANILINOVYMI BARVAMI, ZAPOUSTENI BAREV, PRACE S VODOU

SEZNAMIT SE S MATERIALEM, POSTUPOVAT KROK PO KROKU, UKLID PLOCHY




