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ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace se zamétuje na komparaci ucebnich strategii uciteli ceskych
a polskych zakladnich Skol v Moravskoslezském kraji, konkrétné na uzemi ¢esko-polského
pohranici. Teoreticka ¢ast prace vymezuje klicové pojmy souvisejici s u¢ebnimi strategiemi
a dale predstavuje charakteristiku ¢eského a polského skolstvi, véetné popisu Skolnich
vzdélavacich programii vybranych skol, které byly souc¢ésti vyzkumu. Hlavnim cilem prace
bylo zjistit, jaké ucebni strategie vyuzivaji ucitele na 1. stupni ¢eskych a polskych zakladnich
Skol v dané oblasti. K dosazeni tohoto cile byl zvolen kvalitativni vyzkumny pfistup, kdy
byla vyuzita metoda pfimého nestrukturovaného pozorovani vyuky ¢eského jazyka. Soucasti
vyzkumu je také komparace interpretovanych vysledkl ziskanych z pozorovani v ¢eské a
polské skole. Vysledky vyzkumu odhaluji specifické strategie vyuky a celkovy zplsob
vedeni hodin ve vybranych tfidach. Mezi nejc¢astéj$i vyuzivané metody pattily didaktické
hry a skupinové prace. Vedeni vyuky se na obou $kolach lisilo, nicméné byly zaznamenany

1 urcité podobnosti, které jsou podrobné popsany v komparativni ¢asti prace.

Kli¢ova slova: ucebni strategie uditeld na 1. stupni ZS, vyulovaci styly, kurikularni

dokumenty, narodnostni mensina, jazykova odli§nost v ¢esko-polském pohranici



ABSTRACT

This thesis focuses on a comparison of teaching strategies used by teachers at Czech and
Polish primary schools in the Moravian-Silesian Region, specifically in the Czech-Polish
border area. The theoretical part defines key concepts related to teaching strategies and
presents the characteristics of the Czech and Polish educational systems, including a
description of the school educational programmes of selected schools involved in the
research. The main aim of the thesis was to identify which teaching strategies are employed
by teachers at the first stage of Czech and Polish primary schools in the specified area. To
achieve this goal, a qualitative research approach was adopted, specifically using the method
of direct unstructured observation of Czech language lessons. The research also includes a
comparison of interpreted findings obtained from the observations conducted at both the
Czech and Polish schools. The results reveal specific teaching strategies and the overall
organisation of lessons in the observed classrooms. Among the most frequently used
methods were didactic games and group work. While the lesson structure differed between
the two schools, several similarities were also identified and are discussed in detail in the

comparative section of the thesis.

Keywords: teaching strategies of primary school teachers, teaching styles, curricular

documents, national minority, linguistic differences in the Czech-Polish border area
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UvVOD

Zékladni vzdélavani predstavuje jeden ze zasadnich pilift rozvoje kazdé spole¢nosti. V této
etape zaci ziskavaji nejen zakladni dovednosti, jako je Cteni, psani a pocitani, které jsou
nezbytné pro kazdodenni zivot, ale také informace a zkuSenosti, které jim pomahaji rozvijet
se ve vSech oblastech dalSiho vzdélavani. Nejde vSak pouze o osvojovani faktickych
znalosti, jednd se o komplexni proces, ktery formuluje mysleni, hodnoty a postoje
jednotlivce. Zaci se vtomto obdobi uéi, jak se uéit, rozvijeji své kompetence
k celozivotnimu vzdélavani a prohlubuji své poznani skrze propojeni novych informaci
s témi, které jiz znaji. Klicovou roli v tomto procesu sehrava ucitel, jehoz pfistup k vyuce a
volba vhodnych strategii maji zdsadni vliv na kvalitu vzdelavani, motivaci 74kl 1 jejich
aktivni zapojeni do vyuky. Kazdy ucitel si v pribehu své profesni drahy vytvaii vlastni
vyucovaci styl, ktery se promita do vybéru forem, metod i konkrétnich vyukovych ¢innosti.
Ucebni strategie, které ucitel voli, tak nejsou pouze technickym prostiedkem k dosazeni
vzdélavacich cili, ale také obrazem jeho pedagogického ptresvédceni, profesni identity a

ulitelské filozofie.

Tato prace je zaméfena nejen na identifikaci ucebnich strategii uciteld, ale také na
komparaci ¢eského a polského Skolstvi na uzemi Moravskoslezského kraje. Zvolené téma je
zajimavé predevsim tim, Ze porovnava dvé jazykovée a kulturné odlisné vzdélavaci komunity,
které vSak existuji v rdmci jednoho statu a sdileji spolecny geograficky prostor.

Teoretickd Cast prace je Clenéna do tii kapitol, pficemz kazdd znich mé za cil
poskytnout ¢tenafi zakladni ptehled o tématech, ktera se dale promitaji do praktické ¢asti
vyzkumu. Prvni kapitola je v€novéna stfednimu tématu prace — ucebnim strategiim uciteld.
V této Casti se zamé&fuji na rizné organizacni formy vyuky, vyukové metody a také na
materialni didaktické pomucky, které predstavuji nedilnou soucast vyucovaciho procesu.
Druha kapitola je orientovana na oblast ¢eského Skolstvi, kde nejprve predstavuji zakladni
charakteristiku ¢eskych zakladnich $kol a jejich fungovani. Nésledné se vénuji polskému
Skolstvi v Ceské republice, kde popisuji specifika §kol s polskym jazykem vyudovacim,
zejména jejich souCasné postaveni v systému ¢eského vzdélavani. Treti kapitola je zaméfena
na kurikularni dokumenty, jejichZ role ve vzdélavani je klicova. Kazda skola je povinna se
jimi fidit. V této Casti pfedstavuji Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani i
Skolni vzdélavaci program. Zajimavym doplitkem této kapitoly je podrobny popis SVP kol,
které byly zapojeny do mého vyzkumu. Snazim se zde poukazat predevsim na nejvyraznéjsi

rozdily mezi t€émito dokumenty, a to jak z hlediska obsahového, tak i koncepéniho.
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V praktické Casti jsem se pak soustfedila na pozorovani hodin ¢eského jazyka na 1.
stupni zékladnich skol, a to jak v ¢eském, tak v polském Skolnim prostfedi. Mym cilem bylo
zjistit, jak je vyuka Ceského jazyka zacleiiovana do vyuky v polskych skolach, a jak k tomuto
predmétu piistupuji ucitelé jako zastupci ndrodnostni mensiny. Zajimalo m¢ zejména, jaké
metody a formy prace ucitelé pouzivaji, jaké dirazy kladou na jednotlivé jazykové slozky a
jakym zplsobem zdkim pieddvaji jazykové poznatky. Soucésti prace je také porovnani
vyucCovacich postupli na Ceské a polské Skole, pficemz jsem identifikovala celou fadu
podobnosti a rozdili. Nékteré aspekty vyuky a Skolniho klimatu obé Skoly sblizuji, jiné je

naopak zasadnim zptisobem odlisuji.

Zaveérecna cast se poté vénuje shrnuti vysledkt, diskuzi a doporuceni do praxe, v této

¢asti také zminuji limity vyzkumu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

15

I TEORETICKA CAST



16 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

1 UCEBNI STRATEGIE

Ucebni strategie v sobé zahrnuji mnoho aspektl, se kterymi ucitele musi ve své praxi
pracovat, a kterym by méli velice dobfe rozumét. Pod ucebni strategie zarazujeme diilezité
pilite vyucovaci hodiny, ze kterych vyplyva, jaky ma ucitel vyucovaci styl. Tudiz miizeme
fici, Ze uCebni strategie jsou v uzkém spojeni s pravé zminovanymi vyucovacimi styly
ucitele. Abychom dokazali urcit pomyslny rozdil mezi vyuCovacim stylem a samotnymi
ucebnimi strategiemi, tak si pfedstavme kratkou definici vyucovaciho stylu podle autorti
Skoda & Doulik (2011): ,...uréity individualné specificky zpiisob vyucovéni, ktery
v urcitém obdobi a v ur¢itém kontextu ucitel preferuje. Projevuje se konkrétnimi strategiemi
a zpusoby fizeni ucebni ¢innosti zaki* (s. 68). Je velmi dilezité zminit, Ze vyucovaci styl,
ktery ucitel pouziva vychazi ¢astené z jeho osobnosti, z toho, jak zaky vnima, jak ptistupuje
k samotnému predavani informaci. Nyni se podivime trochu podrobné&ji na tfi zakladni
vyucovaci styly, které mizeme u ucitelii zdkladnich skol vypozorovat a podle toho urcit,

jaké ucebni strategie ve svych hodindch miizou piipadné vyuZit.

1.1 Vyucovaci styl ucitele

V knize autort Pasch a kol. (1998) jsou popsany tii zakladni vyu€ovaci styly uciteli, které
lze povazovat za vychozi modely pro rozvoj dalSich, dnes jiZ rozsifenéjSich a zndméjSich
vyucovacich stylli. PfestoZe se v soucasné pedagogice setkdvame s novéjsimi a podrobné;ji
rozpracovanymi pristupy, povazuji za dulezité alesponl struéné zminit tyto zakladni styly a
zahrnout je do této Casti teoretické prace, nebot’ tvoii zakladni rdmec pro porozuméni

vyvojovym tendencim v oblasti ucitelského stylu.

Prvnim z vyucovacich styld je deduktivni vyucovaci styl. Toto vyu€ovani je postaveno
na tom, ze ucitel na zacatku hodiny zadkim predstavi napln dané hodiny, seznami je
s pojmem, ktery budou v hodiné probirat. Jiny ndzev pro tento zplisob vyucovani je také
,,piimé vyuka®. Po sdéleni cili dané hodiny, ucitel Zakiim d4 k procviceni materidly, které
s pojmem nebo danym tématem souvisi. UCcitel v pribéhu hodiny vysvétluje zakim
specifika daného pojmii. Zaci poté jev procvicuji a na konci hodiny nasleduje vyhodnocenti
dosazeni urovné cili. Vyhodou deduktivniho vyucovani je, ze poskytuje jasnou strukturu a
usnadiiuje zaklim rychle pochopit podstatu tématu. Ucitelé mohou efektivné kontrolovat
vyuku a zajistit, ze vSichni Zaci rozumi danym pojmim (Pasch, M. a kol., 1998).

Druhym pfistupem k vyuce, ktery miizeme u ucitelit pozorovat je induktivni zpiisob

~r. o1

vyucovani. Na rozdil od deduktivni vyuky, tato vyuka za¢ina badatelskymi ¢innostmi a timto
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zptisobem vede Zaky k objevovani pojmii nebo generalizaci. Zaci tedy v tomto pojeti vyuky
samostatné objevuji, poznavaji dany pojem, dané téma. Zaci dostanou rizné ptiklady, ze
kterych néasledné musi sami odvodit né¢jaky pojem nebo generalizaci, které jsou pro vSechny
priklady spole¢né. Nasleduji rizné Cinnosti, které ovéti/potvrdi pojem nebo generalizaci a
poté se v hodin¢ ucitel zamétuje na hodnoceni cilit — zda byly v hodin¢ dosazeny, co se
povedlo a co nikoli. Induktivni vyuka podporuje aktivni zapojeni studentt, protoze je nuti
premyslet, analyzovat a hledat vzory ve zkoumanych piikladech. Tento piistup k vyuce je
velice prospesny zejména pro zaky, protoze pomaha rozvijet kritické mysleni a podporuje
hlubsi porozuméni ucivu, protoze studenti musi sami dojit k zdvériim na zakladé vlastni
zkuSenosti. Co je nevyhodou tohoto zpiisobu vyucovani je ¢asova naro¢nost, proto mnoho

ucitelt se k tomuto stylu vyucovani neptiklani (Pasch, M. a kol., 1998).

Poslednim pftistup k vyuce, ktery si zde zminime je socidlné zprostfedkovana vyuka.
Tento typ vyuky si poklada za cil ucit zdky spolecné spoluprace, komunikace mezi sebou a
vzajemné pomoci. Zaci pracuji v hoding spoletné a ugitel je spise v roli zprostiedkovatele
riznych informaci nebo moderatora dané vyuky. Ucitel v tomto pfistupu pusobi jako
facilitator, ktery pomahd zakim propojovat nové informace s jiz existujicimi znalostmi
prostiednictvim dialogu, spole¢nych ukola a sdileni zkusenosti. Typické metody zahrnuji
kooperativni uceni, diskuze ve tfidé nebo projekty v malych skupinach, kde studenti
spolecné tesi problémy a vzdjemné se podporuji. U této vyuky je velmi velkou vyhodou, ze
ucitel mize ,,opustit* své misto, které ma urcené pied tabuli a vice se vénovat jednotlivym
zaklim, pomdhat jim, povzbuzovat je v plnéni ukolii. Taky je jednou z vyhod této vyuky
uceni zakl Zivota mezi lidmi a s lidmi (spoluzéky), odbourani strachu vystupovani pted

lidmi (Pasch, M. a kol., 1998).

Nyni se zamétime na tii znamé vyucovaci styly, které nam umoznuji zatadit ucitele do
pomyslnych kategorii. Tyto styly navazuji na diive zminéné zakladni ptistupy k vyucovani
a déle je rozvijeji. Podle Dytrtové a Krhutové (2009) lze vyucovaci styl ucitele posuzovat
z n¢kolika hledisek zejména podle zpisobu volby metod ve vyuce, pojeti role zaka,
porozuméni vzdélavacimu obsahu a cilim vyuky, a v neposledni fad¢ také podle kvality
vztahl se Z&ky a Usili o jejich rozvijeni. Na zéklad¢ téchto kritérii si nyni predstavime tfi
typy vyucovacich styla podle typologie G. D. Fenstermachera (2004).

Prvnim z nich je manaZersky styl, ktery klade diiraz pfedevsim na obsah uciva. Tento
pfistup lze do urcité miry spojit s deduktivnim vyu€ovacim stylem zminénym v piedchozi

casti. Ucitel, ktery se timto stylem fidi, se primarn€ soustfedi na pfedavani co nejvétsiho
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mnozstvi informaci, a to ¢asto bez ohledu na individuélni potfeby zakti nebo na praktické
vyuziti ziskanych znalosti. V mens§i mife pracuje s prekoncepty zaka a jejich osobnimi
zkusenostmi. Tento styl se vyznacCuje silnou organizacni slozkou a snahou o kvalitni a
vécnou zpétnou vazbu, i kdyz méné zohlediiuje individualni stranku Zaka (Skoda & Doulik,

2011).

Dalsim z vyucovacich styli je facilitaéni styl. Tento pfistup je v mnoha ohledech
opakem pfedchoziho manazerského stylu, nebot” se zamétuje piredevSim na osobnost a
individualni potieby zdka. Mnozstvi pfedanych informaci zde neni stézejni. Ucitel, ktery se
fidi facilitacnim stylem, klade dlraz na aktivni interakci mezi sebou a zakem. SnaZzi se
vychazet z zakovych piedchozich zkusenosti a znalosti, tedy z jeho prekoncepti a védomé
je propojuje s novymi informacemi, které chce zakovi ptedat. Hlavnim cilem tohoto stylu je
rozvijet individualitu Zdka a podnécovat jeho aktivni zapojeni do vzdélavaciho procesu

(Skoda & Doulik, 2011).

Poslednim vyuCovacim stylem, ktery zde zminime, je styl pragmaticky, nékdy
oznacovany také jako liberdlni. Tento styl se vyznaCuje snahou ucitele dosdhnout
stanovenych vzdélavacich cili a zaroven vést zaky k tomu, aby ziskané poznatky dokézali
prakticky uplatnit v bézném zivoté. Ucitel piitom neklade zasadni diraz na volbu
konkrétnich vyucovacich metod ani na vztah se zaky ¢i jejich individudlni potieby.
Kli¢ovym prvkem je pro n¢j samotny vysledek vyuky a schopnost zakl osvojit si uéivo a

pouzit ho funkéné a smysluplné (Dytrtova & Krhutova, 2009).

1.2 Organiza¢ni formy

Organizacni forma predstavuje jednu z kliCovych slozek vyucovaciho procesu. V praxi se
nejcastéji setkdvame s organizacni formou vyucovaci hodiny. Ostatni organiza¢ni formy
jsou v praxi vyuzivany spise zfidka, ptestoze by mohly vyznamné obohatit vyuku. Odborna
literatura a ¢lanky nabizeji Sirokou Skalu téchto forem, které mohou ptispét k vétsi aktivizaci
zakl a jejich vys$si motivaci k uceni. Nyni se trochu blize podivdme na samotny vyznam
organiza¢ni formy. Podle ValiSové a Kovatikové (2021) se organiza¢ni forma oznacuje jako
,...-uspotadani vyukového procesu, tj. vytvorené prostfedi a zpiisob organizace ¢innosti
ucitele a zakl pifi vyucovani (s. 109). Z této definice vyplyva, Ze vybér organizaéni formy
ma v sobé zahrnuto mnoho faktorti, podle kterych se danid hodina bude déle vyvijet. Do
téchto faktorl se zarazuji zejména vnéjsi podminky, do kterych patii specifikace prostiedi,

ve kterym dana hodina bude probihat — klasickd Skolni tfida, specializovand ucebna,
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laboratot apod. Dale taky faktor, ktery se zamétuje na hledisko ,,s kym* a ,,jak* ucitel pracuje
— pocet zakl, jak moc bude vyuka individualizovand, zda se ucitel vice zaméfi na
skupinovou/kooperativni vyuku apod. A v neposledni fad¢, zde taky patfi faktor, ktery je
spojen s Casovym rozsahem, ktery ma ucitel k dispozici — tradi¢ni 45minutova hodina,

dvouhodinovka, vyucovaci blok apod. (Valisova & Kovatikova, 2021).

Na 1. stupni zakladni Skoly je vzhledem k veéku zaka nabidka organiza¢nich forem
vyuky pon€kud omezenéjsi. Presto vSak existuje n€kolik moznosti, které lze efektivné

vyuzit. Pojd'me si nékteré z nich blize predstavit.

Prvni organiza¢ni formou, na kterou se zaméfime je individudlni vyuka. Uz podle
samotného nazvu muzeme vycist, ze individualni vyuka se zamétuje na jednotlivé zaky
zv1ast. Kazdy z zaki pracuje samostatné na zadaném ukolu. Ukoly, které ma zak vyplit
zpracovava samostatné ale ucebni Cinnosti jsou pfedavany ucebnim ukolem, tzn. danym
programem nebo soustavou ukoll, které mu piredlozi pedagog. Individualni vyuka je
zalozena taky na tom, ze zak pracuje podle vlastniho tempa, které potiebuje k zvladnuti
dané¢ho ukold, postup, ktery si voli je uren jeho moZnostem a schopnostem. Ucitel
v individualni vyuce zastava roli pomocnika, ktery zadkovi radi nebo mu poskytuje potiebnou

pomoc (ValiSovéa & Kovarikova, 2021).

Skalkova (2007) ve své publikaci popisuje dalsi z organizac¢nich forem vyuky, kterd je
na zakladnich Skolach nejrozsifen€jsi a nejCastéji pouzivana a to konkrétné tzv. frontalni
neboli hromadna vyuka. Tato forma je charakteristickd tim, Ze ucitel pracuje s celou
skupinou zak{, tedy s celou tfidou, pfi¢emz vyuka probiha planovité, systematicky a v pevné
stanoveném case, ktery odpovidd rozvrhu vyucovacich hodin. Béhem frontalni vyuky
dochazi k riznorodé komunikaci mezi ucitelem a zédky. Kontakt mize byt jak pfimy, tak
nepiimy. Ucitel pisobi na celou tfidu, ale zdroven miize operativné reagovat a vénovat se
jednotlivym Zakim. Jeho hlavnim cilem je dosahnout stanoveného didaktického cile hodiny

a zajistit, aby zaci dokazali nové ucivo zpracovat ptimo v priabehu vyucovani.

Mohli bychom fici, Ze individualizovana vyuka mé velmi podobny nazev s vyukou
individualni je tomu tak, protoZe individualizovana vyuka se taky zamétuje na individudlni
ptistup k Zadkovi, ale je zaloZena na trochu jiném pfistupu a priabéhu samotného osvojovani
si latky. Systém individualizované vyuky miize byt rlizny, nejznadméj$im systémem u nas je
tzv. daltonsky plan. Jde o systém, kde ucitel danou latku zZaktim neptednasi ale zaci se snazi
tuto latku osvojit samostatnym studiem. Pfi tomto procesu jim je ucitel pomocnikem, radi

zaklim v piipadé, Ze né€emu nerozumi. Ucitel pro zaky pfipravuje ucebni programy, diky
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kterym zaci zjistuji, do jaké miry si latku osvojili, poté také nasleduje individudlni zkouSeni
zakl ucitelem. Je nutné zminit, ze kazdy zak pracuje podle svého individualniho rozvrhu,

ktery je sestaven podle moznosti a vykonu zéka (Zormanova, 2012).

Dalsi organizacni formou, kterou lze ve vyuce vyuzit, je skupinova nebo kooperativni
vyuka. Tyto dvé formy se mtizou zdat stejné, ale ve své podstaté stejné nejsou. ValiSova a
Kovaiikova (2021) popisuji skupinové vyucovani jako seskupeni zdki do menSich
pracovnich tymi, v nichz spole¢né pracuji na zadaném tukolu, feSi problém a snazi se
vzajemnou spolupraci dojit ke spolecnému cili. Skupiny mohou byt vytvotfeny podle riznych
kritérii, napt. podle typu nebo obtiznosti ¢innosti, ale i z4jmu ¢i schopnosti zakt. Autorka
Sieglova (2019) zdtraziuje, ze skupinova prace by méla byt spravedlive rozvrzena, tedy tak,
aby se do ni zapojil kazdy c¢len skupiny. Skupinova vyuka podporuje nejen rozvoj
komunika¢nich dovednosti, ale také dovednosti socialnich. Zaci se uéi vzajemné toleranci,
aktivnimu naslouchani, efektivni spolupraci a schopnosti fesSit problémy i za cenu

kompromist.

Zatimco kooperativni vyuka je podle Kasikové (2010) definovana jako: ,,Kooperativni
uspotadani vyuky je zaloZeno na principu spoluprace pii dosahovéani cild. Vysledky jedince
jsou podporovany c¢innosti celé skupiny a cela skupina ma prospéch z ¢innosti jednotlivce.
Zakladnimi pojmy kooperativniho vyu€ovani jsou sdileni, spoluprace, podpora* (s. 27). Jde
tedy o vzajemnou spolupraci mezi zaky ale ne jenom. Kazdy ve skupiné ma svou vlasti
urcenou roli, diky které cela skupina dojde k vyty€enému cili. V kooperativnim vyucovani
nejde o to, aby Zaci soutézili mezi sebou a byla ve skupiné vzdjemna rivalita, ba naopak je
velmi dilezité, aby vsichni ze skupiny si vzdjemné pomahali a snazili se spole¢né dojit do

uspésného cile a navzajem si porozuméli (Kasikova, 2010).

Posledni organiza¢ni formou, kterou bych chtéla zminit, je projektova vyuka neboli
také projektové vyucovani. Tuto formu zmitluje i Skalkova (2007), kterd ji charakterizuje
jako pfistup zaméieny predevSim na zkuSenosti a predstavy zaka (tzv. prekoncepty).
Zduraznuje, Ze projektové vyucovani spojuje poznavaci a praktickou Cinnost, tedy jde o
praci nejen hlavy ale i praci rukama. DileZitym prvkem této vyuky je, Ze na jejim konci by
mél byt konkrétni vystup, ktery je vysledkem usili Zakt. Projektovd vyuka ma obvykle
nekolik fazi, kterymi Zaci postupné prochazeji.

Zormanova (2012) zmifiuje jednu z velmi dualezitych vyhod této formy vyuky, kterou

je schopnost zaclenovat mezipfedmétové vazby a prifezova témata, coz ji ¢ini velmi

efektivni z hlediska rozvoje klicovych kompetenci uvedenych v Ramcovém vzdélavacim
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programu (RVP). Pii realizaci projektt dochazi nejen k osvojovani novych védomosti a
dovednosti, ale také k jejich upeviiovani, ¢imz se napliiuje jeden z hlavnich cilti vzdélavaciho

procesu.

1.3 Vyukové metody

Dals$im velmi vyznamnym faktorem vyucovaci hodiny jsou vyukové metody. Jejich skala a
moznosti vybéru jsou velmi Siroké, avsak v nékterych hodinach se bohuzel setkavame pouze
s metodami zaméfenymi na praci s ucebnici ¢i pracovnim seSitem. Tyto metody byvaji ¢asto
voleny s cilem projit co nejvice uciva a vyplnit co nejvice cviceni, coz vSak miize omezit
rozmanitost vyuky. Rozdil mezi vyukovou metodou a organiza¢ni formou je pfitom zasadni.
Organizacni forma predstavuje celkové uspotadani vyuky, tedy napiiklad to, zda budou Zaci
pracovat po celou dobu ve skupinach, zda se ucitel zaméii na individudlni praci s
jednotlivymi zaky, nebo zda bude vyuka orientovana na feSeni jednoho konkrétniho
problému. Organiza¢ni forma vytvaii rimec a prostfedi pro danou hodinu. Vyukova metoda
naproti tomu, jak uvadi Skalkova (2007) ,,...pojem vyucovaci metoda v didaktice chapeme
jako zpiisoby zamérného uspotadani Cinnosti ucitele 1 zaki, které smétuji ke stanovenym
cilam* (s. 181). Jinymi slovy, vyukova metoda se zamétuje na konkrétni Cinnosti, které

ucitel voli, a na zpisob, jakym se snazi docilit stanoveného vzdélavaciho cile.

Vyukové metody lze klasifikovat do rliznych kategorii, pfi¢emz existuje nékolik autord,
kteti navrhli odli$né pfistupy k jejich tfidéni. Tato prace se zaméfuje na klasifikaci
vyukovych metod podle Matidka a Svece (2003). Tito autofi rozdéluji metody do ti1 hlavnich
skupin: klasicke, aktivizujici a komplexni. V nésledujicich kapitolach se budeme vénovat
kazdé z téchto skupin zvlast. Kazda skupina v sobé zahrnuje nékolik riznych metod my si

popiSeme jen nékteré z nich, které miizeme vyuZzivat na 1. stupni ZS.

1.3.1 Klasické vyukové metody

Do této skupiny spadaji metody, které jsou obecné velmi dobie zndmé a Casto vyuzivané
zejména v prostiedi zdkladnich skol. Klasické metody jsou charakteristické tim, Ze jsou do
zna¢né miry fizeny ucitelem, ktery prostifednictvim téchto postupli pfedava zaktim znalosti
a usmérnuje jejich ¢innost béhem celé vyucovaci hodiny. Tyto metody jsou obzvlasté
vhodné v situacich, kdy je cilem pfedat Zaktim co nejvice faktickych informaci. Souc¢ésti této
skupiny jsou vSak i1 metody, které podporuji aktivnéj$i zapojeni zakid, napiiklad

experimentovani.
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Metody slovni
e Monologické (ptednaska, vysvétlovani, vyklad, instruktaz)
e Dialogické (rozhovor, diskuze, dramatizace)
e Metody pisemnych praci

e Metody prace s ucebnici, knihou

Metody nazorné demonstracni
e Pozorovani pfedméti a jevi
e Piedvadéni obrazi a predméth, pokusi, Cinnosti
e Projekce statickd a dynamicka
Metody praktické
e Nécvik pohybovych a pracovnich dovednosti
e Zakovy pokusy a laboratorni &innosti
e Pracovni ¢innosti (v dilndch, na pozemcich)
e (rafické a vytvarné prace

(Zormanova, 2012, s. 16)

Autorka ve své publikaci piehledné rozdélila metody do skupin na zaklad¢ klasifikace
Matnaka a Svece, pii¢emz nazvy metod piizpusobila tak, aby odpovidaly jejich vyuziti v
praxi. Mezi vyjmenovanymi metodami se nachazeji vSechny klasické pfistupy, které
pedagogové bézné uplatituji ve vyuce. Nékteré z téchto metod jsou vyuzivany castéji,
zatimco jiné se objevuji spiSe ziidka. Presto vSak pravé klasické metody tvori nejCastéji

vyuzivané postupy na zakladnich Skolach.

1.3.2 Metody aktivizujici

Jak uz z ndzvu metod vyplyva, tak jsou zaméteny na aktivni zapojeni Zakl do procesu uceni.
74k v podstaté vede svoje vlastni udeni, aktivné se angazuje do kazdé aktivity, ktera danou
vyucovaci hodinu provazi. V pribéhu hodiny fesi rizné problémy, zapojuje tak mysleni nad
riznymi otdzkami. Ucitel zde je spiSe jako privodce a radce ale ma také nezastupitelnou roli

v tomto déni (Manak, 2011). Nyni si pfedstavime nékolik metod, které do této skupiny patii.
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Didakticka hra

Autorka Zormanova (2012) ve své knize popisuje didaktickou hru jako: ,,dobrovolné
volenou aktivitu, jejimz produktem je osvojeni ¢i upevnéni ucebni latky, ktera aktivizuje
zaky a rozviji jejich mysleni a poznavaci funkce* (s. 64). Didaktické hry se ve vyucovacim
procesu vyuzivaji zejména pro fixaci vybrané latky, jsou velmi dobrym pomocnikem v této
fazi upeviiovani uciva, protoze probouzi u zakl vétsi zajem, aktivni zapojeni, a predevsim
zvysuje jejich motivaci a vztah k danému ucivu. Autofi Kotrba a Lacina (2015) také zminu;i
tfi zasadni komponenty, které¢ by didaktickd hra méla mit. Jmenovité tedy — didakticky cil
(¢eho chceme pomoci hry dosdhnout), pravidla dané hry a v neposledni tadé obsah
(motivacni charakter, ¢innost pro zaky zajimava). Zaci diky témto druhtim her se také ugi
kooperaci, spoluprace a obcas i zdravé soutézivosti, hry je vybizi k tomu vyuzivat riznych

poznatki, které se doposud naucili a zapojovat Zivotni zkuSenosti i z jinych oblasti.
Heuristické metody (FeSeni problémii)

Na zéakladni skole se s timto typem metody mizeme taky setkat pod pojmem uceni
objevovanim, kterd mlZe mit riiznou Groven ndro¢nosti, a diky tomu ji mizeme vyuzivat i
u mladsich zakl. Nejjednodussim zptisobem vyuziti této metody je poloZeni otazky, ktera
zaCina prislovcem ,,pro¢“. Problém, ktery zaktiim predkladame by mél byt vymezen jako
potiz, kterou je tieba vyftesit. Tato metoda je velmi vhodna zejména proto, protoze u zaki
rozviji vétsi mysSlenkové usili, tvofivost, samostatnost, pokud Zéci pracuji ve skupinach tak
také spolupraci. Ucitel zde opét hraje roli zejména privodce a radce. Do heuristickych metod
se také zatazuje projektova metoda, kde se integruje ucivo riznych vyucovacich predméti

(Manak, 2011).
Brainstorming

Tuto metodu mizeme taky nazvat jako ,.boute napadi‘. Sieglova (2019) popisuje, Ze
tato metoda je zaloZena na ptedstaveni co nejvétsiho poctu feSeni k danému problému.
Charakteristickym znakem této metody taky je, Ze zéaci pracuji ve skupindch a spolecné
dochazi k feSeni daného problému. Ucitel po celou dobu této aktivity muze zaky
povzbuzovat riznymi otazkami, které je navedou k vytvoreni vice feSeni. VSechny napady
poté ucitel piSe na tabuli a nasledné se diky diskuzi vybere ten nejlepsi a nejvhodné&jsi z nich.
Béhem brainstormingu bychom méli tolerovat a nekritizovat Zaky za Zadna z feSeni, ktera

navrhnou.
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Odvozovani

Tato tvoriva metoda spociva v tom, Ze jsou zakiim na za¢atku hodiny predlozena rizna
podnétna hesla, nazvy, nadpisy, fotografie ¢i obrazky. Ukolem 74kt je na zakladd téchto
podnéthi vybavit si co nejvice dosavadnich znalosti, navazat na vlastni zkuSenosti a hledat
souvislosti ¢i asociace s danym tématem. Metoda se podoba brainstormingu, avSak s tim
rozdilem, ze zaci své napady a asociace obhajuji a vychazeji ptevazné z pojmu, které uz
znaji. Praveé diky tomu je tato metoda velmi vhodna pro Givodni fazi hodiny, kdy se snazime
u zakl podporovat zvédavost, aktivizujeme jejich mysleni a vzbuzujeme zajem o nové ucivo

(Sieglova, 2019).

1.3.3 Komplexni vyukové metody

Metody komplexni jsou metodami, které je dosti slozité popsat vlastnimi slovy a vysvétlit
tak jejich vyznam, proto pouZijeme definici, kterou ndm nabizi publikace Matidka a Svece
(2003) kde tito autofi popisuji komplexni metody jako ,,...slozité metodické utvary, které
predpokladaji riznou, ale vzdy ucelenou kombinaci a propojeni nékolika zakladnach prvka
didaktického systému, jako jsou metody, organizacni formy vyuky, didaktické prostiedky
nebo zivotni situace, jejich sjednocujicim prvkem je vSak vzdy vyukova metoda“ (s. 131).
Z této definice vyplyva, ze komplexni vyukové metody zahrnuji nékolik podstatnych prvki
vzdélavaci jednotky, jimiZ nejsou pouze metody ale taky organizacni formy a jiné
prostiedky, které k vyucovacimu procesu neodmyslitelné patii. Do skupiny téchto metod
patii spousta riznych metod, které jsme si vysvétlili uz v pfedchozi kapitole jako napf.
projektova vyuka, kooperativni vyuka také individudlni nebo individualizovana vyuka.
Zbyva ale nékolik metod, které do této skupiny patii a zatim nebyly zminény, proto si je

nyni piedstavme.
Samostatna prace Zaki

Do komplexnich metod patii také samostatna prace zakt. Tuto metodu jsem vybrala
zejmeéna proto, protoze ve Skolach je velmi béZna a vyuzivana témét v kazdé vyucovaci
hodin€. Tato metoda, jak uz ndm sadm ndzev napovida se zamétuje na praci zakul, ktefi
ziskavaji védomosti a dovednosti vlastnim usilim nezavisle na pomoci dal$ich osob. Zaci
vypliuji zadané tikoly a na jejich vysledky se snazi pfijit sami. Zak pracuje podle vlastni
vybrané u€ebni strategie a snazi se danym vécem porozumét podle svych moznosti. Tuto
metodu lze ve vyuce zafadit do jakékoli ¢asti prace s ucivem, at uz jde o osvojovani,

ovetovani, fixaci ¢i opakovani u¢iva (Zormanova, 2012; Cervenkova, 2013).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

Metody kritického mysleni

Metody, které spadaji do skupiny rozvoje kritického mysleni jsou vhodnym nastrojem
pro zaky, jak se naucit uc¢ivo chapat nejen povrchné ale také jit v nékterych ptipadech do
hloubky daného uciva, snazi se taky o to, aby zaci co nejlépe danému ucivu porozumeli a
hledali souvislosti mezi zkoumanymi jevy a vytvafeli tak vlastni zdvéry nad danou
problematikou. Mizeme také fici, ze u metod kritického mysleni jde o u¢eni v souvislostech.
Velmi dilezitym a specifickym znakem téchto metod je tfifazovy model uc€eni, do kterého
patii evokace (zak si vybavuje znalosti, které jiz zna a vi), uvedomeni si vyznamu (uceni se,
osvojeni a fixace uciva) a posledni fazi je reflexe (upevitovani uciva a rekonstrukci novych
myslenkovych schémat). Podle autorky Nabélkové (2021) muze jit také o tzv. integrovany
model mysleni. Tento model je velmi podobny do ptedchoziho zmifiovaného, protoze
spojuje tii oblasti mysleni — pfijimani, vybavovani poznatka (kritické mysleni) a tvotivé
mysleni. Také ve své publikaci zminuje, ze pfi téchto metodach je dulezité vytvotit takovou
atmosféru, ve které se zaci nebudou bat vyslovit sviij nazor, velky diraz je kladen na praci
s chybou (neopravovat chyby ihned), aspektovat rozdily mezi zdky apod. Do metod
kritického mysleni patii napt. pétilistek, zptehazené véty, ILN.S.E.R.T a mnoho dalSich
(Zormanova, 2012; Cervenkova, 2013).

1.4 Materidlni didaktické prostiedky

Soucasti vyucovaciho procesu nejsou pouze zvolené formy a metody vyuky ¢i stanoventi cilt
pro jednotlivé vyucovaci hodiny. Nedilnou soucasti planovani vyuky jsou také materidlni
didaktické prostredky, bez nichz by mnohé aktivity nebylo mozné realizovat a dosaZeni
oznacit jako pomtcky, a jak jiz samotny ndzev napovida, jde o nastroje, které napomahaji
realizaci vzdélavacich ¢innosti, podporuji aktivitu zaka a prispivaji k efektivnimu priabehu
vyuky.

Autor Rambousek (2014), ktery se ve své publikaci zabyva pfimo a pouze materialnimi
didaktickymi prostfedky rozd¢lil tyto pomucky do Sesti zakladnich skupin, které si nyni

pfedstavime:

1. Pomulcky spojené piimo s obsahem vyuky = ucebnice, zdkovské soupravy,

prezentovany obsah, zvukové zaznamy.
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2. Didaktické materidly podporujici ucitele pii realizaci vyuky = ptirucky, odborna

literatura, psychologie a filozofie vychovy, testy, sbirky uloh.

3. Specifické zafizeni spojené s obsahem vyuky = laboratorni pfistroje, méfici pfistroje,

specialni Skolni nabytek.

4. Didaktické technika = interaktivni tabule, tablety, dataprojektor, notebook,
prehravac, pocitac.

5. Skolni potieby = seity, psaci potieby, pomiicky do geometrie, pomiicky k vytvarné

vychove.
6. Vyukové prostory a prostiedi = odborné uc¢ebny, télocvicna, laboratoft.

Tyto pomicky ptimo ovliviiuji vyuky a bez nich bychom vyuku jako takovou nemohli
uskutecnit. Je potieba si uvédomit, Ze vSechny tyto skupiny a ptiklady, které jsme uvedli
jsou se sebou vzajemné propojené a je tteba né nahlizet jako na: ,,a¢elové definovany soubor
prvki a vztah mezi nimi a jejich vlastnostmi, ktery se jako celek vyznacuje urc¢itou kvalitou,

jednotnosti, celistvosti a ur€itym chovanim.* (Rambousek, 2014, s. 9).

vvvvvv

pomiucky. Ty nejen napomdhaji k dosazeni stanovenych cili ve vyuce, ale zaroveil pfimo
ovliviiuji aktivitu samotného Zdka, jelikoZ s nimi zaci ve vétSing€ piipadl aktivné pracuji.
Ucebni pomucky tak uzce souviseji s volbou metod a forem vyuky, konkrétné pii planovani
vyucovaci hodiny jsou totiz jednotlivé pomucky pfitazovany k planovanym ¢innostem, a tim
vytvareji bezprostiedni vztah k obsahu vyuky. Uc¢ebni pomucky lze dale rozdélit do nékolika

skupin:

- Origindlni predméty a realné skutecnosti (ptirodniny, vyrobky, vytvory, zvuky)

- Zobrazeni a zndzornéni predmeétu a skutecnosti (modely, obrazova znazornéni,
zvukové zaznamy)

- Textoveé pomiicky tistené a digitalni (ucebnice, pracovni listy, doplitkova literatura,
informacni zdroje, webové stranky)

- Prezentované programy a porady

- Specialni pomiicky (stavebnice)

(Rambousek, 2014).

Touto kapitolou jsme se seznamili se zasadnimi u¢ebnimi strategiemi pedagogu, které

vyrazné ovliviiyji nejen cely vyucovaci proces, ale také motivaci a aktivni zapojeni Zakt do
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vyuky. Pfedstaveni vybéru metod, organizacnich forem a didaktickych pomicek nam
roz§itilo vybér moznosti, z nichz Ize v pedagogické praxi Cerpat. Jelikoz se tato prace
zaméfuje na zkoumani ucebnich strategii nejen na Ceskych, ale také na polskych skolach na
naSem Uzemi, v nasledujici kapitole se podrobnéji zamétime na charakteristiku Skolstvi

v ¢esko-polském pohranici a zejména v oblasti takzvaného Z4aolsi.
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2 PRIMARNI VZDELAVANI NA UZEMI CESKO-POLSKEHO
POHRANICI

Primarni vzdélavani v Moravskoslezském kraji by se na prvni pohled mohlo jevit jako
totozné s jinymi kraji Ceské republiky, aviak skuteénost je ponékud odlidna. PfestoZe se na
tomto uzemi nachazi mnoho zakladnich skol, které jsou obdobné tém v ostatnich ¢astech
zemé, existuji zde také zakladni Skoly s polskym vyufovacim jazykem. Tyto Skoly jsou
situovany predev$im v pohraniénich oblastech mezi Ceskou republikou a Polskem, a tedy
pievazné ve Slezsku. Specifické charakteristiky téchto vzdélavacich instituci budou

pfedmétem této kapitoly.

V Mezinarodni standartni klasifikaci vzdélavani (ISCED) patfi primarni vzdélavani do
stupné ISCED 1. Toto vzdélavani probiha na prvnim stupni zékladni Skoly, ktery zahrnuje
prvni az paty ro¢nik. Priméarni vzdélavani je ureno pro zadky od Sesti do jedenécti let.
Vzdé&lavani na prvnim stupni ZS probiha podle vzdélavaciho programu dané $koly, ktery

musi odpovidat R&mcovému vzdélavacimu programu pro zakladni vzdélavani.

2.1 Charakteristika primarniho vzdélavani v CR

Zakladni vzdélavani v Ceské republice navazuje na preprimarni vzdélavani a rodinnou
vychovu. Zakladni vzdélavani zahrnuje priméarni (ISCED 1) a niz8i sekundarni vzdélavani
(ISCED 2) a trva 9 let. Zakladni vzdélavani je rozdéleno na 1. stupenl — 1. — 5. ro¢nik a druhy
stupent — 6. — 9. ro¢nik. Vzdélavaci systém zahrnuje dvé trovné kurikularnich dokumenti —
statni a Skolni. Na statni Grovni je to Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
(RVP ZV), ktery stanovuje povinny zaklad pro vzdélavani na Grovni statu a na zakladé
tohoto dokumentd jednotlivé Skoly poté vypracovavaji své vlastni Skolni vzdé&lavaci

programy (SVP), které v sobé zahrnuji obsah vyuky u jednotlivych predméti.

Dulezitym dokumentem, ve kterym jsou popsédna pravidla, jak se organizuje zékladni
vzdélavani, kolik zaka miize byt ve Skolach a tfidach, a také podminky pro ziskavani u¢ebnic
a Skolnich potieb je Vyhlaska ministerstva Skolstvi o zakladnim vzd€lavani. Zatimco
poskytovani zakladniho vzd&lavani je Fizeno Skolskym zidkonem, ktery byl piijat v roce
2004 (Eurydice, 2010).

Zékladni Skoly jsou zfizovany pievazné obcemi a mizou byt spojené s mateiskou
Skolou. Nékteré zakladni Skoly nemaji vSechny ro¢niky, témto Skoldm se tikd netplné

zakladni Skoly. Tyto Skoly maji pouze prvni stupeii, na druhy stupen tedy Zaci ptisluSnych
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kol prechézi do jiné Skoly. Vzd¢€lani ve vefejnych a statnich Skolach je bezplatné. Rodice
finan¢né piispivaji na osobni Skolni potieby Zzaka, na n&které ucebni materidly navic, na
kursy konané mimo areal skoly (lyzatsky kurz, plavani, Skola v piirod¢). Dale také finan¢né
zajistuji stravovani svého ditéte ve Skole a pfispivaji na chod Skolni druziny a zajmové

krouzky, kterych se ucastni jejich dité (Eurydice, 2010).

2.1.1 Prijeti ditéte do zakladni Skoly

Piijeti ditéte do zékladni $koly je dano v CR zakonem a dana zakladni §kola se vybira podle
ktera je piifazena k adrese, na které mé dité trvaly pobyt. Skola nemize odmitnout ditd
z jiného divodu, nez Ze jiz méa naplnénou kapacitu (poté se kontaktuje odbor Skolstvi na
daném obecnim nebo méstském wiadé). Dité, které neni obanem CR ma také pravo na
vzdélavani v nasi zemi, tedy nesmi byt odmitnuto jen proto, Ze neumi ¢esky. Pokud rodice
chtéji, aby dité bylo soucasti jiné Skoly, nez je Skola spadova mulizou tak udélat a ptihlasit
své dit€ na jinou Skolu, ale pfijeti zavisi na dostupnych mistech a splnéni podminek pro

pfijeti do dané §koly (npi, n. d.; Capkova, 2023).

Pokud dité neni ptipraveno nastoupit do prvni tfidy z riznych ditvoda jako mizou byt
naptiklad zdravotni problémy, mé problémy se socializaci, nezvlada zdkladni dovednosti a
znalosti, rodi¢e mizou pozadat o odloZeni povinné Skolni dochazky. O odlozeni se Zada
béhem zapisu do prvni tfidy, a to prostfednictvim Zadosti, kterou zdkonny zastupce
predklada fediteli Skoly. Tato zadost musi byt poddna pisemné a méla by zahrnovat
doporuceni Skolského poradenského zatizeni a dale také doporuceni od specialisty, jako je
lékat nebo klinicky psycholog. Zadost o odlozeni $kolni dochazky musi byt podana
nejpozdéji do 31. kvétna. V zdkladnich Skolach je také moznost specidlniho vzdélavani,
které je ur¢eno zaklim se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (mentélni, zrakové, sluchové

&i jiného postizeni) (npi, n. d.; Capkova, 2023).
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2.1.2 Vyucovaci pfedméty a prabéh vyucovaci hodiny

V této ¢asti kapitoly si blize predstavime nejen s jakymi vyuCovacimi predméty se zéci
seznamuji na prvnim stupni zakladni Skoly, ale také si popiSeme diilezité ¢asti vyucovaci

hodiny.

Pro obsah vzdélavani na zékladni Skole je zcela zavazny Rémcovy vzdélavaci program
pro zékladni vzdélavani, ze kterého feditele a pedagogicti pracovnici vychazi u vytvareni
Skolni vzdélavaciho programu. Na prvnim stupni zakladni Skoly Zaci maji v rdmci vyuky

tyto predméty:

o Cesky jazyk (psani, gramatika, literatura)

e Cizi jazyk (nejpozdji od 3. tfidy — nejCastéjSim vyufovacim pfedmétem je
angli¢tina)

e Matematika (Cisla, poCetni operace, geometrie), informatika (4. — 5. tfida — rozvoj
informac¢niho mysleni)

e Prvouka (1. — 3. ro¢nik — misto, kde zijeme, spolecnost, pfiroda a zdravy zivot)
ptirodovéda (4. — 5. ro¢nik — navazuje na pfedmét prvouky v oblasti ptirodovedy)

e Vlastivéda (4. — 5. ro¢nik — navazuje na predmét prvouky v oblasti déjepisu a
zemepisu)

e Hudebni vychova (porozuméni hudbé, interpretace hudby, tvofit hudbu)

e Vytvarna vychova (vnimani, interpretace a tvofeni umeéni)

e T¢lesnd vychova (osvojovani pohybovych dovednosti)

e Pracovni ¢innosti (uceni se praktickym dovednostem) (npi, n. d., s. 4).

Ve vzdélavani pfedstavuje vyucovaci jednotka jednou zklicovych slozek,
prostiednictvim které se Zaci uci, ziskdvaji nové poznatky a rozSifuji své znalosti
v jednotlivych vyucovacich ptredmétech. Klasickym ptikladem strukturovaného pojeti
vyuky jsou etapy vyucovaciho procesu, které popsali ve své publikaci autofi Kotrba a Lacina
(2015), a které jsou dodnes vyuzivany v mnoha Skolach. Podle téchto autorli vyuka zac¢ina
pozdravem zéki a pfipadnym pifedstavenim cild, kterych by méli béhem hodiny dosédhnout.
Nasleduje faze opakovani uciva, jez se vSak neobjevuje ve vSech hodinach. Néktefi ucitelé
J1 vyuzivaji k rekapitulaci pfedchozi latky, jini ji zcela vynechéavaji a pfechazeji rovnou
k dal$i fadzi motivace, respektive ivodu do nové latky. V této €asti by mél ucitel Zaky
povzbudit a zaujmout je pro nové ucivo. Poté nésleduje expozice a fixace uciva, kdy pedagog

pfedava nové poznatky a spolené se zaky s nimi dale pracuje, napi. formou didaktickych
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her, vykladu ¢i jinych metod. ZavéreCnou féazi je shrnuti a reflexe hodiny, pfi niz ucitel
spole¢n¢ s zaky zopakuje hlavni body, poskytne prostor pro dotazy a vede reflexi prubéhu

celé vyuky (Kotrba & Lacina, 2015).

Jelikoz se prakticka cast této prace zamefuje na pozorovani vyucovacich hodin ¢eského
jazyka, povazuji za dilezité zminit také dalsi faze vyuky, které se v soucasnosti stale ¢astéji
objevuji a do urcité miry se lisi od klasické struktury popsané vyse. Tyto faze vychazeji
z konstruktivistického pojeti vyuky a kladou duraz pfedevsim na aktivni zapojeni zaka do
vzdélavaciho procesu. Jedna se o faze, které vznikly v ramci projektu Reading and Writing
for Critical Thinking, a které se zaméfuji predev§im na predméty spojené s jazykovym
vzdelavanim. Prvni z nich je faze vyzvy, v niz jsou zadkiim na za¢atku hodiny predkladany
podnéty ¢i otazky, které maji v prub&hu vyuky vyfesit. Hlavnim cilem této faze je probudit
v zacich zijem a zvidavost, motivovat je k €innosti a nasmérovat jejich pozornost
k hlavnimu tématu hodiny. V této Casti se Casto vyuzivaji metody kritického mysleni jako
jsou napt. myslenkové mapy ¢i brainstorming, ¢imz jsou zaci jiz od pocatku hodiny aktivné
zapojeni do vyuky. Nasleduje fdze porozuméni, ktera plni funkci informacni a
systematizujici. Zaci v této fazi ziskavaji nové informace, pracuji s nimi v riiznych formach
— individuélng, ve dvojicich nebo ve skupinach. Ucitel zde vystupuje spise v roli privodce
a koordinatora, ktery do procesu zasahuje jen v ptipadé potteby. posledni faze je reflexe,
ktera slouzi k shrnuti ziskanych poznatkli, zhodnoceni vyuky a wvysledkd, ale také
k sebereflexi samotnych zakl. V této ¢asti se Zaci zamysleji nad tim, co se naucili, jak se jim
pfi vyuce dafilo, a vyjadiuji své pocity a postoje k nové ziskanym védomostem (Belova,

Arkhipova, Gavrikova, Kosareva & Nikolskaya, 2020).

Do vyucovaciho procesu patii také hodnoceni zaki, které je dtlezité nejen pro zaky ale
také pro rodice. Pro hodnoceni Z4kt na prvnim stupni zakladni Skoly jsou dana urcita
pravidla, ktera jsou zapsana ve Skolnim fadu a také jsou soucasti Skolniho vzdélavaciho
planu. Zaci jsou hodnoceni v jednotlivych predmétech a na konci kazdého pololeti obdrzi
vysvédCeni, kde jsou zprimérovany zndmky jednotlivych pfedmét. Vedle téchto vysledkt
je hodnoceno i chovani a celkovy prospéch Zaka. Hodnoceni by mélo byt ze strany ucitelti
jasné, srozumitelné a porovnatelné s pfedem uréenymi kritérii, objektivni a komplexni. Je
zde uplatiovana strategie individualniho pfistupu ke kazdému zakovi. Na ceskych skolach
se pouzivaji znamky od 1 do 5, také se muze objevovat slovni hodnoceni, bodové

(procentudlni) hodnoceni a dal§i. VétSina Skol vyuziva pravé zminované klasifika¢ni
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stupnice, Casto se ale rizné metody hodnoceni ve Skolach kombinuji (Eurydice, 2010;

Shanilova, 2010).

2.1.3 Ucitel

Po vymezeni vyucovacich pfedmét a samotné vyucovaci jednotky je nyni dilezité zaméfit
se na klicového aktéra celého vzdélavaciho procesu, tedy ucitele. Pravé on je privodcem
vyukou a bez jeho odborného vedeni by Skolni vyuka nemohla efektivné fungovat. V této
souvislosti je vhodné predstavit zakladni pozadavky, které jsou na ucitele kladeny jak béhem

jejich studia, tak 1 v nasledné pedagogické praxi.

V Ceské republice musi mit ug¢itel, ktery chce vyucovat na 1. stupni zékladni $koly,
absolvované pétileté magisterské studium v oboru U¢itelstvi pro 1. stupeti ZS. Béhem tohoto
studia se student postupné formuje v roli budouciho pedagoga a nachazi svou vlastni cestu,
jakym ucitelem chce byt. V priib&hu ptipravy ziskava znalosti a dovednosti v oblastech, jako
jsou kurikularni témata, didaktické znalosti jednotlivych vyucovacich predméti,
pedagogické dovednosti a ovladani riznych vyukovych strategii. Diiraz je kladen také na
schopnost reflexe a sebekritiky, budovani vztahl s zaky 1 kolegy a rozvoj manazerskych
kompetenci potfebnych pro vedeni tfidy (Dytrtovda & Krhutovéa, 2014; Vastatkova &
Rudnicki, 2015).

Po ptedstaveni naplné¢ studia budoucich uliteli se nyni zaméfime na samotné
pozadavky, které jsou kladeny na profesi ulitele 1. stupné zékladni Skoly. Mezi obecné
znamé patii takzvané ,ucitelské desatero®, které shrnuje klicové kompetence nutné pro
vykon této profese. Ucitel by mél umét efektivné komunikovat s Zaky a navazovat s nimi
kontakt, spravedlivé hodnotit jejich vykon s ohledem na individudlni moZnosti a vyuZivat
ruzné formy ovéfovani znalosti. Dulezitd je rovnéz znalost metod motivace a feSeni
problémového chovani, stejné jako schopnost €init spravedlivd rozhodnuti v béznych i1
predmétu a potieb zakid. Soucasti jeho profesni vybavy by méla byt také jasna predstava o
vychové a vzdélavani, orientace v Castych vychovnych problémech a schopnost je vcas
rozpoznat a fesit. Neméné¢ dilezita je 1 spoluprace s rodici a schopnost vést s nimi otevienou

a konstruktivni komunikaci (Dytrtova & Krhutova, 2014).
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2.2 Zakladni Skoly s polskym jazykem vyucovacim

Podle Listiny zédkladnach prav a svobod a také podle zdkona o pravech narodnostnich mensin
maji narodnostni menginy narok na vzdélavani ve svém jazyce. Toto pravo v Ceské
republice vyuziva pouze polskd mensina obyvatel. Matetské skoly, zakladni Skoly a stfedni
$koly, kde hlavnim jazykem je polstina patii do vzdélavaciho systému Ceské republiky, tudiz
pro n¢ plati Ceské zdkony. VSechny pfedméty, které na zakladni Skole jsou vyuCovany se na
téchto skolach uci v polském jazyce, kromé jazyka ceského. Obsah vyuky je také veden
podle Ramcového vzdélavaciho programu. Tyto instituce vznikaji diky zdkonu o pravech
narodnostnich mensin a zakladaji je obce, kde se nachazi alespoii deset procent obyvatelstva,
kterd se hlasi k polské narodnosti. VSechny tyto Skoly, vcetné matetskych jsou Skolami

statnimi (Zormanova, 2021).

Polské Skolstvi na nasem uzemi nabizi také vysokou kvalitu vzdélavani, coz mizeme
vidét na nékterych soutézich, které probihaji mezi Skolami a Zaci z polskych skol se Casto
umistuji na vysokych ptickach. Zaci také nemaji problém s dostanim se na stiedni §koly, at’
uz jsou to stiedni Skoly s polskym jazykem vyucovacim nebo tradi¢ni stfedni Skoly s ¢eskym
jazykem vyucovacim. Tato uroven vzdélani se udrzuje zejména diky ptiznivému piistupu
Ceskych uradi a krajské 1 celostatni urovni, které jsou obvykle velmi tolerantni k oficidlnim
pozadavkim na minimalni pocet studentli, jeZ ovliviluji provoz a financovani Skoly
z vefejnych prostfedkil (Zormanova, 2021).

Zakon, ktery zdsadné zmeénil polské skolstvi byl Zakon o pfedskolnim, zakladnim,
poctu zaki ve tfidach. JelikoZz zékladni Skoly s polskym jazykem vyucovacim zejména
v obcich nejsou velkymi Skolami tak pro n€které Skoly tento zdkon mohl pfedstavovat mensi
problém. Pocet zaki ve Skolach nezavisel tedy uz na ministerstvu skolstvi, ale rozhoduje o
ném zfizovatel Skoly. Pro polské skolstvi to znamend, ze minimalni pocet zaki ve Skole
s jednou tiidou prvniho stupné ZS (malotiidky) je 8, pokud ma $kola vyu¢ovani v polském

jazyce vice tfid, minimalni pocet déti je 10 (Zormanova, 2021).

Zormanova (2021, s. 170) také zminuje kolik $kol na izemi Z4olsi funguje v soucasné
dobé, tedy vroce 2021. Na tzemi Zaolsi je 25 zékladnich Skol s polskym jazykem
vyucovacim — 10 z nich poskytuje uplné zékladni vzdelani (od 1. do 9. tiidy), 15 zakladnich
Skol poskytuje vzdélani v ramei 1. stupné, kde ve vétsi mife jsou tfidy spojené, tudiz tvoii

malotiidky.
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2.2.1 Vzdélavani narodnostnich mensin na izemi Ceské republiky v zakonech

Pravo na vzdélavani v matefském jazyce v Ceské republice je zakotveno v ustavé z roku
1992 a zaroven upraveno Skolskym zakonem, jehoz plvodni znéni bylo pfijato jesté za

obdobi socialismu v roce 1984 a nésledné bylo novelizovano v roce 1990.

Vzdé&lavani narodnostnich mensim v Ceské republice mé dlouhou tradici, ktera saha az
do obdobi pied druhou svétovou valkou. V soucasnosti je pravo na vzdélavani ptislusnikti
narodnostnich mensin v jejich matefském jazyce zakotveno zejména v Zakon¢ o pravech
piislusnik narodnostnich mensin v Ceské republice ze dne 10. Gervence 2001. Tento zakon
nejen vymezuje samotny pojem narodnostni mensiny, ale také pfesné stanovuje prava jejich
ptislusniki, veetné prava na vzdélavani v jejich matetském jazyce. Uvadi rovnéz podminky

a legislativni ramec, podle kterého se toto vzdélavani muize realizovat (Grabowska, 2023).

Dal3im kli¢ovym dokumentem je Skolsky zékon z roku 2004, ktery rovnéz umoziuje
vyuku v jazyce narodnostnich mensin a specifikuje podminky pro otevieni tfid. Konkrétné
stanovuje minimalni pocet zakt v zdkladnich Skoléch je tfeba alesponi 10 zaki, v matetskych
skolach pak minimaln¢ 8 déti. Vzhledem k soucasnému poklesu poctu déti, které se hlasi do
kol s vyukou v jazyce menSiny, dochazi ¢asto ke slucovani tfid, coz vede k ¢astému vzniku
malotiidnich $kol, zejména ve venkovskych oblastech. V Ceské republice viak piisobi také
Kongres Polakii v Ceské republice, ktery se kazdoroné snazi o zachovani tiid, jez nespliiuji

ptedepsany pocet zaki, a kterym hrozi zruSeni (Grabowska, 2023).

2.2.2 Dvojjazycnost Zakii a vybér Skoly

Rodice, ktefi posilaji své zaky do zdkladnich $kol s polskym jazykem vyufovacim casto
mluvi doma dvéma jazyky. Respektive velmi asto v rodinach je jeden z rodi¢t Cech a jeden
Polak. Pokud jde o samotnou mluvu mezi détmi a rodici tak se v rodinach mluvi t€Sinskym
nare¢im, které je na tomto uzemi velmi Casto slychané a mnoho lidi jej umi nebo mu alespoi
rozumi. Co se ty¢e samotné piipravy do Skoly tak podle vysledkd vyzkumu autorky
Zormanove (2021) se rodice s zaky pfi ptipravé dorozumivaji polsky, ale v jinych volnych
chvilich, které nejsou spojeny se §kolou pouzivaji pravé mistni nafe¢i. Casto ale v rodinach
nastava takova situace, ze dité mluvi s jednim z rodict polsky a s druhym cesky, mezi sebou

se pak rodi¢e domlouvaji kazdy svym jazykem a oba dobfe rozumi jak polsky, tak Cesky.
Ve vysledcich jsou také zminény faktory, které hraji u rodica dilezitou roli pti vybéru
Skoly. Jednim z hlavnich faktorti je rozvoj dvojjazy¢nosti — rodi¢e povazuji za velkou

vyhodu to, Ze jejich déti ovladaji dva jazyky, zejména s ohledem na budouci uplatnéni na
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trhu prace. Vysledky vyzkumu rovnéz potvrdily, ze dvojjazy¢nost hrala pti vybéru Skoly
uzemi a oba mluvi Cesky, posilaji své déti do polskych matetskych i1 zékladnich Skol prave
proto, aby jejich déti ovladaly oba jazyky. Rodice také uvadéji, ze pokud se dit€ nauci mluvit
1 psat Cesky i polsky, ziskava tim velkou vyhodu pti dalSim vzd€lavani — mize si zvolit
studium jak v Polsku, tak v Cesku. Dalim dilezitym faktorem pii volbé Skoly je nizsi poget
zaka ve tiidach v polskych skolach. Diky tomu se mohou ucitelé vénovat zakam
individualnéji, coz vede k mensimu vyskytu vychovnych problému a umoziuje uciteltim
vénovat vice Casu kazdému zakovi zvlast. Rodice se také snazi cilen¢ podporovat
dvojjazyc¢nost svych déti. D¢€laji to naptiklad ¢tenim knih v polstin€ i ¢esting, sledovanim
polskych televiznich potfadi a pohadek, poslechem hudby, navstévou divadel nebo vylety

do Polska (Zormanova, 2021).

Ptijeti déti do zédkladnich Skol probihd stejnym zpiisobem jak na Skolach ceskych,

jedinym rozdilem je to, ze cely zapis probiha v polském jazyce.

2.2.3 Vyudovaci predméty

Obsah vzdélavani a napln vyucovacich pfedméth na polskych zédkladnich Skolach jsou
vytvatreny podle Ramcového vzdelavaciho programu, na jehoz zakladé€ se nasledné sestavuje
Skolni vzdélavaci program, stejné jako na Seskych zakladnich $kolach. Polské zakladni
Skoly vSak maji odli$né rozvrzeni vyucovacich predmétii, protoze hlavnim jazykem vyuky

od prvni tfidy je polstina.

Vsechny vyu€ovaci pfedméty jsou vyucovany v polském jazyce, s vyjimkou pfedmétu
¢esky jazyk. Rozvrh hodin maji zaci rovnéz sestaveny v polsting, takze i ndzvy predmétt se
li8i od téch na Ceskych Skolach. Nyni si pfedstavime jednotlivé vyucovaci predméty, které
se na polskych zakladnich Skolach vyucuji, a zjistime, od kterého ro¢niku se zacinaji ucit

jednotlivé jazyky.

e Polsky jazyk (Jezyk polski) — od prvni tfidy (gramatika, psani, ¢teni, literatura).

e Cesky jazyk (Jezyk czeski) — od druhé tiidy (gramatika, teni, psani, literatura).

e Cizi jazyk (Jezyk angielski) — od tieti tfidy (pfevazné anglictina).

e Matematika (Matematyka) — ¢isla, poCetni operace, geometrie.

e Informatika (Informatyka) — 4. — 5. tfida (zdklady informacnich technologii).

e Prvouka (Nauka o s$rodowisku) — do tfeti tfidy — poté navazuje na predmeét

pfirodovédy (Nauka o przyrodzie).
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e Vlastivéda (Nauka o kraju) — 4. — 5. ro¢nik — také navazuje na predmét prvouka
v oblasti déjepisu a zemépisu.

e Hudebni vychova (Wychowanie muzyczne) — interpretace hudby, poslech hudby,
tvoteni hudebniho doprovodu.

e Vytvarna vychova (Wychowanie plastyczne) — vnimani, interpretace a tvoreni
umeni.

e Té¢lesnd vychova (Wychowanie fizyczne) — rozvoj zakladnich pohybovych
dovednosti.

e Praktické ¢innosti (Zadania praktyczne) — uéeni se praktickym dovednostem.

(SVP, 2023).

2.2.4 Ucitel

Ucitelé na zakladnich Skolach s polskym jazykem vyuc€ovacim musi, stejné€ jako na ¢eskych
$kolach, mit magistersky titul. Casto studuji bud’ na Ostravské univerzité, nebo na Slezské
univerzit¢ v Polském Tésin€. Neni vSak podminkou, aby ucitelé téchto skol absolvovali
jednu z uvedenych univerzit — pfijeti ucitele zavisi vyhradné na rozhodnuti feditele Skoly.
Na téchto Skolach se miizeme setkat i s uciteli pochdzejicimi ptimo z Polska, coz zdkiim
usnadiiuje komunikaci a pomaha jim 1épe si osvojit polsky jazyk. VSichni pedagogové se

také pravideln¢ zapojuji do dalSiho vzd€lavani v ramei profesniho rozvoje (Bogus, 2013).

V roce 1995 bylo v Ceském T&iné zaloZeno Pedagogické centrum pro polské uéitele,
které¢ vzniklo pfedevs§im za ucelem dalSiho vzdélavani uciteldi plisobicich na matefskych,
zakladnich a stfednich $kolach s polskym jazykem vyucovacim. Centrum bylo vytvofeno
zejména diky aktivitam SdruZeni polskych ugitelis v Cesku. Jedna se o vzdélavaci instituci,
ktera poskytuje Skolam a ucitelim podporu v oblasti metodiky, nabizi didaktické pomucky
a zajist'uje dal§i moznosti vzdélavani.

Kromé vzdélavaci Cinnosti centrum také vydava Casopisy ,,Jutrzenka™ a ,,Ogniwo*.
Tyto Casopisy jsou urceny zaktim zakladnich Skol s polskym jazykem vyucovacim a slouzi
jako doplikové studijni materialy pro vyuku polského jazyka a dalSich predméti. Centrum
navic organizuje rizné soutéZe a projekty pro matefské a zdkladni Skoly, naptiklad
matematickou soutéz ,Kangur“ nebo jazykovou soutéz ,Mistrz pidra“ (Pedagogické

centrum, 2025).
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Dtlezitou organizaci pro ucitelé polskych zakladnich Skol je Sdruzeni polskych ucitelti
v Ceské republice, tato instituce spojuje uéitele, studenty pedagogickych obort, emeritované
uditelé, ktefi maji polskou narodnost a pracuji na tizemi Ceské republiky. Mezi hlavni tikoly
této organizace patii napi. podpora rozvoje profesnich kompetenci ucitelii, organizace vyleti
s eduka¢nim zaméfenim ¢i kulturni akce pro zaky a ucitele Skol, budovani prestize polského

narodnostniho Skolstvi apod. (TNP, 2025).

Na zéavér této kapitoly bych rada kratce zminila velmi podnétnou studii zahrani¢nich
autortt Moree, Klaassena a Veugelerse (2008), kteii se zabyvaji postoji ¢eskych ucitela
k multikulturnimu vzdélavani. V oblasti Cesko-polského pohrani¢i jsou pedagogové na
ptitomnost polské mensiny zpravidla zvykli a spole¢né€ s ni spoluutvateji Skolni kulturu.
Autofi vSak poukazuji na dulezitost védomého ptistupu k multikulturni vychové a potiebu
rozvijet u zZakli povédomi o kulturni rozmanitosti. Studie ukazuje, Ze ucitelé asto chapou
multikulturni vychovu pouze ve spojitosti s pfitomnosti ,,cizinci™ ve tfidé a opomijeji fakt,
Ze prave v této oblasti se zaci bézné setkavaji s vrstevniky, kteti mluvi jinym jazykem nebo
pochazeji z odlisného kulturniho prosttedi a tato setkani nejsou vzdy bezproblémova. Pravé
proto by méli ucitelé klast diraz na otevieny dialog, porozuméni kulturni riznorodosti a

vzajemny respekt mezi zaky.
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3 KURIKULARNI DOKUMENTY

Zékladni $koly v Ceské republice se ¥idi dvéma trovnémi kurikularnich dokumentd, které
jsou stanoveny statem a pro vSechny skoly zavazné. Prvnim z nich je Ramcovy vzdélavaci
program (RVP), ktery je vytvaien Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy (MSMT)
a je vytvofen pro viechny stupné vzdélavani. Druhym dokumentem je Skolni vzd&lavaci
program (SVP), ktery si kazda $kola zpracovava samostatné na zakladé svého zaméfeni a
charakteristiky. Tento dokument vychazi z R&mcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV) a je pro danou Skolu zavazny. V této kapitole se podrobnéji zamétime
na specifika tdchto dokumenti — co obsahuje RVP ZV i SVP — a zaroveii jiz &asteéné
nahlédneme do praktické casti této diplomové prace. PopiSeme si specifika Skolnich

vzdélavacich programil vybranych skol, které byly zapojeny do vyzkumu.

RVP ZV je dokumentem na statni urovni, ktery je zavaznym dokumentem pro kazdou
zékladni $kolu a diky kterému se ¥idi a sestavuje cely Skolni vzd&lavaci program. Tento
dokument vymezuje strukturu, obsah a cile vzdélavani na 1. stupni a 2. stupni zdkladnich
$kol. Usp&sné splnéni vsech cilii a rozvoj viech potfebnych kompetenci zahrnuje nejen
splnéni povinné skolni dochazky, ale také ziskani zakladniho vzdélavani, které pro zéky je

velmi diilezité pro pokracovani v dal§im vzdélavani a naslednym profesnim zivoté.

Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani stanovuje zakladni principy,
které vymezuji, pro¢ je RVP tak dulezit¢ a jakou plni ulohu v samotném vzd€lavacim

procesu. Nyni si pfedstavime nekteré z nich:
e Vymezuje vse, co je spolecné a nezbytné v povinném zakladnim vzdélavani zakii,
véetné vzdelavani v odpovidajicich rocnicich viceletych strednich skol

o Specifikuje uroven klicovych kompetenci, jiz by méli Zaci dosahnout na konci

zdkladniho vzdeéldavani
o Vymezuje vzdélavaci obsah — ocekavané vystupy a ucivo

e Zarazuje jako zdvaznou soucdst zdkladniho vzdélavani prifezova témata

s vyrazné formativnimi funkcemi (RVP ZV, 2021, s. 6).

Na RVP ZV navazuje dokument Skolni vzdélavaci program, ktery je dileZitym
dokumentem kazdé zakladni Skoly. Vytvareji jej pedagogové dané Skoly a schvaluje jej
feditel. SVP musi byt vefejné piistupny a jeho tvorba vychazi z RVP ZV, ktery piedstavuje

zévazny ramec. Tento dokument obsahuje nejen informace o vzdélavani zakd, jako jsou cile,
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obsah, délka a formy vzdélavani ¢i Casovy harmonogram, ale také popisuje podminky Skoly
— materialni, personalni, ekonomické i celkovou charakteristiku §koly. Pro pedagogy je SVP
dilezitym nastrojem, ktery jim pomaha sledovat pribéh vzd€lavani zakt a fidit se
stanovenymi osnovami (npi, n.d.).

Plnou zodpovédnost za zpracovani SVP ma feditel $koly, ktery po vytvoreni SVP
potvrzuje tento dokument svym podpisem jako platny u¢ebni dokument. Reditel mize mit
roli koordinatora pro vytvafeni tohoto programu, ale pokud musi Skola vytvofit vice nez
jeden vzdélavaci program muze feditel zvolit za koordinatora nékoho jiného
z pedagogického sboru. To ale neznamena, Ze se poté feditel na vytvaieni SVP viibec
nepodili, je dtlezité, aby celou dobu zpracovavani podporoval a motivoval sviij tym, byl pro
koordinatora pomocnikem a stadle mél na paméti vSechny Cinnosti jak v ptipravné fazi, tak 1
béhem samotného vytvareni programu. Sleduje cely priibéh a pravidelné se Gi€astni schiizek

s koncep¢nim a fidicim tymem (KaSparova at all., 2012).

3.1 Skolni vzdélavaci programy vybranych $kol

V této kapitole si pfedstavime Skolni vzdélavaci programy vybranych $kol, na kterych jsem
se ucastnila pozorovani v ramci mého vyzkumu. Zamétime se na ¢asti, které jsou v téchto
dokumentech nejvice odlisSné a maji své specifikace pro danou Skolu. Neni nutné zde

analyzovat cely dokument, protoZe zakladni ¢asti jsou zde stejné.

Nejprve se podivame na SVP &eské zakladni §koly. Tento SVP vychazi z programu
Tvotiva §kola, ktery naplituje pozadavky Néarodniho programu rozvoje vzdélavani v CR.
Jedna se o vzdélavaci ptistup zaméfeny na inovace, ktery respektuje individudlni potieby
zak, jejich vyvojové zvlastnosti 1 trovenl uc¢eni. Program se opird o dva hlavni cile uvedené
v modelovém vzdélavacim programu Tvofiva §kola — cil vychovny a cil vzdélavaci. Oba se
soustiedi predev§im na samotného Zaka, na jeho osobnostni a eticky rozvoj 1 na osvojeni
zakladnich védomosti a dovednosti. Pii nahlédnuti do samotného SVP najdeme na ivodnich
stranach identifika¢ni idaje Skoly, jeji charakteristiku a ptehled spolupraci. Tyto ¢asti pro
ucely této prace nejsou stézejni je ale zdsadni zminit, ze Skola mé pouze prvni stupen.
Dilezité je dale vSak zaméteni Skoly, které vystihuje jeji motto: ,,Tvofim, pozorovanim a
objevovanim se u¢ime pro Zivot.“. Toto heslo dobfe vystihuje orientaci Skoly na principy
¢innostniho uceni, tedy takového uceni, kde Zaci aktivn€ zapojuji vSechny smysly a skrze
praktické cCinnosti poznavaji sv€t kolem sebe. V dokumentu jsou dale podrobné

rozpracovany vychovné a vzdélavaci cile a také kompetence, které odpovidaji tém
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uvedenym v RVP ZV. Zajimavou ¢asti je zejména piehled klicovych kompetenci, ke kazdé
z nich je pfipojen popis konkrétnich zplisobt, jakymi je budou ucitelé u zakl rozvijet. Tento

piistup ptisobi velmi promyslené a prakticky. Vlozim zde jeden z ptikladi:

Pii ukonéeni zdkladniho vzdélavani v patém roéniku : Co déla uéitel :
u zaka rozvijime

VyuZiva co nejvice smysli

vybira a vyuZiva pro efektivni uéeni vhodné zpisoby, dava Zaku konkrétni nazor

metody a strategie, planuje, organizuje a fidi vlastni vede zaky k tomu, aby se sami podileli na vyuce
uceni projevije ochotu vénovat se daliimu napi piebira roli uitele

studiu a celoZivotnimu uceni vyuzivd nazoru.efektivni uéebni pomicky

Obrazek 1 Rozvoj klicovych kompetenci
(zdroj: SVP Ceska zdkladni $kola)

Na tuto ¢ast dale navazuji cile sméfované jak k zaktim, tak 1 k ucitelim. Cile pro Zaky
jsou formulovany tak, aby podpotily jejich celkovy osobnostni a vzdélavaci rozvoj béhem
Skolniho dochézky. Mezi konkrétni ptiklady cilii Ize uvést napiiklad: osvojeni si strategii
uceni, rozvoj vSestranné komunikace, schopnost spoluprace a respektovani prace druhych,
€1 postupné piebirdni odpovédnosti za vlastni uceni. Cile pro ucitele jsou systematicky
rozdéleny do c¢tyt hlavnich oblasti, které dale specifikuji ocekdavané kompetence a

dovednosti. Tyto Ctyfi oblasti zahrnuji:
e Porozuméni smyslu a principiim ¢innostniho vyucovani a vzdélavani.
e Osvojeni si dovednosti spojenych s ¢innostnim u¢enim.
e Zvladnuti metod a forem ¢innostniho vyu€ovani.

e Chapani souvislosti mezi ¢innostnim ufenim a dalSimi soucasnymi modely

vyuky a uéeni (SVP, 2024, s. 32).

Tato struktura ukazuje, Ze Skola klade diraz nejen na rozvoj zaku, ale také na
kontinualni profesni rast ucitelt. Podpora ¢innostniho u€eni je vnimana jako spolecna cesta,

na niz se rozvijeji ob¢ strany vzdélavaciho procesu.

V dalsi ¢asti tohoto dokumentu se nachézeji informace o jednotlivych vzdélavacich
piredmétech a celkovy ucebni plan. Pro lepsi predstavu o tom, jak Skola jednotlivé predméty
koncipuje, se zaméfime na konkrétni vzdélavaci oblast. Vzhledem k tomu, Ze jsem se ve své
praktické ¢asti vénovala vyuce Ceského jazyka, podrobnéji se zaméfim prave na oblast Jazyk
a jazykova komunikace. Na zacatku této kapitoly jsou uvedeny vychovné vzdélavaci cile

pfedmétu Cesky jazyk a obecnd charakteristika vyuky. Nasleduje konkrétni obsah uciva
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roz€lenény podle ro¢nikt. Kazdy rocnik mé vymezeny tematické oblasti, v jejichz ramci
jsou podrobné rozepsana jednotliva témata. Pro ilustraci uvadim ptiklad z 3. ro¢niku, kterého

se tykal 1 miyj vyzkum. V tomto rocniku jsou obsazeny naptiklad tyto oblasti:

1. Rozvoj ctenarskych dovednosti — napt. vyhledavani slov, vyrazii a vlastnich jmen

v precteném textu.
2. Psani — procvi¢ovani psani tvarti pismen a jejich spojeni.

3. Jazykova vychova — prace s pojmy jako véta, slovo, slabika, pismeno, ¢innosti

s abecedou (opakovani), obojetné slabiky, pravopis 1,i/y,y (nové ucivo).

Po vyc¢tu uciva nésleduji oekavané vystupy na konci 1. obdobi. Poté se stejnym
zpisobem popisuje dalsi predmeéty. Tento jednotny piistup k popisu vzdélavaciho obsahu
zajistuje piehlednost a strukturovanost celého dokumentu. Zavérecna &ast SVP se vénuje
prifezovym tématim, vzdelavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, zptisobim
hodnoceni zakt, pravidlim pro ovéfovani védomosti formou provérek a zkouseni a

v neposledni fadé také autoevaluaci skoly.
(SVP &eska zakladni §kola, 2024)

Nyni se zamé&fime na Skolni vzdélavaci program zakladni §koly s polskym jazykem
vyu€ovacim. Na uvod je tfeba zminit, Ze se jedna o Skolu s kompletni devitiletou dochazkou,
tedy od 1. do 9. ro¢niku. Tento vzdélavaci program nese nazev: ,,Pojd’ ukazu ti svét — Chodz
pokaze ci $wiat.” a je postaven na respektu k individualité zZaka, jeho osobnosti, vlastnostem
1 schopnostem. Program zduraznuje, ze vzdélavani nemd spocivat pouze v dosahovani
dobrych znamek, ale predevsim ve formovani Zéka jako ¢lovéka, ktery je pfipraven celit jak
uspechiim, tak netspéchlim, a naucit se s nimi vyrovnavat. Duraz je kladen také na integraci
aktualnich témat do vyuky, jako je ekologickd vychova, migrace obyvatel ¢i globalni

problémy soucasného svéta.

ProtoZe tento dokument neni volné dostupny online, musela jsem potfebné informace
ziskat osobn¢ pii setkani s pani zastupkyni feditelky. Ta mi umoznila nékteré casti
dokumentu vyfotit a pouzit pro ucely mé prace, tedy nemam k dispozici cely vzdélavaci
program. Uvodni ¢ast dokumentu se strukturalng nelisi od jinych zakladnich §kol, zahrnuje
identifikacni udaje, charakteristiku Skoly a pfehled mezinarodnich spolupraci, pficemz zde
je konkrétné zmifiovana spoluprace se sousednim Polskem. Zajimavou souéasti SVP je i
informace o pedagogickém sboru, pficemz Skola funguje na zaklad¢ tzv. ptredmétovych

komisi. Ucitelé jsou zde rozdéleni do pracovnich skupin dle predmétii, které vyucuji, a tyto
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skupiny se schazeji dle potieby, napt. pfi feSeni problémd, planovani vyuky nebo koordinaci
obsahu napfi¢ roéniky. Skola tam ma napf. komisi pro 1. stupefi, jazykovou komisi nebo
komisi pro vychovné pfedméty. Dale se v dokumentu nachazi vychovné a vzdélavaci cile a
strategie, které specifikuji, jakym zplisobem probiha vzd€lavani zakt na této Skole. Mezi
klicové body téchto strategii patfi napiiklad: zména klimatu vnitiniho prostfedi Skoly
(zejména diiraz na partnerskou komunikaci mezi ucitelem a zadkem v ramci stanovenych
norem), vyuzivani novych vyucovacich metod a organizacnich forem vyuky, rozvoj
komunika¢nich dovednosti Zzaki, podpora tymové spoluprace, schopnost pracovat
s riznorodymi zdroji informaci a v neposledni fadé také spoluprace se socidlnimi partnery.
V navazujici ¢asti se vénuje napliovani klicovych kompetenci v priabéhu vzdélavani.
Diilezitou &asti SVP je uéebni plan, ktery se v porovnani s &eskou $kolou lidi zejména
v hodinové dotaci jednotlivych predmétt, predevsim kviili zaclenéni polského jazyka jako
hlavniho vyuclovaciho jazyka. Na pfilozeném obrazku je zobrazen rozvrh hodin pro

predméty Cesky jazyk a polsky jazyk.

1 n I Vi Vil \«'mk 1% ||!|
2 4 +ld | 3+id 4 4 \
Polsky 9 T+1d 6 3+1d 4 4 4
jozyk | - S e —

Obrazek 2 Ucebni plan a hodinova dotace
(zdroj: SVP polska zdakladni Skola)

Z této tabulky je patrné, Ze Cesky jazyk je zatazen az od druhého ro¢niku s hodinovou
dotaci pouhé dvé hodiny tydn€, coz prakticky znemoziiuje srovnani jazykovych dovednosti
zakl Ceskych a polskych Skol v tomto obdobi. Naopak polsky jazyk mé dotaci az sedmi
hodin tydné&, coz odpovida hodinové dotaci ¢eského jazyka na béznych Ceskych Skolach.
Dale se struktura SVP velmi podoba &eskému dokumentu, jsou zde postupné rozepsany
vSechny vzdé¢lavaci pfedméty, nejprve pro 1. stupenn a nasledné pro 2. stupenr. Prvnim
predmétem je polsky jazyk a literatura, na ktery navazuje Cesky jazyk, jemuz se rovnéz
struéné veénuji, stejné jako u Ceské Skoly. V Casti vénované Ceskému jazyku je uvedena
obecna charakteristika pfedmétu a hlavni cil vyuky, ktery je tfeba na 1. stupni (v polské skola
od 2. do 5. ro¢niku) naplnit. Tento cil zni: ,,Vytvofit zdklim vzdé€lavaci néstroje — Cteni a
psani v ¢eském jazyce. Seznamovani se se spisovnou podobou ¢eského jazyka a rozvijet
dovednosti komunikace.”“. U€ivo je piehledné zpracovano v tabulkové podobé, kterd

obsahuje nésledujici ¢asti: o¢ekavany vystup dle RVP ZV, dil¢i vystupy, ucivo, priifezova
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témata a piipadné dopliujici poznamky. Vyuka je roz¢lenéna do tii oblasti: jazykova

vychova, komunikac¢ni a slohova vychova a literarni vychova, vSe je ptebirano z RVP ZV.

Zavéreéné Casti SVP se obsahové shoduji s Eeskou verzi. Obsahuji pravidla pro
hodnoceni zaki, ptistup ke vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a dalsi
souvisejici dokumenty. Rada bych jest¢ doplnila, ze feditelé $kol s polskym jazykem
vyugovacim obdrzi od MSMT Ramcovy uéebni plan specialné uréeny pro tyto $koly, podle
kterého jsou povinni stanovit hodinovou dotaci jednotlivym ro¢nikiim. Nékteré predmeéty
maji samoziejmé shodnou dotaci jako na Ceskych Skolach. Lisi se to pravé u vzdélavaci

oblasti Jazyk a jazykova komunikace, kde ramcovy plan ma nasledujici podobu:

(SVP polska zakladni $kola, 2024)

1. stupef 2. stupef
Vadéldvaci oblasti Vadéldvaci obory 1. = 5. roénik 6.~ 9. rofnik
Minimdlini Easova dotace
Polsky jazyk a literatura a3 15
Revk s Jazykovi Cesky jazyk a literatura 13 14
komunikace Cizl jazyk B 12
Dalsi cizi jazyk - ]

Obrazek 3 Ramcovy ucebni plan pro skoly a tridy s polskym jazykem vyucovacim

(zdroj: Polskd zakladni Skola)

V posledni kapitole prace jsme se mohli blize sezndmit se specificky Skolnich
vzdélavacich programt skol, které jsem navstivila v rdmcei svého vyzkumu. Tento popis jsem
do prace zahrnula pfedevsim proto, abych ukazala, jak zékladni Skoly s polskym jazykem
vyucovacim zaclenuji vyuku ¢eského jazyka do svych ucebnich plant a celkové koncepce
vzdélavani. Na zaklad¢ téchto popist a ¢astecné analyzy dokumentt lze vyvodit, ze zaci
z polskych skol nemaji tolik prostoru k systematickému seznamovani se s ¢eskym jazykem,
a to nejen po strance gramatickych pravidel, ale pfedevSim v oblasti jejich aktivniho
pouzivani ve spisovné ¢estiné. Omezend hodinova dotace 1 pozdéjsi nastup vyuky ceského
jazyka vucebnim planu tak ovliviiyji troven jazykovych dovednosti téchto zakua

v porovnani s jejich vrstevniky z ¢eskych zakladnich Skol.
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II

PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka Cast této diplomové prace se zamétuje na komparaci ucebnich strategii ucitelti na
¢eskych a polskych zakladnich skolach v Moravskoslezském kraji, konkrétn€ v pohrani¢nich
oblastech Ceské republiky a Polska. Pro svilj vyzkum jsem zvolila jedinou metodu, a to
pozorovani vyucovacich hodin, které mi umoznilo sledovat rizné vyucovaci strategie, jez
ucitelé ve vyuce uplatiiuji. Jak jiz bylo zminéno v teoretické ¢asti, zaméfila jsem se na hodiny
Ceského jazyka, které odhalily nejen rozdily mezi ptistupy ucitelll, ale také jejich spolecné
rysy. Cilem této kapitoly je proto predstavit vyzkumné cile, charakteristiku zvolené metody,

prabéh sbéru dat, zpisob jejich analyzy a zavére¢nou interpretaci vysledk.
4.1 Vyzkumné cile a otazky

Hlavni cil vyzkumu:

o Zjistit, jaké ucebni strategie vyuzivaji ucitelé na 1. stupni Ceskych a polskych

zakladnich Skol na uzemi ¢esko-polského pohranici.
Dil¢éi cile vyzkumu:

1. Identifikovat vyucovaci metody a aktivity aplikované v rdmci vyuky na polské a

Ceské zakladni skole.

2. Zmapovat, jakym zpisobem ucitel pristupuje k vedeni vyuky na polské a Ceské

zakladni Skole.

3. Popsat, v jakych situacich se objevuji jazykové odliSnosti ve vyuce na zékladni Skole

s polskym jazykem vyucovacim.
Hlavni vyzkumna otazka:

e Jaké ucebni strategie vyuZivaji ucitelé na 1. stupni Ceskych a polskych zékladnich

Skolach na tzemi Cesko-polského pohranici?
Diléi vyzkumné otazky:

1. Jaké vyu€ovaci metody a aktivity ucitelé aplikuji v rdmci vyuky na polské a ¢eské

zakladni skole?
2. Jakym zptusobem ucitel pfistupuje k vedeni vyuky na polské a ¢eské zékladni Skole?

3. V jakych situacich se objevuji jazykové odliSnosti ve vyuce na zékladni Skole s

polskym jazykem vyucovacim?
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4.2 Vyzkumna metoda a jeji charakteristika

Pro ziskani dat jsem ve své praci zvolila kvalitativné orientovany vyzkum, ktery se zamétuje
piedevsim na podrobnou analyzu ziskanych informaci. S ohledem na vybér vyzkumné
metody a specifika mého zkoumani se jedné o nejvhodngjsi piistup. Podle Svaiicka a Sed’ové
(2007) je jednim z charakteristickych ryst kvalitativniho vyzkumu ,,prace se slovy*. Autofi
zduraziuji, ze v kvalitativnim vyzkumu nejde o praci s ¢iselnymi daty, ale pravé o analyzu
slov a jejich vyznamil. Typickym znakem tohoto pfistupu je zpiisob interpretace a analyzy
ziskanych poznatki, ktery lze pfirovnat k neustdlému cteni a psani novych textl, jez
nasledné zpracovavame do konkrétnich zavért (gvaﬁéek & Sedova, 2007; Miovsky,

Cermék & Chrz, 2005).

Kvalitativni vyzkum jsem si vybrala také proto, Ze jeho hlavni charakteristikou je
intenzivni kontakt s prostfedim, ve kterém zkoumame dané jevy a situace. Tento piistup
umoznuje hlubsi porozuméni zkoumanym jeviim a zaméteni se na detaily jednotlivych
situaci. V pedagogickém vyzkumu se kvalitativni pfistup nejcastéji uplatiluje pii analyze

béznych situaci ve Skolnim prostfedi i mimo né&j (Skutil at all., 2011).

Jako metodu sbéru dat jsem vyuzila pozorovéni, které je pro ziskani pottebnych
vysledkl nejlepSim zplisobem, na ktery nasledné mizu navazat komparaci. Kifovackova
(2011) popisuje pozorovani jako ,,...sledovani a naslednou analyzu jevi, které lze vnimat
smysly. Je zdmérné, cilevédomé, planovité, systematické a tfizené* (s. 101). Proto, abych
doséhla co nejlepsich vysledki, jsem si vybrala ptfimé, nestrukturované pozorovani, které

jsem doplnila o pozorovaci arch a obecné kategorie. (Skutil at all., 2011).

K mému pozorovéni jsem tedy vyuzila pozorovaci arch, ve kterém mam stanovené
kategorie, na které bych se chtéla u samotného pozorovani zaméfit. Kategorie, které jsem do
pozorovaciho archu zaznamenavala byly:

o Ucebni strategie ucitele — u této kategorie jsem se zaméiila zejména na aktivity,

metody a pomucky, které v hodiné ucitel vyuzival.

o [Interakce mezi ucitelem a zdakem, atmosféra ve trideé — tato kategorie byla zamétena
zejména na komunikaci mezi ucitelem a zakem ale nejen. Zaméfila jsem se také na
komunikaci mezi zaky, a Zaky a ucitelem. Nasledné jsem také pozorovala celkovou

atmosféru ve tiideé.
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e Jazykové aspekty — tato kategorie se vaze zejména k polské Skole, kdy jsem se
zam¢éfila na sledovani vysvétlovani jednotlivych slov/vét, celkovou komunikaci ve

ttide¢, zda probihé vyhradné cesky nebo i v polském jazyce apod.

Kli¢ovym pojmem, ktery je zminén jiz v samotném ndzvu prace, je komparace neboli
srovnavani. Tento koncept hraje vyznamnou roli zejména ve vyzkumné casti diplomové
prace, kde se zaméiime na rozdily a shody v uc¢ebnich strategiich a celkovém fungovani tfidy
na eskych a polskych zakladnich §kolach v pohrani¢ni oblasti Ceské republiky. V tomto
kontextu mizeme hovofit o synchronni pedagogické komparaci, kterd se zabyva
mezindrodnim a regionalnim srovnavanim a zaroven se zaméfuje na porovnani Skol, tfid

nebo jednotlivel (Vicek, 2015).

Pti samotné komparaci se budu inspirovat metodologickym modelem podle Beredaye
(1972), ktery zahrnuje Ctyfti faze: deskriptivni, interpretacni, juxtapozici a vlastni komparaci.
Prvni, deskriptivni faze, spocivd ve shromazd’ovani dat. Tato data jsem ziskévala
prostfednictvim systematického pozorovani vyuky, pfi€emz vypozorované jevy byly
zaznamenavany do pifedem pfipravené¢ho pozorovaciho archu. Druhd faze, interpretacni, se
zaméfuje na porovnavani ziskanych dat ve vztahu k SirSimu kontextu — politickému,
socialnimu nebo ekonomickému. Tuto fazi vyuZziji predevSim pii porovnavani jazykového
kontextu obou vybranych $kol, zejména s ohledem na to, jak je v nich vyucovan Cesky jazyk.
Tteti fazi je juxtapozice, tedy porovnani na zékladé predem stanovenych spolecnych kritérii.
Tuto fazi ¢astecné uplatnim pfi interpretaci dat, obé Skoly budou analyzovany podle stejnych
kategorii a subkategorii, které vychazeji z kodovani pozorovanych jevi. Posledni féze,
vlastni komparace, bude ptedstavovat shrnuti podobnosti a rozdili ve vyucovacich
strategiich na obou Skoléach, avSak nikoliv v pIn¢ paralelni analytické podobé, jak ji navrhuje

puvodni autor tohoto modelu (Peixoto, Silva & Salotti, 2021).

4.3 Realizace vyzkumu

Pro realizaci vyzkumu jsem si zvolila 3. ro¢nik zékladni Skoly a zaméfila jsem se na predmét
esky jazyk. Cesky jazyk jsem si zvolila z toho diivodu, Ze vyuka na eské a polské zakladni
Skole muze byt v mnoha ohledech dosti rozdilnd, ale jak se dozvime pozdéji, také pfinasi
mnoho podobnosti. Také bych chtéla zminit, Ze divod mé volby spocival v tom, Ze v tomto
predmétu ucebni strategie mohou vyznamné ovliviiovat rozvoj jazykovych dovednosti zakt

a zaroven poskytuji Siroky prostor pro pozorovani riznych didaktickych metod.
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Pted zacatkem samotného vyzkumu jsem kontaktovala feditele vybranych skol, kterym
jsem piedstavila zakladni informace tykajici se mé diplomové prace, zminila jsem téma, cile
a zamér mého vyzkumu. Kontaktovala jsem feditele vybranych polskych Skol a néasledné
feditele vybranych ceskych skol. Po odpovédi feditelti a schvaleni mého zaméru ze strany
vedeni Skol jsem vybrala jednoho zastupce z fad polskych skol a jednoho zastupce z tad

ceskych skol, obé& na izemi Moravskoslezského kraje a konkrétnéji v pohranici.

Po samotném vybéru Skol jsem navéazala komunikaci piimo s tiidnimi ucitelkami
tretich tfid, jejichz hodiny ¢eského jazyka jsem planovala pozorovat. Béhem korespondence
s ucitelkami jsem podrobné vysvétlila cil a prubéh vyzkumu a pfed prvnim pozorovanim
jsem jim ptedlozila informovany souhlas k podpisu (viz. Piiloha P I). Tento dokument
obsahoval zakladni informace o diplomové prace — téma, zamér a cile. Dokument také
obsahoval informace o anonymité ziskanych dat, a pfedev§im jsem ucitelky seznamila

s faktem, ze jejich jména ani jiné osobni tdaje nebudou zverejiiovany.

Pozorovani probihalo na obou Skolach Skrat. Mnozstvi pozorovanych hodin jsem
zvolila tak, aby poskytlo dostate¢ny vzorek pro analyzu ucebnich strategii a umoznilo mi
dostate¢né a detailni srovnani pfistupii vybranych uciteld v rdmci jednotlivych Skol.
Pozorovani bylo zaméteno zejména na pouzivané metody ve vyuce, interakce mezi ucitelem
a zakem a velmi dulezitym aspektem bylo také vypozorovat jazykové odliSnosti

v jednotlivych hodinéch.

4.4 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek této prace tvoii dvé zékladni Skoly nachézejici se v Moravskoslezském
kraji — jedna s ¢eskym vyu€ovacim jazykem a druhd se Skolni vyukou v polském jazyce.
Vybér skol byl proveden zdmérné v blizkosti mého bydlisté, nebot’ se v této oblasti nachazi
nejvetsi pocet Skol s polskym vyucovacim jazykem. Konkrétni lokalitou vyzkumu se tedy

stalo pohrani¢i Ceské republiky s Polskem.

Pozorovani probihalo ve stejnych vékovych skupindch zaka, konkrétné ve ttetim
ro¢niku. Vyzkumny vzorek tak zahrnoval dvé tfidy, pfi¢emz kazdou z nich vedla jedna
ucitelka. Ucitelky 1 jejich tfidy byly vybirany zdmérné s ohledem na délku pedagogickeé
praxe. Cilem bylo pozorovat vyucovani u zkusenych pedagogt, kteti na dané skole plisobi

delsi dobu a maji bohaté pedagogické zkuSenosti.
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Ob¢ ttidy se svou velikosti a slozenim odpovidaly béznému standardu pro tieti ro¢nik
zakladni skoly. V rdmci pozorovani jsem se zaméfila nejen na vyucovaci metody a strategie
jednotlivych ucitelek, ale také na reakce zaku a celkovou atmosféru ve tfidé. Diky tomu bylo
mozné sledovat, jak se rizné ptistupy odrazeji v dynamice vyuky a jakym zptisobem ucitelky
pfizpisobuji své strategie specifikim své tfidy. Tento vyzkumny vzorek mi umoznil
porovnat nejen odliSnosti v u¢ebnich postupech, ale také faktory, které pfispivaji k efektivite

vzdélavaciho procesu v rizném jazykovém prostiedi.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU A JEJICH INTERPRETACE

Tato kapitola se zamétuje na interpretaci ziskanych dat z pozorovanych vyucovacich hodin.
Prvnim krokem bylo zaznamenani prabéhu hodiny do textového dokumentu. Jelikoz jsem
m¢éla pfedem vymezené kategorie, na které jsem se soustiedila, umoznilo mi to vénovat
pozornost konkrétnim jevim. Nasledné jsem ziskand data zpracovavala zpisobem
otevien¢ho kodovani, pficemz jsem zvlast kdédovala pozorovani z Ceské a polské Skoly.
Tento ptistup mi umoznil pti nasledném porovnavani pracovat se specifickymi formulacemi
odpovidajicimi jednotlivym Skolam. Poté jsem jednotlivé kody seskupovala do tematickych
celktli, z nichz postupné vznikaly kategorie a subkategorie. Tento proces probihal u kazdé
Skoly samostatné. Nasledné jsem porovndvala vysledné tabulky a vytvofila souhrnné
kategorie a kody, které spojily obé Skoly do jednotné sktruktury, pficemz kazda Skola si

zachovala své specifické kody odpovidajici jednotlivym subkategoriim.

V ramci analyzy jednotlivych pozorovani mi vzniklo pét kategorii, pficemz ke kazdé

kategorii jsou pfifazeny tfi subkategorie.

Tabulka 1 Kategorie, subkategorie, kody

Pozdraveni s Zaky | Pozdrav s Zaky

Start vyuKy Seznameni s naplni | Pokyny k piipraveni
v a cili hodin omucek
Od zvonéni o —— POIARL
., . Instrukce Vysvétlovani Vysvétlovani
ke zvonen3 - Jalf k aktivitam pravidel prace pravidel prace
plyne vyucovaci Vizualni prvky — Rozhovor s zaky
hodina . . smajlici, hiibky
Ohle’dnutl Z Ukazovani prstl
vyukou Otazky
Hodnotim sam sebe
Hodnotim sdm sebe
Spgleéflé kontrola | Navodné otazky pani
cviceni o
Prace s chybou o ucitelky
Navadéni na Pfima oprava zaku
spravnou odpoveéd
Dopliiovani slov do
Opakovanim k vét/dopliiovani
mistrovstvi hlasek do slov
Opakovani latky | Prace na | Ustni opakovani
interaktivni tabuli
Zjistovani

védomosti a
znalosti zaka




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 51
Prace v pracovnim | Otazky k danému
Kontrola sesité tématu
porozumeéni latky )
Vysvétlovani slov | Pracovni listy
Béhaci hry Hra na télo
 Didaktické | gyiqani slov (pohybove chvilky)
ry/pohybové “hac
yaﬁtiv}i’ty Hledani slov ve Behaci hry
tiidé Interaktivni hry
0Od pasivity Rozdélenti roli
k akci — cesty k . Spoluprace ve Spoluprace ve
., o Skupinova prace | (uning oy
aktivnimu uceni p skuping
Vzajemna pomoc
Obrazky
Price s vizudlnimi | Tabulky, obrazky | .\ ;o
prvky Interaktivni tabule 1
Pracovni listy
Prevlada polstina u
zakl
Pouzivani jazyka - Cestina pri
Jak se (ne)mluvi komunikaci s pani
ve tfide ucitelkou
Vysvétlovani Vysvétlovani
Vysvétlovani neznamych slov/vét | vyznamu slov
Zapojeni zakl Gramaticka pravidla
Ucitelka nezasahuje
do prace zaku Ucitelka povzbuzuje,
Podpora Prostor pro ChVé}ia’r{IOti‘iuj e ke
samostatnosti vyjadieni se spInéni ukold

Ucitel jako
dirigent nebo
privodce?

Argumentace
vybéru odpovédi

Ucitel pravodce

Zapojeni co nejvice

e zakl Otazky
Zapojeni zaku
Rotace v Rozhovory
odpovédich
Presné
strukturované Ptizplisobeni tempa
hodina

Struktura hodiny

Jasné dand pravidla

Rychld zména
aktivit

vyuky podle zakt

Hodné ¢asu na
jednotlivé aktivity

(zdroj: vlastni)
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5.1 Ceska $kola

Nyni dané kategorie interpretuji dopodrobna. V této Casti budu kazdou ze Skol popisovat
zvlast, abychom si vice dokézali predstavit celkové klima tiidy a vedeni tfidy danou pani

ucitelkou.

5.1.1 Od zvonéni ke zvonéni — jak plyne vyucovaci hodina

Prvni vyznamovou kategorii je celkovy prib¢h hodiny. Dle mého nazoru je velmi dilezité
nejen to, jak pani ucitelka hodinu zahdji ale také, jak hodinu zhodnoti, ukonci a zjisti, co
vSechno si Zaci zapamatovali. Do této kategorie jsem také zaradila instrukce k aktivitam,
které pani ucitelka predava zakiim, jelikoz je to také jedna z mnoha roli, kterou ucitel ve

vyucovaci hodin¢ zastava.

Tabulka 2 Vyznamova kategorie: Od zvoneéni ke zvonéni — jak plyne vyucovaci hodina

Start vyuky

Od zvonéni ke
zvonéni — jak plyne | Instrukce k aktivitam
vyucovaci hodina

Ohlédnuti za vyukou

(zdroj: vlastni)

Struktura ivodu hodiny byla jasné dand a poméhala Zaktim plynule piejit do pracovniho
rezimu. Kazda hodina zacinala pozdravem, pfi prvni hodiné dne probihala klasicka slovni
vymeéna: ,, Dobry den, deti. “ Pokud §lo o dalsi hodiny, Zaci se pouze postavili a po pokynu
ucitelky se posadili. Tento ritudl se opakoval a zaci byli na n¢j zvykli. Dllezitou soucasti
uvodu bylo také sdéleni cile hodiny. Ucitelka nenastinovala konkrétni aktivity, ale ptiblizné
pfedstavila priibéh a to, co si Zaci procvici. Naptiklad uvedla: ,, Dnes se budeme vénovat
vyjmenovanym sloviim po B a L, na zacatek si zahrajeme vam uz znamou hru a poté budete
také pracovat ve skupinach.” Diky tomu méli zaci lepsi pfehled o hodiné a byli vice
motivovani. O¢ekavani oblibenych aktivit mélo na Zaky pozitivni vliv. Diky tomu, Ze Zaci
byli jiz na zac4tku hodiny motivovani, tak se se zaujetim a aktivné zapojovali do vSech

aktivit.

Co se tyce instrukci k danym aktivitdm, pani ucitelka vSechna pravidla her a aktivit

vysvétlovala jasné, piesné, ale kratce a vystizné. Tento piistup dle mého nazoru pani ucitelka
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vyuzivala zejména pro Casovou uspornost v hodin€. Co je dilezité zminit, je to, Ze pani
ucitelka vysvétlovala v§e pouze jednou a na dalsi dotazy zakt ohledné pravidel nereagovala
nebo danému zakovi odvétila: ,, Méls poslouchat, ted’ jsem to vysvetlovala.* Tento piistup
ale uplatnovala u zaku, u kterych vidéla, ze nedavaji pozor. Pokud se ale jednalo o otazky,
které se mohly zdat nesrozumitelnymi, ochotné¢ zaktim pomohla a odpovédéla. Ukazuje to
tedy flexibilitu pfi piizplisobovani se potiebam zakt. Timto zplisobem také ucila zaky davat

v hodinach dostate¢ny pozor pfi vysvétlovani pravidel.

Pani ucitelka kladla diiraz na zavér vyucovaci hodiny, povazovala za dulezité provést
s zaky reflexi. Reflexe probihala bud’ formou rozhovoru, kdy se ucitelka ptala naptiklad:
., Co jsme si dnes procvicili? Jak se vam v hodiné darilo? Co jste si zapamatovali? “, nebo
prostfednictvim vizualnich prvki. Mezi tyto prvky patfilo naptiklad kresleni smajlikli na
tabuli, pfifazovani kolicku se jménem zdka k obliceji jednoho z hiibkili, ukazovani poctu
prstl a dal$i metody reflexe. Reflexe je klicovym prvkem kazdé vyucovaci hodiny, a je tedy
pozitivni, Ze pani ucitelka tuto fazi vyuky pravideln¢ zatazovala. Diky reflexi si zZaci nejen
zopakovali, ale 1 zafixovali ziskané znalosti a dovednosti. V mnoha piipadech se reflexe
neomezovala pouze na hodnoceni samotné hodiny, ale zahrnovala i sebehodnoceni zak1, coz

ptispiva k rozvoji jejich osobnosti a podporuje autonomii pti hodnoceni vlastniho pokroku.

Z hlediska organiza¢niho byla hodina postavena tradi¢nim zptsobem, ktery zna kazdy
znas. Co se ale liSilo a myslim si, Ze neni tak Castym jevem na zakladnich Skoléch, je
seznameni Zakl s naplni hodiny, a ptedevsim s cilem hodiny, také jsem se tak ¢asto nesetkala
s takovym zamétenim na reflexi. Pani ucitelka opravdu dbala na to, aby v hodiné reflexe

probéhla a méla tak zpétnou vazbu nejen pro sebe, ale také pro zdky samotné.

5.1.2 Opakovanim k mistrovstvi

Nedilnou souc¢ésti vyuc¢ovaciho procesu a jednotlivych vyucovacich hodin je opakovani
daného uciva. Proto se nyni zaméfime na vyznamovou kategorii, kterd se pravé timto
tématem zabyva. Ze zpracovanych pozorovani mi vzesly podkategorie, které k opakovani

neodmyslitelné patii a potkdvame se s nimi na kazdé zékladni Skole.



54 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Tabulka 3 Vyznamova kategorie: Opakovanim k mistrovstvi

Prace s chybou

Opakovanim Opakovani latky
k mistrovstvi

Kontrola porozuméni
latky

(zdroj: vlastni)

Prace s chybou byla v hodinach ceského jazyka dualezitou soucasti vyuky a pani
ucitelka k ni pfistupovala riznymi zptisoby. Nejcastéji probihala béhem spole¢né kontroly
splnénych cviCeni, kdy Zaci prochazeli odpovédi a ucitelka je vedla k uvédoméni si
ptipadnych chyb. Pokud se objevila nespravnd odpovéd’, pani ucitelka nejprve nechala Zaka,
aby si chybu uvédomil sdm, nebo se ptala ostatnich: ,, Maji to vsichni stejné? Jakou mate
odpoved’?“ Nasledné se zakl dotazovala: ,, Proc jsi zvolila praveé tuto moznost?“ Tento
ptistup podporoval samostatné odhalovani chyb a jejich zdiivodiiovani, ¢imz se zéci aktivné
zapojovali do procesu uceni. DalS§im castym zplsobem prace s chybou bylo vyuZivani
napovéd ve tiidé. Kdyz se Zak dotazal na spravnou odpovéd’ nebo pozadal o kontrolu, pani
ucitelka ho nejprve odkdzala na napoveédu na nasténce. Tento piistup posiloval samostatnost
74kt a jejich schopnost pracovat s dostupnymi zdroji, misto aby ucitelka ithned poskytovala
spravné feSeni. Posledni formou prace s chybou byla argumentace vybéru spravného slova.
Napftiklad pii doplhovani pravopisnych jevl do vét (MYLA x MILA) Zaci nejen vybirali
spravnou variantu, ale také ji museli zdivodnit. Pokud si chybu uvédomili b&hem
vysvétlovani, opravili ji sami. Pokud si ji neuvédomili, pani ucitelka kladla doplnujici
otazky, které¢ je postupné vedly ke spravnému feSeni. Tento zplsob prace s chybou
podporoval kritické mySleni a hlubsi porozuméni pravopisnym pravidlim, protoZe Zaci
museli aktivné reflektovat své rozhodnuti a zdiivodnit ho pted tfidou. Rliznorodé¢ metody
prace s chybou tedy pomdhaly zdkiim nejen identifikovat chyby, ale také pochopit jejich
pficinu a naucit se s nimi pracovat, coz vedlo k vEét§i samostatnosti a odpovédnosti za vlastni
ucenti.

Dal8im kli¢ovym aspektem v procesu osvojovani uciva je jeho systematické opakovani,
které v této hodiné¢ probihalo pribézné v celém jejim prabehu. Pani ulitelka vyuzivala
predevsim interaktivni tabuli, na které zaci plnili ukoly typu: ,, Dopli do véty spravné slovo

z vpberu. “ nebo ,,Doplit do slova spravnou hlasku (i/y).” Timto zpisobem byla vyuka
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vizualné ptitazlivéjsi a umoziovala okamzitou zpétnou vazbu, coz mohlo ptispét k lepsimu
zapamatovani uciva. Kromé& aktudlné probirané latky se pani ucitelka zamétfovala i na
opakovani uciva z predchozich ro¢nikd, které je klicové pro dlouhodobé uchovani znalosti
a jejich propojeni s novymi informacemi. Zadani aktivit proto zahrnovala naptiklad tkoly
typu: ,, Vyber z vyjmenovanych slov jednoslabicna/dvojslabicna slova. “ nebo ,, Serad’ jména
podle abecedy.” Tento pristup mohl zdkim usnadnit rozpoznévani pravidel v jazyce.
Opakovani probihalo také formou otazek, které navazovaly na probirané ucivo, naptiklad:
., Kdyz si precteme tato slova, co zjistime? Do jaké skupiny patri? “ tento ptistup vedl zédky
k aktivnimu piemysleni o uc¢ivu namisto mechanického memorovéni. Diky tomu nejen
upeviovali nové ziskané poznatky, ale zaroven si systematicky ptipominali klicové
informace z piedchozich obdobi. Vymaznym pozitivnim prvkem bylo diisledné zaméteni
pani ucitelky na procvicovani u¢iva — nejen z aktudlnich hodin, ale i z pfedchozich tydnii a
meésict. Tento systematicky ptistup mohl prispét k lepSimu propojeni znalosti, coz je zasadni
pro dlouhodobé osvojeni probirané latky. Diky této ndvaznosti méli zaci moznost Iépe
pochopit probirané ucivo a pouzivat ho v riznych kontextech, coz mohlo vést k hlubSimu

porozumeéni a vétsi jistote v jeho aplikaci.

Kontrola porozuméni probirané latce probihala ptredevSim prostfednictvim prace
v pracovnim seSité. Tato subkategorie uzce souvisi s predchozi kategorii opakovani uciva a
zafadila jsem ji proto, protoZe prace v pracovnim seSit€é byla vyznamnou soucasti
vyucovacich hodin. Pani ucitelka zafazovala tuto cinnost pravidelné a ani v jedné
z pozorovanych hodin ji nevynechala. VZdy zvolila jedno nebo dvé cvi€eni, kterd umoznila
zaktim nejen procvicit dané ucivo, ale zaroven jej prohloubit a upevnit. Diky této metodé
mohla ucitelka efektivné zjistit, do jaké miry zéaci u€ivu rozumi. Je také dulezité zdtraznit,
Ze prace v pracovnim seSité probihala samostatné, coz poskytovalo zdkim prostor pro

samostatné premysleni a aplikaci ziskanych znalosti.

5.1.3 Od pasivity k akci — cesty k aktivnimu uceni

Hlavni ¢ast vyucovaci hodiny tvofil peclivy vybér aktivit, které se prolinaly celym
vyukovym procesem. Tuto kategorii jsem rozd€lila do tii subkategorii, pfiCemZ jednou
z nejCastéji vyuzivanych forem byly didaktické hry, vcetné téch spojenych s pohybovou

aktivitou zaki.
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Tabulka 4 Vyznamova kategorie: Od pasivity k akci — cesty k aktivnimu uceni

Didaktické hry/pohybové
aktivity

Od pasivity k akci — cesty
k aktivnimu uceni Skupinova prace

Prace s vizualnimi prvky

(zdroj: vlastni)

Pani ucitelka méla na kazdou hodinu ptipravenou didaktickou hru, kterd nejen
podporovala upeviiovani uciva, ale zaroven zpestfovala vyuku a zvySovala motivaci zakda.
vzhledem k tomu, Ze tfida byla velmi aktivni a ncktefi zaci méli obtiZze s udrZzenim
pozornosti, byly aktivity ¢asto zaméfeny na pohyb — béhani, Stafetové prvky ¢i pohyb po
tiidé/chodbé. Tento pfistup mohl zakiim pomahat 1épe se soustiedit na vyuku a zaroven
efektivnéji zapamatovat probirané ucivo diky propojeni télesné aktivity s u¢enim. Jednou
z opakujicich se her byla aktivita, pfi niz Zaci postupné vybihali ke koberci, vybirali slovo
(otocené tak, aby nebyl vidét jeho népis) a hledali v ném spravnou hlasku. Po nalezeni
spravného slova jej ptipnuli na tabuli a pfedali Stafetu dalSimu hréaci. Vitézila skupina, které
jako prvni spravné sestavila celou sadu slov. Zaci tuto hru vnimali jako zdbavnou, pfi¢emz
si mozna ani neuvédomovali, Ze si timto zpiisobem zaroven fixovali vyjmenovana slova
v kontextu hry, coz mohlo pfispét k lepSimu zapamatovani uc¢iva. Kromé skupinovych her
ucitelka zatazovala 1 individualni didaktické aktivity, pfi nichz se Zaci pohybovali po tfidé a
vyhledévali slova, do kterych dopliiovali spravnou hlasku. Timto zptisobem byli vedeni
k samostatnému pfemysleni nad pravopisnymi pravidly, aniZ by jen mechanicky dopliovali
cviCeni. Pfi té€chto ulohach vyuZzivali rizné pomucky, jako tabulky, fixy nebo specialni
tabulky s barevné oznacenymi policky, které jim poskytovaly vizualni podporu pii u€eni a

mohly usnadnit zapamatovani spravnych tvart slov.

Skupinové prace byla v této tfidé¢ velmi Castou a pfirozenou soucasti vyuky. Témér
v kazdé hodiné Zaci pracovali ve skupinach na zadanych ukolech. Jednim z dlivodu castého
vyuzivani skupinové prace bylo tematické vyu€ovani, v jehoz ramci byli zéci jiz ptedem
rozdéleni do skupin. Pani ucitelka tohoto uspotadani vyuzivala a zatazovala do vyuky riizné
skupinové aktivity, které na néj navazovaly. Pokud vSak chtéla, aby Zaci pracovali pouze ve

dvou skupinéch, rozdélovala je do skupin pomoci jednoduchého rozliSeni na ,,jednicky* a
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,dvojky*“. Zaci byli na praci ve skupinach zvykli, coZ se projevovalo jejich vzajemnou
spolupréaci, ochotou si pomahat a aktivnim zapojenim vsech ¢lenti skupiny do feSeni ukolt.
Do organizace skupinové prace nékdy zasahovala pani ucitelka, zejména tim, Ze urcila
vedouciho skupiny, ktery mél za kol koordinovat praci ostatnich. Skupinové aktivity se
zaméfovaly jak na rychlost feSeni ukoll, tak na jejich spravnost, ¢imz rozvijely nejen

spolupréci, ale také efektivitu a pfesnost prace zakda.

Diilezitou soucasti vyucovacich hodin jsou didaktické pomticky, které ucitel vyuziva
k podpoie vyuky. Mnoh¢ z aktivit popsanych v pfedchozich odstavcich by se bez téchto
pomucek neobesly, a jejich absence by mohla narusit dosazeni planového cile vyuky. V této
konkrétni tfidé méla pani ucitelka k dispozici Sirokou skalu pomtcek, které evidentné
pouzivala opakovang. To bylo patrné zejména z toho, ze Zaci tyto pomicky dobfe znali a
okamzité védeli, jak s nimi pracovat. Jednou z ¢asto vyuzivanych pomticek byly laminované
tabulky, které pani u¢itelka pfipravila tak, aby je bylo mozné pouZivat opakované. Zaci na
né psali fixem, pficemz po dokonceni ukolu mohli napsany text snadno setfit hadiikem.
Laminovana méla pani ucitelka také slova ze skupin vyjmenovanych slov, kterd rovnéz Casto
vyuzivala u riznych her. Pomicky sehravaly dilezitou roli 1 v rdmci reflexe vyucovaci
hodiny. Ve tfidé byl vytvoten takzvany ,, hFibovnik“, ktery obsahoval tfi vyrazy tvare:
usmévavy, neutralni a smutny hiibek. Kazdy zak mél kolicek se svym jménem a na konci
hodiny jej pfipevnil k tomu htibku, ktery nejlépe vystihoval jeho pocit — jak z hlediska

celkové nalady, tak i ispéSnosti pfi plnéni tikoli.

5.1.4 Jak se (ne)mluvi ve tFidé

Tato kategorie bude velmi vyznamnou zejména u polské zakladni Skoly. JelikoZ predpoklad
byl analyzovat minimalné 5 kategorii, které jednotlivé Skoly propoji, bylo potieba v rdmci
této kategorie zaradit alespon jednu subkategorii, ktera se objevovala i v ¢eské zakladni

Skole, co se jazyka tyce. Zde se jako vhodna jevila podkategorie ,,Vysvétlovani®.

Tabulka 5 Vyznamova kategorie: Jak se (ne)mluvi ve tride

Pouzivani jazyka

Jak se (ne)mluvi ve tfidé

Vysvétlovani

(zdroj: viastni)
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Vysvétlovani v hodinach je nejen Castym, ale i nezbytnym prvkem vyuky. Pani ucitelka
ho vyuzivala nejen k objasnéni pokynt a pravidel, ale také k vysvétleni neznamych slov,
slovnich spojeni, pravopisnych pravidel ¢i nové latky. Vzhledem k tomu, Ze v hodinach
ceského jazyka se zaci Casto setkavaji s novymi pojmy, kladla ucitelka diiraz na to, aby
vSemu dobfe rozuméli. Charakteristickym prvkem jejiho pfistupu bylo aktivni zapojovani
zaku do procesu vysvétlovani. Pokud se objevilo neznamé slovo, nejprve dala prostor
zaktm, aby se pokusili jeho vyznam objasnit sami, a az poté jej dovysvétlila. Tento pfistup
podporoval samostatné mysleni, rozvoj jazykového vyjadiovani a ucil zaky formulovat své
myslenky srozumiteln€ pro ostatni. V hodin¢ také nastala situace, kdy Zaci spojovali ¢asti
ptislovi a nasledné je méli vysvétlit. Ucitelka je k tomu motivovala otazkou: ,, Kdo by nam
chtél vysvetlit prvni prislovi?“ Pokud Zdk odpovédél neptesné, ucitelka ho povzbudila
k hlub§imu zamysleni a nabidla prostor dalSim zaktm: ,, Dobre E., ale chtélo by to vysveétlit
trochu lépe. Chtel by nékdo E. doplnit?“ Tento pfistup vedl zdky nejen k hlub$imu
porozuméni piislovim, ale také k budovani sebevédomi pti vystupovani pied tftidou. Pokud
se nikdo nepfihlésil, ucitelka pfislovi dovysvétlila sama, ¢imz zadkim poskytla model
spravného objasnéni vyznamu. Tento zpiisob prace mohl podporovat otevienost a ochotu

zakl sdilet své znalosti, aniz by se obavali chyby nebo netspéchu.

5.1.5 Utitel jako dirigent nebo pruvodce?

Tabulka 6 Vyznamova kategorie: Ucitel jako dirigent nebo priivodce?

Podpora samostatnosti

Ucitel jako dirigent nebo

. Zapojeni zaki
pravodce? LA

Struktura hodiny

(zdroj: viastni)

Rozvijeni samostatnosti je kliCové pro vzdélavani i osobni rozvoj zakt. Pani ucitelka ji
podporovala tim, Ze od Zakd ocekavala aktivni zapojeni a zodpoveédnost za splnéni tikoli.
Ptestoze nevyuzivala specidlni metody, u vSech zadani dbala na to, aby zéci pracovali
samostatné a hledali feSeni vlastnimi silami. Jednim z tradi¢nich zplisobi byla prace
v pracovnim sesité, kde se Zaci museli spolehnout na vlastni znalosti. Samostatnost rozvijely

také didaktické hry, pfi nichz Zaci nespoléhali na spoluzéky, ale snazili se splnit kol co
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nejlépe 1 bez znamkovani. Podpora samostatnosti se projevovala i v pfistupu k dotaziim
zakt. Kdyz se naptiklad ptali: ,, Pani ucitelko, co tam mam doplnit? nebo ,, Pani ucitelko,
nemuzu najit posledni slovo, kde je? “. Pii prvni otazce teSila situaci zpusobem, ze zaka
odkazala na ndpovédu ve tiid¢. U druhé situace nejdiive pouze naznacila spravné feSeni, a
teprve poté mu ho sdélila, pokud vidéla, Ze jej opravdu nemuiize najit. Timto zpisobem je
vedla k trpélivosti, praci s dostupnymi zdroji a premyslenim nad feSenim. Celkové pani
ucitelka vedla zaky k tomu, aby se pii feSeni ukolti nespoléhali pouze na jeji rady, ale ucili
se samostatn¢ pracovat, vyhleddvat informace a kriticky pfemyslet. Tento pfistup

podporoval jejich odpoveédnost za vlastni uceni a ptipravoval je na dalsi vzdélavani.

Zapojeni zakt do vyucovaci jednotky se v této tfidé neomezovalo pouze na aktivni
ucast v riiznorodych ¢innostech, ale zahrnovalo také odpovidani na otdzky, vysvétlovani
pojm a diskuzi pti kontrole ukol. Pani u¢itelka se snazila do téchto situaci zapojit co nejvice
zak, idealné celou tfidu, ¢imz podporovala jejich aktivni Gi¢ast na vyuce. Tento piistup mohl
vést k vetsi pozornosti a soustiedéni zakd, protoze védeli, Ze mohou byt kdykoliv vyzvani
k odpovédi. Zaroven umozioval rovhomérné zapojeni celé tiidy, ¢imz se ptfedchéazelo tomu,
aby odpovidali stale ti stejni Zaci. Aktivni Uc€ast na vykladu a vysvétlovani pojmit mohla
zaktim pomahat 1épe si ucivo osvojit, protoze museli nad tématem premyslet a formulovat
vlastni odpovédi. Dliraz na zapojeni vSech zakti mohl mit také pozitivni vliv na sebedivéru
mén¢ aktivitnich zakt, kteti dostavali prostor k vyjadieni a postupné si zvykli na aktivni
ucast ve vyuce. Ucitelka timto zplisobem nejen podporovala interaktivni a Zivou vyuku, ale
zaroven vedla Zaky k samostatnému pifemysSleni, argumentaci a spolupraci s ostatnimi

spoluzéky.

Posledni subkategorii je struktura hodiny, kter4 zahrnuje tempo vyuky, plynulost aktivit
a celkovou organizaci. Hodiny ¢eského jazyka v této tfidé mély jasn€ dané tempo — aktivity
na sebe rychle navazovaly, postupovaly v logickém sledu a nenastivaly Zadné vétsi
prodlevy. Pani ucitelka méla prubéh hodiny peclivé promysleny a bylo patrné, Ze piesné vi,
jak bude postupovat. Diky tomu vyuka ptsobila plynule a efektivné, coz mohlo piispét
k udrZeni pozornosti zaki a jejich aktivnimu zapojeni. U aktivit, které vyZzadovaly vice ¢asu
na premysleni nebo vyjadfeni vlastnich myslenek, pani ucitelka ponechévala dostatecny
prostor pro zakovskou iniciativu. Nenastavaly tak situace, kdy by vyuka plisobila uspéchané
nebo kdy by zaci neméli moznost se k tématu vyjadfit. Pfi samostatnych pracich ucitelka
stanovovala konkrétni Casovy limit, ale zaroven byla flexibilni — pokud vidéla, Ze nékteti

zaci nestihaji, poskytla jim né€kolik minut navic. Tento pfistup vyvazoval strukturovanost
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vyuky s individualnim ptistupem, ¢imz mohl pfispét k vétsi jistoté a pohodé€ pfi plnéni tkolt.
Soucasti struktury hodiny byla také celkové atmosféra ve tfid¢ a vztah mezi ucitelkou a zaky.
Bylo patrné, ze zéaci pani ucitelku respektovali, avSak ne ze strachu, ale diky pfirozené
autorité, kterou si vytvofila. ZAci piesné védeli, co si mohou dovolit, a dodrzovali nastavena
pravidla. Tento pfistup mohl pfispét k pozitivnimu klimatu ve tfidé, kde panovala jasna

pravidla, ale zaroven dostatek prostoru pro svobodné vyjadfovani a aktivni zapojeni zakda.

5.2 Polska Skola

V této kapitole se zamefim na popis a analyzu dat ziskanych z polské zakladni Skoly.
Interpretaci budu provadét stejnym zptisobem jako v pripadé ¢eské zakladni Skoly, aby bylo
mozné oba ptistupy nasledné objektivné porovnat. V této €asti jiz nebudu vkladat jednotlivé
tabulky ptisluSnych kategorii, jelikoz by se neustdle opakovaly. Pro zachovani ptehlednosti

budu pracovat pouze s nazvy kategorii.

5.2.1 Od zvonéni ke zvonéni — jak plyne vyucovaci hodina

Zacatek hodiny na polské zakladni Skole se v mnoha ohledech podobal ¢eské skole, zejména
v tradi¢nim pozdraveni zaki. Vyznamnym rozdilem bylo stfidani jazykd — pokud byl Cesky
jazyk prvni hodinou v rozvrhu, ucitelka zdravila Zaky v polsting: ,, Dzien dobry dzieci. “, na
coz zaci odpovidali: ,, Dzien dobry pani nauczycielko. . Pokud neSlo o prvni hodinu,
probihal pozdrav jiz v ¢esting€. Tento ptistup mohl slouzit nejen k jasnému oddé€leni hodin
ceského jazyka v ramci dne, ale také k posileni bilingvni kompetence zaki, ktefi ptirozené
piepinali mezi obéma jazyky. Po pozdravu ucitelka plynule piechazela k instrukcim k praci,
aniz by detailné seznamovala Z4ky s cilem hodiny. Zaci tedy védéli, Ze po spoleéném
pozdraveni nésleduje organizacni Cast, kdy se dozvédi, co si maji pfipravit. Tato struktura
mohla pfispivat k rychlejsi orientaci zakl a efektivngjSimu zahajeni vyuky. V nékterych
hodinéch ucitelka tivodni ¢ast vyuzivala také k reflexi aktivity z ptedchozi hodiny, kdy se
spole¢né s Zaky vracela k vysledklim minulého tkolu. Tento pfistup mohl pomoci Zakiim
1épe si uvédomit nadvaznost uciva a usnadnit propojeni novych poznatki s jiz osvojenymi
znalostmi. Dilezitym prvkem zahdjeni hodiny bylo také aktivni zapojeni zaka. Ucitelka
vyzvala jednoho z nich, aby na tabuli napsal datum a téma hodiny: ,, K., prosim, pojd k tabuli
a napis na tabuli téma hodiny a datum. “ UC: ,, Téma dnesni hodiny jsou parové souhldsky. .
Timto zplisobem Zéci jiZ na zacatku hodiny nejen aktivné participovali na jejim pribéhu, ale
zaroven se seznamili s hlavnim tématem vyuky. Tato strategie mohla pomoci zakim

piirozené se naladit na nové ucivo a Iépe se sousttedit na jeho obsah. Celkové¢ byl start vyuky
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na polské skole jasné strukturovany a dynamicky, pfi¢emz kombinoval jazykovou
variabilitu, efektivni organizaci a aktivni zapojeni zaku.

Instrukce k aktivitam byly pani ulitelkou vzdy formulovany jasné a srozumitelné.
spravné porozuméli zadani. Na zaver instrukci systematicky oveéfovala porozumeéni ze strany
zak, ptiCemz Casto vyuzivala frazi: ,, Rozumite vsichni, co mate deélat? *“. Zéaci byli tedy jasné
seznameni s instrukcemi, které jim pani ucitelka ptedala, a pokud potiebovali néco

dovysvétlit tak byla ochotna instrukce fict znova.

Reflexe v hodinach na této Skole méla své misto, coz bylo pozitivnim aspektem vyuky.
I kdyZ se neobjevovala v kazdé hoding, ucitelka se snazila najit alespon kratky ¢as na shrnuti
probran¢ho uciva. Reflexe probihala piedevS§im formou rozhovoru, kdy ucitelka kladla
otazky sméfujici k hodnoceni aktivity, sebehodnoceni zakii nebo celkovému shrnuti hodiny.
Tento pfistup mohl zakiim pomoci Iépe si uvédomit, co se naucili, a zaméfit se na své
pokroky i obtize. Dulezitym prvkem bylo, ze uclitelka zaky vedla k sebehodnoceni
prostfednictvim konkrétnich otazek, jako naptiklad: ,, Povedlo se nam toto procvicovani,
nebo nepovedlo? ““ i ,,Jak by ses ohodnotil? Bylo to pro tebe lehké (jeden prst), stiedni (dva
prsty), tézke (tri prsty)? . Tento zpisob mohl zakiim usnadnit vyjadfeni jejich pociti
z vlastni prace a ucitelce poskytnout okamzitou zpétnou vazbu o tom, jak vnimali probiranou
latku. Zajimavé bylo také, Zze reflexe neprobihala pouze na konci hodiny, ale nékdy 1 po
jednotlivych aktivitdch, coZ mohlo zadkiim pomoci pribézné hodnotit sviij vykon a Iépe
pochopit vlastni u€eni. Reflexe tak neslouzila pouze k zopakovani uciva, ale také k budovani
oteviené¢ho pfistupu k hodnoceni vlastniho vykonu. Celkové byla reflexe v hodinach
vyuzivana jako prostfedek ke zkvalitnéni vyuky a podpote aktivniho zapojeni zakd, prestoze

nebyla soucasti kazdé hodiny.

5.2.2 Opakovanim k mistrostvi

Bylo az prekvapivé, jak pani ucitelka v této tfidé pracovala s chybou. Na prvni pohled se
mohlo zdat, Ze se k chybam nevraci systematicky a neanalyzuje kazdy pfedchozi krok.
Nicméné, pfi podrobnéjSim pozorovani bylo patrné, Ze zédky vede k tomu, aby si chybu
uvédomovali sami.

. Prvnim zajimavym momentem bylo upozornéni na chybu v priibéhu prace. Ucitelka

obchazela tiidu, kontrolovala plnéni kol a pfi nalezeni chyby zdkovi fekla: ,, Podivej se

poFadné na vSechna slova a zkontroluj si tento iikol. “. Zak tak m&l moznost chybu odhalit a
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opravit samostatn¢. Pokud byla chyba obtiznéjsi, ucitelka zdka navadela konkrétngjsi
instrukci, naptiklad upozornénim na konkrétni slovo. Po kazdé opravé nasledovala pochvala,
¢imz podporovala nejen opravu chyby, ale také zakovu sebedlivéru a ochotu se nad svou
praci znovu zamyslet, dalsi dulezitou strategii byly navodné otazky, které se v hodinach
objevovaly velmi Casto. Ucitelka je vyuzivala k riznym aktivitdm, naptiklad: ,,Jak se pise
slovo vodicka? “ (slovo bylo napsané jiz na tabuli, ale s chybami — VODICKA), nebo ,, Co
udelame se slovy vodum a vodech? “ (slova byla také na tabuli, ale v tomto tvaru neexistuji).
Tento pfistup nejen upozornoval na chybu, ale zaroven vedl zaky k tomu, aby ji dokazali
identifikovat a opravit samostatné. Celkové bylo ziejmé, ze ucitelka vedla zaky nejen
k opravé chyb, ale i k hlub§imu porozuméni pravidlim jazyka. Jeji pfistup podporoval
samostatnost, kritické mysleni, schopnost premyslet nad vlastnim ufenim a vyvozovat

z chyb pouceni.

V této tfidé nebyl jasné rozliSitelny rozdil mezi opakovanim latky a kontrolou
porozuméni, proto tyto dva aspekty spojuji dohromady. V pozorovanych hodinach nebylo
vzdy patrné, jaké aktivity mély vést k upevnéni uciva a jeho procviceni. Pani ucitelka sice
vyuzivala vizualni pomucky, napfiklad obrazky souvisejici s probiranym jevem — zici
vybarvovali deStniky nebo hvézdicky podle spravného doplnéni hlasky ve slové (parové
pracovnich sesitd témef chybélo, coz bylo piekvapujici. Opakovani probihalo predevsim
ustné, prostfednictvim otazek sméfovanych na zaky, coz mélo spiSe charakter reflexe nez
cileného upeviiovani znalosti. Pfi kontrole spravnosti ucitelka casto pracovala
s navadéjicimi otazkami, jako naptiklad: ,, Pro¢ patku? Proc¢ zrcatko? “, ¢imz zéky vedla
k logickému odiivodnéni jejich odpovéedi. Dalsi formou opakovani bylo navazovani na ucivo
z pfedchozich hodin, kdy ucitelka kratce pfipomnéla pfedchozi latku, aniz by vyuzivala
interaktivni prvky nebo systematické procvi¢ovani tkoly. Celkové bylo opakovani pojato

spiSe neformalné, s dirazem na ustni interakci neZ na strukturované procvicovani.

5.2.3 Od pasivity k akci — cesty k aktivnimu uceni

Didaktické hry a pohybové aktivity hraly v této tfidé vyznamnou roli v procesu osvojovani
uciva. Pani ucitelka je zatazovala pravidelné s cilem nejen zpestfit vyuku, ale také podpofit
aktivni zapojeni zakl. hry mély pfevazné procviovaci a upeviiovaci charakter, pficemz se

zamétovaly spiSe na pfesnost nez na rychlost ¢i soutézivost.
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Mezi nejcasteji vyuzivané aktivity patfilo napiiklad ,,béhaci cviceni, které vSak nebylo
zaméfeno na rychlost, ale spiSe na peclivost pfi opisovani slov. Dalsi aktivitou bylo
piifazovani slov k obrazkiim, pii¢emz byla Cast slova (parové souhlasky) zakryta papirkem.
Zaci méli nejprve uréit, ke kterému obrazku slovo patii, poté doplnit spravnou souhlasku, a
nakonec si svlij vysledek ovéfit odkrytim papirku. Pfed jeho odkrytim vSak museli svij
vybér také odiivodnit, coz je vedlo k rozvoji argumentacénich dovednosti. Tato aktivita
podporovala analytické mysleni zakt, jelikoz museli slovo identifikovat 1 s netplnym
zapisem a zaroven aplikovat znalost pravidel o parovych souhlaskach. UrCitym omezenim
této aktivity vSak bylo, Ze se pracovalo stale se stejnymi slovy jako v piredchozi hoding. Tim
mohlo dojit k mechanickému zapamatovani konkrétnich slov namisto osvojeni obecného
pravidla. Vhodnéjsi by bylo rozsifit okruh pouzivanych slov, aby Zaci mohli pravidlo
aplikovat v Sir§im kontextu. Kromé didaktickych her pani ucitelka do hodin zatfazovala také
tzv. ,,pohybové chvilky*, které slouzily k obnoveni pozornosti zaka. Tyto aktivity mély
podobu jednoduchych pohybovych pokynt spojenych se sluchovym vjemem. VSechny tyto
pohybové chvilky probihaly ve stejném duchu, pficemz ucitelka zadavala pokyny typu:
,, Udelej drep tolikrat, kolik uslysis bouchani o tabuli, mavni tolikrat, kolikrat uslysis tukani
nebo kolikrat uslysis dupani.”. Bylo vidét, ze zaky tato cviceni povzbudila k dal§imu

soustfedéni se na vyucovani.

Skupinovd prace byla v hodinach ceského jazyka zastoupena, 1 kdyZz jen ve
vyjimec¢nych piipadech. Nejcastéji se objevovala na za¢atku nebo na konci hodiny, malokdy
se prolinala jejim pribéhem. Na zacatku hodiny ji pani ucitelka vyuZivala k pfipomenuti
uciva, naptiklad zadala ukol: , Na tabuli mate napsané slovo voda, vasim ukolem bude
k tomuto slovu vymyslet tFi slova piibuznd a ti slova v jiném tvaru. . Zaci méli ve skupinach
spolupracovat na vybéru slov a urcit jednoho ¢lena, ktery je zapiSe. Diky tomu se ucili nejen
domluvé na spolecném feSeni, ale také ur€ovani roli v tymu. Pfesto vSak skupinové prace
nefungovala zcela efektivné. Casto se stavalo, Ze aktivné pracovali jen dva Zaci ve skuping,
zatimco ostatni se spiSe vezli. Pani ucitelka sice zaky nechala pracovat samostatn¢, ale pokud
vidéla, ze spoluprace neprobiha spravné, snazila se je usmérnit a zapojit vSechny Cleny.
Vedle skupinové prace se v hodinach Casto objevovala i prace ve dvojicich, ktera se zdala
byt efektivnéjsi. Zaci napiiklad spoleéné vypliiovali pracovni listy, kde dopliiovali parové
souhlasky do tvarii hvézdicek. Tato forma spoluprace se ukézala jako ptfinosnéjsi, protoze

bylo vidét, Ze Zaci nad cvicenim skute¢né diskutuji a domlouvaji se na spravném feSeni.
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Vizualni prvky hraly v hodinach ¢eského jazyka vyznamnou roli a byly vyuzivany po
vétsinu vyucovaci doby. Rada aktivit popsanych v piedchozich odstavcich by bez téchto
pomiicek nebyla realizovatelna. Pani uclitelka pracovala jak s tradicnimi vizudlnimi
pomiickami, mezi néz patfily obrazky a pracovni listy zaméfené na procvicovani daného
uciva, tak s méné obvyklymi pomilickami. Mezi netradicni pomiticky patfily napiiklad
tabulky a pismenka, které slouzily k procvicovani pravopisnych jevl — zaci skladali slova
z jednotlivych pismen do pfipravenych tabulek. DalS§im inovativnim prvkem byly placacky,
jejichz prostfednictvim Zzaci oznacovali spravnou hlasku ve slové vysloveném pani
ucitelkou. Tyto pomucky prispivaly nejen k udrzeni pozornosti a aktivnimu zapojeni zakd,
ale také podporovaly jejich porozuméni danému ucivu. Bylo patrné, ze vizualni pomucky
pomadhaly Zakiim 1épe si ucivo osvojit, zejména diky jejich nazornosti a interaktivnimu

charakteru, a zaroven Cinily vyuku atraktivnéj$i a dynamicté;jsi.

5.2.4 Jak se (ne)mluvi ve tiidé

Tato kategorie je pro tuto tfidou velmi vyznamna. Zatimco u ¢eské zakladni Skoly jsme se
zamétili pouze na vysvétlovani ze strany pani ucitelky, zde se zamé&fime také na pouzivani

jazyka ze strany zakd.

Pani ucitelka po celou hodinu pouZivala ¢esky jazyk, avSak, jak jiz bylo zminéno
v popisu prvni kategorie, pokud byla ¢eStina prvni vyucovaci hodinou dne, pfivitala zaky
v polstin€. Tento polsky pozdrav nebyl pouze zahajenim hodiny, ale spise celého dne. Obcas
pani ucitelka pokracovala v pol§tiné 1 pii zadavani organizaCnich pokynt, naptiklad pfi
sdélovani, co si maji Zaci nachystat. Na strané¢ zaki byl cesky jazyk v hodinach pouZivan
podobné jako cizi jazyk. Pfi praci ve skupindch ¢i dvojicich mezi sebou komunikovali
pievazn€ svym matetskym nareim, zatimco pii osloveni pani ucitelky pouzivali CeStinu.
Tento fenomén naznacuje, Ze cestina pro né nebyla jazykem bézné neformalni komunikace,
ale spise jazykem 8kolnim, ktery vnimali jako nutny k interakci s autoritou. Castym jevem
bylo také propojovani obou jazykli do jedné véty, zejména pokud si zaci nemohli
vzpomenout na ¢esky ekvivalent nékterého slova. Naptiklad pti zadani tikolu se jeden z 74kt
zeptal: ,, Bude to na oceny (znamky)? “. Tento jev ukazuje, ze n€které ze slov zaci nemaji
dostatecné zautomatizované. Kodové piepinani mezi polStinou a ¢estinou bylo tedy béznou
soucasti vyuky, a to nejen ze strany zak, ale 1 ucitelky. Zajimavé je, ze ucitelka prechazela
do polstiny v momentech, kdy bylo tieba fesit néjakou krizovou situaci nebo nedorozuméni
mezi zaky. To miZe naznacovat, Ze polstina pro né v téchto situacich piedstavovala jazyk s

vy$$i emo¢ni vazbou, ve kterém se citili jist&j$i. Dle mého nazoru Castéjsi pouzivani néafeci
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nebo polského jazyka mize u zakl vést k tomu, ze si dostatecné neukotvi jazykové struktury

v ¢eském jazyce a miizou mit s timto problém v dalSich letech svého studia.

Vysvétlovani je v této konkrétni tfidé velkym tématem. Nejen ze je soucasti kazdé
hodiny, ale také prolinad vétSinu aktivit, které se v hodin¢ odehravaji. Tento jev nastava
v kazdé skole a kazdé tfid¢, ale zde si ukdzeme specifika, kterd se objevuji prave v této tiide.
Zaméiime se predev§im na vysvétlovani jevi, které na ¢eskych skolach u zakt 3. ro¢niku a
vyse nejsou tak Casté. Nejdiive se zaméiim na bézné aspekty vysvétlovani, které najdeme
v kazdé tfidé — tedy vysvétlovani pravidel her, neznamych slov nebo vét. V této tiid¢ vSak
bylo zajimavé, Ze vysvétlovani leZelo vyhradné na pani uéitelce. Zaci se do vysvétlovani
slov nezapojovali, a tim padem pani ucitelka nezjistovala, zda by sami uméli dané slovo
nebo vétu vysvétlit. Tento aspekt bych vidéla jako moznou rezervu v hodinéch, protoze by
bylo pfinosné zaky aktivné zapojovat do objasiiovani vyznamu slov, ¢imz by rozvijeli svou
slovni zasobu a schopnost formulovat vysvétleni. Dalsi zajimavosti bylo systematické
vysvétlovani pravopisnych pravidel, které neprobihalo pouze pted diktatem, ale i pred
béznym piepisovanim textu do seSitu. Pani ucitelka vzdy pokladala otazku: , Které pismeno
nam v textu miize délat problém? “, na to zaci odpovidaji: ,, Dlouhé a, pismeno s s hackem. “.
Ucitelka na to navazala dalSim dotazem: ,, 4 pozor také na v — jaké to je v?*, na to zaci
odpovidali: ,, To je ceské v. “ nebo ,, To je jednoduché v. “. Takto zaci vyjmenovavali hlasky,
které jim mohly délat problém. Tento ptistup povazuji za efektivni, protoze si zaci predem
uvédomovali mozné chyby a mohli se jim jiz pied piepisovanim textu vyvarovat. Je tedy
patrné, Ze kromé nutnosti vysvétlovat i jednoducha slova se v této tfid¢ kladl velky diraz na
pravopis a jeho upeviovani. Ucitelka dbala na to, aby si Zaci pravopisna pravidla co nejlépe
zafixovali, a pfizptsobovala vyuku jejich potiebam. Tento pfistup je v kontextu
dvojjazy¢ného prostiedi velmi dilezity, protoZze pomaha Zakim Iépe si osvojit pravidla

¢eského pravopisu.

5.2.5 Utitel jako dirigent nebo privodce?

M v

Rozvijeni samostatnosti u zakt je dilezitym ukolem pedagogi napfi¢ ro¢niky, a to nejen na
prvnim stupni zakladni Skoly. V této tfid¢ se na samostatnost nahlizelo odliSné néz

v popisované ceské skole.

Pani ucitelka Z&ky spiSe provazela vSemi aktivitami a méné je nechavala pracovat
samostatné. 'V hodindch pfevazovaly aktivity provadéné hromadné nebo ve

dvojicich/skupinach, zatimco samostatna prace byla spise vyjimecnd. Jednou z mala situaci,
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kdy Zéci pracovali zcela samostatné a mohli si sami ovéfit spravnost svého feseni, bylo pfi
aktivité¢ ,.béhaci cviceni“. Po skonCeni aktivity kazdy zak obdrzel papir se spravnymi
odpovéd’'mi a mél si sim zkontrolovat své vysledky. Samostatnost se ¢astecné rozvijela také
pii didaktickych hrach nebo aktivitach, kdy zaci na zéklad¢ vlastnich znalosti hledali spravna
feSeni. Nicméné dle mého ndzoru v hodindch chybély €astéjsi individualni tkoly, naptiklad
prace v pracovnim seSit¢ nebo aktivity zaméfené vyhradné na jednotlivce, které by vedly
k hlubSimu rozvoji samostatného mysleni a schopnosti odivodnit sviij postup. Vyjimkou
byla jedna z hodin, kdy pani ucitelka piipravila pro zdky pracovni list zaméfeny na svatek
sv. Lucie. V této hodiné Zéci pracovali zcela samostatné, rozhodovali o doplnéni cviceni a
volili vlastni odpovédi. Takové aktivity by mohly mit pozitivni vliv na jejich schopnost
samostatné uvazovat a fesit ukoly bez neustadlého vedeni ucitele nebo domluvy se svym

spoluzakem.

Zapojeni zakt v této hodiné bylo velmi vyrazné a ucitelka se aktivné snazila o to, aby
se do vyuky zapojil co nejvétsi pocet zakl. Kladla duraz na to, aby kazdy mél ptilezitost se
v hodin€ vyjadfit a podilet se na spole¢né praci. NejcastéjSim zplisobem zapojovani zaki
bylo kladeni riiznorodych otazek, které¢ se vazaly k probiranému tématu. Tyto otdzky nejen
podnécovaly aktivni ucast, ale také vedly k vétsi koncentraci zakli na probiranou latku a
jejich premysleni nad obsahem. Ucitelka témét kazdou aktivitu doprovazela otazkami, jako
naptiklad: ,, Co vidite na obrazku?“, ,,Vsude jsme slyseli jinou hldasku a jinou jsme také
psali?“, ., Jak bychom zndzornili slovo vodni? “ a dalSich mnoho otazek k riznym tématim
v hoding. Nékteré otazky také smétovaly k pravopisnym jeviim, napftiklad: ,, Které pismeno
nam v textu muze delat problem?“, ,,Kde patri slovo vodni?*, coz vedlo k aktivnimu
pfemysleni nad jazykem. Samoziejmosti bylo zapojeni vSech zakt do aktivit probihajicich
v hoding, av§ak mimo n¢ byl hlavnim prostfedkem jejich aktivizace pravé dialog s ucitelkou.
Naopak zapojeni Zakd do vysvétlovani vyznamu slov, vét ¢i gramatickych jevl nebylo
v hodiné pfili§ €asté. Tento kol vétSinou piebirala ucitelka sama, coz mohlo do jisté miry
omezovat moznost zaku formulovat vlastni vysvétleni a tim rozvijet jejich schopnost

pracovat s jazykem samostatn¢.

Nyni jiz nasleduje posledni bod této kategorie, ktery se vaze ke strukture hodiny jako
takové, zamértuje se na celkovou atmosféru, tempo vyuky a navaznost aktivit. Aktivity, které
pani ucitelka do hodin volila na sebe plynule navazovaly, nenastavala situace, kdy by mezi
nimi byla vyraznd prodleva. Co vSak bylo dle mého nézoru pon€kud zvlastni — a u tietiho

ro¢niku bych timto zptsobem jiZ nepostupovala, bylo tempo vyuky. V této tfidé se aktivity
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Casto protahovaly, Zaci na jejich splnéni dostavali znacné mnozstvi ¢asu, a pokud nékdo
,»hestihal®, pani ucitelka mu poskytla jeste vice prostoru. Rozumim tomu, ze zaci polskych
zakladnich skol maji ¢esky jazyk az od druhého rocniku, ale stale si myslim, Ze nckteré
aktivity by mély byt trochu rychlejsi, aby se v hodin¢ stihlo projit vice uc¢iva. Ackoliv byly
aktivity zdbavné a dobie zvolené, bylo zfejmé, ze zaci jsou zvykli pracovat vlastnim
tempem, coz znamenalo, Ze na jednotlivych tkolech setrvavali pomérné dlouho. Pozitivnim
prvkem vsak bylo vyuzivani tzv. ,cviceni pro rychliky®, které pani ucitelka zafazovala
zejména ke konci hodiny pro ty, ktefi jiz dokoncili svou préci. Tato cviceni byla zamétena
vzdy na probirané téma. Co se tyce celkové atmosféry, pani ucitelka na mé pisobila velmi
mile, mozna az pftili§. Samoziejme je dulezité zaky chvalit a povzbuzovat, ale v této tiidé
nastavaly situace, kdy by mohla projevit i ptisnéjsi ptistup a nebrat zaky jako déti v prvni
ttidé. Atmosféra ve tfid¢ byla velmi pfijemnd a ptatelskd, nicméné mi zde chybélo vice
hravosti, mozna i urcité spontannosti ¢i hlu¢néjsi radosti z uceni a aktivit, které si pani

ucitelka pro zaky pfipravila.

V této kapitole jsme se zaméfili na pfistup ulitelek v ceské a polské zakladni Skole.
Analyzovali jsme nejen pfevladajici ucebni metody, ale také celkovou atmosféru ve ttidach.
Srovnani obou $kol umoznilo odhalit kli¢ové rozdily i podobnosti v jejich pristupu k vyuce.
Zajimavym zjisténim bylo také to, jak se mohou lisit reakce a zapojeni zaki stejného veéku

v zavislosti na pouZzivanych strategiich a stylu vyuky.
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6 KOMPARACE ZAKLADNICH SKOL

Nyni se zamétime piimo na srovnani vybranych zékladnich Skol a podrobnéji si stanovime
hlavni rozdily, podobnosti a shody, které mezi témito Skolami vyvstaly. Na zakladé
ptedchozi interpretace dat jsem identifikovala n¢kolik klicovych jevi, které je tfeba zminit
a které budou zarazeny do tfi zminénych kategorii. Na nasledujici myslenkové mapé jsou
zobrazeny zasadni rozdily, podobnosti a shody, které budou tvofit napln této kapitoly. Tyto

jevy budeme postupné popisovat a tim porovnavat zakladni skoly mezi sebou.

VyuZiti interaktivni tabule

Tempo vyuky
VyuZivani jiného jazyka v riznych situacich

Struktura hodiny

ROZDILY SHODY

Pfistup k rozvijeni samostatnosti u Zaka Kontrola jednotlivych cviceni

Predavani instrukci Zdkim

Skupinova prace o i
VyuZivani ruznych vizualnich pomucek

Diraz na pravopis a gramatiku - " .
Komparace vyucovacich hodin

na Ceské a polské zakladni skole

VyuZiti aktivizujicich vyukovych metod

Zapojovani Zaki

PODOBNOSTI

Zplsoby reflexe

Obrazek 4 Myslenkova mapa — komparace

(zdroj: viastni)

6.1 Rozdily

V pribéhu pozorovani v zékladnich Skolach jsem jiZ na zacatku spatfovala zasadni rozdily,
které jsou mozna podminény jak celkovou kulturou polské mensiny na naSem tizemi ale také
celkovym pfistupem pedagogi k zakiim. Byla jsem praveé prekvapena tim faktem, ze rozdily

ve stejnych ro¢nicich, ve stejném vyucovacim piredmétu jsou tak viditelné.
Tempo vyuky

Prvnim vyznamnym rozdilem, ktery se prolina celou vyucovaci jednotkou, je tempo
vyuky. Na polské zékladni Skole je tempo vyuky podstatné pomalejsi nez na Ceské skole.
Pani ucitelka na polské Skole zadava zakim ukoly, pfi¢emz u vétSiny z nich nevyzaduje
jejich splnéni v uréitém casovém ramci. Jde zejména o tkoly, jako jsou pracovni listy nebo

vypliovani cviceni. Tato cviceni byvaji provadéna v ,,pohodovém tempu®, coz Zakiim
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umoznuje vénovat se kazdému tkolu s maximalni pozornosti a bez stresu, ze jim vyprsi ¢as
na splnéni. Tento piistup mtize byt pro né¢které zaky vyhodny, protoze maji dostatek ¢asu na
peclivé dokonceni ukolu. Na druhou stranu to mize znamenat, Ze se ve vyucovaci hodiné
neprobere tolik uciva, kolik by bylo v n¢kterych ptipadech Zadouci. Naproti tomu na ¢eské
Skole se aktivity a cviCeni stiidaly rychleji. Pani ucitelka na Ceské Skole Casto stanovovala
¢asové limity pro splnéni ukoll, a pokud je ptimo neurcila, zaky pravidelné upozorniovala
na blizici se konec Casu, naptiklad s informaci, Zze za dv€ minuty budou koncit praci. Diky

tomu si zaci stihli béhem hodiny procvicit vice uciva.
Vyuzivani jiného jazyka v riiznych situacich

Myslim si, Ze tento jev je zcela ziejmym faktorem, ktery v polské Skole mizeme
ocekavat. Kdyz jsem se castnila pozorovani, zajimalo mé, zda pani ucitelka bude pouzivat
béhem hodiny cestiny oba jazyky, ale pfili§ se tak nestavalo. Na této Skole je stanoveno, ze
vSechny pfedméty se vyucuji v polském jazyce, s vyjimkou ceského jazyka, kdy pani
ucitelka mluvi celou hodinu ¢esky, az na situace, které jsem jiz popisovala v kapitole 5.2.4.
Zéci tento predmét vnimaji jako kazdy jiny, a proto se mezi sebou dorozumivaji nafeim,
coz je pro n€ matefsky jazyk. Stejné€ jako v anglictin€ Zaci nemluvi mezi sebou anglicky, tak
1 v hodinéch Cestiny zaci nepouzivaji pfi konverzaci mezi sebou ¢estinu. Na druhou stranu
7aci polskych $kol nemaji problém mluvit &esky, protoze Ziji v Ceské republice a slysi tento
jazyk kazdy den, tudiz da se fict, Ze maji trochu vyhodu oproti Zaktim z Ceské Skoly, kteti ve
Skole pouZzivaji vyhradné Cesky jazyk a k polstiné nemaji tak blizko. Je logické uvést, ze
v tomto odstavci nebude pfili§ velkd zminka o Ceské Skole, jelikoz i na této Ceské Skole
probihala vyuka, co se tyce jazyka, klasickym zptisobem, jak ji zndme doposud.

4

Piistup k rozvijeni samostatnosti u Zaku

Nyni bych rada oteviela téma rozvoje samostatnosti u zakd, které mé béhem pozorovani
velmi zaujalo. Kazda z ucitelek k tomuto aspektu pfistupovala vyrazné odlisn€. Na polské
Skole pani ucitelka Zaky celou hodinou 1 jednotlivymi aktivitami hodné€ vedla. Samostatnost
se zde rozvijela pfedevsim ve chvilich, kdy Zaci pracovali individudlné na zadaném ukolu.
Pokud si s né¢im neveédéli rady, pani ucitelka je spise smetovala ke spravné odpovéedi, nez
aby jim ji pfimo sdélila, coZ povazuji za pozitivni pfistup. Na druhou stranu jsem v hodinach
nezaznamenala mnoho tkoll, které by samostatnost zakli rozvijely ve vétsi mife — ucitelka
se snazila zakim spiSe aktivné pomahat. Myslim si vSak, Ze tento pfistup tizce souvisi s tim,
Ze cestina je pro tyto zaky cizi jazyk. Potfebuji proto vétsi oporu a vedeni ucitelky, aby

ukolim dobte porozuméli a zvladli je spravné vypracovat. To ovSem neznamena, Ze by
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v jinych pfedmétech samostatnost nerozvijeli — naopak, v jinych oblastech se miize jejich
samostatna prace rozvijet stejnym zpusobem jako u Ceskych zakli. Naopak na ceské Skole
byla samostatnost zak piirozenou soucasti vyuky a ucitelka ji od nich pravidelné
vyzadovala. Stejné jako jeji kolegyné z polské Skoly zaky provazela celym vyukovym
procesem, vSak zaroven jim nechavala mnohem vice prostoru pro samostatnou praci. Dliraz
byl kladen nejen na hledani spravnych odpovédi, ale také na schopnost sviij vybér ¢i feseni
odtivodnit. Tento pfistup poskytoval zakiim vice piilezitosti k rozvoji kritického mysleni a

zodpoveédnosti za vlastni uceni.
Skupinova prace

Ke skupinové praci se na kazdé skole pristupovalo zcela odlisnym zptisobem. Na polské
zakladni skole byla skupinova prace ¢i prace ve dvojicich vnimana jako specificka vyukova
metoda, kterd se do hodin nezatfazovala pfili§ Casto. Pokud se ve vyuce objevila, jeji trvani
bylo pomérn¢ kratké a vétSinou se soustiedila na jednoduché cviceni, naptiklad doplnovani
spravné parové souhlasky do slov. Neslo tedy o ukoly, pfi nichz by si zaci museli rozdélit
role, diskutovat nad néjakym tématem nebo spole¢né hledat feSeni problémi. Prevladajici
formou vyuky zde byla frontalni vyuka, kdy ucitelka pracovala se v§emi zadky dohromady,
nebo individudlni prace, pti niz se kazdy zak soustiedil na sviij ukol. Tento pfistup vSak
rozhodné nelze povazovat na nevyhodu — Zaci se mohou ucit jeden od druhého tim, Ze
poslouchaji odpovedi svych spoluzaki, a nasledné se plné soustiedit na vlastni praci. Naopak
na Ceské Skole byla skupinova prace béZznou soucasti vyuky. Domnivam se, ze k tomu
pfispéla 1 skutecnost, Ze zde probihala tematicka vyuka a Zaci byli jiz pfedem rozdéleni do
stalych skupin, ve kterych pifesné védeli, s kym budou spolupracovat. Ucitelka casto
zatazovala aktivity, které podporovaly nejen vyznamnou komunikaci a spolupréaci, ale také
logické mysleni. Cilem skupinové prace zde nebylo jen spravné vyplnéni tkolu, ale takeé

hlubsi porozumeéni latce a rozvoj dovednosti, jako je argumentace nebo tymova spoluprace.
Diiraz na pravopis a gramatiku

Pravopis a gramatika predstavuji zajimavy ukazatel na obou zakladnich Skolach. Na
polské skole byl na tuto oblast kladen mnohem vétsi diiraz. Méla jsem moZnost byt pfitomna
ina hoding, béhem niz zaci psali diktat, a mohla jsem tak sledovat, jak probihd jejich ptiprava
na tyto pisemné prace. Nejprve si kazdy sam piecetl text, poté si text piecetli spolené a
v pribéhu ¢teni si fekli, kterd slova by jim mohla délat problémy a na co by si méli dat pfi
psani pozor. Tento zplsob piipravy se vSak neomezoval pouze na diktaty — kdykoliv se

v hodin€ objevila ¢innost spojend s prepisem textu do sesitu, zéci si vZdy zopakovali, na jaké
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pravopisné jevy by se meli zaméfit. Pani ucitelka kladla velky diiraz na to, aby si Zaci osvojili
spravny pravopis a gramatiku. Na Ceské Skole nebyl pravopis tak tstfednim tématem, coz je
pochopitelné vzhledem k tomu, ze Zaci se s nim setkavaji pritbézné ve vsech vyucovacich
hodinach. Ucitelka zde kladla spiSe diraz na celkovou formdlni spravnost vét. Pred
pfepisovanim textu nebo pii samostatném tvoteni vét zdkiim ptipominala zékladni pravidla,

jako ze véta zaCina velkym pismenem a kon¢i teckou.
Vyuzivani interaktivni tabule

Dle mého nazoru je interaktivni tabule velmi uzitecnym nastrojem ve vyuce, nebot
nabizi Siroké moznosti vyuziti. Behem svého pozorovani jsem méla prilezitost vidét nékteré
z nich. Na polské skole byla interaktivni tabule vyuzivana pouze minimalng. Pani ucitelka ji
zapojila do vyuky jen jednou, a to v hodin¢ vénované sv. Lucii. Z toho jsem usoudila, Ze
tabuli pravdépodobné vyuzivd piedevSim k pousténi videi ¢&i pisnicek, nikoliv vSak
k procvicovani, nebot’ to jsem praveé nemela moznost v hodinach vidét. Oproti tomu na ¢eské
Skole byla interaktivni tabule béznou soucasti vyuky a pani ucitelka ji pouzivala kazdou
hodinu, zejména prave k procvi¢ovani u€iva. Nej€astéji vyuzivala online nastroje, jako jsou
Skoldkov nebo Wordwall, kde Zaci vypliiovali rGiznd interaktivni cvieni. Tabuli rovnéz

pouzivala k promitani pracovniho sesitu, coz umoznovalo spole¢nou kontrolu ukolt.

6.2 Podobnosti

Tato kapitola bude zamétena na podobnosti, které jsem v hodindch na Skolach vypozorovala.
Bylo zajimavé sledovat také to, ze pani ucitelky se v mnoha vécech mtizou také podobat.
Jde zejména o pouzivani stejnych metod ale trochu jinym zplisobem nebo pfistupu k zaklim
apod.
Zapojeni Zaki

Zapojeni zakd bylo pro obé pani ulitelky velmi dilezitou soucasti hodin, coz bylo
v pribé¢hu vyuky patrné. Kazdd znich k tomuto aspektu pfistupovala trochu jinym
zptisobem, ale v obou tfidach bylo zfejmé, Ze se ucitelky snazi zapojovat Zaky co nejvice.
Nyni se nechci zaméfovat na samotné aktivity, u nichz je zapojeni zaktl pfirozené, ale spise
na jejich aktivni ucast v ¢astech hodiny vénovanych procviCovani uciva a vysvétlovani
riznych jevi. Na polské Skole pani ucitelka vyuzivala k zapojeni zaka predevSim piimé
otazky. Casto se jich dotazovala na riizné aspekty probiraného tématu, ¢imz je udrzovala

aktivni. Co se tyce vysvétlovani, tuto roli pfebirala spiSe sama. Obcas se sice zeptala zaka,
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zda znaji vyznam urcitého slova, ale vétSinou uc¢ivo sama objasniovala. Na ceské Skole bylo
zapojeni zak podobné Casté, ale odliSovalo se pfistupem k vysvétlovani. Ucitelka se zde
snazila dat prostor zakiim, aby se sami pokusili definovat nebo objasnit probirany jev.
Teprve kdyz bylo ziejmé, Ze si s tim nikdo nevi rady, poskytla potfebné vysvétleni sama.
Tento pfistup umozioval zakim nejen vice premyslet nad ucivem, ale také rozvijet

schopnost formulovat myslenky vlastnimi slovy.
Zpusoby reflexe

Byla jsem pfijemné piekvapend, Ze reflexe probihala v obou tfidach, které jsem
navstévovala. V polské skole byla realizovana ptedev§im formou rozhovord, kdy pani
ucitelka kladla zaktim rGzné otazky zaméfené piedev§im na hodnoceni jejich vlastniho
vykonu, tedy na sebehodnoceni. Soucasti reflexe bylo také shrnuti hodiny — ucitelka se Zakl
ptala, co si v hoding procvicili a jaké ucivo probrali. V jedné z hodin se objevila i jina
metoda, a to zvedani prstii podle toho, jak Gspésni se zaci v dané aktivité citili. Jiné formy
reflexe jsem v hodinach ¢eského jazyka na polské skole nezaznamenala. Na ¢eské Skole byla
Skala reflexnich metod o néco rozsitenéjsi, 1 kdyz pani ucitelka volila také spiSe jednodussi
zpusoby. Nejcastéji pracovala s otazkami a naslednym rozhovorem s zéky, pfiCemz se
zameétovala na obsah hodiny, jejich vlastni hodnoceni a také na to, ktera z aktivit se jim libila
nejvice. Kromé rozhovoru vyuZzivala i vizualni prvky — naptiklad kresleni smajlik( na tabuli
podle zadané otazky (zaméfeno na sebehodnoceni nebo na celkovy pribéh hodiny). Dalsi
metodou bylo pfipinani koli¢ki na ,,hfibovnik* s vyobrazenymi tfemi riznymi vyrazy tvéfe,
kde Zaci podle instrukci oznacovali svou zpétnou vazbu. Zatimco pani ucitelka na polské
Skole ptistupovala k reflexi flexibiln€ a v ptipad¢ nedostatku Casu ji vynechala, na Ceské
Skole bylo patrné, Zze uclitelka reflexi povazuje za dilezitou soucast vyuky a vénovala ji

prostor v kazdé hoding, pficemz se primarné zaméfovala na sebehodnoceni zakd.
Vyuziti aktivizujicich vyukovych metod

Hodiny v obou tfidach byly zaloZeny ptedev§Sim na aktivizujicich metodach, coz
povaZzuji za velmi pozitivni. Ani jedna z ucitelek nepreferovala vyuku, pfi niZ by zaci pouze
pracovali s uc¢ebnici nebo pracovnim sesitem. Na polské Skole jsem dokonce zaznamenala
jen minimalni vyuziti téchto materidlli. Pani ucitelka upfednostiiovala pracovni listy, které
zakim poskytovala k procviceni uciva. Do vyuky pravidelné zatazovala rtizné didaktické
hry zamétené na probiranou latku, a to bud’ formou hromadné nebo individudlni prace. Mezi
nimi mohu zminit naptiklad ,,bé€haci cvi¢eni. Na ¢eské skole pani ucitelka vyuzivala Sirokou

Skalu didaktickych her, od skupinové prace a soutézi pfes individualni aktivity aZ po
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Stafetové ukoly. Bylo zajimavé sledovat, jak 1ze i individudlni ¢innosti pojmout atraktivnim
zpisobem. Pfi pravopisném procvicovani zaci naptiklad pracovali s tabulkou v roli
,pravopisnych detektivii*“ nebo pouzivali barevnou tabulku, kterou jsem jiz zminovala vyse.
Na rozdil od polské skoly zde pani ucitelka Castéji pracovala i s pracovnim seSitem, ktery

zaci vyuzivali pfedevsim ke konci hodiny k upevnéni uciva.

6.3 Shody

Poslednim bodem této kapitoly jsou shody, které se vSak hledaly pomérné obtizn€. Jednalo
se spise o rozdily ¢i podobnosti, zatimco zcela totozné jevy, které by zaroven byly né¢im
specifické, bylo slozité identifikovat. Pfesto se n¢kolik takovych shod podatilo nalézt, a ty
si nyni pfedstavime. Jelikoz se nyni budeme bavit o shodach nebudu jiz popisovat obé Skoly

zvlast’ ale dany odstavec bude popisovat fungovani obou tfid.

Struktura hodiny byla v obou tfidach jasn¢ dana a vychazela ze stejného principu. Na
zacatku hodiny probéhlo pozdraveni a pfedani instrukci zakiim, nasledovala hlavni ¢ést
s riznymi aktivitami a hrami, a na zavér reflexe spojend se sebehodnocenim zaki. Jediny
vyrazngj$i rozdil byl patrny v Givodni ¢éasti hodiny. V polské Skole pani ucitelka zdkim
predem nesdé€lovala, co je v hodin¢ ¢eka, ale rovnou piesla k zadani instrukci. Naopak
v Ceské Skole vzdy po pozdraveni nejprve predstavila cil a napli hodiny. Pfesto vSak celkova

struktura hodiny v obou tfidach postupovala stejnym zptisobem.

Kontrola cviceni probihé v obou tfidach hromadné. Po dokonéeni zadané ulohy si Zaci
spolecné s pani ucitelkou ovétuji spravnost odpovedi. Ucitelka vzdy vyzve jednoho z zak,
aby precetl vétu nebo slovo a sd¢lil, co do véty/slova doplnil. U nékterych cviceni se také
pta, pro€ si zak vybral pravé tuto odpovéd’, a ten ji musi obhdjit. Néktera cviceni, ktera tfida
fesi spolecné, jsou kontrolovana hned po vyplnéni (v Ceské Skole se to tyka predev§im prace

s interaktivni tabuli, zatimco v polské Skole jde spiSe o hromadné¢ aktivity).

Zpisob predavani instrukei zakiim byl v obou tfidach totozny. Instrukce se prolinaly
celou hodinou. Pani ucitelky pribézné zakiim sdélovaly, co maji délat, co bude nésledovat
apod. Je logické, ze tento prvek vyuky zlistdva stejny, protoze instrukce jsou nezbytnou
soucasti kazdé hodiny. Ucitelky Zakiim vzdy pted zacatkem aktivity vysvétlovaly jeji

prab¢h, pravidla a také to, co si maji nachystat. Stejny piistup byl patrny v obou tfidach.

Posledni shodou, kterou Ize povazovat za patrnou a logickou, je vyuzivani vizualnich

pomtucek ve vyuce. Ne vSechny hodiny jsou sice zalozené na praci s riznymi pomuickami,
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obcas ucitele pracuji pouze s ucebnici nebo pracovnim seSitem, ale v tomto ptipadé bylo
vidét, ze ob¢ pani ucitelky vizudlni pomiicky aktivné zatazovaly. Pracovaly s obrazky,
tabulkami, kartickami, slovy doplnénymi ilustracemi, placaCkami a dalsimi materialy, které

vyuku zpesttily a zakiim pomohly 1épe porozumét probirané latce.

Z této komparace je patrné, ze kazda zucitelek pfistupuje k vyuce trochu jinym
zpusobem. Spole¢nym cilem vSak zlistava piedat zakiim co nejvice informaci, dovednosti a
znalosti, a to prostfednictvim rtznych metod a strategii. Dle mého ndzoru ani jedna
z ucitelek nevede vyuku nespravné€, naopak, ob¢ uplatnuji prvky, které¢ bych do své vlastni
praxe jisté rada zatradila. V pribéhu analyzy jsme mohli zaznamenat mnoho rozdilti mezi

obéma tfidami, ale také prekvapivé podobnosti a shody, které bychom mozné neoc¢ekavali.
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7 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V této ¢asti mé diplomové prace se zamétim na komplexni shrnuti vysledki ziskanych jak
z interpretaci dat, tak z nasledné komparace. Prace se soustfedi na ucebni strategie ucitela
ve vybrané polské a Ceské zakladni skole. Prvnim krokem mé analyzy byla interpretace
zjisténych dat, kdy jsem nejprve vyhodnotila informace z kazdé Skoly zvlast' a poté je
porovnala v nasledujici kapitole. Hlavnim cilem mého vyzkumu bylo: ,, Zjistit, jaké ucebni
strategie vyuzivaji ucitelé na 1. stupni ceskych a polskych zdkladnich Skol na vuzemi cesko-

“«

polského pohranici.”. Z tohoto cile vyplynuly tii dil¢i vyzkumné cile, které vedly
k formulaci tfi vyzkumnych otazek. Nejdiive se budeme vénovat dil¢im vyzkumnym

otazkam a poté si zodpovime na hlavni vyzkumnou otazku.

Prvni dil¢i vyzkumna otdzka se zaméfovala na nasledujici oblast: Jaké vyucovaci

metody a aktivity ucitelé aplikuji v ramci vyuky na polské a ceské zakladni skole?

Diky pozorovanym hodinam jsem zjistila, Ze metody a aktivity pouzivané v téchto
zakladnich Skolach jsou si velmi podobné. Hlavni formou vyuky byla hromadné vyuka,
kterou se prolinaly rizné aktivizujici metody. Nej€astéji vyuzivanymi metodami byly
didaktické hry, skupinové prace a individualni vyuka. Pravé tyto tfi metody se v hodindch
objevovaly nejCastéji a pfimo se pojily s aktivitami vyuky. Didaktické hry, které byly
v hodindch nejvice zastoupené, se zamétovaly predev§im na procviCovani probiraného
uciva. Mé€ly rtiznou podobu a ucitelky je vyuZivaly rozliénymi zplsoby. Nejcastéji §lo o
praci s tabulkami, hledani slov ve tiid¢, doplhovani hlasek do slov a dalsi varianty.
Skupinova prace probihala na obou Skolach odliSnym zptsobem. V €eské skole Slo skutec¢né
o vzajemnou spolupraci na zadaném ukolu, feSeni problémil apod., zatimco v polské skole
byla spise pfilezitostnou metodou, zaméfenou predevs§im na domluvu o spole¢ném feSeni.
Je také dulezité zminit, Ze na polské Skole se Castéji pracovalo ve dvojicich, kde pfevazovala
prace s pracovnim listem, nad kterym meéli Zaci spolecné diskutovat a vybirat spravnou
odpovéd. Posledni zminénou metodou je individudlni prace, kdy Zaci samostatné
zpracovavali zadané tkoly, coz zahrnovalo pfedevsim préci s pracovnimi listy, v pracovnim
sesité¢ nebo ucebnici. Timto jsem predstavila metody, které se pfimo pojily s aktivitami
v hodiné.

Dalsimi metodami, které se ve vyuce Casto objevovaly, byly rozhovory a samoziejmeé

také vysvétlovani. Rozhovory byly vedeny pani ucitelkou a probihaly zejména formou

otazek na konci hodiny nebo pomoci ndvodnych otdzek, jejichz cilem bylo pomoci zakiim
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s vyfesenim urcitého problému. Kromé toho se rozhovor objevoval i v prub¢hu hodiny, kdy
se zaci spolecné s ucitelkou zameétovali na konkrétni téma a spolecné ho rozebirali. Druhou
casto vyuzivanou metodou bylo vysvétlovani, které je nedilnou soucasti kazd¢ vyucovaci
hodiny. Ve zkoumanych skoléach se jednalo piedevsim o vysvétlovani pravidel, nezndmych
slov a pravopisu. V Ceské skole byli navic zaci aktivné zapojovani do vysvétlovani slov a
v jednom z pozorovani napft. i do vysvétleni ptislovi. Na polské skole dochazelo k zapojeni

zakl do vysvétlovani spise ptilezitostné, zejména pii objasiiovani neznamych slov.

Druhou oblasti, na kterou jsem se zamétila jsem v dil¢i otdzce formulovala takto: Jakym

zpiisobem ucitel pristupuje k vedeni vyuky na polské a ceské zakladni skole?

Ptistup ucitelek k vyuce se na obou Skolach vyrazné lisil. Za¢nu polskou zakladni
Skolou, kde mé velmi piekvapil klidny a pratelsky ptistup pani ucitelky k zadkiim. Na nic
nespéchala, poskytovala dostatek Casu na vSechny aktivity a byla ke svym Zakiim velmi
pozorna a empaticka. Casto je chvalila a povzbuzovala, coz vytvatelo velmi pijemnou
atmosféru ve tfidé. Vedeni hodiny bylo klidné a plynulé, veskeré aktivity prizptisobovala
tempu 74k a snazila se byt jejich pritvodkyni a radcem. Diiraz kladla také na préci s chybou,
vedla zdky k tomu, aby se ji nebdli, ale naopak se zni poucili. Podporovala jejich
samostatnost v nékterych aktivitach, i kdyz dle mého nazoru rozvijeni samostatnosti zde

chybelo. Dbala na spravné pouzivani pravopisu a byla jim po celou dobu oporou.

Naopak pani ucitelka z ceskeé Skoly méla odlisny styl vyuky. Ve tfidé méla pfirozenou
autoritu a jeji hodiny byly dynamické, hravé a zdbavné. Aktivity na sebe plynule navazovaly
a mé&ly jasné stanovenou dobu trvani. Velky diiraz kladla na aktivizaci zaki, coz nékdy vedlo
k vys$si hlucnosti, se kterou si vSak dokazala vzdy poradit. Stejné€ jako jeji polska kolegyné
vedla zaky k praci s chybou a podporovala jejich samostatnost prostfednictvim rtiznych
aktivit. Samostatnost zde byla rozvijena v mnohem vé&tSi mife neZz v polské Skole.
Samoziejmé také zaky povzbuzovala a v pribéhu hodin je motivovala k uceni a ke splnéni
aktivit. Také se snazila zaky chvalit a zejména je ucila sebehodnoceni, coz povazuji za velmi
dalezité. Tento aspekt se objevoval 1 v polské tiidé. Celkove tedy pristupy obou ucitelek
k vedeni vyuky a atmosféfe v hodinach byly odlisné, coz bylo pravdépodobné dano nejen
jejich pedagogickym stylem, ale 1 jejich osobnosti a tim, co nejlépe vyhovovalo jim i jejich
tiidam.

Posledni dil¢i otazkou, kterou jsem si zvolila a bylo pro me velmi dilezité se na tento
aspekt zaméftit je: V jakych situacich se objevuji jazykové odlisnosti ve vyuce na zdkladni

Skole s polskym jazykem vyucovacim?
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Jelikoz jsem si k vyzkumu vybrala Skolu, kde se vyucovaci predméty uci v jiném jazyce
jazyka pievlada. Na polské Skole probiha vyuka vSech predméti v polsting, a proto me
zajimalo, zda pani ucitelka bude i v hodin¢€ ¢eského jazyka pouzivat polsky jazyk. Opak byl
pravdou, béhem celé¢ hodiny komunikovala s zdky vyhradné ¢esky. Do polStiny prechdzela
pouze ve vyjimecnych situacich, naptiklad kdyz bylo potteba fesit n¢jaky zasadni problém.
Zé4ci mezi sebou pii skupinové nebo parové praci mluvili vyhradnd nate¢im, které je jejich
matefskym jazykem. Obcas ve svych odpovédich pouzili polska slova, pokud si nebyli jisti
ceskym ekvivalentem, nicméné v komunikaci s pani ucitelkou vzdy pouzivali cestinu.
Domnivam se, ze ¢esky jazyk je pro tyto zaky vniman spiSe jako dalsi cizi jazyk. Prestoze
ho slychaji kazdy den a bézné se s nim setkavaji, doma mluvi s rodi¢i a rodinou prevazné
nafe¢im. Tim, ze pfedméty jsou vSechny vyufovéany v polském jazyce muze pro né
predstavovat urcitou vyzvu psani a dodrzovani pravopisnych pravidel, stejné jako celkové

osvojovani jazyka jako takového.

Na zéavér se tedy podivejme na hlavni vyzkumnou otdzku, kterd zni: Jaké ucebni
strategie vyuzivaji ucitelé na 1. stupni ceskych a polskych zakladnich Skolach na tizemi

Cesko-polského pohranici?

Na tuto otazku nam odpovi diagram nize. Tento diagram ptedstavuje danou Skolu ve
svém barevném kolecku, ve kterém jsou rozepsany klicové rozdily, které jsem v hodinach
na zékladnich Skolach vypozorovala. Uprostied diagramu se kolecka protinaji, a pravé v této
¢asti jsou uvedeny nejen shody, ale také podobnosti, které bylo dilezité zminit. Zvolila jsem
tento vizualni zplsob zobrazeni, protoze diagram vystizné a logicky shrnuje hlavni jevy,
které jsem analyzovala ve druhé Casti interpretace dat, konkrétné v komparaci. Také diky
tomuto diagramu miiZeme velmi jednoduse vycist a zjistit, jak pani ucitelky ve svych tfidach
pfistupovaly k vyuce. Vypsany a zobrazeny jsou nejen metody a aktivity, ale také pomicky,

které byly ve vyuce vyuzivany.
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CESKA SKOLA POLSKA SKOLA

aktivity na sebe rychle navazuji -
stanoveny Cas na dané aktivity

pouzivani vyhradné ¢eského jazyka

samostatnost rozvijend u viech aktivit -
pani ucitelka pouze navadi Ziky ale na
viech aktivitdch pracuji samostatné

Casté vyuZiti skupinové prace, téméf v
kazda hodiné - zaméfeni na spoluprici.
fefeni probléemu

upozoriiovani na formalni spravnost vét
Casté pouZivani interaktivni tabule -

zejména u procvitovani uciva (webové
stranky)

pomalé tempo vyuky piizpisobend

Zakim
uktura hodiny - pozdrayeni,

piedani instrukei, aktivity,
reflexe

Zaci mezi sebou pouZivaji nifeéi, s pani
ucitelkou hovofi desky, pozdrav s ziky
polsky (prvni hodina dne)

kontrola cvideni probihala

hromadné - viichni spoleéné
(pani uéitelka vyvolivala)

samostatnost rozvijend predeviim

individualni praci - asté vedeni pani
ucitelky

jasné a strucné predavini
mstrukei Zikam v pribéhu
hodiny

skupinova prace jako ob¢asni metoda
vyuky spise prace ve dvojicich

vyuiivani riznych vizualnich
pomiicek (riizné tabulky, slova s

obrizky, obriazky)

velky diraz na spravnou gramatiku -

upozornéni na sloZita slova pied
ritzné aktivizujici metody (bghaci prepisem/diktatem
cviceni, pravopisny detektiy,

dce s obrazky) pouziti interaktivni tabule jen v

piipadé prehravani videi

Obrazek 5 Komparace vyukovych hodin — shody, rozdily, podobnosti

(zdroj: viastni)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 79

8 DISKUZE

Vysledky mé prace ukazuji, ze vzdélavani na Ceskych a polskych zakladnich Skolach
v pohrani¢ni oblasti, konkrétné na tizemi Zaolsi, se v mnoha ohledech lisi, ale zaroven
vykazuje urcité shody. Nejde pouze o odlisné vzdelavaci strategie, ale také o $irsi kulturni
kontext, ktery ovliviiuje atmosféru ve skolach. Klicovym faktorem je celkové propojeni této
oblasti, kde se prolinaji ¢eskd a polska kultura. Tyto vzdjemné vlivy hraji vyznamnou roli

nejen ve vyuce, ale 1 v kazdodennim fungovani Skol a utvareni vzdélavaciho prostredi.

Ve svém vyzkumu jsem se zamétila na Siroké spektrum faktort, které ovliviiuji vyuku
jako celek. Nezlstala jsem pouze u analyzy vyukovych metod ¢i ptistupu uciteld, ale snazila
jsem se zachytit také klicové rozdily mezi t€émito dvéma odliSnymi Skolami, konkrétné
ve tfidach, které jsem méla moznost navstivit, a to ve vSech oblastech vyuky. V diskuzi bych
se chtéla zaméfit na konkrétni aspekty, které povazuji za zasadni a je tfeba je v tomto

kontextu zminit.

Vyucovaci hodiny ¢eského jazyka na téchto Skolach mély ve vétsiné pripadii podobnou
organizaci, jakou zndme ze vSech zakladnich Skol. V hlavni ¢asti vyuky se Casto objevovaly
didaktické hry rtizného typu, které jsou u€innym néstrojem zejména pro upevnéni a
procvicovani probiraného uciva. Zahrani¢ni studie od autorti Artikovna a Bakhtiyorovna
(2024), ktera nese nazev: Didactic Game as a Complex Teaching Method, velmi dobfte
popisuje vyhody didaktickych her ve vyukovém procesu. Autofi této studie zdiiraziuji, ze
didaktické hry hraji klicovou roli zejména pii zapojeni zaka do vyuky, coz se potvrdilo i ve
vysledcich mého vyzkumu, kdy nejvétsi zapojeni zakid a nejvEétsi motivovanost zakh
probihala pravé u téchto her. Kromé& toho rozvijeji kritické mysSleni a schopnost fesit
problémy, coZ jsem popsala také v ¢asti, kde uvadim konkrétni ptiklady her vyuzivanych
ucitelkami. Dal$im dtlezitym aspektem téchto her je moznost prenaset teoretické znalosti
do praktického kontextu. Zaci tak mohou nau¢ené informace aplikovat pfi plnéni cviceni a
samostatné je fesit bez potfeby napoveédy. V neposledni fad€ didaktické hry také ptispivaji
ke zlepSeni schopnosti argumentace, protoze zaci musi své odpovédi umét obhijit a

vysvétlit, pro€ zvolili pravé dané feseni.

Jazykovy aspekt byl jednim z nejzasadnéjSich jevi, které jsem chtéla ve svém vyzkumu

sledovat. Skoly, které vzdélavaji narodnostni mensinu, maji velmi specifickou kulturni

vvvvvv

a nareCi, které pouzivaji. Cesky jazyk v téchto Skolach neni primérni a mnohdy neni
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zakladni Skoly, kdy primarnim jazykem je polstina, ktera se vyucuje jiz od prvniho ro¢nika
a Cesky jazyk je vlozen do vzdélavaciho programu az od rocniku druhého. O propojeni Ceské
a polské kultury na téchto Skolach pise také autorka studie Szczurek-Boruty (2017), ktera se
zaméftila na ucitele z oblasti Zaolsi a ptala se vybranych pedagogti jaky zaujimaji k tomuto
stanovisku postoj. Autorka tedy popisuje skutecnost, ze ucitelé se nesnazi zaky odd¢lit od
ceského jazyka a kultury, naopak se snazi vyvazen¢ predat informace o Ceské 1 polské kulture

a jazyku.

Jednim z klicovych rozdili mezi uciteli bylo samotné vedeni vyuky. Vyuka totiz
nespociva pouze ve vybéru aktivit, ale pfedev§im v tom, jak uditel pfistupuje k zaktm, jak
s nimi pracuje a jak je provazi celym procesem uceni. UCitel je pro zaky vzorem, zejména
na prvnim stupni zékladni Skoly jej Casto vnimaji jako autoritu, ktera znd odpovéd’ na
vSechny otazky, a vSe, co fika, povazuji za pravdu. Obé sledované ucitelky vyuzivaly ptimou
vyuku s konstruktivistickymi prvky. Studie autori Ko, Sammons a Bakkum (2014) uvadi,
7e prave tato kombinace je nejucinngjsi pii preddvani znalosti zaktim. Autofi zdUraznuji, Ze
predtim, neZ ucitel piejde k vyuce zaloZzené na konstruktivistickych principech, je vhodné
nejprve vyuzit piimou vyuku k pfedani co nejvétstho mnozstvi znalosti a dovednosti.
Zaroven je ale dulezité pracovat s prekoncepty zakt a propojovat jejich dosavadni znalosti
s novym ucivem. Tato studie také predstavuje tabulku efektivni vyuky na prvnim stupni
zakladni Skoly. Prvnim bodem je strukturovanost vyuky, kterou obé ucitelky dodrZzovaly,
jejich hodiny mély jasn€ danou strukturu. DalSim aspektem je prezentace uciva, kde autofi
stejné studie zdlraznuji dilezitost komunikace s Zdky o obsahu vyuky. Tento poznatek se
potvrdil 1 v mém vyzkumu, nebot’ obé ucitelky se Zaki Casto ptaly a zapojovaly je do
rozhovoru. Naopak management tfidy pfinesl jisté odliSnosti. Také se v této studii popisuje,
ze efektivni vyuka zahrnuje udrZzovani nizké hladiny hluku a pohybu ve tfidé. Tento aspekt
byl naplnén pouze u ucitelky z polské Skoly, zatimco u druhé ucitelky se ¢asto projevoval
opak, zejména co se tyce pohybu zakli. Poslednim vyznamnym aspektem je zapojeni zaka
do vyuky. Studie zdUraziiuje, Ze Zaci by méli byt aktivné zapojovani do vyuky co nejcastéji,

coz bylo v obou sledovanych tfidach patrné.
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9 LIMITY VYZKUMU A DOPORUCENI DO PRAXE

V této kapitole bych se chtéla na zacatku zaméfit na limity mého vyzkumu, které jsem
v prub¢hu samotné realizace vypozorovala a které bych ptisté udélala trochu jinak a nasledné

se zam&fim na doporuceni do praxe, které vyplyvaji ze samotného provedeného vyzkumu.

Jednim z hlavnich limitt této prace byl maly vzorek skol. Vyzkum byl realizovan pouze
na jedné Ceské a jedné polské zakladni Skole, coz do urcité miry omezuje moznost zobecnéni
zjisténych vysledkli. Vzhledem k tomu, Ze jsem se zaméfila pouze na jeden vyucovaci
ptfedmét, bylo by vhodné do budoucna rozsitit vyzkum o vice $kol, coz by umoznilo hlubsi
porovnani a ovéteni, zda se pozorované tendence a rozdily skutecné vztahuji k SirSimu
kontextu ¢eského a polského Skolstvi. Dalsim limitem byla i pouZzitd metoda. Ackoli bylo
zvolené kvalitativni pozorovani vhodné pro sledovani vyuky v jeji pfirozené podob¢ a
umoznilo mi zaznamenat konkrétni ucebni strategie a ptistup ucitelli, doplnéni vyzkumu o
rozhovory by piineslo dal$i cenny rozmér. Diky rozhovoriim s uciteli by bylo mozné 1épe
porozumét jejich rozhodovacim procestim, zdméeriim a divodim, pro¢ voli konkrétni metody
a formy prace a obohatit tak samotnad pozorovani o reflexi pedagogické praxe z pohledu
samotnych aktérti. Za dal§i omezeni lze povazovat i Casovy ramec vyzkumu. Béhem
zpracovani dat jsem dospéla k zavéru, ze by bylo pifinosné realizovat pozorovani na obou
Skolach paralelné, tedy ve stejném obdobi. To by umoznilo lepsi srovnani vyuky stejného
nebo obdobného uciva, a tedy i1 hlubsi analyzu odlisnych pfistupi k jeho vyvozovani a

zpracovani na jednotlivych Skolach.

Na zdklad¢ provedeného vyzkumu bylo zjisténo, zZe ucitelky obou sledovanych skol ve
své vyuce vyuzivaji jak prvky pfimé vyuky, tak i prvky vyuky konstruktivistické, coz lze
hodnotit velmi pozitivng. Tento pfistup by vSak bylo vhodné dale rozvijet. V ptipadé¢ polské
Skoly by bylo pfinosné vice podporovat skupinovou praci, a tim rozvijet u zakti schopnost
spoluprace, feSeni problémi a domluvy pfi hledani spolecného feseni. Naopak v ceské Skole
by stalo za zvazeni zaméfit se vice na udrzeni pozornosti zakli béhem vyukovych aktivit,
¢imz by se podpoftila efektivita celého vyucovaciho procesu. Ob¢ Skoly kladly diraz na
aktivni zapojeni zakt do vyuky, coz Ize hodnotit jako velmi pfinosné. Tuto oblast by bylo
vhodné dale posilovat zejména skrze praci s chybou. Piestoze se prace s chybou ve vyuce
objevovala, velkym pfinosem by bylo, kdyby zaci méli moznost dojit ke spravnému feseni

vlastni cestou, a tim se z chyb skute¢né ucili.
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ZAVER

Cilem této diplomové prace bylo prostiednictvim pozorovani vyuky zjistit a nasledné
porovnat ucebni strategie ucitelli plisobicich na ¢eskych a polskych zakladnich Skolach
v Moravskoslezském kraji. Vyzkum byl zaméfen nejen na identifikaci konkrétnich strategii,

které ucitelé v téchto Skolach vyuzivaji, ale také na porovnani Skol z hlediska jazykové

odliSnosti a na zptsob, jakym je jazyk ve vyuce uplatiiovan.

V teoretické Casti byly predstaveny kliCové pojmy souvisejici s danou problematikou,
zejména ucebni strategie a jejich zdsadni vyznam ve vzdé€lavacim procesu. Vzhledem
k tomu, Ze strategie jsou nedilnou soucasti kazdé vyucovaci hodiny, bylo dilezité popsat i
organiza¢ni formy vyuky, didaktické metody a materialni pomtcky, bez nichz by efektivni
vyuka nebyla moznd. Dalsi kapitola se vénovala zdkladni charakteristice ¢eskych a polskych
$kol a jejich specifickému fungovéni na izemi Ceské republiky. Posledni teoreticka ¢ast byla
zameétena na Skolni vzdélavaci programy vybranych skol zahrnutych do vyzkumu. Pravé
tyto dokumenty odhalily vyznamné rozdily, zejména v oblasti tvorby ucebnich planid a

v hodinové dotaci ¢eského jazyka, ktera je v polskych Skolach vyrazné nizsi.

Na teoretickou ¢ast navazala praktickd cast, kterd byla realizovana formou
kvalitativniho vyzkumu, jehoz hlavnim nastrojem bylo pozorovani vyuky ¢eského jazyka na
obou typech Skol. Na zdklad¢ analyzy ziskanych dat bylo zji$téno, Ze mezi Ceskymi a
polskymi Skolami existuji rozdily zejména v pfizplisobovani tempa vyuky, rozvijeni
samostatnosti zakd ¢i vedeni hodiny ucitelem. Podobnosti se objevovaly ve vyuzivani
didaktickych her ¢i skupinové prace. Tyto rozdily a podobnosti byly systematicky popsany
v komparativni ¢asti prace, které predchazela podrobnd interpretace dat rozdélena dle
jednotlivych Skol pro vétsi prehlednost. Praktickd cast byla nasledné uzaviena shrnutim

vysledkt, diskuzi, popisem limitt vyzkumu a n¢kolika navrhy pro praxi.

Diky praktické ¢asti bylo mozné nejen nahlédnout do vyuky ceského jazyka na b&zné
Ceské Skole, ale také se hloub&ji zaméfit na vyuku tohoto jazyka na Skolach s polskym
jazykem vyucovacim. Nelze fict, ze by zZaci téchto Skol méli s Ceskym jazykem vyrazné
obtize, spiSe maji menSi prostor pro jeho rozvoj na 1. stupni, a to zejména kvili nizsi

hodinové dotaci, protoze hlavnim vyucovacim jazykem je zde polStina.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas o ucasti ve vyzkumu
V ramci své diplomové prace se vénuji analyze a porovnani ucebnich strategii pouzivanych
uciteli na Ceskych a polskych zakladnich Skolach v Moravskoslezském kraji. Vyzkum
zahrnuje pozorovani vyucovacich hodin ¢eského jazyka.
Béhem pozorovani budu sledovat:

o vyukové metody a aktivity ucitelu,

e zpusob interakce mezi uliteli a zaky,

e vyuzivani ¢eského ¢i polského jazyka pti vysvétlovani nebo komunikaci.
Vesker¢é tdaje budou zpracovany anonymné a ziskana data nebudou pouZita k jinym taceltm.

Identita ucitelil, zakt 1 Skoly nebude v diplomové praci uvedena.

Timto potvrzuji, Zze jsem byl/a informovan/a o cili, pritbéhu a zptisobu zpracovani dat v ramci
vyzkumu k diplomové praci studentky Anny Marie Krezelokové, a souhlasim z i¢asti na

vyzkumu formou pozorovani vyucovacich hodin na nasi skole.

Jméno uditele:

Datum:

Podpis:




PRILOHA P II: POZOROVACI ARCH

POZOROVACI ZAZNAMOVY ARCH

Zaldadni 3kola

Trida

Pocet zala

Datum pozorovan

83 pozorovani

Frubéh hodiny

Tama hodiry:

Poznamly k hodine (celkova struktura hodiny):

TUCEENI STRATEGIE UCITELE

INTERAKCE MEZI UCTTELEM A ZAKEM, PROSTREDI A ATMOSFERA VE TRIDE

JAZYKOVE ASPERTY




ZaCatek hodiny —bfi\n’tém’ v polském jazyce, na tabuli napsané D/T| |— pani ucitelka vybira dva zaky,
ktefi dostanou placacku - bam‘ ucitelka cte slova, ktera jsou zaméfena na parove souhlasky, Zak
placne na pismeno, které se pise na konci vyslovengho slmraL

btézka pani ucitelky: , Jaké bylo vEera datum?"“ Vite, jak se jmenuje tento mésic, ktery tedka
mame? Kterého mame dneska? - kus odpovédét celou vétoy,

kclo ma dneska jmeniny? Vi nékdo?ﬁvaté Lucie. bneska si povypravime piibéh svaté Lucie — pani
ucitelka nejdfiv fika, kdy Lucie Zila, jak dlouho je to v minulosti — kde Zila |—Eék}rné odpovida, blizko
Winch (nevi, jaky je éesky nazev)|, pani uéitelka cte pfibéh o svaté Lucii

hakﬁr méte pocit z tohoto pfib&hu? Proc byla nedfastnd, Ze si musi vzit néjakého maze? Prot si
nechtéla nikoho vzit? Co udélal pro jiné lidi?| Podivejte se na obrazek, ktery je na tabuli (obrazek
sv. Lucie) Proé mé zaviend ofi? — 2aci fikaji své navrhy |— bohéé se zamiloval do jejich o&i —vyloupla
si o&i kvili tomu - ale nic se nestalo, ofi ji narostly zpétky|

Pani ucitelka dava pokyn - bdélejte si dvojice a domluvte se, kde budete sedét|—iékyné dostava
pracovni list, ktery ma rozdat celé tfidé —bam’ ucitelka vysvétluje, co maji zaci délat - dopliiovani
zadani podle textd—liéci maiji na PL napsanych nékolik vét, tkolem #aki je doplnit slova z ramecku
do svét podle svého uvazeni|-|)ak budeme kontrolovat praci? Mate chodit ke mn&? | Pani ugitelka
sevzdy snaZi zakdm, ktefi maji svou praci splnénou dfiv dat néjakou praci, aby se nen udiLﬁ -
}beran\? Zak cte piibéh sv. Lucie nahlas|-cb bylo pro tebe zajimave? Proc zrovna tato intormal:e?|
ﬁéci spolecné kontroluji doplnéni vét — pani ucitelka vZdy vybere jednoho Zaka, ktery cte jednu vétu
a slovo, které do slova doplnil— spoleéné kontroluji pfib&h — kdyz bude odpovéd spravné fikame
ANO kjeden Zak ma potiebu opravovat, kdyi nékdo néco neprecte spravné)

Zaci se maji v lavici postavita protéhnout—héichni vyskocime tolikrat kolikatého bylo véera,
Kolikrat si Wskor“:il?|— my si ted fekneme, k:o se délo pfedvecer svaté Lucie, video o svaté Lucii (najit
nayoutube) - pani ucitelka pousti video dvakrat }—btazky pani ucitelky: Kdy chodily takove svate
Lucie po domech? Byli to muzi nebo zeny? Gim byly zvla3tni? Co méla oblecené? (pani zddraziuje,

at zaci odpovidaji celou vétou) co ma na obliceji? Co dri v ruce? Pro€ ma v ruce ta pera? - Zenam
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@ Anna Maria Krezelokova

PRILOHA PIII: UKAZKA POZOROVANI S KODY

G

Pozdraveni s Z3ky na zafatek dne (polsky)

Odpovedét

Wiibér sprévné souhlésky do slova - opakovini
wedomesti

Anna Maria Krezelokova

Odpovedét

Anna Maria Krezelokova -7 &

ZEtovéni orientace v Case u Ziki

Anna Maria Krezelokova - L&
fi { Zakiim jak se odpovids na otézku

4 bferna #025, 1833

Odpovedét

Anna Maria Krezelokova e F &

Motivace 23k formou otézek

Odpovedat

Anna Maria KreZelokova g &

Predstaveni Z8kim postavy svaté Lucie

Odpovedét

Anna Maria Krezelokova - g &

Poufivéni pokskgich nézvu

Odpovedét



