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ABSTRAKT

Piedkladana diplomova prace se zabyva jednotlivymi kroky ucitelt pfi implementaci
slovnich tloh v hodinadch matematiky na 1. stupni zakladni skoly. Teoreticka ¢ast se vénuje
pedagogickym pristupim k vyuce matematiky, typologii slovnich Gloh, vyuZzivanym
strategiim pfi jejich zavadéni a nejCastéjSim chybam, se kterymi se zaci pfi jejich feSeni
potykaji.

Vyzkumna ¢ast si klade za cil popsat, jakymi zplsoby ucitelé zavadé€ji slovni llohy
v hodinach matematiky na 1. stupni zakladni $koly. Prdce ma charakter kvalitativniho
vyzkumu realizovaného vyzkumnymi metodami nestrukturovaného pozorovani a
polostrukturovanych rozhovora s ucitelkami matematiky na 1. stupni zékladni Skoly.
Z vysledku vyzkumu vyplyva, Ze feSeni matematickych slovnich uloh je komplexni proces,
ktery je zavisly na mnoha faktorech. Klicova je odborna piipravenost pedagogu, Ktera
umoziuje efektivné motivovat zaky, vytvofit bezpecné prostiedi pro praci chybou a
podporovat rozvoj ctenaiské gramotnosti. V zavéru prace jsou uvedena doporuceni pro

praxi, ktera vychazeji ze ziskanych dat.

Klicova slova: matematicka slovni Uloha, konstruktivismus, prace s chybou v hodinach

matematiky, rozvoj ¢tenaiské gramotnosti u zakt 1. stupné zakladnich $kol



ABSTRACT

The present thesis deals with the individual steps teachers take when implementing word
problems in mathematics lessons at primary school. The theoretical part is devoted to
pedagogical approaches to teaching mathematics, typology of word problems, strategies
used in their implementation and the most common mistakes that students face when solving

them.

The research part aims to describe the ways in which teachers introduce word
problems in mathematics lessons at primary school. The thesis has the character of
qualitative research carried out by research methods of unstructured observation and semi-
structured interviews with female mathematics teachers at primary school. The research
findings show that solving mathematical word problems is a complex process that depends
on many factors. Teachers' professional preparedness is crucial to effectively motivate
students, create a safe environment for working through errors, and promote the
development of literacy. The paper concludes with recommendations for practice based on

the data collected.

Keywords: mathematical word problem, constructivism, working with error in mathematics

lessons, development of literacy in primary school pupils
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UvoD

Reseni matematickych slovnich uloh je diileZitou sou¢asti vyuky matematiky na 1. stupni
zakladni Skoly. Prostiednictvim téchto Uloh mohou Zaci propojit své teoretické znalosti s
praktickymi situacemi a Iépe tak porozumét hlavnimu vyznamu matematiky v kazdodennim
Zivoté. Prestoze jsou matematické slovni Ulohy zavadény do vyuky jiz od raného $kolniho

véku, tak stale byvaji oznacovany za kriticka mista matematiky.

Zaci v téchto ulohach musi prokézat nejen své podetni dovednosti, ale také
schopnost porozumét psaném textu, ktery musi analyzovat a nasledné navrhnout postup pro
vyteSeni uvedené problematické situace. Propojit matematické a jazykové mysleni neklade

naroky jen na zaky, ale také na samotné ucitele.

Ucitelé¢ 1. stupné zakladnich Skol stoji pfed naro€nym ukolem, kdy maji zakiim
piedat nejen odborné znalosti, ale také musi vymyslet spravny zptisob zavadéni. Zaci by
méli byt patfiéné motivovani Kk jejich vyfeseni a tilloha pro né byla jasna a srozumitelna.
Ucitelé mohou pii zavadéni matematickych slovnich tloh vyuzit Sirokou Skdlu metod a

pomiicek, diky kterym zéci 1épe porozumi dané problematice.

Hlavnim cilem nasi diplomové prace je zjistit, jakymi zpusoby ucitelé 1. stupné
zakladnich Skol zavadéji matematické slovni ulohy. Snazime se zde odhalit, jaké strategie
pii implementaci matematickych slovnich tloh ucitelé vyuzivaji a pokusime se identifikovat
kriticka mista, kterd podle uciteld 1. stupné zakladnich Skol vznikaji. P¥inosem vyzkumu je
piispét hlubSimu porozuméni této aktualni problematice a nabidnout inspiraci pro

pedagogickou praxi.
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TEORETICKA CAST
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1 PEDAGOGICKE PRISTUPY VE VYUCE MATEMATIKY

Béhem vyucovaciho procesu se bézné setkavame se dvéma hlavnimi pedagogickymi
pristupy — transmisivnim a konstruktivistickym. Tyto piistupy se od sebe 1isi pfedevsim
ve vnimani ucitelské role k samotnému procesu uceni a v ptistupu k zakiim. Soucasné s tim
odli$né€ pracuji tyto pfistupy s individualizaci (zaméfenim na individualni potfeby zakl) a

diferenciaci (ptizptisobenim vyuky riznym skupinam zaku) k zakim ve vyuce.

1.1 Transmisivni pojeti vyuky

Transmisivni pojeti vyuky, Casto ozna¢ované také jako frontalni nebo tradi€ni vyucovani, je
vzdélavaci ptistup, ktery se zaklada na predavani hotovych znalosti ucitele détem. V tomto
pojeti je ucitel vniman jako hlavni aktér a zdroj vSech informaci, zatimco zék je ve vyuce
pasivni ptijemce, ktery dané informace nezpochybiiuje, ptijima je a pozdéji je reprodukuje.
Dochazi zde k tzv. ,,zrcadlovému otisku*, kdy si zaci u¢ivo zapamatuji presné tak, jak jim
bylo piedano, aniz by mu potfadné porozuméli a dokazali jej aplikovat v redlnych situacich
(Polak, 2016).

Kufina (2016) tento piistup oznacuje jako ppp, kdy se jedna o ,,pouhé preddvdni
poznatku “, béhem kterého si zdk neuvédomuje souvislosti mezi jevy a neni tak podpofen

rozvoj jeho matematického mysleni.

Valisova et al. (2011) uvadéji, ze diferenciace v tomto pojeti vyuky byva spise
formalniho charakteru. Zaci zde mohou pracovat s Glohami rtizné obtiZnosti, aviak jejich
princip feSeni zistava stejny. Nejcastéji byva diferenciace v tomto piistupu vyuzita
ptirozdélovani zaki do skupin, at’ uz podle jejich schopnosti anebo jejich zajmu. I pfesto,
7e jsou zaci ve skupinach, tak vyuka byvé vedena jednotné a individudlnim potfebam zaki
se ucitel prakticky nevénuje. Individualizace probihé nejcastéji mimo vyucovani, napiiklad

b&hem doucovani.
Dle Zormanové (2012) mezi hlavni znaky transmisivniho pfistupu patii:

1. Ucitel jako hlavni aktér vyucovani — Ucitel je hlavnim nositelem znalosti. Ovlada
tempo a strukturu vyucovani, vyucuje striktné podle ucebnich osnov a pfili§ nedba
na individuélni potfeby zaki.

2. Pasivni styl vyuky — Zaci v hodinach obvykle jen mléi, nijak se nezapojuji a tise

poslouchaji vyklad vyucujicitho. Védomosti Zaci ziskavaji pouze z ucebnich textd,
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nebo z ucitelova vykladu. Tento styl ¢asto zaky demotivuje, Zaci se nudi a rychleji

ztréci svoji pozornost.

3. Frontalni vyudovani — vyucujici v hodiné pracuje se vSemi zadky hromadné a zaci

plni stejné zadani prace (Zormanova, 2012).
4. Tradi¢ni vyucovaci metody — Transmisivni vyuka vyuziva metody:
&lenéni dle J. Manaka a V. Svece (2003):
- Metody slovni (vypravéni, vysvétlovani, piednaska, prace s textem, rozhovor)

- Metody nazorné¢ demonstracni (pfedvadéni a pozorovani, instruktaz, a praci

s obrazem)

- Metody dovednostné-praktické (napodobovani, manipulovani, vytvareni

dovednosti, produkéni metody)

Zajimavosti je, ze Polak (2009) ve své knize uvadi, Ze v matematice je hlavni

metodou vyklad. Popfipadé jej vyucujici kombinuji s jinymi metodami.

Hlavni dtraz je zde kladen na vykon zak, ktefi se uci ¢asto mechanicky nazpamét
poucky, vzorce, schémata, grafy, tabulky a navody, které ndsledné¢ maji aplikovat pfti
zkouskach. BohuZel ne vSichni Zaci jsou schopni se tyto vzorecky nauéit bezchybné, a z toho
duvodu podavaji hor$i vykony v testech, coz miize vést k vytvareni negativniho postoje pro
konkrétni pfedmét. Ucitel by vSak zaky nem¢l trestat za Spatné nauceny vzorecek, ale mél
by je vest k lepSimu porozuméni, ke hledani souvislosti a ukazat jim, ze pokud se vzore¢ek

nauci nazpamét, tak zefektivni celkovy proces prace (Hejny & Kufina, 2015).

[ kdyz je transmisivni vyucovani v dnesni dobg siln¢€ kritizovano, tak podle nékterych
odborniki ma v urcitych situacich ve vyuce nezastupitelnou roli. Napiiklad Pecina a
Zormanova (2009) doporucuji vyuzivat transmisivni styl vyuky pti pfedavani abstraktnich
znalosti, pti zprostiedkovani slozité pochopitelné latky, kterd vyzaduje vétsi okruh znalosti

z riznych odbornych pfedmétii a pti zprostfedkovani poucek a pravidel.

Za nejvetsi nedostatek transmisivni vyuky je oznacovan fakt, ze Zaci béhem vyuky
ziskavaji kvanta hotovych védomosti a dovednosti, avSak zde nedochézi ke skutecnému
porozuméni, které by dokazali aplikovat v praxi. Touto skutec¢nosti se na konci 19. stol.
zacalo zabyvat mnoho odbornik a doslo k reformnimu hnuti, kdy se ve vyuce zacalo

objevovat vice prvkl konstruktivismu (Zormanova, 2012).
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1.2 Konstruktivistické pojeti vyuky

Pocatky konstruktivistického pojeti vyuky stanovili na pocatku 20. stoleti $vycarsky
psycholog Jean Piaget a francouzsky filozof Gaston Bachelard. Spole¢né piisli s teorii o tom,
ze zék do vyuky prichazi s néjakymi prekoncepty, které je tieba objevit a stavét na nich nové

zakovské poznatky (Hejny & Kufina, 2015).

Pro konstruktivismus je typicky aktivni proces ziskavani znalosti a dovednosti, kdy
zak se stava hlavnim aktérem vyucovaciho procesu. Diraz je zde kladen i na socialni

dimenzi uceni, kdy se zaci uci od sebe navzdjem (VavrouSova & Pokojova, 2023).

Kufina (2016, s. 57) toto pojeti oznacuje jako PPP — ,, PFirozeny poznavaci proces,
ve které Zaci premysleji, pracuji a pocitaji.“ Jak popsala Mikeskova (2012), tak ucitel se
V tomto pojeti zabyva piedevs§im individudlnimi prekoncepty zaki a snazi se je ve vyuce
zaktivizovat prostfednictvim riiznych aktivit, aby sami ziskavali nové informace. Béhem
vyuky jen zpfesiiuje informace, na které zaci sami piichazeji a snazi se vést zaky
k porovnavani diivéjSich prekonceptll s poznatky a uvadi véci do vzajemnych vztahi a

souvislosti.

Béhem vyuky ucitel vyuziva predevsim aktivizujici a komplexni vyukové metody,
mezi které mizeme zafadit napiiklad brainstorming, dialog, diskuzi, projektovou vyuku,
kooperativni praci, problémové metody, didaktické hry, situacni metody, kritické mysleni
nebo udeni se v riznych Zivotnich situacich. (Manak & Svec, 2003) Ugitel v pribéhu
vyucovani zastava roli facilitatora, jenz zaktim piredklada razné realné situace, ve kterych
zéci vychazi ze svych dosavadnich znalosti, dovednosti, zkusSenosti a intuitivnich predstav.
Vysledky tohoto procesu jsou subjektivni, jelikoZ si znalosti zaci konstruovali v procesu
sami a kazdy jedinec si osvojil jiny novy poznatek. Tato vyucCovaci strategie podporuje u
zakid samostatnost, rozviji jejich predstavivost, intuici, logické mySleni a tviir¢i schopnosti

(Kalhous & Obst, 2009).

Dilezitou soucasti tohoto procesu je i individualizace a diferenciace vyuky
K jednotlivym Zzakim. Diferenciace v tomto pfistupu umoziuje vSem zakiim pracovat
vlastnim tempem, kdy nikdo nemusi ¢ekat na né¢koho jiného a uci se vyuzivat nové metody
a technologie pti feSeni problému. Individualizace pak dava zakim moznost zapojit se do
fizeni vlastnitho uceni, kdy si sami stanovuji své cile a zpiisob provedeni prace.
Prostfednictvim téchto ptistupl Zak komplexné&ji porozumi uc€ivu a stava se tak zodpovédny

za vlastni uceni (ValiSova et al., 2011).
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K tomu, aby si zaci udrzeli ziskané znalosti co nejdéle, vyuzivaji ucitelé ttifizovy model
u¢eni E-U-R (E - evokace, U — uvédoméni, R - reflexe), ktery vychédzi z

konstruktivistického vyucovani.

1.2.1 Trifazovy model uceni E-U-R

Tato metoda je charakteristickd pro kritické mysleni, které respektuje ptirozené pochody
mysSleni probihajici v mozku uciciho se jedince. NejenZe si zaci u€ivo zapamatuji déle, ale
jsou aktivnéjsi v procesu vyucovani, dochazi zde ke zvySené motivaci zaki, kdy se u nich
projevuje vyssi mira tvofivosti, zlepSuji se jejich komunika¢ni dovednosti a podporuje |
tymovou praci a kooperaci ve skupiné (Zormanova, 2012).

Jak je zfeymé z ndzvu, tak tento model obsahuje tfi faze.

Prvni faze se nazyva Evokace (E). V této fazi se Zaci seznami s tématem hodiny a
ucitel se pokusi prostiednictvim riznych zplsobt zjistit zdkovi prekoncepty. Dilezité je,
aby se kazdy zak samostatné¢ zamyslel, a nenechal se ovlivnit nazorem od ostatnich. Pozd¢ji
si vSichni dohromady sd¢€li své poznatky. Diky tomuto procesu jsou nové informace lépe
piijimany a chapany v kontextu. V této fazi jsou nejucinnéjsi tyto metody: brainstorming,
brainwriting, my$lenkova mapa, nebo volné psani (Capek, 2015).

Druha faze se nazyva Uvédoméni (U). V této fazi se zaci seznamuji s novymi
informacemi a propojuji je s dosavadnimi znalostmi. Problém v8ak muze nastat v tom, ze
zaci novému ucivu neporozumi spravné a vytvoii se takzvané miskoncepty. Abychom jim
co nejvice zabranili, je potfeba udrzet pozornost zakii a dostatecné je motivovat k plnéni
ukold. Diky tomu si 1épe dokazou ucivo spravné zafixovat. V této fazi vyuky Zormanova
(2012) doporucuje vyuzit tyto metody: podvojny denik, skladankové uéeni, ¢teni s otazkami,
pracovni listy, fizené ¢teni a parové Cteni.

Posledni faze se nazyva Reflexe (R). Tato faze byva ¢asto opomijena uditeli, ale 1 ona
je dilezitou soucasti hodiny. Reflexe v hodindch Z4kiim pomdhda utfidit a upevnit nové
védomosti. V této fazi ma kazdy Z&k prostor se vyjadfit a zlepSit tak komunikacni
dovednosti, kdy dokéze zhodnotit vlastni proces uceni. V této fazi je efektivni vyuzit
aktivity: mySlenkova mapa, pétilistek, kostka, volné psani, brainstorming (Kargerova et al.,
2015).

1.3 Konstruktivismus v hodinach matematiky

Konstruktivni pojeti vyuky je zalozeno na feSeni praktickych problému ze zivota a stavéni

novych poznatk, na dosavadnich zkuSenostech zakd.
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Podle Smejkalové (2014) existuji ti hlavni pravidla pro konstruktivisticky vedenou

hodinu. 1. Zak by se mél vzdy aktivné zapojit do udebniho procesu, kdy se pokusi fesit

problémy na zakladé svych prekonceptt a hledat nové zpusoby, jak jej vytesit. 2. Ucitel by

mé¢l podporovat zdky v porozuméni pojmi, v hledani souvislosti a propojit obsah

s praktickymi dovednostmi. 3. Zaci by mé&li mit v hodinach prostor k diskusi a k reflektovani

vlastnich myslenek s ostatnimi, diky cemuz se eliminuji zdkovské miskoncepty.

Autofi Hejny a Kutina (2015) se konstruktivnim pojetim zabyvali vice a sestavili desatero

konstruktivismu, které je specifické pro u¢ivo matematiky.

1.3.1

1.

Desatero konstruktivismu v hodinach matematiky

Aktivita — Matematika by méla byt vnimana jako aktivni lidskd ¢innost, nikoliv

pouze jako soubor vysledkti formulovanych do definic, poucek a dikazi.

Reseni tlloh — Klicovou sloZkou matematické Ginnosti je hledani souvislosti, feseni
problému, dokazovani a zobectiovani tvrzeni. Tyto aktivity se neomezuji pouze na

matematiku, ale jsou charakteristické i pro jiné oblasti lidského poznéni.

Konstrukce poznatku — Poznatky nelze ptimo piedat, protoZe se jedna o individualni
konstrukce vytvaiené v mysli Clovéka. PiendSet lze pouze informace, napiiklad
prostrednictvim prednasek, knih nebo jinych médii, které nasledné slouzi jako zdroj

pro budovani poznatki.

Zkusenosti — Vyuka by méla vychazet z realnych zkuSenosti, které zaky obklopuji v
kazdodennim Zivoté. Tyto zkuSenosti lze dale rozvijet pomoci experimentovani,

feSeni uloh a dalSich praktickych aktivit.

Podnétné prostredi — Konstruktivisticka vyuka klade diiraz na tvorbu prostiedi, které
podporuje tvofivost. Klicovym prvkem je kreativni pfistup ucitele a ptizniva
atmosféra ve tfidé s dostatkem inspirativnich podnétii jako jsou otazky, ukoly ¢i

problémy.

Interakce — Ackoli je proces konstrukce poznatki individualni, vyznamné ho
ovliviiuje interakce mezi jednotlivci, naptiklad prostfednictvim diskusi, spole€ného

hledani feSeni, argumentace nebo porovnavani vysledka.

Reprezentace a strukturovani — Konstruktivisticky ptistup se vyznacuje vyuzivanim
riznorodych forem prezentace a systematickym budovanim  struktury

matematickych poznatkd.
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8. Komunikace — Dulezitou soucasti konstruktivistické vyuky je rozvoj schopnosti
vyjadfovat vlastni mySlenky a naslouchat myslenkdm ostatnich. Podpora
komunikace zahrnuje rozvijeni riznych jazykd matematiky, napiiklad matematické

symboliky.

9. Vzdélavaci proces — Hlavnimi aspekty vzdélavani v matematice jsou porozumeéni,
osvojeni matematickych dovednosti a aplikace poznatkdi v praxi. Porozuméni je
zalozeno na uvédomovani si souvislosti, matematické dovednosti na tréninku a
pamétovych schopnostech, zatimco aplikace ptedstavuje zavrSeni vzdélavaciho

procesu pii praktickém vyuziti matematiky.

10. Formalni poznani — Pti vyuce zamétené pouze na predavani izolovanych informaci,
které jsou ukladany do paméti, Casto dochdzi k jejich rychlému zapomindni nebo
omezené pouzitelnosti. Takové poznani Ize oznacit jako pseudopozndni, nebot

nevede k hlubokému porozuméni a efektivnimu vyuZiti ziskanych znalosti.

Vyuziti téchto deseti bodli ve vyuce sméfuje k idedlnimu obrazu konstruktivisticky
vedené hodiny matematiky. Dulezité je si uvédomit, Ze konstruktivismus vyuziva i prvky
transmisivniho pfistupu, avsak ne v tak velké mitfe. Zasadni je vybrat vhodné metody, které
dobfte podniti rozvoj logického a kritického mysleni a aktivni ¢innosti vSech zakt. Ucitel by
mél pfi planovani hodiny dbat na individudlni potteby zakl, jejich znalosti a zvolit
pfiméienou obtiznost tkolu pro konkrétniho jedince, ¢i skupinu. Béhem piipravy by mél

vybirat ze Siroké skaly metod, aby dokazal naplnit své stanovené cile.

1.4 Rozdily mezi transmisivni a konstruktivni vyukou matematiky

Ackoliv je transmisivni a konstruktivni pojeti vyuky odlisné v mnoha ohledech, tak i ptesto

se vzdjemné kombinuji a dopliuji se.

Pro transmisivni piistup je typické predavani hotovych védomosti a dovednosti, které
se zaci maji naucit zpaméti. Tento pfistup je vice zaméten na kvantitu poznatkd, kdy zak je
V hodiné spiSe pasivnim posluchacem. U¢itel zde byva nositelem poznani a k predavani
znalosti pouziva nejcastéji metody slovni (vypravéni, rozhovor, vysvétlovani, prednasku,
praci s textem), metody nazorné-demonstraéni (pfedvadéni a pozorovani, prace s obrazem a
instruktdz) a metody dovednostné-praktické (vytvareni dovednosti napodobovanim,

manipulovéni, laborovani, experimentovani a produkéni metody (Manidk & Svec, 2003). |
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kdyz je v dnesni dob¢ transmisivni ptistup kritizovan, tak i pfesto se podle tohoto piistupu

vyuduje na vétsing skol v Ceské republice (Capek, 2015).

Naptiklad Polak (2016) ve své knize zastava nazor, ze neni mozné vSechny poznatky
v matematice konstruovat jejich objevovanim. Podobny nézor zastava i Zormanova (2012),
ktera vidi pfinos transmisivni vyuky v piedavani ucelenych systémt, poucek a pravidel,
které jsou narocngj$i na porozuméni. Také je vhodné transmisivni vyucovani vyuzit v
ptipadé, kdy u¢ivo vyzaduje Sirsi znalosti z jinych oblasti a k vysvétleni abstraktniho uciva,

které je také soucCasti matematiky.

Ucit se matematiku vSak neznamena znat vSechny definice, véty, vzorce a poucky
nazpamét'. Znamena to porozumét témto pravidlim a naucit se je vyuzivat v praktickych
situacich. Kazdy zak by mél pochopit, Ze matematika ptispiva k jeho leps$i orientaci ve svéte,
protoze ho uc¢i poznat svét v souvislostech, u¢i ho argumentovat s jasnymi dikazy a vidi
redlny svét, ktery dodrzuje urcita pravidla a postupy. Hlavnim cilem matematiky by tedy
nemélo byt nezazivné pocitani velkého mnozstvi prikladii zpaméti, ale naopak bychom se
méli zaméfit na kvalitu pocitani jednotlivych ptikladl, kdy zaci v nich vyuziji nabyté
védomosti, ale hlavné v nich zprostiedkuji své zkusenosti z obdobnych piikladi (Hejny &

Kufina, 2015).

Konstruktivisticky pfistup k vyucovani predstavuje moderni pedagogicky smer,
ktery klade diiraz na aktivni konstruovani poznatkti zaky prostfednictvim jejich vlastnich
zkuSenosti. Klicovou roli ve vzdélavacim procesu zaujima zak, ktery si nové poznatky
osvojuje na zakladé svych prekoncepci, jez tvofi zaklad jeho vnimani a porozuméni novym
informacim. Uc¢itel, ktery si tento proces uvédomuje, miize cilen¢ volit didaktické strategie

podporujici motivaci zak k celoZivotnimu uéeni (Capek, 2015).

Mezi efektivni metody vyzivané v konstruktivistickém pojeti vyuky patii: metody
diskuzni, heuristické (feSeni problémil), metody situacni, inscenacni, didaktické hry,
skupinovd a kooperativni vyuka, kritické mySleni, brainstorming, projektova vyuka,

oteviené uceni a uceni o Zivotnich situacich (Zormanova, 2012).

Ukolem vyuéujicich je navodit pratelské prostiedi ve tiidg, kdy ucitel je spise v roli
facilitatora v ucebnim procesu. Zamérné navozuje problematické situace ve vyuce, kdy zaci
konstruuji nové poznatky na zéklad¢ svych prekonceptt. V priibéhu hodiny by se mél kazdy
vyucujici zaméfit na individudlni potfeby zaki a naucit je vyuZzivat chyby jako pfilezitost

K uceni.
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Jak uvadgji Janikova et al. (2024), tak tato strategie pti praci s chybou vyzaduje
velkou miru aktivizace zakl. Ucitel by mél zamérné vytvaret prostor pro samostatné nalezeni
vlastnich chyb a poté je opravit prostfednictvim interakce s dosavadnimi znalostmi a oporou
komunikace s ucitelem, asistentem pedagoga, ¢i svymi spoluzaky. Buresova (2018) dodava,
7e chybu by méli Zaci chapat jako pfirozenou soucast zivota, poudit se z ni a vyvarovat se ji

ptifeSeni obdobnych situaci.

V hodinach matematiky ma transmisivni a konstruktivisticky ptistup nezastupitelnou
roli v piedavani znalosti zaktim. Transmisivni pfistup, je zaloZzeny na ptedavani znalosti
ucitele. Tento zpisob je dulezity predevsim u vysvétlovani novych pojmi a postupti, kdy
tyto znalosti jsou predavany rychlym zpisobem velkému mnozstvi zaki, ale bez hlubsiho
porozuméni. Na druhé stran¢ konstruktivni ptistup umoznuje zadkiim objevovat matematické
principy, fesit redlné problémy ze zivota, porozumét danému ucivu a konstruovat noveé
poznatky na zéklad¢ vlastnich zkuSenosti. Diky pfiméfenému vyuzivani obou téchto
ptistupti v hodindch Zaci rozvijeji své logické a kritické mysleni, jsou samostatni v procesu
vzdélavani, rozviji svou predstavivost, intuici a jsou schopni vnimat matematiku jako

soucdast realného svéta.
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2 MATEMATICKE SLOVNI ULOHY

Reseni matematickych slovnich uloh je b&Znou soudasti vyuky matematiky na vsech
stupnich vzdélavani. Jde o oblast matematiky, kdy jsou zaktim ptedkladany ptiklady, které
jsou vyjadteny slovni formou. Ackoliv jsou slovni ulohy logicky propojené s praktickym
zivotem, tak vysledky vyzkumii ukazuji, Ze zaci maji stale velké problémy s jejich feSenim.
Vyzkum Havlinové (2018) ukazal, Zze az 60,4 % uciteli shledava tfeSeni uloh za velice
obtizné. Najit vSak univerzalni zplsob, jak spravné naucit zaky fteSit slovni ulohy je
nemozné, jelikoz kazdy zak je jedinecna osobnost a kazdému vyhovuje jiny zptisob uceni

(Havlickova et al., 2015).

Definice pojmu slovni tilloha neni stale jednotné vymezena. Nejobecnéji miZzeme fict,
ze slovni tloha je verbalné zakdédovany formulovany tkol pro Zaky, at’ uz z realne, pseudo-
redlné nebo Cisté imaginarni situace. Zadani tlohy Zak musi propojit do Sir§iho kontextu a

nalézt vhodny zpiisob pro jeho feSeni (Vondrova et al., 2019).

Coufalova (2016, s. 108) definuje slovni ulohy jako: ,,ulohy z praxe obsahujici

problém, ktery Ize Fesit matematickymi prvky.

Podobné¢ na matematické slovni tllohy nahlizi také Rakousova (2008), ktera uvadi,
ze zak ptiteSeni matematickych slovnich tloh je schopen prokéazat schopnost spravné vytesit
ulohy pomoci matematickych operaci a mél by byt schopen vytvofit pisemnou odpovéd’ na

zadanou otazku, ktera byla uvedena v zadani.

Hirschova (2018) popisuje slovni ulohu jako specificky typ sdéleni/ komunikatu
(message). Toto sdéleni popisuje vychozi situaci, nebo uvadi soubor udaji pro splnéni tikolu,
Ktery je pro adresata specifikovan otazkou, poptipadé mize byt zadan formou imperativu

(zjisti sestav/vypocite;j).

Tato definice poukazuje na to, Ze zadéani slovni ulohy obsahuje dvojslozkovou
strukturu. Prvni faze struktury je autorské funk¢ni sdéleni, kde ptijemci popisuje vychozi
situaci a uvadi ho do déje (pfedava mu né¢jakou message). V druhé fazi autor uvadi dulezité
informace, které vychazi z vychozi situace a stanovuje uz konkrétni tikol pro ptijemce, ktery
byva zadan bud’ otazkou, nebo je specifikovan imperativem. Jde tedy o fetézeni struktury,

kdy jednotlivé sloZky na sebe navazuji.
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Kazda slovni uloha zahrnuje ¢iselné tdaje, které jsou dilezitou soucasti pro jeji
vyfeSeni. Volba spravné pocetni operace pii vypoctu ¢asto zavisi na tzv. signalnim slovu.
Tento vyraz byva oznaCovan také jako klicové slovo nebo verbalni voditko. (Budikova,
2018).

Jak ve své knize popisuji Vondrova et al. (2022), tak klicovych slov ob¢as byva
Vv tlohach uvedeno nadbyte¢né mnozstvi. Pokud zék neni schopen tato nadbyte¢na data
odhalit a vyuzije je béhem vypoctu, dopusti se tak zbyte¢né chyby. Proto je dilezité vést
zéky k feSeni matematickych slovnich uloh jiz od 1.tfidy, kdy se Zaci uci relevantni slova

rozlisit a spravné je aplikovat v konkrétni situaci.

2.1 Typologie slovnich tloh

Jak jiz bylo zminéno, tak se slovnimi ulohami se zaci setkavaji od 1.ro¢niku na zakladni
skole. Zaci se postupné uéi pracovat s daty, ve kterych ze zagatku pouZivaji pouze jednu
pocetni operaci. Tyto slovni tlohy nazyvame jednoduché. Postupné s ptibyvajicimi
zkuSenostmi jsou zakim predkladany narocné;jsi tllohy, ve kterych vyuzivaji minimalné dva
pocetni vykony. Tyto slovni tlohy jsou oznacovany jako sloZené (Budinova, 2018).
Coufalova (2016) vyuziva totozné rozdéleni, avSak jednoduché slovni ulohy dale
kategorizuje podle vyuzitych pocetnich operaci do 4 skupin: s¢itani a od¢itani, ulohy na
sCitani a odCitdni s porovnanim, ulohy na nédsobeni a dé¢leni a nasobeni a dé¢leni
s porovnanim. Dale uvadi déleni do skupin tloh obracenych a obménénych, ve kterych zaci
hledaji vztahy mezi jednotlivymi tdaji. Casem se v§ak prokazalo, Ze tyto ulohy jsou méné
ucelné, a proto se ve vyuce objevuji ziidka. U sloZzenych tloh dalsi kategorizace neni
uvedena, jelikoz vychazi z Gloh jednoduchych. Zasadni rozdil mezi témito kategoriemi
spociva v tom, Ze v jednoduchych slovnich tlohéch je hlavnim voditkem ot4zka, zatim co
slozené ulohy tyto otdzky neobsahuji a Zaci jsou vedeni, aby si je vytvareli samostatné.
Autorka upozoriiuje vSechny ucitele vyuzivajici slozené Ulohy na to, aby ze zacatku
predkladali Zakim celé¢ zadani slovni ulohy a spolecné s nimi jej rozdélili do dil¢ich
jednoduchych uloh, které Zaci dokaZou vypocitat samostatné. K rozlozeni sloZzenych tloh na
dil¢i ¢asti mohou zaci vyuzit tfi metody feSeni, a to metodu analytickou, syntetickou nebo

analyticko-syntetickou (viz kapitola 2.3).

Polak (2016) déli slovni tlohy na standartni, nestandartni a oteviené matematické

slovni tlohy neboli matematické problémy. Standartni ulohy jsou typické tim, ze ptijemce
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zna vSechny tfi dulezité slozky (vychozi situaci, postup i konkrétni cil feSeni). U
nestandartnich matematickych Gloh je zndma pouze prvni a tieti slozka (vychozi situace a
cil feSeni). PtifeSeni otevienych slovnich tloh je znama pouze vychozi situace a cil zde neni

konkrétné uveden.

Budikova (2018) déli matematické slovni ulohy na typické a problémové. Dale je
rozdéluje do dvou kategorii na dynamické a statické. Oddélené se také zmifuje o rozdéleni
uloh na aritmetického a rovnicového typu. Rovnicové typy Uloh se dale mohou délit podle
charakteru na slovni a schematické neboli obrazkové.

Jak jiz bylo zminéno vySe, tak soucasti kazdé matematické slovni ulohy jsou ¢iselné
udaje a signalni slova, diky kterym je jedinec schopen ulohy vyiesit. Naptiklad, kdyz ve
slovni uloze narazime na spojeni ,,0 3 vice nez* je to pro pfijemce znameni, Ze ve vypoctu
ma pouzit pocetni operaci s¢itani. AvSak autofi slovnich uloh v zaddni obcas vyuzivaji
takzvané antisignaly (oznacuji se také jako distraktory), které ptijemci znaci, ze by mél ve
vypoctu vyuzit s¢itani, ale ve skutecnosti se jedna o od¢itani. Naptiklad: ,,Déti si Sly koupit
a Skolni potieby pro Aranku staly o 7,50 K¢ vice nez pro Mira a Mariu dohromady. Kolik
K¢ zaplatila Aranka?*“ (Justova, 2015, s. 108). Tento typ slovnich tloh oznacujeme jako
Glohy s antisignalem. Pro zéky jsou tyto ulohy vice naro¢né, jelikoz malo kdy dokazou

cey

odhalit vyuzity distraktor a ve vypoctu pouziji Spatnou pocetni operaci (Budikova, 2018).

Dalsim typem slovnich uloh, které hraji dilezitou roli ve vyuce matematiky na 1.
stupni jsou integrované slovni ulohy. Tento typ Uloh propojuje a podporuje spolupraci
riznych vzdélavacich oblasti RVP. Zadani tllohy propojuje obsah u¢iva z riznych predmétt
RVP, ktery se aplikuje do redlnych situaci. Slouzi k tomu, aby Zaci nejen pocitali, ale zaroven
si uvédomovali souvislosti mezi riiznymi tématy a vyuzivali své znalosti v $ir§im kontextu.
Nejcastéji se tento typ slovnich tloh pouziva v ramci tematického vyudovani. Zak je diky
tomuto typu Gloh vice motivovan k jejich feseni, upeviuje si své znalosti, ziskava praktické
zkuSenosti s probiranym ucivem, rozviji své logické mysleni a uci se efektivné pracovat
s textem a ¢asem. Takovéto ulohy poméhaji détem vidét praktické vyuZziti matematiky a

zaroven rozs§ituji jejich znalosti o svété kolem nich (Rakousova, 2008).

V dnesni dobé€ se ¢im dal tim vic za¢ina hovofit o takzvanych gradovanych slovnich

ulohéch. Prostfednictvim téchto uloh ucitelé diferencuji obtiznost své vyuky a kazdy zak
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muze zazit aspéch. Tyto ulohy jsou uspotfadany podle narocnosti od nejjednodussich po
nejslozitéjsi. Zadani gradovanych slovnich uloh je jednotné, avsak otazky k tomuto zadani
jsou prizpisobeny do tii riznych urovni. Kazdy zak ma moznost pracovat vlastnim tempem
podle svych dovednosti a schopnosti. Vyhodou je také to, ze zici jsou individualné
intelektualné zatizeni a nikdo neni demotivovan z neuspéchu. Gradované ulohy také mohou
slouzit jako nastroj k diagnostikovani zakovského uvazovani a matematického sebevédomi
(Péachova, 2023).

Votavova et al. (2023) doporuuji zafazovat gradované slovni tlohy i v rdmci
pisemnych praci, které jsou hodnoceny zndmkou. V téchto pisemnych pracich zak pocita
jeden ptiklad z jedné série piikladd, ktera obsahuje tfi Gilohy rozdélené do minimalné tii
stupfiti obtiznosti. Zaci jsou hodnoceni dle Hejného metody dvouvektorové — jednak za
vybér obtiznosti ptikladu a za spravné vyieSeni zvolené ulohy. Béhem feSeni pisemné prace
si zak voli takovou ulohu, kterou dle vlastniho isudku dokaze vyiesit spravné. V prabéhu
pInéni v§ak miize své schopnosti pfehodnotit a vybrat si jinou troven ulohy. U¢itel by mél

brat v potaz i ¢asovou naro¢nost a dopiat zakim dostatek ¢asu.

2.2 Zarazeni slovnich iloh do hodin matematiky

Cilem slovnich tloh neni jen procvicovat probirané ucivo, ale také rozvijet u zakti komplexni
I abstraktni mysleni a poskytnout jim dovednosti potifebné pro bézny Zivot. U¢itelé mohou
slovni ulohy zafazovat v riznych etapach vyucovaciho procesu, aby dokazali naplnit své

stanovené cile.

Podle Coufalové (2016) se slovni tlohy mohou vyuzivat v riznych etapach, aby

doséhly nasledujicich cili:

A) Motivace uciva — Text Ulohy v této etapé je piiméteny vékovym kategoriim, aby
co nejvice zaujaly Zzaky. Ucitelé by méli pfi vysvétlovani vyuZivat nazorné
pomuicky, které zakim co nejvice piiblizi probirany d&j a vzbudi v nich zajem

pro feSeni ulohy.

B) Ziskavani novych poznatki — K vyvozeni novych poznatkd slouzi nejcastéji
vyuziti slovnich tloh pfi problémovém vyuovani. Kli¢ovym momentem je
vybér vhodnych tloh, aby zZaci byli schopni samostatné odhalit nové fakty,

vztahy, principy a metody.
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C) Tlustrace uciva — Tento cil je typicky pro tradi¢ni vyucovani, kdy ucitel vyuziva
slovni Glohy ke znazornéni svého vykladu. V této etapé je dulezité zvolit
jednoduché a pocetné nenaroc¢né slovni tlohy, aby feseni tlohy netrvalo piilis

dlouho a zakim neunikla podstata probirané¢ho uciva.

D) Procvi¢ovani uciva — Procviovani a upeviovani znalosti jsou nejc¢astéjSim
diivodem zavadéni slovnich tloh v hodinach matematiky. Zaci si diky nim

komplexné zopakuji probirané ucivo a propojuji je s praktickymi situacemi.

E) Provéfovani zvladnuti u¢iva - Vyucujici také mohou zavadét slovni tlohy na
zaver néjakého ucebniho celku, prostfednictvim nichz si oveéfi, jak dobfe Zaci
ucivo zvladaji.

V naSem Ceském Skolstvi se setkdvame nejCastéji s tim, ze matematické slovni ulohy,
které zaci pocitaji, urcuje pouze vyucujici. Je to nejspis z toho diivodu, ze ucitel piece nejlépe
vi, co je pro zéky vhodné. Mare§ (2013) vSak na to pohlizi i z druhé strany a tvrdi, Ze je
dobré, kdyz si zaci Gilohy vybirali ob&as sami. Zaci se aspofi pii vybéru tlohy vice soustiedi
na zadani a dokazou kriticky ptemyslet, zda ilohu dané obtiznosti zvladnou sami spravné
vypoéitat. Zak vychazi z vlastnich znalosti, zkuSenosti a osobnich cili. Prostfednictvim
tohoto cviceni ucitel vice pozna schopnosti a sebevédomi zakli a miize jim individualné

nabizet cviceni k jejich rozvoiji.

2.3 Metody reSeni slovnich tloh

Zakladem pro uspésné vyreseni matematickych slovnich tloh je dodrzeni nékolika krok,

které zdkovi pomohou porozumét zadani tilohy a k jeho spravnému vyteseni.

Mad’arsky matematik Polya (2016) zformuloval étyi fazovy univerzalni postup feSeni

matematickych dloh.

1. Porozuméni ulohy — Zak se zde seznamuje se zadanim wilohy, musi si uvédomit a
zaznamenat znamé udaje a spravné oznalit neznamou, kterou je tieba vypocitat.
Dale je doporuceno nakreslit obrazek ¢i schéma, kde si zazna¢i zndmé a hledané
Udaje.

2. Navrzeni planu feeni — Ukolem 7ika je zkoumat vztahy mezi znimymi a
neznamymi Udaji a hledat vhodnou pocetni operaci. Na zaveér navrhne postup
feSeni.

3. Realizace planu feseni — Zak provadi jednotlivé kroky fesenti.
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4. Zpétny pohled — V této fazi zak kontroluje cely postup feSeni a odpovi celou vétou

na otdzku, kterd je uvedena v zadani.

Coufalova (2016) rozdé€luje postup feseni slovnich tloh do péti hlavnich kroka podle
jejich naroénosti. (A) Rozbor tlohy — Zéci se Vv této fazi seznamuiji se zadanim slovni Glohy.
V prvnim ro¢niku je vhodné vysvétlovani optit o obrazek, ktery ma nejen funkci ilustrace,
ale zaktiim by mél odhalit spravny vysledek. Uc¢itel v této fazi musi dbat na porozumeéni textu,
kterou si miize ovétit naptiklad pomoci dramatizace, pievypravénim textu apod. Dale v této
fazi zéaci provadi zéapis. V niz8ich roc¢nicich se doporucuje jednotny zapis, ktery je uveden
V ucebnici nebo pracovnim sesité, ale postupem Casu by si zak mél ptizpisobit zapis podle
toho, jak mu to vyhovuje. U¢itel by mél zaky vést vhodnymi navodnymi otazkami k tomu,
aby sami dokazali zvolit sprdvnou pocetni operaci, pomoci které vypocitaji danou ulohu.
(B) Matematizace problému — V této fazi uz zak ziskal dostatek zkuSenosti a je schopny
vyjadfit vztah mezi zndmymi a nezndmymi tdaji a zapsat je do podoby piikladu, rovnice,
nerovnice nebo grafu. (C) Re$eni matematické Gilohy — Ukolem Zéka je vypoéitat sestaveny
priklad, rovnici, nerovnici nebo graf a stanovit vysledek. (D) Zkouska — Zaci si zde ovétuji
spravnost svého vypoctu a vysledku a zjist'uji, jestli vysledek koresponduje s podminkami
ulohy. Ucitel by mél zvazit zadani v ucebnici, mélo by vyhovovat redlné situaci. Pokud tak
neni, mél by toto zadani upravit, aby odpovidalo realnym situacim ze zivota. (E) Odpovéd
— Odpovéd’ by méla byt formulovana do vystizné véty, kde bude zaznamenan 1 vypocet
slovni ulohy. Zakam vytvoteni smysluplné odpovédi Gasto déla velky problém a je potieba

si tuto dovednost osvojovat astym opakovanim.

Pii feseni slozenych slovnich uloh mizeme podle Coufalové (2016) vyuzit tfi zakladni
metody: analytickou, syntetickou a analyticko-syntetickou. Blazkova et al. (2011) oznaduji
analytickou metodu za nejvhodnéjsi pro zavadéni slozenych uloh, protoze zakiim poskytuje
ptehledny navod, jak pfi feSeni postupovat. Tato metoda vychédzi ze stanovené otadzky v
zadani a vede k postupnému vytvaieni dilé¢ich otazek, diky kterym nasledné zaci ziskavaji
konkrétnéjsi informace. Tento proces se opakuje, dokud se neziskaji vSechny potiebné udaje

pro sestaveni vypoctu.

Syntetickou metodu doporucuje Coufalova (2016) vyuzit az v moment¢€, kdy ma zak
dostatek zkuSenosti s feSenim sloZenych slovnich tloh. V této metod¢ zak Casto spoléhd na
vlastni intuici a je schopny pocitat vice dil¢ich tlloh najednou, ¢imz zrychli a zefektivni svou
praci. Pfestoze zak neni schopen vysvétlit vlastni postup feSeni, tak feSeni je spravné, protoze

uz dokaze propojit souvislosti mezi konkrétnimi jevy. U slovnich tloh, které obsahuji vétsi
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mnozstvi pocetnich operaci, Zaci vyuzivaji metodu analyticko-syntetickou, ve které

kombinuji prvky ze dvou ptedchozich.

K tomu, aby zak dokézal spravné vyiesit matematické slovni ulohy, mize vyuzit rizné
metody nebo modely popisujici jednotlivé kroky feseni. Garcia et al. (2019) upozortiuji na
skute¢nost, Ze zak se mize dopustit chyby béhem jakékoliv fazi feSeni slovnich Uloh. Je
proto dulezité, aby se kazdy ucitel sezndmil s jednotlivymi kroky feSeni a porozumél jim.

Jen tak miize Zakiim béhem prace se slovnimi llohami poskytnout u¢innou podporu.

Novy syntetizujici model procesu feSeni tloh navrhli Eisenmann et al. (2023), ktery
kombinuje prvky Reusserova modelu a metakognitivniho modelu. VVondrova et al. (2019)
popisuji Reuseertiv model jako didakticky postup feseni slovnich tloh, ktery se sklada z péti
ucelenych fazi.

e R1 - zpracovani vstupu (seznameni a porozuméni zadani slovni ulohy)
e R2 - vytvoreni situacniho modelu (hledani souvislosti mezi daty a vytvoreni otazky)

e R3 — konstrukce matematického modelu (pocitani konkrétniho ptikladu, ktery
probihéd ve dvou fazich: a) zak vytvari abstraktni model, b) zak vytvari numericky

model
e R4 —provedeni vypoctu
e R5 - vytvoieni odpovédi

Metakognitivni model piedstavuje psychologicky pohled na feSeni slovnich uloh.
Zahrnuje posouzeni individudlnich znalosti, samostatné pldnovani postupu a vybér
vhodnych metod, stejné jako pribézné monitorovani a hodnoceni pokroku (Kohut, 2020).
Podstatou tohoto modelu je vnimani feseni uloh jako cyklického procesu, kdy jednotlive

faze cyklu popisuji Eisenmann et al. (2023) nasledovné:
e M1 — najit problém v Uloze
e M2 — mentaln¢ vymezit problém
e M3 — vytvofit strategii pro feSeni problémui
e M4 — utfidit si znalosti, které vychézeji z problému
e M5 —aplikovat mentélni i fyzické zdroje k vyfeseni tilohy

e M6 — zhodnotit pribéh feSeni a zkontrolovat si vysledek
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e M7 — vyhodnotit feSeni problému z hlediska ocekavaného vystupu a vytvofit

odpoveéd’

Tento cyklus vSak nemusi obsahovat vzdy vSechny faze. Je mozné, ze nékteré feseni
bude obsahovat jen dvé tyto faze. Dilezité je vSak fict, Ze uloha a problém, zde nesmime
chapat synonymné. Uloha v tomto piipadé miize obsahovat vice problémi dohromady, které
musime vyftesit. Problém ve slovni uloze mize ptisobit na fesitele rizné. Co se u jednoho

jevi jako problém, ktery musi vytesit, tak na druhého nemusi pisobit viibec.

Syntetizujici model procesu feSeni tllohy kombinuje oba pifedchozi modely, které se
vzajemné propojuji. Eisenmann et al. (2023) si pfi tvorbé tohoto modelu uvédomuji, ze
proces feSeni matematickych uloh je individualni a zalezi pfedevSim na zakovi, jak

jednotlivé faze procesu budou na sebe navzajem navazovat.

Obrazek 1 Model procesu reseni uilohy

Zadani dlohy qeesnennannnnny

M1

Y

R1

zpracovani vstupu

T

M1, M2

v

R2

vytvoleni situadniho modelu g,

M3, M4, M2 (jiny kontext)
v i
R3 :

- N . - -
konstrukce matematického modelu | 4.,

M5, Mé, M4
b
R4
e provedeni vypoéu, .
provedeni konstrukce [

Mé, M7

k4
RS

vytvoreni odpavédi

(zdroj: Eisenmann et al., 2023)

Nékteré faze procesu ucitel ve vyuce zdmérné nékolikrat opakuje, aby zéci 1épe

porozuméli slovni tloze a dokazali ji spravné vyiesit. Stava se také, Ze nekteré faze jsou do
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procesu feSeni zafazeny jen zbé€Zné€ nebo jen z formalniho hlediska. Napiiklad Vondrova
(2019) ve své knize uvadi, ze nékteti zaci neprovadéji zkousku svého vypoctu, jelikoz ji
nepovazuji za dilezitou soucast pii procesu. Jini povazuji tvorbu zapisu za zbyte¢nou, ale
vyzkumy ukazuji, ze bez tohoto mezikroku Casto zaci neporozumi souvislostem mezi

zadanim a vypoctem.
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3 PROBLEMY ZAKU 1. STUPNE ZAKLADNICH SKOL
PRI RESENIi SLOVNICH ULOH

Pestoze naprosta vétSina zakli na 1. stupni zakladni Skoly jiz umi Cist a provadéet jednoduché
matematické pocetni operace, tak feSeni matematickych slovnich loh byva povazovano za
kritické misto matematiky, kde zaci nejcastéji chybuji. U slovnich tloh Zaci musi porozumeét
nékolika jeviim najednou a vyhledat relevantni informace ze zadéni, které jsou podstatné pro
jejich spravné vyteSeni (Vondrova, 2017). V této kapitole si piedstavime nékolik hlavnich

faktori, které mohou zna¢né ovliviiovat UspéSnost Zakt pti feSeni slovnich uloh.

3.1 Postoje zaku k matematice

Postoje Zakl k matematice mohou dle odbornikli zna¢né ovlivnit jejich Gspésnost pii feSeni
matematickych slovnich tiloh. Vyzkum Pisa (2022) prokazal, ze v Ceské republice jen 34 %
zakl kladné ptistupuje k matematice a tadi ji mezi své oblibené predméty, priCemz tito zéaci
V testu matematické gramotnosti dosahli lepsiho vysledku v priiméru o 54 bodi. Podobny
nazor zastava i Budinova (2018), ktera tvrdi, Ze matematika jako takova je oblibena u zaki
do 4. rocniku a pozdé&ji tato obliba prudce klesa. Nékteti ucitelé se domnivaji, ze slovni tlohy
zéaci nemaji radi, protoze nejsou schopni porozumét konkrétnimu zadéani a vyhledat potiebné

informace.

Pro zvySeni obliby feSeni matematickych slovnich tloh mohou ucitelé zaradit
atraktivni prvky, které slouzi jako poutavy doplnék k textu. Tyto prvky maji za cil zaujmout
zéka na prvni pohled a tim posilit zdkovo chépani daného textu. Ucitelé mohou vyuzivat
znamé piibéhy, postavy, obrazky a pomucky, které vzbudi zakovu zvédavost a mohou

usnadnit jejich porozuméni a nasledné vyteSeni (Havlickova, 2020).

3.2 Cteni s porozuménim

Jak bylo zminéno jiz vySe, tak mezi nejcastéjSi problémy pii feSeni slovnich uloh patfi
samotné porozuméni textu. V dnesni dobé, kdy se Zaci méné zajimaji o volnocasové cteni
knih, Casto zapasi s odbornou terminologii, archaismy nebo historickymi pojmy. S témito
pojmy se jiz Zaci v bézném zivoté nesetkavaji, a proto nejsou schopni porozumét jejich
vyznamu. Ucitel by mél tato problematicka slova vyznacit, zaméfit se na né¢ a spole¢né
s zaky si vysvétlit jejich vyznam, aby jim pfiblizil problematiku konkrétni ulohy. Avsak
samotné porozuméni vSem sloviim v zadani neni zarukou pro spravné vyreSeni matematické

slovni tlohy (Vondrova et al., 2019).
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Vondrova et al. (2015) odhalili, Ze problém se ¢tenim s porozuménim muze znaéné
souviset 1 se slabou technikou cteni. Zaci, ktefi nemaji dostatecné zautomatizovanou
techniku ¢teni, svou energii vétSinou vyplytvaji béhem c¢teni zadani a na samotné fesenti jiz

nemaji dostatek sil.

Dalsi faktor, ktery miize ovlivnit spravnost feseni, je schopnost rozpoznat podstatné
informace, které jsou potfeba k danému vypoctu. V zadani se Castokrat uvadi nadbytecné
mnozstvi ¢iselnych udaji, pokud je zak vyuzije ve vypoctu, dopusti se zbytecné chyby pii

feSeni (Vondrova et al., 2022).

Hendrik (2006) naznacuje, ze Zaci nejéastéji chybuji v Ulohach s tzv. antisignalem,
tedy v takovych, kde se v zadani objevuji slova zna¢ici vzajemné vztahy (o x vétsi, o X mensi
nez, xkrat vétsi nez, xkrat mensi nez). Tyto vyrazy by zdklim mély naznacit spravnou pocetni
operaci, avSak nékdy byvaji uvedeny jako chybné voditko, které je vede k nespravnému

vysledku. Nejcastéji v téchto tllohach chybuji Zaci s diagnostikovanou poruchou uceni.

Zelendova (2016) uvadi, ze ¢teni S porozuménim je slozity dlouhodoby proces, ktery
je potieba rozvijet 1 v jinych pfedmétech. Diky Castému zafazovani pracovnich listti ¢i jinych
cviCeni zaméfenych na Cteni s porozuménim i v jinych pfedmétech se Zaci v této oblasti

zdokonaluji a jsou pak schopnéjsi hledat souvislosti v konkrétnim textu.

Babusova et al. (2023-2024) popisuji tfi strategie pro podporu ¢teni s porozuménim

nasledovné:

1. Zakladni uroveii — Zak je schopen v piipadé nejasnosti klast otazky
K porozuméni vyznamu textu, ma oporu v textu a dostatek ¢asu na detailni
prostudovani. Uc¢i se vyhleddvat doslovné informace v textu, poptipade

vyhleddva, vyznacuje a vypisuje klicové informace.

2. Rozsifujici uroven — zak zdokonaluje praci stextem. Mél by byt schopen
pojmenovat slovni ulohu nebo klast zavéreénou otazku tlohy. Hleda logické

vztahy mezi pojmy a dokaze odhalit klicové pojmy s tzv. antisignalem.

3. Nastavbova uroven — Tato Groven klade diiraz na samostatnost a kreativitu Zakd.
Na této urovni je Zak nejen schopen porozumét zadéani, ale dokaze také vytvoftit
vlastni, podobnou slovni tlohu a navrhnout postup feSeni. Zasadni je propojeni
S redlnymi zkuSenostmi zak1l, diky ¢emuz je zak schopnéjsi obhdjit vlastni postup

nejen pred ucitelem, ale také ve skuping.
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3.3 Matematizace psaného textu

Reseni matematickych slovnich tloh je sloZity proces, pii kterém zak musi byt schopen
nejen porozumét Ctenému textu, ale mél by dokazat matematizovat problém uvedeny
V zadani. Matematicka a ¢tendiska gramotnost piifeseni uloh spolu izce souvisi (Zelendova,
2020). Budikova (2018) zdiraznuje, Zze schopnost porozumét matematickému textu uzce
souvisi s celkovou ¢tenaiskou gramotnosti Zaka. Pokud ma zak potize porozumét béznému
textu, naptiklad pohddce, je zde nizS§i pravdépodobnost, Ze bude uspéSny pii feSeni

matematickych slovnich uloh.

Eisenmann et al. (2023) tuto schopnost matematizace textu oznacuji jako matematickou
citlivost — schopnost rozpoznat vztahy mezi objekty a vybrat odpovidajici pocetni operaci.
Casto viak Zaci mohou mit potize s rozpoznanim spravné podetni operace, jelikoZ si
nedokdzou spravné piedstavit obsah textu. Vondrova et al. (2019) doporucuji pro lepsi
porozuméni vytvofit situaéni model, pomoci kterého zéaci Iépe porozumi konkrétnimu
problému a dokazou si tuto situaci lépe piedstavit. Pokud si Zaci tento model nevytvoii, tak
tlohy fesi nejéastdji pomoci tzv. povrchové strategie. Zak pfi této strategii fesi slovni Glohy
na zéklad¢ podobnosti s predchozimi tlohami nebo na zéklad¢ klicovych slov a ¢iselnych

udaja se snazi odvodit vhodnou pocetni operaci, bez podrobné¢jSiho porozuméni.

Pro eliminovani probléma s matematizaci textu je vhodné zarazovat matematické
slovni ulohy do vyucovacich hodin pravidelné, ¢imz ucitelé mohou pomoci zakiim odstranit
chyby pramenici z jejich nezkusenosti (Budinova, 2018). Dalsim zptsobem, jak eliminovat
piipadné chyby, je nechat zaky tvoftit vlastni slovni tillohy. Diky tomuto opa¢nému zptsobu
si zaci mohou uvédomit vyznam slovniho zadani a rozvijeji tak svou matematickou citlivost

(Babusova et al., 2023-2024).

Podle RakousSové (2008) je vhodné do vyuky zatazovat i tlohy vytvofené ucitelem, a
to véetné tzv. integrovanych slovnich uloh. Tento typ Gloh mize mit pozitivni vliv na
motivaci zakil, protoze uciteli umoziiuje ptizpisobit zadani podle individudlnich potieb zaka
a jejich schopnosti. Témata téchto tloh mohou na Zaky plisobit srozumitelnéji a snadnéji
dokdzou porozumét souvislostem mezi jevy, jelikoZ vychazi z jejich kaZdodennich

zkuSenosti.
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3.4 Prace uditele s zakovskou chybou

Chyba je ptirozenou soucasti uebniho procesu a mélo by na ni byt nahlizeno jako na
prilezitost k u¢eni, nikoliv jako na zakovo selhani. Jak bylo jiz zminéno, tak béhem feseni
matematickych slovnich tloh se zak mtize dopustit chyby v jakékoliv fazi procesu, a je tiecba
se na ni divat jako na pfileZitost, poucit se z ni a pii feSeni obdobné situace se ji vyvarovat.
Chyby zaktim pomahaji pochopit vlastni mySlenkové procesy, reflektovat zvoleny postup a

hledat efektivnéjsi strategie pro feseni Uloh.

Pisa (2022) prokazala, ze 59 % zakt v Ceské republice projevuje strach
z matematiky, jelikoz se boji, ze by mohli dostat Spatnou znamku, protoze udé¢laji mnoho
chyb, nebo maji obavu z toho, Ze uc¢ivo bude naro¢né a neporozumi mu. Tyto obavy zna¢né
ovliviiuji Gspésnost zakn pii feSeni matematickych slovnich tilloh. Cilem uéitele by mélo byt
vytvofit bezpecné prostiedi pro zaky, aby se citili ve tfidé komfortn€¢ a naucili se cilen¢

pracovat s chybou a klidné piijimat zpétnou vazbu od jinych.

Postoj ucitele k praci s chybou je zde zasadni pro individualni rozvoj jedince. Podle
Majcika (2022) reakce ucitele na chybu piedstavuje rozhodujici moment v procesu uceni
zéka, protoze se od ni odviji nasledujici kognitivni ¢innost zéka. Do téchto reakci zatazuje

jak verbalni, tak neverbalni projevy ucitele, které zak miize vnimat ze strany ucitele.

Janikova et al. (2024) uvadéji dva hlavni pfistupy uciteld pii praci s chybou, a to
vyhybani se chybam a vyuziti chyb jako pfileZitosti k uc¢eni. Vyhybani se chybam je typické
pro transmisivni strategii uceni, kdy ucitel je nositelem pravdy a Zaci jsou ti, ktefi slepé
dodrzuji postup ucitele. Pti této praci s chybou zaci doprovazeji negativni pocity, jelikoz
maji dojem, ze selhaly. Pokud vSak ucitel vyuziva chybu jako pfilezitost, tak v Zacich
vzbuzuje pocit divéry a tyto chyby jsou ve skupinach oteviené diskutovany a konfrontovany

a pomoci téchto metod z4ci prichazeji na spravna feseni.

Na chybu zak vSak nemusi byt upozornén pouze ucitelem, ale mtze si ji uvédomit i
sdm, nebo na ni upozorni jeho spoluzak. Podle Majcika (2022) je pii opravé chyby hlavni
komunikace mezi jedinci, ktera se zpravidla odehrava v nékolika krocich. Prvnim krokem je
detekce chyby, kdy zak je upozornén na chybu. Druhou fazi je identifikace chyby, kde by
mél byt zazen okruh a charakter konkrétni chyby. Tato faze byva pro zaka nejnaro¢néjsi,
jelikoz se musi vratit na zac¢atek své prace a reflektovat své dosavadni kroky. Tietim krokem
je interpretace chyby. V tomto kroku by zakovi mélo byt objasnéno, jak tato chyba vznikla

a zak by mél porozumét 3ir§im souvislostem této problematiky. Ctvrtym a zarovefi
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poslednim krokem je oprava chyby na spravné feseni. Zak by v tuto chvili mél porozumét

danému ucivu a popft. pii obdobném cviceni se témto chybam vyvarovat.

Grassinger et al. (2018) dale zminuji, Ze pokud ucitelé vyuzivaji praci s chybou
v hodinach zamérné, tak tim podporuji budovani bezpe¢ného klimatu ve tfidé. Pokud se Zaci
v tomto prostiedi dopusti chyby, tak reakce od spoluzakt byvaji pievazné neutralni a misto
vysméchu — prichazi snaha. Zaci se v tomto prostiedi postupné zbavuji strachu, 0 chybach

mluvi oteviené a spolecné diskutuji nad spravnym fesenim.

Obecné tedy miizeme tvrdit, ze feSeni matematickych slovnich tloh nepatfi mezi
oblibené u¢ivo matematiky. Tento postoj vSak mize do zna¢né miry ovlivnit samotny ucitel.
Pokud je ucitel schopen zaky dostate¢né motivovat, vyuzivat moderni prvky matematiky a
vytvorit pro zaky bezpecné prostiedi, kde se Zaci neboji chybovat a obhajovat sva feSeni,
pak je zde realna Sance zaky zaujmout a zvysit jejich zajem o feSeni matematickych slovnich

uloh.
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II PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Zatimco teoretickd ¢ast diplomové prace si kladla za cil vymezit dulezité teoretické pojmy
tykajici se feSeni problematiky zavadéni matematickych slovnich uloh, cilem této kapitoly
je propojit teoreticky ramec do praktického Zivota. Vyzkumna ¢ast diplomové prace ma
kvalitativni charakter. Podle Svaticka a Sed’ové (2014, s. 17) se jedna o ,, proces zkoumdni
jevii a problémii v autentickém prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii.“ /e
vyzkumu byla pouzita metoda polostrukturovaného rozhovoru a nestrukturovaného
pozorovéani. Jednalo se o uéitelky 1. stupné zakladnich Skol vyucujici matematiku, kdy nasim
zamérem bylo zjistit, jakym zpusobem ucitelé zavadéji slovni ulohy v hodinach matematiky.

Ziskana data byla dale vyhodnocena pomoci metody otevieného kodovani.

V této casti diplomové prace se vénujeme nejen vyzkumnym ciliim a otdzkam, ale také
si predstavime charakter vyzkumného souboru a vybér vyzkumnych metod. Nésleduje popis
ziskanych dat, jejich analyza a interpretace vyzkumnych zjisténi. Na zavér praktické ¢asti

uvadime vysledky vyzkumu a néslednou diskuzi véetné uvedenych limit vyzkumt.

4.1 Vyzkumné cile a otazky
Hlavni vyzkumny cil:

- Popsat, jakymi zptsoby ucitelé zavadeji slovni ulohy v hodinach matematiky na

1. stupni zékladni Skoly.
Dil¢i vyzkumné cile:
- Popsat, jak ucitelé pristupuji k implementaci slovnich uUloh v hodinach
matematiky u nejmladsich zakt na 1. stupni zakladnich Skol.

- Odhalit, jak ucitelé popisuji kriticka mista pti zavadéni slovnich tloh v hodinach

matematiky na 1. stupni zakladnich skol.
- Zjistit, jaké strategie vyuZivaji ucitelé k aktivizaci zakl pii feSeni slovnich tloh
V hodinach matematiky na 1.stupni zékladnich skol.

Hlavni vyzkumna otazka:

- Jakymi zpiisoby ucitelé zavadéji slovni tlohy v hodindch matematiky na 1. stupni

zakladni skoly?
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Dil¢i vyzkumné otézky:
- Jaké kroky vyuzivaji ulitelé pti implementaci slovnich uloh do vzdélavaciho

procesu v hodinadch matematiky u nejmladsich zak na 1. stupni zékladnich skol?

- Jaké hlavni ptekazky ucitelé zaznamenavaji pti implementaci slovnich uloh

V hodinédch matematiky na 1. stupni zékladnich skol?

- Jak ucitel aktivizuje zdky béhem procesu feSeni slovnich uloh v hodinach

matematiky na 1. stupni zékladnich skol?

4.2 Participanti vyzkumu

Po prostudovani odborné literatury Hendl (2023), jsme vyzkumny vzorek vybrali zimérné
V navaznosti na zkoumany problém a vyzkumné otazky. Vyzkumny soubor tvoii vypovédi
Z rozhovorl a pozorovani osmi ucitelek, které byly seznameny s cilem a ucelem nasi prace.
S vyzkumem souhlasily a poté byl podepsan informovany souhlas (viz Ptiloha 1). Pro
ochranu jejich osobni identity v této praci nebudeme uvadét jejich prava jména a kazda
vyucujici bude mit pfifazené pseudonymizované jméno.

Participanty vyzkumu se tedy staly vyucujici 1. stupné dvou vesnickych zakladnich

Skol, které se nachazeji v Olomouckém kraji.

Tabulka 1 Seznam participantii

U Hana Zena 15 let (6 let — 1. stupefl) = tematické vyucovani
] y tematické vyucovani, Hejného
U Simona Zena 13 let .
matematika
U Klara Zena 7 let (1 rok — 1. stupeti) = tematické vyucovani
U Petra Zena 30 let -
U Sérka Zena 25 let -
U Kamila Zena 19 let Malottidni $kola
. y Malottidni $kola, tematické
U Milada Zena 23 let
vyucovani
U Anna Zena 21 let -

(zdroj: vlastni)
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Uditelka Hana

Prvnim participantem je tfidni ucitelka 3. ro¢niku. Vyucujici mé pivodné vystudovany
némecky jazyk v kombinaci s vytvarnou vychovou pro 2. stupen. Tato prace ji vSak
nenapliovala, a proto se béhem mateiské dovolené rozhodla vystudovat ucitelstvi pro 1.
stupen, kde nyni vyucéuje uz Sestym rokem. Celkové je v pedagogické praxi 15 let a na této

Skole piisobi patym rokem.

Velkou oporou Vv této praci se pro ni stala jeji tchyné, ktera byla také uéitelkou na 1.
stupni a spolecné vyucCovaly stejny rocnik, takze si kazdy den spole¢né planovaly vyuku,

ptedavaly si praktické a uzite€né rady, jak svou praci zdokonalit.

Ul ve své tfidé vyuziva integrované tematické vyucovani, které efektivné vyuziva
Vv kazdém predmétu. V této tfid¢ je celkem 8 zakt. Je zde také piitazena asistentka pedagoga,

se kterou vyucujici dobfe vychazi a béhem hodiny se vzajemné dopliuji.

Ucitelka Simona

Druhym tucastnikem vyzkumu je tiidni ucitelka 1. t¥idy. Vyucujici méa vystudovany obor
Ucitelstvi pro 1. stupen na Univerzité Karloveé v Praze a ve Skolstvi piisobi jiz 13 let. Diive
pusobila na cirkevni i méstské Skole, kde nékolik let vedla tfidu nadanych zaki. Na soucasné

zékladni Skole piisobi tietim rokem.

V ramci vyuky matematiky vyuzivda Hejného metodu a nové ve vyuce uplatituje
integrované tematické vyucovani, které slouzi piedev$im pro motivaci zakt. Pravidelné se

ucastni odbornych kurzii, kde ziskava patficné vzdélani, a hlavné inspiraci pro svou vyuku.

Ve tfid¢, kterou aktualné uci, je 19 zak a také zde plisobi asistentka pedagoga. Tato
asistentka je v praxi prvnim rokem a spole¢né s ucitelkou hledaji optimalni zptsoby

spoluprace.

Ucitelka Klara

Ttetim participantem je tfidni ucitelka 2. tfidy. Plivodné ma vystudovany déjepis a némecky
jazyk pro 2.stupeit ZS, aviak v lofiském roce dostala nabidku vyuéovat na 1. stupni a
dodélala si pottebné vzdélani. V pedagogické praxi plisobi dohromady 7 let, pficemz na 1.

stupni vyucuje prvnim rokem. I ona ve vyuce vyuziva integrovanou tematickou vyuku.

Ve ttid¢ je celkem 10 74k, z cehoZ jedna zakyné studuje soucasné ve Svycarsku a

ceskou Skolu navstévuje jen jeden tyden v mésici.
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Ucitelka Petra

Ctvrtym participantem je téidni ucitelka 5. ro¢niku. Pani ugitelka Petra vystudovala obor
Ucitelstvi pro 1. stupeit na Univerzité Palackého v Olomouci a v prubéhu pedagogické praxe
si rozsifila kvalifikaci o obor Specialni pedagog. V praxi ptsobi jiz 30 let a svou praci
vykonéva s velkym nad$enim. Kazdoroéné se Gi¢astni nékolika odbornych kurzi/ webinatt,
kde ziskdva inspiraci pro vlastni vyucovani. K uclitelské profesi ji pfivedla jeji maminka,

kterd vyucuje matematiku a ptirodovédu na stfedni Skole.

V tiidé se nachazi celkem 19 zakt, z nichz dva zaci maji diagnostikovanou poruchu
uceni. Asistent pedagoga zde pfitomen neni, proto vyucujici klade diiraz na individualni

ptistup k Zakim.

Utitelka Sarka
Patym ucastnikem vyzkumu je tfidni ucitelka 5. roéniku. Vyucujici ma vystudovany obor
Ucitelstvi pro 1. stupeii na Univerzité¢ Palackého v Olomouci a ve Skolstvi piisobi jiz 25 let.

Dftive pracovala na malotiidni Skole v Olomouckém kraji a na souasném pracovisti plisobi

22 let.

V 5. ro¢niku se celkem nachazi 16 zakt, z ¢ehoz ti1 maji diagnostikovanad podplrna
opatfeni. Ve tfid¢ se nachazi asistentka pedagoga, ktera si v ptipad¢ potieby usazuje zaky
vedle sebe a poskytuje jim individualni dopomoc. Spoluprace mezi ucitelkou a asistentkou

je na velmi dobré urovni.

Ucitelka Kamila

Sestym participantem vyzkumu je t¥idni u¢itelka 1. a 4. roéniku na malotiidni zakladni §kole.
Pani ucitelka Kamila absolvovala studijni obor U¢itelstvi pro 1. stupent na Pedagogické
fakulté¢ v Brné. V pedagogické praxi pusobi 19 let. Celou profesni drahu stravila na stejné
Skole, kde ji prace napliiuje a bavi. Béhem roku se pravidelné ucastni rGznych kurza,

nejcastéji zaméfenych na moderni piistupy k vyuce informatiky.

Ve své tfid€ uci celkem 10 zakl — 6 prviiakl a 4 ¢tvrtaky. Vyuku obvykle zah4ji tak,
7e zada samostatnou préci star§im zdkiim a mezitim se soustfedi na prviidky a poté se role
vyméni. Samoziejm& vyuku pfizpisobuje podle potieby, ale vzdy se vénuje obéma

skupinam stejné.
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Ucitelka Milada
Sedmym participantem se stala tfidni ucitelka 2. a 3. ro¢niku na malotiidni zékladni skole.
V pedagogické praxi piisobi 23 let a cely zivot pisobi na stejném pracovisti. Ve vyuce

uplatiiuje tematické vyucovani, které se ji dlouhodobé osvédcilo.

Ve tiidé se nachazi celkem 15 zakt — 8 druhaku a 7 tfet’akd. Ucitelka Milada se snazi
béhem vyucovani plnit co nejvice tkoli spole¢né s tim, ze diferencuje obtiznost zadani tak,
aby se zaci mohli od sebe navzajem uclit a podporovat se. Zaroven vSak vytvari prostor i pro

samostatnou vyuku jednotlivych ro¢nikl podle jejich aktudlniho uciva.

Ucitelka Anna

Osmym a zaroven poslednim participantem naSeho vyzkumu se stala tfidni vyucujici 4.
ro¢niku. Ucitelka Anna mé pivodné vystudované ucitelstvi pro 2. a 3. stupeni se zaméfenim
na télesnou vychovu a vychovu ke zdravi a poté si dodélala kvalifikaci na 1. stupen ZS. Na

aktualnim pracovisti pisobi celou pedagogickou praxi, a to celkem 21 let.

Ve tfid¢ vyucuje 10 zakl, z nichz ma jeden chlapec diagnostikované silné ADHD a
dalsi zak ma diagnostikovanou dyslexii a dysgrafii. Ve tiidé také pusobi asistentka
pedagoga, kterou zéaci respektuji a dobie s ni spolupracuji. Ulitelka Anna se v této tfide
zamétuje na vyuku matematiky, vlastivédy, ptirodoveédy a télesné vychovy. Zbylé predméty

V této tiidé vyucuji jini kvalifikovani pedagogové.

4.3 Vyzkumné metody

Vzhledem Kk naSemu zvolenému tématu prace byl vybran vyzkumny design kvalitativniho
charakteru. Pro ucely vyzkumného Setfeni jsme zvolili kombinaci dvou metod, a to
polostrukturovany rozhovor, ktery je podle MiSovice (2019) nej€astéji pouzivanou metodou

kvalitativniho vyzkumu a nestrukturované pozorovani.

Jako prvni jsme v nasem vyzkumu provedli nestrukturované pozorovani, které nam
pomohlo odhalit pfirozené projevy vyucujicich pfi kaZzdodennich ¢innostech. U kazdého
participanta jsme provedli dvé pozorovani, diky kterym se ndm povedlo zachytit informace,
o kterych se ucitelé v navazujicim rozhovoru nemuseli ani zminit, jelikoZ je povazuji za
rutinni, nebo si sami ani neuvédomuji, Ze je v hodinach délaji (Svaficek & Sed'ova, 2014).
Jelikoz se u nestrukturovaného pozorovani nepouzivaji zadné dopiedu pfipravené
pozorovaci archy, tak jsme nebyli omezovani zadnym konkrétnim systémem kategorii. Data

z pozorovani jsme zapsali do dokumentu Microsoft Word, a nasledné jsme k témto datim
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ptihlizeli béhem individualnich polostrukturovanych rozhovori s ugiteli 1. stupné ZS,
abychom lépe porozuméli krokim, které bézné vyuzivaji pii zavadéni matematickych

slovnich tloh.

Jako hlavni metody naseho vyzkumu jsme si zvolili polostrukturované rozhovory, téz
oznacované jako hloubkové rozhovor. Mizeme je definovat jako u¢inné nastroje pro sbér
dat, kdy vyzkumnici pokladaji dotazovanému ptipravené, oteviené otazky. Pomoci téchto
otevienych otazek jsme se snazili I€pe porozumét realné skutecnosti v dané socialni skupiné
a seznamit se s nazory jinych lidi na zkoumany jev. Nasim tikolem bylo zaznamenat slova
vypoveédi na diktafon a poté je v jejich nezménéné podobé piepsat, aby nedoslo ke zkresleni

skuteénosti pii analyze (Svaiicek & Sed’ova, 2014).

Vyuzité otazky polostrukturovaného rozhovoru, jsme si pfedem piipravili a rozdélili do
Sesti hlavnich ¢asti — ptiprava na vyucovaci hodinu, zavadéni matematickych slovnich aloh,
prubéh feseni matematickych slovnich tloh, aktivizace a zapojeni zaki v prubéhu vyucovaci
hodiny, reflexe a zpétna vazba uciteli na vlastni zavadéni slovnich tuloh, kritickd mista a
vyzvy slovnich Gloh podle u¢itelii na 1. stupni zakladnich Skol (viz ptiloha 2). Diky témto
navodnym otazkdm jsme si béhem rozhovoru udrzeli jasny smér rozhovoru a ziskali jsme
podobna data, kterdA nam usnadnila jejich naslednou analyzu. Béhem rozhovoru jsme se
snazili vnimat i neverbalni projevy participanta, které nam pomohli lépe porozumét
ziskanym odpoveédim. V piipad€ nejasnosti jsme participantim kladli doplniujici otazky,
které vychazely piedevsim z piede§lého pozorovani, a pomohly nam hloubé&ji porozumét

jejich strategii pii vyucovani (Hendl, 2023).

Vybér dvou vyzkumnych metod jsme zvolili s cilem ziskat co nejkomplexnéjsi pohled
na zkoumanou problematiku. Diky pozorovani jsme mohli nahlédnout do realného pribéhu
vyuky a sledovat ucitele v jejich pfirozeném prostiedi bez jakékoliv pretvarky. Nasledné
jsme vedli s participanty polostrukturovany rozhovor, béhem kterého mél participant
moznost piedstavit nam svou vyukovou strategii a vysvétlit jednotlivé kroky, které ve vyuce

uplatiiuje.

4.3.1 Metoda pro zpracovani vysledkii vyzkumu
Po realizovani vSech pozorovani a rozhovort jsme udélali doslovny ptepis vSech rozhovorii
pomoci diktafonu a dokumentu Microsoft Word a vytvoftili tak relevantni transkript.

Vsechny rozhovory byly po podepsani informovaného souhlasu nahrdny na mobilni
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diktafon, ze kterého jsme vytvofili transkript. Po piepsani vSech polostrukturovanych
rozhovorti, jsme data zacali analyzovat pomoci metody otevieného kdédovani.

Tato metoda spociva vrozdéleni textu na men$i Casti, které jsou nasledné
pojmenovany. Tento proces nam umoznil efektivnéji identifikovat klicové myslenky a
prehlednéji strukturovat ziskana data. Jednotkou mize byt slovo, slovni spojeni, véta nebo
odstavec, pri¢emz rozhodujici je, aby nesla relevantni vyznam pro dany vyzkum (Svafidek

& Sedova, 2014).

4.4 Vstup do terénu, navazani vztahi, ¢asovy rozvrh prace v terénu

V listopadu 2024 jsme oslovili vedeni dvou zékladnich §kol v Olomouckém kraji a pozadali
je o zapojeni do naseho vyzkumu. Po ziskani souhlasu jsme oslovili konkrétni participanty,
ve spolupraci s nimi stanovili terminy pozorovani a rozhovori podle jejich ¢asovych
moznosti. Samotny sbér dat s participanty probihal od zacatku listopadu 2024 a byl ukoncen
na zac¢atku unora 2025.

Ob¢ oslovené zakladni $koly projevily ochotu ke spolupraci. Pfi nasem prvnim
osobnim setkani s vyucujicimi jsme je sezndmili s cili vyzkumu, pfedstavili jsme jeho
pribéh a objasnili nase pozadavky, se kterymi vSichni participanti souhlasili. Na této schizce
byl rovnéz podepsan informovany souhlas.

S kazdym participantem byla nejprve provedena pozorovani dvou vyucovacich hodin,
ve kterych kazdy vyucoval alespon jednu slovni ulohu. V den druhého pozorovani byl
s kazdym tucastnikem vyzkumu proveden individualni polostrukturovany rozhovor v délce
piiblizné 35 min. VSechny rozhovory byly nahravany na diktafon v mobilnim telefonu a

nasledné doslovné piepsany do dokumentu Microsoft Word.
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5 INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMNEHO ZJISTENI

Zamérem této kapitoly je predstavit vysledky vyzkumu, které vyplynuly z procesu zkoumani
a odpovidaji na vyzkumné otazky, které byly stanoveny pred zahdjenim vyzkumu. Ziskana
data jsme kodovali pomoci metody ,tuzka a papir® a postupné jsme tyto kody zacali
shromazd’ovat do subkategorii, ze kterych se ndm vyvodili finalni kategorie. Kategorie a
subkategorie dle Hendla (2023) miZzeme chépat jako zakladni kameny pro tvofeni nove
teorie.

Dtive nez uvedeme odpovédi na jednotlivé vyzkumné otazky, je tieba zminit, Ze
vSechna pozorovani i1 polostrukturované rozhovory se uskutecnily na dvou zakladnich
Skolach, nachazejicich se v Olomouckém kraji, kde vyuku vedli u¢itelky 1. stupné zakladni
Skoly. Obé tyto statni Skoly se zaméfuji na individualni ptistup k Zakiim a vyznacuji se
podobnou koncepci.

Vysledky, které budou nize prezentovany, ndm pomahaji odpovidat na stanovené
otazky. Jako prvni se budeme vénovat hlavni vyzkumné otazce, na kterou si mizeme
odpovédét pomoci nasledujicich étyf kategorii: Ucebnice jako berlicka, ZjednoduSeni
postupu zaktim, Podpora vnitini motivace zakl, Podpora zakovskych prekoncept. Tato
hlavni vyzkumna otdzka zni: Jakymi zpisoby uditelé zavadéji slovni ulohy v hodinach

matematiky na 1. stupni zakladni §koly?

Tabulka 2 Prehled kategorii a subkategorii odpovidajici na HVO

Kategorie Subkategorie Kody
ucebnice jako zdroj inspirace,
Strategie vyuzivani CO neni vV ucebnici to
ucebnice nedeélam,
Ucebnice jako kombinace ucebnic
berlicka prizpiisobeni zadani podle
Tvorba vlastnich slovnich | tématu, vymysieni slovnich iiloh
aloh Zaky, uprava zadani podle

redlného sveéta
prvni kriicky jenom slovné, casté

Tézké zacatky v 1. tridé stridani aktivit, casta kontrola
porozumeni
: . Propojeni s realnym orozuméni smyslu matematiky,
Zjednoduseni .. Po] . y " P ySiu mate hy
zivotem na zaklad¢ radost z pocitant

ostupu zakum . .
P P modelové situace

prehledny zapis, jen pocatecni
Zapis je pro zaky pismeno, chci Sipky, jednoslovny
zapis, absence zapisu
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slovni zadani, slovni zapis, odpoved

Reseni uloh bez textu L .
slovné, vypocet zpameéti

redlna zkuSenost, manipulace pro
kazdého, pomiicky podle rocniho
obdobi, co miizu, to prinesu,
manipulace je spis pro mladsi

Manipulace s predméty

pomoc ostatnim spoluzakiim,

oy Diskuze hledani jinych postupii , nedostatek
Podpora vnitini Jimych postip
; . casu
motivace zakl - o -
jen text a slovo nestaci, kresba jako
Néazornost soucdst procesu, propojeni

S realnym Zivotem

individualizace vyuky, neznalost
Gradované slovni tlohy | tohoto typu uloh, radost z spravného

vypoctu

zuzeni oblasti chyby, hledani chyby

Prace s chybou . , y oy
y na tabuli, vracime se az na zacatek

ptam se znovu a jinak, demonstrace

Podpora Zakovskych Navodné otazky na jiném prikladu

rekonceptu AT - —
p p reSent uloh s asistentkou v hodiné,

Pomocna ruka dovysvetlovani po hodiné, kdyz
nemuzu ja, spoluzak pomiize

(zdroj: vlastni)

5.1 Ucebnice jako berlicka

Prvni kategorii jsme pojmenovali ,,U¢ebnice jako berlicka.“ Po analyze vSech rozhovort
jsme zjistili, Ze vSichni naSi participanti ucebnici pii zavadéni slovnich uloh ve vyuce
vyuzivaji, kazdy ji vSak vyuziva odliSnym zplsobem. Z rozhovorii vyplynulo, Ze nékteti
ucitelé vyuzivaji ucebnice pouze jako inspiraci pro tvorbu vlastnich slovnich uloh, popiipadé
mirné upravi jejich znéni, avSak jini se ji striktné drzi a nehledaji jiné alternativy inspirace
nez ty, které jsou uvedeny v ucebnici. Napiiklad Kamila v rozhovoru uvedla: ,,Vybiram jen
ty ulohy, které jsou v ucebnici, jelikoz si myslim, Ze vzhledem k tomu, Ze jsou ucebnice
v souladu s ramcdkem, tak obsahuji vse dulezité. . Podobné pracuje s ucebnici i Klara, ktera
zminuje: ,,Z ucebnice cerpam nejcasteji, jelikoz se mi libi, jak to maji pro ty malé déti
zndzornéno barevné a pak k tomu vytvarim i nazorné pomucky... . Na druhou stranu ucitelé
upozoriuji na nedostatky u€ebnic, které zminuje naptiklad vyucujici Petra: ,, ...casto jsou
tam ulohy pro né az moc abstraktni, a tak se snazim to prevést na néjaké modelové priklady
ze zivota. “. ,,...setkavam se se starym zaddnim, kdy cena viibec neodpovida, tak to taky
vesmés musim porad opravovat, vzhledem k té inflaci.”, doplnila Anna. Participanti

vyzkumu poukazuji na fakt, Ze ucebnice jsou sice dobrym prostfedkem, protoze ,...ten text
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oni vidi, Ze si ji vSichni mohou otevrit.“ (uvadi Anna) v hoding, ale velkym problémem
v zadani slovnich uloh jsou staré ceny produkti, které uz v dne$ni dobé vitbec neodpovidaji
realité. Ugitelky Anna a Sarka v rozhovoru zminily, Ze v tomto zastaralém zadani upravuji
vSechny Ciselné udaje, aby odpovidaly realité a zaci méli povédomi o skutecném svéte.
Zajimavé k tomu ptistupuje Simona: ,,...vypocitame to beze zmény zadani a snazime se to
porovnat s dnesnimi cenami. Snazim se jim ukdzat, jak moc se to zménilo a vedeme o tom tu
diskuzi. .

Ve vyzkumu bylo také prokazano, ze ucitelé, ktefi ve své vyuce vyuzivaji tematicke
vyucovani Castéji tvoii vlastni slovni Glohy, pfi¢emZz vyuZivaji ucebnice jako inspiraci.
,,Vychazim asi z toho, co je v ucebnici, aby to obsahovalo probirané ucivo a ten typ slovnich
uloh, a pak se to snazim prizpiisobovat nasi celorocni tematické hre. , ¥ika Hana. Obdobné
se ke slovnim uloham vyjadifuje i Milada a Simona, ktera v rozhovoru zminila tvorbu
vlastnich slovnich tloh pfi tvorbé projektii. Pozorovani ukazalo, ze tematické slovni ulohy

zaky vice motivuji k feSeni slovnich uloh a usnadnuji jim jejich pochopeni.

Tato kategorie poukazuje na ucebnici jako na vhodny didakticky prostiedek pti
zavadéni matematickych slovnich tloh. Zdiiraziuje vSak také vyznam flexibilniho ptistupu
pii praci s ni, jelikoz ptizpusobovani znéni zadani mize byt v mnoha ohledech efektivnéjsi

nez slepé ndsledovani u¢ebnicového materialu.

5.2 ZjednodusSeni postupu zakiim

Druha kategorie nese nazev Zjednodus$eni postupu zakiam. Jak jiz z ndzvu vyplyva, tak se
jednéd o proces, kdy ucitelé se snazi zaky naudit feSit slovni Glohy a vytvaii nejriznéjsi
postupy, jak na to. Tyto preference vSak neplati pro vSechny, ale spiSe odrazi individudlni
strategii kazdého ucitele ve vyuce. Na ¢em se vSak vSechny vyucujici shodly je fakt, ze je
potieba zacit fesit slovni Glohy, byt jen slovné, jiz v 1. tfidé. Z tohoto tvrzeni vyplyva nase
prvni subkategorie Tézké zacatky v 1. tfidé. Jak uvedla uéitelka Simona: ,,V té 1. tride to

‘

nechavam jenom slovné, at'si to tak osvoji a vyuzivam casto dramatizaci a podobné... .

’

Ucastnice vyzkumu se také shoduji na tom, ze oproti star§im ro¢niklim, kdy Z4ci jsou
schopni fesit tlohy samostatné tak ,,...v té 1. tride mé prijde, Ze je clovek musi Fidit porad.
Prosté ta hodina musi byt... furt ¢innost za cinnosti... furt je aktivizovat, aby je clovek
udrzel. “, jak zminila Hana. Kamila k tomu dodava: ,, Ony jsou ty ulohy slozité i pro starsi
Zaky, takze vétsinou pocitaji spis se mnou. A ti prviaci uplné. Tem bych to samostatne ani

nedavala. “.
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Ucitelka Simona béhem vyzkumu projevila vétsi diveéru v samostatnost zaki: ,,Ja to
nechavam hlavné na téch détech, a ja jsem spis ta co se ptd.”. Pozdé&ji k tomu dodala:
,, ...kazdy ma k dispozici své predméty a manipuluje... a sam to zkousi vyresit... “. Z ostatnich
vypoveédi vyucujicich ndm vyplynulo, ze maji pfirozenou potiebu vétsi miry vedeni a
poskytovani podpory zaktum, zatimco Simona vede zaky k vétsi autonomii a je spiSe v roli
facilitatora, kdy déti samy experimentuji a hledaji feseni. Oba rozdilné ptistupy nam ukazuji,
7e samostatnost zaki pii feSeni slovnich uloh neni pouze otazkou v€ku a zkuSenosti, ale také

pristupu ucitele k vyuce a jeho daveéry ve schopnosti zaki.

Jak jiz bylo zminéno, tak jednim z problému pfi feSeni slovnich tloh je nevyuzitelne
a neaktudlni zadani v realném Zivoté. Timto problémem se zabyva naSe druha subkategorie
s nazvem Propojeni s realnym Zivotem na zakladé modelové situace. Petra uvadi:
., ...Snazim se zarazovat takové, které jsou vyuzitelné v zivote. Jak rikam pro prakticky
Zivot. “. Pani uéitelka Sarka dodava: ,, Na né funguji penize. Jakmile jsou v tom prachy, tak
nikomu nevadi, Ze musi pocitat. ““. Vyuziti praktickych slovnich tuloh souvisejicich s redlnym
zivotem také vzbuzuje motivaci k u€eni, jak uvadi Simona: ,,...myslim si, ze vidi v tom ten

smysl v té matematice a je to pak i bavi..., kdyz vidi, Ze je to néjaky smysluplny vikol. *.

Bé¢hem naSeho pozorovani v hodindch matematiky jsme se hodné zaméfovali na
psani zapisu ve vyuce, na coz jsme poté navazali rozhovor, kde jsme toto téma vice
rozebirali. Z téchto dat nam vznikla dal$i subkategoric Zapis je pro Zaky. Béhem
pozorovani jsme si v§imli, ze kazda vyucujici dba na jiné detaily pii zapisu a ty po svych
zéacich vyzaduji. Naptiklad u Hany se zapisy piSou maximalné¢ dvéma slovy a dulezité je
vyuzivani Sipek, které v zapise slouzi jako pomoc pro nasledujici vypocet. Naopak Simona
tyto Sipky nevyuziva vibec. ,, ...zdpis s téma Sipkama... myslim, Ze v tom zapisu maji potom

6

chaos...”. Milada v zapise vyuziva jen pocateni pismeno. ,,...ono to usetri Spoustu
Casu... . Naptiklad u Anny jsme si v§imli precizniho psani ¢islic pod sebe, kdy vyucujici na
tomto stanovisku trva a poté Zaci podtrhnou své poznamky a pocitaji piimo ze zépisu.

Obdobné také pii tvorbé zapisu postupuje Petra.

Béhem pozorovani a rozhovort jsme si v8imli, ze vyucujici vyuzivaji takzvané Slovni
Glohy bez textu, kdy zadani ani proces feSeni neni doprovazeno pisemnou formou. Podle
Jje potireba vizualni opora, ale pokud jsou néjaké lehci, tak staci jen ustné. . Naopak Hana

zdiiraziuje dileZitost zapojeni vice smysli ptiteseni uloh: ,, Prijde mi, Ze pokud jim to jenom

vvvvvv
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idedlné jeste...doplnit néjakym obrdzkem, aby je to navadelo... . Naptiklad Simona v praxi
vyuziva alternativni pfistup k z&pisu slovnich uloh: ,,Jd vitbec nelpim na téch zapisech. To
az potom, kdyz vim, zZe je mam predat, tak aby to uméli.... Ale pro né je jednodusi, kdyz si
nakresli tu tyc, ...napisi ten vypocet... a pak vypocitaji daleko tézsi priklady... . K Ustnimu
zadavani slovnich tloh se také piiklangji i participanti vyzkumu Milada, Kamila, Sarka a
Anna, které slovni ulohy vedou pievazné ustné — nejen pii zadani, ale i pfi vypoctu a
formulaci odpovédi. Simona tento postoj podporuje slovy: ,,Za mé je lepsi délat ulohy
slovne, nez je nedélat vibec.”. Do opozice tohoto nazoru se stavi Petra, ktera uvadi:
., ...V pFipadé dobrych casovych moznosti preferuji uplny pisemny zdpis, vypocet i slovni

odpoved. . S timto vyrokem souhlasi i Hana.

5.3 Podpora vnitini motivace zaki

Dalsi vyznamovou kategorii je Podpora vnitini motivace. Ziskana data ukazuji, Ze ucitelé
vyuzivaji ruizné metody a prostiedky Kk usnadnéni porozuméni slovnim uloham. Nasi
osloveni ucitelé se shoduji na tom, Ze pokud zaci vidi smysl v tom, co pocitaji, jsou
motivovani k tomu se zapojit do vyuky a hledat spravna feSeni k vyfeSeni slovnich tloh.

Nejcastéji zminovanou metodou podpory uéeni byla zminovana Manipulace
s predméty. Béhem rozhovort bylo prokézéano, Ze vyucujici jsou ochotni do vyuky piinaset
ruzné realné predméty, se kterymi zadci mohou manipulovat a ovéfovat si tak spravnost
feSeni. Jak uvedla Anna: ,, ...aby nejenom cetli ten text, ale aby si na to i chytli a zaroven si
to mohli i fyzicky zkontrolovat, jestli ten vypocet je spravne.“. Ucitelka Simona vybira
zamérné malé predméty, které umoznuji individualni praci kazdého zaka: ,, Hodné vyuzivam
knofliky. Ty jsou maly, skladny a miize je mit kazdy na lavici... . Manipulace s pfedméty
byva vyuzivana piredevS§im u mladSich déti, coz dokazuji 1 nasledujici vyroky: ,, Dokud to
pujde, a budou mit zdjem, tak se jim budu snazit nosit. “, fekla Milada. Podobné se vyjadiuje
i Anna: ,,...je to jednodussi u téch mensich deéti, si myslim.*. Manipulace s pfredméty je
obzvlast’ dilezita v niZzSich ro¢nicich, kde Zaci jesté neumi ¢ist a nejsou schopni abstraktniho
mysleni, coZ dokazuje tvrzeni od Hany: ,, Kdyz jesté neumi cist, tak ja mam doma obrazky a
pomiicky. Mam mraky nastrihanych hrusek a kytek a vsechno mozny. “.

Podle Anny se u starSich zaki zavadi manipulace s predméty daleko hiif z n€kolika
divodu: ,,...neni to jen tim, Ze to ucitelé nechtéji nabizet, ale ty varianty jsou tak, ze bud’ ten
ucitel k tomu nema fakt ten prostor, protoze toho uceni, té ldatky je tam tolik, Ze se tim nechce
zdrzovat... anebo prosté ma zazité takové strikini véci, zZe opravdu nechce. *“. Kamila dodala:

., ...vité 1. tridé davam ty tuzky... ale tem ctvrtakiim jsem to aspon nakreslila.... Prosté ukdzat
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aspon kousek, aby si to dokadzali predstavit. . Z téchto vypovédi ndm ptirozené vyplynula
naSe dal§i subkategorie N&zornost. Nazornost je dal§im klicovym prvkem pro lepsi
porozuméni matematické situace s propojenim realného svéta. Ze ziskanych dat jsme zjistili,
7e uditelé nazornost vyuzivaji velice ¢asto, piedevsim jako vizualni doplnéni ke slovnimu
zadani slovni tlohy. Vyucujici Hana zminuje: ,, ...potrebuji slyset i vidét a idedlné doplnit
text néjakym obrdazkem, aby je to navddeélo k tomu, co viastné pocitaji. “. S timto nazorem
souhlasi také Petra. Dalsim zpisobem, jak lze uplatnit nazornost ve vyuce je, kdyz si zaci
sami kresli obrazky, ¢imz si vizualné znadzorni vypocet a miiZze jim to pomoct pii sestaveni
vypoctu. Ucitelka Kamila uvadi: ,,Jd po nich chci u kazdé slovni uilohy namalovat aspon
neco, treba panacky nebo néco, protoze oni si aspon uvedomi, jakou maji vyuzit pocetni

I3

operaci. . Klara naopak poukazuje na jisté casové riziko, kdy mize nazornost vést
k odvedeni pozornosti a Zaci se za¢nou vice zabyvat Kreslenim nez samotnym vypoctem.
., ...kdyz jim date volné pole piisobnosti, tak oni zacnou vymyslet... a to stoji taky néjaky cas.
Clovék to musi stopnout a jdeme ddl... *.

Dalsi zpusob, jak podpofit vnitini motivaci zaka je vyuzivani Diskuze ve vyuce.
Prostfednictvim diskuze ucitel mize vzbudit zdjem o ucivo a zZici jsou poté motivovani
objevovat nova teseni slovnich uloh. Petra svym zakiam tika: ,, Nezdalezi na té cesteé, kdyz
dojdete ke spravnému cili. “. V pribéhu pozorovani jsem se setkala s vyuzitim diskuze bud’
pied feSenim slovnich tuloh, nebo pfi kontrole spravnych vysledka. Ve vyucovacich
hodinach u Simony bylo vidét, Ze diskuzi ve vyuce vyuziva pravidelné a zdmérné. Zaci jsou
u ni na diskuzi zvykli, neboji se argumentovat své postupy a tato metoda jim ptinasi radost.
Simona béhem rozhovoru zminuje: ,, ...zapisujeme vysledek na tabuli... a postupné skrtame
vysledky, az nam ziistane ten spravny vysledek. Poté si s Zaky povidame, jak postupovali,
ukdzeme si tieba ty chyby, az déti pochopi, jak na to prisli. . Sarka diskuzi ve vyuce také
uplatiiuje, avSak nejCastéji ve dvojicich: ,, ...Zdci si navzdjem sdéli své vysledky a poté tomu
druhému vysvetluji, jak k danému vysledku dosli a v pripade, zZe maji odlisné vysledky, tak

‘

se musi dohodnout na spravném postupu. . UCitelka Hana zminuje: , Cilené diskuzi
nepripravuji, ale pokud se stane, Ze je moznych vice vysledkui, tak mi prijde fajn to probrat. *.
Stejny postoj k diskuzi zastava ucitelka Anna.

Mezi modernéjsi typy slovnich tloh patii v dnesni dobé Gradované slovni Ulohy.
Tyto tlohy spocivaji ve zvySovani naro¢nosti feSeni daného zadani. B¢hem vyzkumu jsme
narazili na skutecnost, Ze jen Hana a Simona s timto typem uloh pracuji zdamérné a zbylé
vyucujici s nimi pracuji pouze v ptipadé, pokud jsou obsazeny v ucebnici. Simona i Hana se

shoduji v tom, Ze gradované ulohy podporuji zaky v individualnim rozvoji a také velkou



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 51

vyhodou je to, ze kazdy zak muze pracovat vlastnim tempem. ,, Priijde mi to, Ze oni z toho
Sikovnéjsi maji radost. Jakoze nemusi cekat na ty ostatni — miizou Si jet viastnim tempem. “,
zminila Hana. Ostatni vyucujici nejsou s timto typem slovnich tloh pfili§ obeznameni anebo
se s tim pojmem nikdy nesetkali. Milada béhem rozhovoru zminila: ,, Urcite vim, co to
znamena, ale v praxi jsem se s tim nesetkala... divam se po téch webindrich, ale neobjevila

¢

Jjsem to. ",

5.4 Podpora zakovskych prekoncepti

V kategorii Podpora Zakovskych prekoncepti se zaméfujeme na individualni pomoc
zakim v navaznosti na jejich dosavadni znalosti.

Prvni subkategorii v této kategorii je Prace s chybou. Na zakladé rozhovoru lze
konstatovat, Ze se vyu€ujici snazi ve vyuce pracovat s chybou celkem ¢asto a neprozrazuji
hned vysledky zaktim, ale snazi se je navést. Toto zjiSténi potvrzuje napiiklad tvrzeni od
Kamily: ,, Snazim se jim to nerict, ale jen upozornit. . Podobny piistup voli i Petra, ktera
uvedla: ,, ... tak jak je obchdzim a prosté pichnu prstem a Feknu zkontroluj jim to jeste, projdi
si to...*. Milada vlastni zkuSenost s praci s chybou popsala takto: ,, ...Stdvd se velmi casto,
Ze deti na to neprijdou, takze to pak bereme od zacatku a spolecné...*. K textu se vraci také
Simona, ktera uvadi: ,, Vracime se k tomu zadani i nékolikrat... .

Zatimco nekteti ucastnici uvedli, Ze s chybou pracuji neumysin¢, az v momenté, kdy
chyba nastane v hodiné a musi ji feSit, tak Petra a Simona zduraziovaly, Ze s chybou pracuji
zamérng: ,Ja treba délam i na tabuli chyby schvalné a cekam... to je takova moje zkouska.
A pak se ze zadni lavice ozve, ale paaani ucitelko, zas tam mate chybu .... Ja? Kde? A oni
se aspon probudi a vnimaji. “. Zamérné s chybou pracuje také Simona, ktera uvadi: ,, ...kdyz
treba zapisujeme vysledek na tabuli a ted’ tam vidim uplné ty riizny vysledky a oni si to potom
déti .... jako se pak dohodnou. Skrtame postupné a vyjde nam ten spravny vysledek. .

Dalsim zptuisobem, jak uéitelé pomahaji zakim pii feseni tloh, je vyuziti Navodnych
otazek, kterym se vénujeme v nasledujici subkategorii. Z rozhovorit naim vyplynulo, Ze
ucitelé pracuji s navodnymi otdzkami prevazné individualng. Vyulujici Sarka zmiiuje:
e - -KdVZ vidim tu chybu tam, tak se jako doptdavam, nebo to zkusime jinak... . Hana postupuje
obdobné: ,, ...radim jim jako prubézne, obchazim a kdyz vidim chybu ... a chvilku zkusim
navadet, no a kdyz na to neprijdou sami, tak jim to reknu, aby mohli pokracovat dal. “.
Z vypovedi Anny: , ...navodné otazky jako tak, aby védeli ti zZaci, Ze maji moznost se s nékym

a s necim s cimkoliv poradit... , jsme dosli k zavéru, ze navodné otazky slouzi jako nastroj
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pro budovani divéry mezi zdkem a vyucujicim, bez niz je pro uclitele obtizné efektivné
poskytovat podporu.

Touto problematikou se zabyva naSe dalsi subkategorie, ktera nese nazev Pomocna
ruka. Tato subkategorie zastfeSuje individualni dopomoc zakovi, kterou poskytuji nejen
ucitelé, ale i asistenti pedagoga, nebo samotni spoluzaci. Jak vyzkum prokézal, tak ne vSichni
ucitelé maji ve tiid¢ asistenta, a tak musi n¢ktefi ucitelé improvizovat. Nasi participanti se
shodli na tom, ze zakim by radi pomahali, ale mélo ktery z zakd si o pomoc dobrovolné
fekne, a tak ucitelé hledaji rizné alternativni zptisoby. Pfevazna cast ucastnikii zminila, ze
jako signal neporozuméni pouzivaji zvedani ruky. ,,...kdo nevi, zvednéte packu, prijdu.“,
uvedla v rozhovoru Petra. Tento zptsob kontroly je opravdu nejéastéj$i a vyuzivaji jej
vSechny nase Ucastnice vyzkumu. ,,...oni zacnou resit, pracovat, kdo nevi tak se prihlasi a
kdyz sedi v lavici tak maji ty kelimky “, dodala Simona. Vyuziti téchto kelimk jsme vidé€li 1
b&hem pozorovani, kdy kazdy z zaki ma k dispozici sviij zeleny a ¢erveny kelimek. Cerveny
kelimek zna¢i pomoc — chci poradit pomoc, a zeleny jsem v pohodé — zvladam to sam. Zaci
béhem feSeni slovni tlohy daji na hranu stolu vzdy jeden z kelimkt a tim vlasté davaji vSem
najevo, zda si umi sami poradit, nebo potiebuji pomoc. ,,Ale jako maji moznost se zeptat,
bud’ to daji najevo tim kelimkem — cervenym prijde pani asistentka, prijdu ja... ", dodava
Simona. Ucitelka Anna popisuje dal§i formu podpory, kterou ve své tiidé vyuziva ve
spolupraci s asistentkou pedagoga: .,... kdyz vim, Ze mu to pomiize, zZe se bude zlepSovat, Ze
to pro ného bude jako komfortni zona, tak radéji s tou pani asistentkou. Bud’si sedne do jiné
lavice, pracuje individualne nebo muze i z te tridy jit treba do volné tridy... . Podobné
popisuje svou zkuSenost s asistentkou i Sarka: ,, ..kdyz vidim, Ze to sam nezvlada, tak
poprosim pani asistentku, aby si ho vzala k sobé do lavice a vysvétlila mu to. . Naopak se
VvV rozhovoru vyjadfovala Petra, kterd zminila: ,, Neni to tak davno, co jsem meéla 19 deti ve
spojené tride a zde byla divka, lehce mentalné postizena ve tridé bez asistentky. My ty
asistentky tady nemame dlouho. “. Z odpovédi vyplyva, Ze ackoli jsou asistenti pedagoga pro
efektivni vzdélavani cennym ptinosem, jejich dostupnost neni samoziejmosti.

Béhem pozorovani jsme si vSimli, Ze pfi samostatném feSeni slovnich tloh ucitelé
nejsou schopni pomoct vSem zakiim, ktefi to potiebuji, a tak casto umoZiiuji, aby si Zaci
pomahali navzajem. ,,...za mé je super, zZe zaprvé nejsem tolik vytizend a opravdu jako si
pomiizou i navzdjem, oni se nauci potom i jak spravné radit... a ted’ to rekne jednoduse.... a
vSichni tomu najednou porozumi.“, uvedla Simona. U pani ucitelky Petry jsou Zaci zvykli
samostatné si radit a po cely rok pracuji ve stalych dvojicich, v nichZ si navzajem pomahaji,

coz dokazuje tvrzeni: ,,...oni si vzajemné pomdahaji. Ten posledni z 1. Fady se zvedne a vi, Ze
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H mél s tim problémy, tak jde, podiva se a vede ho k tomu porozumeni. Oni sami vi, Ze nesmi
Fict vysledek, ale navede... . Ucitelka Klara ve svych hodinach také praktikuje praci ve
dvojicich, avSak poukazuje na problém pii rozfazovani zaku: ,, ...7eknu, udélejte si skupinky,
a tak oni se mé poskladaji treba slabsi, slabsi. Jo, takze si je tak jako snazZim rozrazovat

‘

podle sebe... prosté nadanéjsi poctar, tak se je snazim dat do skupinky se slabsim. “.

Zatimco Simona, Petra a Klara spolupraci ve tfidé podporuji, Anna a Kamila
vyjadiily opaény nazor. Anna popsala vlastni zkuSenost slovy: ,, ...ze semindri vim, Ze je
skupinova prdce trosku jako vnivec. ... U téch mensich... A to jsem si vyzkousSela nékolikrat
Nejenom v matematice, u slovnich uloh, ale i v jinych predmétech je to tak, Ze potom bude
pracovat ten nejsilnéjsi ten, kdo je jako na tom nejvyspélejsi a ti ostatni se jenom povezou
anebo budou délat binec... . Tento vyrok v§ak popira Simona, ktera tvrdi: ,, ...pracujou tise,

«

poradi si, pak treba je spojuju nékdy i do vétsich skupin... .

V nasledujici tabulce uvadime vzniklé kategorie, které nam pomohly odpovédét na
stanovenou dil¢i vyzkumnou otazku, kterd zni: Odhalit, jak ucitelé popisuji kriticka mista

pri zavadéni slovnich dloh v hodinach matematiky na 1. stupni zakladnich Skol.

Tabulka 3 Kategorie a subkategorie odpovidajici na DVO 1

Kategorie Subkategorie Kody
vSichni spolecné, hledani klicovych
slov, barevné vyznaceni pastelkou,
vracime se k textu, mezipredmétové
vztahy
chybny prvotni Gsudek, ulohy s anti
Volba pocetni operace signdlem, dvé otazky v jednom
zadani, co jsem ted vypocital?
velke mnozstvi uciva, tvorba uloh
Zaky, cviceni dela mistra
j& sama nejsem echt matematik,
Negativni vztah seberozvoj
k matematice Pl #ita nebavi je to, prijde jim to sloZité,
nedostatek motivace pracovat

Cteni

<. Ctenarsk4 gramotnost
S porozumeénim

Matematicka
terminologie

Boj s ¢asem

Postoj ucitele

(zdroj: vlastni)

5.5 Cteni s porozuménim

V této kategorii se zaméfujeme na vyznam porozumeni textu pii feSeni slovnich uloh.

Z rozhovort s uciteli vyplynulo, Ze mnozi Zaci maji problém spravné analyzovat zadani, coz
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nasledné komplikuje vypocet i nalezeni spravného feseni. Ucitelé proto vyuzivaji nejriznéjsi
strategie, jak zakim porozuméni textu usnadnit. Mezi nejCastéji zminiované metody patii
préace s klicovymi slovy, vizualizace problému nebo rozvijeni étenaiské gramotnosti v jinych
predmétech. Prekvapivé pro nas bylo, ze vSechny ucastnice vyzkumu se shodly a oznacily
¢teni s porozuménim za nejproblémoveéjsi oblast pii feSeni matematickych slovnich uloh.
mame spocitat. . Tento nazor podporuje i vyrok od Hany: ,,Prestoze je ¢lovek od 1.tiidy
vede K porozumeéni tomu ctenému textu, tak prosté jsou tam deéti, které maji specifické
vzdeéldavaci potieby a prectou si to samostatné, ale pokud tomu neporozumi, tak prosté ...
nejsou schopni ulohu spravné vyresit.. Petra jesté dodava: ,,...vzdycky musi vyvodit ty
informace z toho textu, co se po nich viastné chce. Kdyby méli totiz jenom pocitat, tak tomu
rozumi vsichni, nebo aspon drtiva vétsina ale o tom to jenom neni. “. Podobné se vyjadiuje 1

Sarka, ktera vice konkretizuje obtiznost porozuméni textu: ,, Cteni s porozuménim, kdy maji

vvvvvv

vvv

dodava: ,, To je na tom nejtézsi, aby vedeli, co se po nich vlastné chce a co tieba ty cislice
tam vyjadruji... “. Na to navazuje vypovéd Anny: .| kdyz to cteme dohromady ...oni to
neuméji z toho textu vyjmout, vycist... “. Z odpovédi je patrné, ze zaci nedokazou vyhledat
klicCové tdaje ztextu a nemaji vtom vytvofeny zadny systém. Aby Zaci co nejlépe
porozuméli textu, vyucujici vyuzivaji ruzné strategic prace s textem. Anna ve svych
hodinach nejprve ¢te zadani spolecné s zaky, poté ho ¢tou po ¢astech, vede s nimi o kazdé
¢asti rozhovor a dulezité udaje ihned zaznamenavaji do zapisu: ,, ...co mam tak jako zaZzite,
Ze precteme celou slovni ulohu, a pak ji cteme postupné po vétach.... treba, kdyz je dlouha
veéta, jsou mezi ni carky, tak fakt jenom do té carky. Podivat se, o co mi tedy jde? Co pocitam?
A tak si prosteé rozfdzovat celé to zadani a délat to po castech. . Podobné pracuje i Kamila,
ktera preferuje prvni pfecteni textu samostatné a postupné se k tomu spoleéné vraci. Petra
uvadi: ,, ...zpravidla zacindme skupinove, protoze oni opravdu maji problém s tim ctenim
S porozumenim. Nekdy se jim dari a nekdy ani ti, kteri normalné to pobiraji, tak proste ten
text nepochopi, nebo si to prectou ledabyle. Proto spolecnée délame to podtrhavani v tom

zadani spolecné jeste zpravidla délavame zapis. “.

Barevné podtrhavani klicovych slov také praktikuje Klara, ktera poZzaduje modré a
cervené znaceni podle ucelu informace: ,, ...informace, s kterymi budeme nebo ty cisilka, s

kterymi se bude pocitat, jsou podtrzeny modre a to, co maji zjistit, je cerveny. “.
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V rozhovorech s vyucujicimi jsme se zaméfili na jejich nazory tykajici se podpory
rozvoje Ctenaiské gramotnosti u zakd. Opakované se objevoval nazor, ze Ccteni
s porozuménim neni kratkodobou zaleZitosti, ktera by $la naucit v kratkodobém horizontu,
ale je potieba ji rozvijet pravidelné, a to i v jinych predmétech. Naptiklad Petra uvadi: ,, No
my se tomu vénujeme...treba dneska ve cteni. Mame ucebnici, kterd se jmenuje Jsem ctenar-.
Ta je vylozenée zameérena na vyhledavani klicovych slov. . Kamila uvadi i dalsi odborné
predméty: ,, Hlavné teda v cestiné, kdyz se to hodi anebo prvouka.... nebo ve viastivéde ...

tam byly néjaky roky, rikam, kolik mu bylo let, kdyz zemrel? Apod. “.

Na zdklad¢ téchto vypovedi je zfejmé, ze rozvoj Ctenarské gramotnosti nelze vnimat
izolovang, ale je potiebné ji rozvijet 1 v jinych pfedmétech, aby se jedinec dokazal dobie

uplatnit ve spole¢nosti.

5.6 Matematicka terminologie

V nasledujici kategorii se vénujeme dalSi problematické oblasti, ve které Zaci pii feSeni
slovnich tilloh maji potize se spravnym vybérem pocetni operace, jelikoz ne vzdy porozumi

vztahiim mezi jednotlivymi jevy a jazykovym vyjadienim téchto vztaht v zadani dlohy.

Milada k této problematice uvadi: ,, ...maji déti tendenci...vidi c¢islo a uz treba nevidi,
Ze je to 0 40 vic... jo... ten vypocet uz je pro né jednoduchy, jenom prijit na to, jakou tedy
pocetni operaci udélat. “. Obdobny problém pii feSeni slovnich tloh zaznamenava také
Simona, kterd propojuje tuto problematiku s piedchozi kategorii a opét zdiiraznuje vyznam
porozuméni textu a vyhledani klicovych informaci pro spravné vyieSeni ulohy: ,, Vidi 2 ¢isla
sectou je, nebo jako udélaji 1. néjakou operaci, ktera je napadne. Jako za mé je diilezity
pozorné cist jako to zadani. Jak jsem Fikala, tak zvyraziovat ta klicova slova, nebo precist

si cast, pak docist ten konec. *.

Tyto vypovédi svéd¢i o tom, Ze neuspéSné feSeni slovnich tloh c¢asto nesouvisi
s nedostatecnymi pocetnimi dovednostmi, ale spiSe s nepozornosti a nedostate¢nym
pochopenim textu zadani, ptipadné s nespravnou interpretaci klicovych slov, které zadani
obsahuje. Proto je dilezité zaky vést k systematickému a promyslenému piistupu k feseni
uloh. Tento aspekt potvrzuje i tvrzeni od Kamily: ,, Oni jsou, jakozZe rychle, rychle a pak
déelaji chyby. Takze se jich porad ptam a opakuji, Ze to bude mit ten zdpis, vypocet a odpoved’

‘

a chci, pokud je to mozné, aby si tam aspon néjak naznacili ten vykres. *.
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wev s

vyuzivani slovnich Gloh s antisignalem. Po pfezkoumani dat se ukazalo, Ze ucitelé tyto typy
uloh ¢asto nepouzivaji, jelikoz maji dojem, Ze jsou zbytec¢né slozité, coz dokazuje tvrzeni od
Kamily: ,, ... vwbiram jako spis jednodussi vlohy. Protoze no reknu vam, zZe décka... se hodné

zmenili po té materské, co jsem prisla.... jako jo fakt. ...ty zaklady tam chybély. .

Naopak Sarka tyto ulohy vybira zamérné: ,,...chci, aby si to aspoi zkusili a pak
spolecné si vysvetlime, jak to spravné vyresit.... nevyhodou ale je, Ze nejsou moc obsazeny
V ucebnici. “.

... .secetli jsme, a kdyz jsem se jich po chvilce zeptala, co jsme vlastné spocitali, tak oni na
to hledi a nevi. Jo, zZe oni si to nedokazou zase rychle uvédomit, co vlastné spocitali. ““. Tato
vypovéd od Petry naznacuje, Ze zaci pti feSeni postupuji mechanicky, aniz by si plné
uvédomovali vyznam jednotlivych kroku v celkovem kontextu ulohy. V dusledku toho se
musi vracet zpét K zadani a znovu analyzovat, jaky byl jejich cil vypoctu. Aby se predeslo
témto zbytecn¢ zdlouhavych a neefektivnim procestim, je zakliim doporucovano psat si

piehledné zapisy, které jim snaz pomohou se orientovat ve svém postupu a pochopit vztahy

mezi jednotlivymi kroky.

5.7 Boj s ¢asem

Casova dotace na feSeni slovnich tloh je jednim z hlavnich limitujicich faktort, se
kterymi se ucitelé béZné potykaji. Této problematice se vénujeme v nasledujici kategorii,

kterou jsme pojmenovali Boj s ¢asem.

Z rozhovoru vyplynulo, Ze 45minutova vyucovaci hodina ¢asto nestacina procviéeni
v§eho probiraného uciva, a proto je potieba se tomu vénovat i ve volném Case. Tato zjisténi
podporuje také vypoved od Anny: ,, ...motivovat ty deéti k tomu, aby téch 45 minut, co délame
ve Skole, nebylo téch poslednich, ale aby zase a navazujeme na tu domdci pripravu a

¢

procvicovani doma... “.

Vv v

Jednim z tézsich tkoli, které jsou velice ¢asoveé narocné je tvorba vlastnich tloh
samotnymi zaky. Ucitelé Casto zaktim davaji k dispozici alespon néjaky obrazek, o ktery se
opiraji a podle toho tidi a vymysli vlastni Glohy. Hana uvadi: ,, ...viastné jsem jim dala ten
obrazek cokolddy, no tak o ¢em by mohla byt ta slovni Uloha? ... Po nich chci, aby je
vymysleli taky ty pribéhy prosteé sami a aby pochopili, Ze teda je diilezity rozumét tomu

zadani, aby mohli pocitat. “. Ucitelka Anna k tomu dodava: ,,...oni si musi zkusit vymyslet
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slovni ulohu. Zdrzuje to. Trva to dlouho, ale stoji to za to, protoze ty déti se musi zamyslet.
Musi tu svou myslenku si vypocitat. “. Z téchto vypoveédi vyplyva, ze vymysleni vlastnich

uloh je ¢asové naro¢né, avsak ptindsi vyznamné benefity pro zakovo uceni.

Z Casové naro¢nosti feseni slovnich tloh ucitelé ¢asto omezuji nékteré faze feseni a
v uréitych situacich uptfednostiuji feSeni pouze ustné. ,, My jsme teda tady nepsali tady tu
odpoveéd jenom se to ustné reklo, protoze to zabira spoustu casu, ale kdyz je cas tak si délaji
odpovéd' do sesitu. ““, zminuje Kamila. BohuZel se také v praxi setkdvame se skuteCnosti, ze
ucitelé jsou nuceni prozradit zakiim spravné odpovédi, jelikoz zaci na feSeni potiebuji Cas,
ktery je mnohdy nedostacujici. Milada uvadi: ,,...jakoby nékdy z téch casovych ditvodii, ac¢
nechténé zrychli nebo udéla za ty deti, tak oni potom jako fakt si to nikdy neuvédomi. . Toto
zjisténi také potvrzuje vypoveéd od Kamily: ,,Jako ja bych chtéla jim treba jen pomahat, ale
tady mame celkem velky problém s casem. Snazim se jim to nerict a jen upozornit, kde a v
jakém okruhu se ta chyba objevila, ale mdlo kdy to stihame, takze pak jim to musim

ukazat...“.

Klicovym prvkem pro podporu zakovského uceni je také trpélivost ze strany ucitele,
které ma pozitivni vliv na zakovské uceni.: ,, ...je strasné dilezZita trpélivost... kdyz se to fakt
Jjako neoSidi na zacdtku, tak to potom uz funguje. Jak se to osidi uz na zacatku, tak sice se
na zacatku zrychli tempo a potom zas ty deti uz v tom plavou... “, popisuje Milada. Ackoliv
feseni slovnich loh zabere mnoho Casu, tak je potfebné je zafazovat Castéji a diky tomu zaci
dokazou zrychlit tempo feSeni. Hana zminuje: ,...pordd to trénujeme, trénujeme, trénujeme
furt dokola... vétsinou jedem spolecné, az mam pocit, Ze je to jakZtakZz upevnény,

natrénovany, tak samostatné... “.

Z vyzkumu také vyplynulo, ze z diivodu Casové ndrocnosti feSeni slovnich tloh je
ucitelé méng Casto zatazuji do vyuky. Petra uvadi: ,,...se snazim samozrejmeé... urcité by jich
§lo udélat vic, ale casové... . Sarka dodava: ,, ... Jjako prijde mi, Ze ty deti ted’ tak nezvladaji
ty slozité slovni ulohy, tak davam ty jednodussi a méné casto.”. Méné Casté zafazovani
slovnich tloh by podle vypovédi uéitelit mohlo souviset s pfibyvajicim mnozstvim uciva
v danych ro¢nicich. Napiiklad Anna tvrdi: ,,Myslim si, Ze je toho vic. Hodné se tak jako
zavddi jako rozsirujici ucivo, Ze maji déti néco jakoby zacit a pak to budou rozvijet dal. Tak
to vezme cas. Jako nerikam, Ze je to Spatny, ale... . S timto ndzorem souhlasi i Milada, ktera
dodava: ,,Urcité je na ty slovni ulohy daleko min casu, nez bylo, protoze mné se zda, zZe tam
toho détem prosté pribyvd. Mozna i ty deti jsou jiny, Ze to tieba tehdy vstrebavaly lip. To si

nedovolim ted'ka uplné rict. .
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Z téchto odpovédi je mozné vyvodit, Ze efektivni prace s ¢asem je v hodinach matematiky
zasadni pti zavadéni matematickych slovnich Uloh. Ucitelé se snazi ptizptisobovat metody
vyuky tak, aby maximalizovali porozuméni zaku, i pies skuteénost, Ze jistym zpiisobem
zjednodusuji faze feseni. I ptes ¢asovy tlak se vSechny ucastnice vyzkumu shoduji na tom,

ze kvalitni ptiprava a disledné vedeni zaka ptinasi pozitivni vysledky.

5.8 Negativni vztah k matematice

Vyznamova kategorie Negativni vztah k matematice popisuje dvé subkategorie Postroj
ucitele a Postoj Zaki a zabyva se jejich vlivem, ktery maji pfi feSeni slovnich tloh.

Postoj ucitele k vyuce mize znacné ovlivnit to, jakym zplisobem budou zaci
piistupovat k vyuce, a jak kvalitni budou jejich védomosti. Kazdy pedagog piistupuje
k vyuce odlisng, pticemz vychazi ze svych vlastnich zkuSenosti, z profesniho zaméfeni a
osobniho postoje ovliviiujici nejen organizaci hodin, ale i zptisob prace s zaky. V prubéhu
rozhovoru jsme zjistili, Ze n¢ktefi u¢itelé sami v minulosti bojovali s feSenim slovnich tloh,
coZ postupn¢ formovalo jejich postoj. Kamila vzpomina: ,, ProtozZe ja si treba vzpomenu na
sebe. Ja jsem na slovni ulohy taky nebyla... si pamatuju, 1. pétka byla ze slovni uilohy ve 2.
tride, jo. A pak uz jsem teda dostala jako jednicky, ale Fikam, ta logika se vyviji... “. Podobné
svou zkuSenost popisuje i Petra: ,, Po téch zkusenostech z gymndzia, to ...no to bylo fakt

nezapomenutelné. “, fekla s nechuti.

Ob¢ tato tvrzeni naznacuji, Ze vyucujici nemaji ptili§ kladny vztah k matematice, coz
dokazuji i nasledujici tvrzeni: ,, ...jakoze ja nejsem zrovna echt matematik. “. Kamila dodala:
,,Ja bych to nemela rikat, ale ja jsem spis jako na CeStinu, jakozZe vic jo, protoze matika mé
nikdy nesla.*. 1 ptesto, Zze vyucujici neprojevuji pozitivni vztah k matematice, tak museli
najit zplisob, jak efektivné zaky naucit fesit slovni ulohy, coz jak popisuje Petra ze zacatku
nebylo viibec jednoduché: ,,No ze zacdtku, ne Ze bych z nich méla hriizu, ale bylo to pro meé
dost tézke.... ale postupné se to tak néjak jako opotiebovalo, az z toho jako nemam strach a
jde to.”. Také Klarka, jelikoz je 1. rokem v praxi hleda nové zpisoby, jak k zakiim
pfistupovat, aby je dokézala co nejvice podpofit v jejich vlastnim vzdélavani: ,,Zkousim no,
abych zjistila, co je tak jako nejefektivnéjsi, co nam piijde nebo co budu mit osvédcené, a
pak clovek miize experimentovat. “.

Vsechny ucastnice vyzkumu se shodly na tom, Ze je stale prostor se zlepSovat a jsou
otevieny novym metodam i pro zavadéni slovnich tuloh, jak zmituje Sarka: ,, Vzdycky je

prostor na to se zlepSovat. To nerikam, ze ne vidycky urcité néjaké chybicky se tam miiZou
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vioudit. “. Oproti pfedpokladim se ukdzalo, ze ackoliv ulitel¢ maji velky zajem o
seberozvoj, tak na téma typy slovnich tloh a jak s nimi pracovat nikdo z nich nenarazil. Toto
tvrzeni se opird o vypoveéd od Anny: ,,...nerekla bych, ze zrovna konkrétné na slovni ulohy
je hodné seminari, webindrii nebo néjakych jako vzdélavacich instituti, kteri se tomu
venuji. “. Tento nazor zastava i Milada, ktera tvrdi: , ...divam se i po téch webinarich, ale

I3

neobjevila jsem to. “.

Ackoliv ne vSichni ucitelé projevuji pozitivni vztah k matematice, snazi se, aby to
nemélo negativni dopad na jejich zaky. Aktivné stale hledaji nové metody a postupy, jak co

nejefektivnéji slovni ulohy do hodiny zapojit.

Dalsim ¢initelem, ktery ovlivituje proces feSeni tloh se zabyva subkategorie P0stoj
Zaka. Postoje zakl ke slovnim ulohdm jsou individudlni a proménuji se s vékem jedince.
Anna ve své vypoveédi uvadi: ,, ...¢cim min mensi déti, tim jsou za to radéji jo, ¢im starsi ty
rocniky... tak tam je to prosté tézsi. . Sarka s timto nazorem souhlasi a dodava: ,, U téch
starsich je to spise z donuceni, protoze kdybychom jim to nerekli, tak to prosté neudélaji. “.
Naopak Simona, zmifluje 1 pozitiva pii praci se star§imi, kdy jsou schopni si navzijem
pomahat a jsou tak vice samostatni pfi feSeni. ,,...opravdu jako si pomiiZou...nauci se jako
spravné radit, Ze to neni takovej — napis tady tu trindctku, ale uz pak jak jsou starsi tam
Feknou podivej se tady, nebo jo — Ze se nauci i si pomdahat a nékdy i ty deéti si to umi lip
vysvetlit, nez kdyz ja to vysvetluju u tabule. “. Podobné se vyjadiuje 1 Hana: ,,...uz bych
chtela, aby pracovali vic samostatné a abych uz tam nemusela ridit teda kazdy krok. .

Problémem vsak je i to, ze slovni Glohy nejsou pftili§ oblibené u zaka, jelikoz je
povazuji za obtizné. Hana popsala vlastni zkuSenost slovy: ,, ...oni to obecné to nemaji radi
ty slovni ulohy a vitbec nevim proc... asi jim to prijde slozité udélat ten zapis, vypocet
Spravne...... No, nez jsme se naucili zformovat odpoved, tak to je vidycky, jako to je narocny

ukol. “.

,, Pro¢ se tohle musim ucit? Proc¢ tohle musim umet?*, jak uvedla Anna, tak
s obdobnymi otazkami se uéitelé u starSich déti setkavaji Casto, ale nastésti ,,...tady je ta
odpoved’ jasna, protoze jsou to redlné situace ze Zivota. Redlné si na tom natrénujes to, kolik
si mas nasetrit penez, aby sis mohla koupit takovy a takovy nakup a tak dal? . ,, Jakmile jsou
V tom prachy, tak nikomu nevadi, Ze must pocitat. *, dopliiuje v rozhovoru Sarka.

Jini vyucujici zdaraznovali, ze Zaci jsou v hodindch laxni, a i kdyZ znaji odpovéd’,
tak se do vyuky nijak nezapojuji. Kamila popisuje situaci: ,, Tak v této trideé to bohuzel moc

nejde no, protoze oni fakt neodpovidaji ...a oni to prosté vi, ale nechce se jim odpovidat. “.
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Jednim z moznych vysvétleni, pro¢ se zaci nechtéji zapojovat je: ,, Tam se vali — priklad po

vvvvvv

uvedla Anna.

Postoj zakl ke slovnim uloham zavisi nejen na jejich veéku, ale také na jejich vnitini
motivaci a schopnosti vnimat jejich prakticky ptinos. Béhem vyuky Zaci mohou pulsobit
pasivné, kdy naSim tkolem ucitelti je tyto faktory piekonat a podpofit zaky k aktivnimu
zapojeni do feseni Gloh, pfi¢emz rozvijime jejich logické mysleni a vzbuzujeme v nich touhu
nécemu se naucit. MoZnostmi, jak u zakl vzbudit zajem a aktivitu, podrobné rozebirame

v nésledujici kategorii, ktera nese ndzev Vyuziti détského zapalu.

Na nasi dalsi dil¢i vyzkumnou otazku: , Jak udlitel aktivizuje Zaky béhem procesu
feSeni slovnich dloh v hodinach matematiky na 1. stupni zakladnich $kol?“, nam

vyvstali dvé hlavni kategorie, které jsou uvedeny v nize uvedené tabulce.

Tabulka 4 Kategorie a subkategorie odpovidajici na DVO 3

Kategorie Subkategorie Kaody
Budovani pozitivniho snazim se zaujmo(;tt, hra, ménim

vztahu metody,

Vyuziti détského drobné odmeény
zapalu i el ot prlzpusgbe_ilﬂlzadam tem,atu,
motivujici hodnoceni
Dramatizace lepst porozumeni, realné situace
. . sila chlapského hlasu, jiny metodicky

Ucime jinak e e postup, hlavné, aby se nenudili

prvky Hejného matematiky, humor

Osobni preference pedagogl projektové dny

(zdroj: vlastni)

5.9 Vyuziti détského zapalu

Pod touto kategorii se nachazi ¢tyfi subkategorie. Prvni z nich se nazyva Budovani
pozitivniho vztahu, ktera se snazi probudit jejich ptirozenou zvidavost a hravost pfi feSeni
slovnich uloh. Béhem pozorovani jsme si vSimli, ze jak se Kldra snazi Zadky zaujmout
obrazky, tak Kamila v hodinach hojné vyuziva manipulaci s predméty a ndzornost, kterym

jsme se vénovali v minulych kategoriich.

Dtlezitym aspektem, pro budovani pozitivniho vztahu, jak uvadi Hana, je neustdla
aktivizace zakl prostfednictvim Castého sttidani Cinnosti: ,, Prosté ta hodina musi byt furt to

musi byt cinnost za c¢innosti, stfidat ty cinnosti a furt je aktivizovat, aby je clovek jako
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udrzel.... prosté aktivita, hra, aktivita, hra... . Diky tomu zaci v hodinach nejsou pasivnimi
posluchadi a 1épe tak porozumi danému tkolu. Stejny nazor zastava také Sarka, ktera uvadi:
,,..obcas vyuzivam také béhaci slovni ulohy, aby Zaci dlouho nesedéli a zapisuji treba jen

vypocet z jednodusSsiho zadani. .

Podle Simony je dulezité, aby Zaci nevnimali slovni ulohy jako néco $patného, ale aby
to brali jako né&jakou hru, diky niz podpofi jejich zvidavost naptiklad prostfednictvim pokust
a hadanek, coz potvrzuje jeji tvrzeni: ,, ...to berou jako hru, bavi je tam to prekvapeni a tim
si to hodné procvici. Je vidycky bavi porovnavat ty vysledky, jestli se trefili nebo ne, maji to
jako pokusy, takové ty hry myslim si ¢islo, tak to vnimaji jako na zpestieni. “. Podobné mohou
ucitelé pojmout ulohy jako feSeni zdhad, jak o tom pifemysli Hana: , Nevim, jak to udélat,

aby to méli radi... jestli to zkusit jako néjakou detektivni zahadu, kterou bychom resili... “.

Zajimavé pojeti slovnich uloh popisuje také Anna, ktera se je snazi zakomponovat do
redlné¢ho svéta zdka: ,,...jedeme na vylet a ja si pripravim néjakou slovni ulohu, kterou ani
nemusi psat, ale ja jim reknu ten uikol a oni ho néjak plni. A potom my treba na konci toho

wletu reknou, na co prisli. .

SkvEélym prostfedkem pro motivovani zaki k vykont je drobna odmeéna, kterou ziskaji
pii spravném vyieSeni. Na zakladé rozhovorti Ize konstatovat, Ze vyucujici vyuzivaji rizné
zpusoby hodnoceni. ,, Nejcastéji hodnotim Zdky zndmkou. , zminuje Sarka. Se znamkami
souhlasi 1 Milada a Anna, ta vSak dodava: , Vzdycky ty deéti dopredu vi, co a jak budu
bodovat... v tom zdpise mam je to v poradku, mam bod, nemam, chybi to? Bohuzel ten bod
tam nemam. Takze miizou byt deti, ktery nemaji dobre zapis, oni tu slovni ulohu vypocitaji,
ale stejné maji dvojku. “. Opaény nazor zastava Simona, kterd uvadi: ,, Vétsinou jim, ukazu
ten palec, nebo ja mam pocit, Ze oni jenom maji radost, Ze to maji dobre vyreseny, Ze ani

‘

nepotiebujou tu odmeénu, nebo znamku. *.

K hodnoceni spravné vypocitanych uloh ucitelé také vyuzivaji drobné odmény, jako
naptiklad Hana: , Pokud to mad vSechno tak jak ma byt, tak dostane razitko...*. ,,My si
davame samolepky. Ty si porad pocitaji, i kdyz budou odmény na konci roku pro vsechny,

ale stejné si to pocitaj. Maji z toho radost. “, dodala Petra.

K tomu, aby zaci k matematickym slovnim tloham pfistupovali s nadSenim, tak n¢ktefi
vyucujici propojuji probirané ucivo s tématy, kterd jsou jim blizkd a zajimava. Druhou
subkategorii v této kategorii jsme proto nazvali tematické vyucovani. Béhem pozorovani

jsme zjistili, Ze 4 z § participantli vyuzivaji celoro¢ni tematické vyucovani, které se prolina
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ve vSech vyuCovacich predmétech, vcetné matematiky. Prostfednictvim tematického
vyucovani ucitelé bézn¢ zavadéji slovni tlohy, jenz umoznuji zaktim vidét souvislosti mezi
jednotlivymi oblastmi vzdélavani a piirozené je vyuzivat v hodindch. Jak zminuje Hana:
»--.SHAZIM Se to prizpusobovat té nasi celorocni tematické hre, aby se jim to tam néjakym
zpuisobem promitalo, no a aby to bylo pro né trosku predstavitelné, co pocitaji... . Takové
propojeni uciva s piibéhem nebo konkrétni postavou pomaha détem lépe se do feseni tloh
ponofit. Simona dodava: ,, ...tim, Ze jim je ta slovni uloha nécim zajimava, nebo Ze je to K

tomu tématu a oni sami chtéji zjistit odpoved.... “.

Simona a Hana si uvédomuji, Ze slovni tlohy na jejich zvolené téma v ucebnici
neexistuji, a tak si je samy tvoii. Hana uvadi: ,,...v té ucebnici neni Zadny propojeni Zejo,
takze ja jsem zase nucend si tam to propojeni sem tam jako vsouvat. ““. Mnozi ucitelé s timto
piistupem vSak nesouhlasi a ti vybiraji jen ty tlohy, které jsou uvedeny v ucebnici. ,, ...se
Fidim, jaky uilohy jsou v té ucebnici. “, zminila Klara.

Tvorba vlastnich otazek, jak uvedla Hana zahrnuje v sob¢ hodné vyhod i nevyhod.
Jako velkou vyhodu vidi v tom, ze zaci maji vétsi prostor vytvaret i vlastni slovni tlohy a
jsou k tomu snadnéji motivovani. .,...treba s tim, Ze dneska jsem dala téma, viastné jsem
Jjim dala ten obrdzek cokolddy s tim nasim tématem... No tak o cem by mohla byt ta slovni
Uloha? Dokdzes vymyslet néjakou slovni ulohu? . Naopak jako nepatrnou nevyhodu
zminuje: ,, ... nebo casto taky se mi stane, Ze narazim na to, hlavné kdyz si to ¢lovek vymysli
sam a neni to uplné jasné, tak se stane, Ze to md vic postupii, nebo vic jako moznych

vysledkaii. “, coz také mize podnécovat k necekané diskuzi.

Tematické vyucovani je skvélym prostiedkem pro motivaci zaki, kdy jsou Zaci
odménéni drobnymi hernimi prvky, které tizce souvisi s danym tématem. Simona uvadi: ,, U
tech malych déti jo. To mdme ta razitka téch planetek, samolepky...”. Podobny zpusob
zminuje také Klara: ,,...sbiraji samolepky sovicek a za 5 sovicek maji pak dievenou
sovicku..., kterou si na konci skolniho roku mohou vzit domii jako vzpominku. “. Tyto prvky
ptispivaji nejen k okamzité radosti ze spravného vyieSeni tilohy, ale vedou k dlouhodobé;si

motivaci ke studiu.

Treti subkategorii v kategorii Vyuziti détského zapalu jsme pojmenovali
dramatizace. Déti obcas potiebuji k pochopeni abstraktnich uloh nejen vizualni podméty,
ale i konkrétni situace, ¢i ptibéhy. Simona uvadi: ,,...mi prijde diilezita ta manipulace,
dramatizace, Ze oni si to vyzkousi, manipuluji témi predmeéty, rozdeli, vidi to a pak se jim to

lip resi. . Anna dodava: ,, U nekterych se to uplné jakoby vybizi. Jo, Ze je to tam potieba, Ze
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ty déti potiebujou k tomu, jak uz ten obrazek, tak néjakou treba néjakej pribéh... takze timhle
si urcité dopomaham. “.

Hana pro snaz$i porozuméni vyuziva praktické situace z kazdodenniho zivota:
»e.donesu 10 rohlikit a 2 snime a pocitame kolik rohlikii nam zbylo. “. Diky témto metodam
vyuka matematiky piijde zakim zabavna, a piesto si prostfednictvim nich osvoji probirané
ucivo.

Z rozhovorl vyplynulo, Ze s dramatizaci se miZeme nejCastéji setkat v 1. tfidg,
jelikoz Zaci tloze porozumi 1 bez psané podoby. Tuto skutecnost popisuje Simona: ,, 4 v té
1. tFidé to nechavam jenom slovné, at si to tak osvoji a vyuzivam casto dramatizaci... “. Anna
dodava: ,, ...néktery deéti to automaticky ti Feknou hned, aniz by zapsaly priklad, nebo aby to

vedely, néekteri to ale potrebuji, takze néekde se to jako cisté nabizi. “.

Vyuziti détského zapalu ve vyuce spoc¢iva v propojeni uciva s atraktivnimi prvky
vyuky, aktivnim zapojenim 74kl do tvorby tloh a vhodnou motivaci. At uzZ se jedna o
tematické slovni Ulohy, diskuzi, dramatizaci nebo sbirani odmén, vSechny tyto prvky
pomahaji détem vnimat matematiku jako pfirozenou soucast jejich svéta, kterou stoji za to

objevovat.

5.10 U¢ime jinak

V ramci seberozvoje se ucitelé pravidelné ucastni nejriznéjSich kurzi a webinara, kde
ziskéavaji novou inspiraci pro oziveni své vyuky. Tyto metody podporuji aktivni zapojeni
zékl do vyuky, coz jim pomaha udrzet pozornost po delsi dobu.

Jelikoz se moderni technologie stavaji nedilnou souc¢ésti vzdélavaciho procesu, a
ovliviiyje to 1 zavadéni matematickych slovnich uloh, tak jsme se timto tématem zabyvali
v nasledujici subkategorii, kterou jsme pojmenovali technologie ve vyuce. Ucitelé na
internetu vyhledavaji dopliujici materialy, ziskavaji inspiraci, at’ uz v hotovych materialech,
nebo metodickych postupech z videi od jinych vyucujicich, které jim pomahaji efektivnéji
planovat a vést vyuku. ,,Jo, teda hodné pomaha internet... ', potvrzuje Sarka.

Z rozhovort vyplynulo, Ze internetové stranky, jako je digitalni u¢ebnice, vzdélavaci
videa nebo interaktivni tabule pomahaji pfiblizit Zakovi u¢ivo a motivuje je to k aktivnimu
zapojeni se do prace. Klara popisuje vlastni zkuSenost slovy: ,, Snazim se, aby méli vidy co
na prdaci, takze jim treba zapnu interaktivni tabuli s prichystanyma ulohama. Treba volim a

vvvor

jo, aby se prosté¢ nenudili. . Milada také souhlasi s tim, ze technologie ve vyuce jsou
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prinosem, bohuzel ne vzdy funguji, tak jak maji, a poté to zbytecné narusuje chod vyuky.

., ...kdyz zrovna funguje tabule, tak je to urcité jako vyhodny... " .

Ucitelé stale vice experimentuji s umélou inteligenci, kterd jim pomaha vytvaret
uzitné materialy pro vyuku. Hana ndm zminila, ze tvorba gradovanych tloh pro ni byla
nepiedstavitelna, a proto si materialy kupovala. Poté zacala pouzivat umélou inteligenci a
obsah uloh si jiz tvofi sama. ,, ...¢lovek kolikrat ani nevi..., tak prosté napisu néjaky téma
jaké bych zhruba chtéla. Vyuzivam ji, protoze to urcité ¢loveku usetri cas proste. . Milada
vSak zdlraznuje, ze je tfeba si zadani peclivé zkontrolovat, aby na zaky nepusobilo
mechanicky: ,, ...ale ja si z toho pak vyberu to, co vidim, Ze je to podstatné a Ze je, Ze je mné
to pristupné a lidské. Jo, Ze néktery véci, co se tyce umeélé inteligence, tak z toho jde strasné

«

citit ten mechanismus. Ale je to pokrok urcité a velka pomoc. “.

Zajimavym zplUsobem vyuziva internet také Anna, kterd se domniva, Ze zakim chybi
muzsky vzor, a proto na internetu zamérn€ vyhledava videa, v niz Z4kiim ucivo
zprostiedkovava muz. ,, ...co se tyka treba zdapisu anebo metodického vedeni jinych ucitelii...
pustim jim to pro zajimavost. Velmi casto muzské ucitele, protoze oni nemaji toho chlapa,

3

takze aby zase i ten ton toho hlasu je pro né néco jiného a zajimaveho. .

Technologie tedy nejsou jen pomocnikem, ale 1 nastrojem, jak ptiblizit vyuku

modernimu svétu, ktery jim miize nabidnout nové zpusoby feseni problému.

Posledni subkategoric naSecho vyzkumu se zaméfuje na Osobni preference
pedagogu ve vyuce. Kazdy pedagog ve své praxi uplatiiuje svoji individualitu, coz se odrazi
i na jeho stylu vyucovani. Napiiklad u Petry je typickym prvkem humor, jak sama uvedla:
,, ... humor! Humor na né zabira! Oni jsou dobra tiida, fakt jsme si sedli od 1. tridy a chapaji
miuyj trapnej ucitelskej humor a oni se chytaji, ale uz to znaji a jo a reaguji... jakmile je

clovek, tak to trosku pobavi, tak oni se rozproudi. .

U Simony je pii zavadéni slovnich uloh charakteristické uplatiiovani Hejného
matematiky, na ktery absolvovala speciélni kurz v Praze. Simona popsala vlastni zkuSenost
., --.jd délam tu Hejného a ja to nechavam hodné na téch détech, ze ja jsem spis ten, kdo se
pta a mozna se nekdy ptam, jakoze téma otazkama i nékam se snazim smérovat a nebo se
ptam a vétsinou ty déti si to mezi sebou dokdzou vysvétlit samy. ...Nebo i mame ty krokovaci
pdsy, ty pak aZ to pochopi, tak s némi hodné pracuji.“. Sarka sice neabsolvovala kurz
Hejného matematiky, ale i pfesto se rozhodla zacletiovat jisté prvky této metody do svych

¢

hodin: ,, ...mné se osvédcilo casté ménéni aktivit a obcas do vyuky zarazuji prvky Hejného. .
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Bé&hem rozhort jsme zjistili, Ze se vyucujici cilené zafazuji do vyuky projektové dny,
béhem kterych pouzivaji vlastni slovni tilohy, které si samy vymysleji. Simona uvadi: ,, Nebo
kdyz delam maly projektovy dny, tak k tém projektum, ...kdyz uz ty slovni ulohy... tak to

sméruju takhle k tomu tématu projektu, anebo to, co je potieba procvicovat. “.

Technologie ve vyuce prinaseji ucitelim nové nastroje, které pomahaji zpesttit
vyucovaci hodiny, usnadiuji jejich ptipravu a nabizi zakim interaktivnéj$i pristup k uceni.
PiestoZze jsou moderni technologie v procesu vyucovani velkym pomocnikem, tak nikdy
nenahradi osobni ptistup pedagoga. VSichni vyucujici vkladaji do vyuky svou jedine€nost,
diky ¢emuz vytvaii inspirativni a podnétné prostiedi pro své zaky. Pravé tato kombinace
individualniho pfistupu ucitele a vyuzivani modernich technologii ¢ini vyuku efektivni,

inspirativni a zabavnou pro zaky.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Pfi shrnuti vysledkd prvné uvedeme vyzkumné otazky a u nich nasledné shrneme odpovédi
vychazejici ze ziskanych dat z rozhovort a pozorovani.
Hlavni vyzkumna otazka nasi prace byla formulovana nasledovné: Jakymi zpiisoby

uclitelé zavadéji slovni tilohy v hodinach matematiky na 1.stupni zakladni Skoly?

Obrazek 2 Odpoved na HVO

e R Zjednodvu'sevm postupu Podpora vpitfr]i motivace Podpora zakov§kych
Zakam zaku prekonceptt

(zdroj: vlastni)

Béhem naseho vyzkumného Setfeni jsme zjistili, Ze naSi osloveni vyucujici pii
zavadéni slovnich uloh pracuji s ucebnicemi, avSak jejich pfistup k nim se vyrazné lisi.
Zatimco né€ktefi tcastnici vyzkumu uvedli, Ze ucebnice pouzivaji pouze jako berlicku, kdy
se o0 ni opiraji a Cerpaji z ni ptredevsim inspiraci, tak jini zdtraznovali, Ze uéebnice vnimaji
jako primarni a jediny zdroj pro vybér slovnich tiloh a co neni uvedeno v ucebnici, tak s zaky
nedélaji. Vysledky také prokazaly, ze vyucujici, ktefi zafazuji do vyuky tematické vyucovani
vykazuji vy$§i miru angazovanosti v tvorb¢ vlastnich slovnich tuloh, jelikoz poZaduji, aby

zadani slovni tlohy korespondovalo s vybranym tématem.

Z vypovédi také vyplynulo, Ze feSeni slovnich uloh je pro zaky zbytecné narocné, a
proto se ucitelé snazi hledat zpiisoby, jak jejich feSeni usnadnit. Nékteti z ucitelt uvedli, ze
uptfednostiiuji jen slovni zavadéni slovnich uloh, nebo se uchyluji ke zkratkam, jako je
napiiklad zkraceni zapisu na pocatecni pismena klicovych slov, odpovéd’ jen slovné€, nebo
uplnd absence zapisu. Jini naopak povazuji vSechny ¢asti feSeni slovnich uloh za podstatné,
a proto dbaji na to, aby zaci pracovali s piehlednym zdpisem, pouzivali Sipky pro zndzornéni
vzajemnych vztahli mezi idaji a spravné si zapisovali Cisla pod sebe. Ptistup ke zplisobu

feSeni vSak zavisi na preferencich konkrétniho ucitele.

Veétsina uciteltl se shoduje, ze zakiim pomahd, kdyz jsou slovni tlohy propojené
S realnymi situacemi. Diky tomu Z4ci l1épe porozumi zadéani a zaroven si uvédomi praktické
vyuzivani matematiky v Zivoté, coZ mize podpofit jejich motivaci k uceni. K usnadnéni
pochopeni a zvySeni zapojeni zakl pedagogové casto zafazuji do hodin manipulaci
s predméty, diskuzi a nazorné pomicky. Tyto zpisoby zvySuji aktivitu zakd v hodinach a
umoziuji jim lépe vnimat vzajemné souvislosti mezi tidaji. S cilem podpofit individualitu

kazdého Zéka ucitelé zatazuji gradované slovni Ulohy, které umoziuji zakiim pracovat
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vlastnim tempem a pfinaseji pocit radosti ze spravné vypocitaného piikladu. Bohuzel
vyzkum prokézal, ze tento typ tlohy neni pfili§ rozsifeny, a z toho divodu jej ne vSichni do
svych hodin zatazuji.

Nezbytnou soucasti feSeni slovnich uloh je také prace s chybou. Z odpoveédi je
patrné, ze ucitelé se snazi neprozrazovat spravné feseni okamzité, ale pomoci navodnych
otazek se snazi zaky nasmérovat ke spravnému vysledku. Pokud si sam zak nevi rady, mtze
se kdykoliv obratit na svého ucitele, asistentka pedagoga, nebo kamarada, ktery se jim
pokusi problematiku vysvétlit.

Pti hledani odpovédi na nasi dil¢i otazku: Jaké kroky vyuZzivaji udlitelé pri
implementaci slovnich tdloh do vzdélavaciho procesu v hodindch matematiky u

nejmladSich Zakd na 1. stupni zdkladnich $kol? jsme se zaméfili na cely proces a

jednotlivé kroky jsme znazornili do nasledujiciho obrazku.

Obrazek 3 Odpovéd na DVO 1

vybér slovni prizplsobeni prvnt R BSt,e . fyzicka tvorba
iloh adani Jenom stridani kontrola P—
utony gasant slovné metod vysledku odpoved

(zdroj: vlastni)

Prvnim krokem vSech ucitelt je disledny vybér slovni ulohy, kde ucitelé zohlednuji
vek, znalosti a zkusSenosti zakl. Dbaji na to, aby uloha byla srozumitelna, jasna a odpovidala

jejich stanovenym cilim.

V nasledujicim kroku uéitelé pfizptisobuji zadani, aby bylo co nejlépe pochopitelné pro
konkrétni skupinu zakl. V piipade potieby, kdy se ve ttidé nachazeji zaci se specifickymi
vzdélavacimi potfebami, tak zjednodusi zadéni podle jejich individudlnich potieb. VSechny
ucastnice vyzkumu vSak zdlraznily, Ze v praxi jesté¢ nijak zasadné upravovat zadani

nepotiebovaly, maximalné upravily hodnoty ¢isel podle moznosti zakii.

Ttetim krokem je samotné predstaveni tlohy zakiim. Vétsina uciteld se shodla na tom,
ze v pocateCnich fazich zavadi ulohy jen slovné, jelikoZ nejmladsi Zaci nemaji dostate¢né
rozvinuté ctenaiské dovednosti. Néktefi z participantl také uvedli, ze zaci maji tendenci
ztracet pozornost, a proto se snazi ulohu zpesttit naptiklad manipulaci s predméty, diskuzi,
¢1 dramatizaci, kterd zaroveil miZze poslouZit 1 jako fyzicka kontrola spravného vypoctu.
Posledni fazi je tvorba odpovédi, kterd byla participanty oznacena za narocnou. Pfestoze by
se mohlo zdat, ze formulace odpovédi je jednoducha, tak vyzkum prokazal pravy opak. Zaci

totiz nedokazou vytvofit smysluplnou vétu, a proto je dulezité, aby uz Vv zacatcich
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implementace tomu ucitelé vénovali znacnou pozornost a vedli zaky k osvojeni této

dovednosti.

Kromé samotné tvorby odpovédi, ucitelé identifikuji i dal$i problematické useky,
kterym je tfeba vénovat zvySenou pozornost pii zavadéni slovnich uloh. K odhaleni
problematickych usekt pfi feSeni slovnich tiloh nam vyvstala dalsi vyzkumna otazka, kterd
zni: Jaké hlavni prekazky ulitelé zaznamenavaji pii implementaci slovnich dloh v
hodinach matematiky na 1. stupni zakladnich §kol?

Obrazek 4 Odpoved na DVO 2

&teni s porozuménim Boj s Gasem tvorba zapisu sestaveni prikladu vztah k matematice
(zdroj: vlastni)

Z rozhovort vyplynulo, Ze nejcastéji zminovanym problémem je ¢teni s porozuménim.
Vyucujici uvadeji, ze zaci maji problémy porozumét souvislostem v textu a rozeznat klicoveé
informace, coz nasledné komplikuje tvorbu zapisu. Nékteré uclitelky proto voli strategii
spole¢ného Cteni zadani, béhem néhoz vyhledavaji a podtrhavaji klicova slova pro vétsi
piehlednost. Kli¢ovym prvkem pro rozvoj ¢tendiské gramotnosti ucitelky uvadéji Castéjsi

zatazovani prace s textem i v jinych pfedmétech, jako je ¢esky jazyk, prvouka, vlastivéda aj.

Dalsi vyznamnou piekazkou, kterou ucitelé uvadéji je Casova ndrocnost feseni slovnich
Uloh. Z tohoto divodu se mnozi vyucujici ¢asto uchyluji Kk jiz zmifiovanym zkratkam
v zadavani, které jim usetii Cas ve vyuce. Navzdory ¢asovému tlaku se ucitelé snazi do vyuky
zahrnovat atraktivni a komplexnéjsi vyukové metody pro fesSeni slovnich uloh, jelikoz si
uvédomuji jejich pfinos pro hlubsi porozuméni matematickym situacim a pro rozvoj

pozitivniho vztahu 74kt k celozivotnimu vzdélavani.

Ze ziskanych udaji vyplyva, ze Gispé$né vyteseni slovnich tloh ovliviiuje nejen postoj
zaka k matematice, ale i postoj ucitele. Rozhovory odhalily, Ze nékteré z vyucujicich nemaji
Z minulosti. Zasadni vSak je, aby tyto osobni postoje nemély dopad na postoj zakii a dokazali

vytvofit podnétné prostiedi pro rozvoj matematické gramotnosti.

Z rozhovori také vyplynulo, Ze slovni ulohy nejsou piili§ oblibené mezi zaky. Casto
jim ptipadaji zbytecné naro¢né a nerozumi jim. Vyzkum vSak prokdzal, Ze prostfednictvim
dobie zvolenych metod, Zaci mohou tento postoj zménit a aktivné se zapojovat do feSeni

Gloh.
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S cilem identifikovat strategie, které rozvijeji aktivizaci zaku, jsme proto formulovali
dalsi vyzkumnou otdzku: Jak ucitel aktivizuje Zaky béhem procesu FeSeni slovnich tiloh

v hodin&ch matematiky na 1. stupni zakladnich $kol?

Obrazek 5 Odpoved na DVO 3

manipulace s

navodné otazky pfedméty

vyuZiti technologii diskuze dramatizace
(zdroj: vlastni)

Volené aktivity pro aktivizaci se obvykle odviji od osobnich preferenci dané skupiny.
Kromé jiz zminovanych Cinnosti jako je manipulace s pfedméty, diskuze, nédzornost, Ci
navodne otazky, které slouzi k aktivizaci, sem mizeme zatadit i tematické vyucovani, které
zaky snadnéji motivuje k jejich feSeni, a dramatizaci, kdy hrani v roli a inscenace situace
napomaha porozuméni zadani a souvislosti mezi Cisly, po€etnimi operacemi a redlnym

Zivotem.

Ukazalo se, Ze do vyuky se promitaji i osobni preference pedagogu, kteii zde vkladaji
svou jedinecnost, diky které se Zaci ve tiid¢€ citi dobfe a neboji se zeptat. Ucitelé siuvédomuji
naro¢nost pfipravy téchto aktivit, ale v dnesni dobé mohou vyuzivat moderni technologie,
které vSichni vyucujici povazuji za velky pfinos. Zatimco néktefi i¢astnici pouzivaji internet
k vyhledavani inspirativnich materiald, at’ uz konkrétni slovni ulohy, tak videa s novymi
metodickymi postupy, tak jini uvedli, Ze se snazi experimentovat s umélou inteligenci a
nechavaji si prostfednictvim ni vytvotit zadani slovnich tloh. Opakované se také objevoval
nazor, ze vyucujici jsou rady, kdyZz s moderni technologii pracuji i samotni zaci, ktefi Si
prostiednictvim ni rozviji svou digitalni kompetenci. Technologie ve vyuce piedstavuje
vyznamny pifinos, avsak jeji spolehlivost neni zaru€ena, coz od ucitelii vyzaduje pohotovost

a vytvoteni ndhradni aktivity.

Vysledky vyzkumu ukazuji, ze implementace slovnich uloh ve vyuce matematiky na 1.
stupni zékladnich Skol je komplexni proces ovlivnény nékolika faktory, véetné ptistupu
ucitele, Ctenadiskych dovednosti zaki a Casovych moznosti. Ukazalo se, ze vhodné zvolené
metody, jako je manipulace s ptedméty, tematické vyucovani, dramatizace aj. pomahaji u
zakid zvysit porozuméni a jejich motivaci k uéeni. Dulezitou roli v tomto procesu zaujima
také ucitel, jehoZ cilem by mélo byt vytvofit podnétné prostfedi, ve kterém se Zaci budou

citit dobte a budou se aktivné zapojovat do feSeni tloh.
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7 DISKUZE A DOPORUCENI DO PRAXE

Hlavnim cilem na$i diplomové prace bylo zjistit, jakymi zptsoby ucitelé zavadeji slovni
Ulohy v hodinach matematiky na 1. stupni zakladni $koly. NaSe vysledky ukazuji, Ze zptisob
implementace slovnich Gloh se u kazdého ucitele vyrazné li§i. Zatimco néktefi ucitelé
vnimaji u¢ebnice jako zdroj inspirace, diky které si nasledné tvofi vlastni tilohy, tak jini se
ucebnice striktné drzi a nezafazuji zadné jiné ulohy, které v nich nejsou uvedeny.

Pti vybéru slovnich uloh se ucitelé zamétuji na praktické vyuziti v redlném zivoté,
nebot’ jsou presvédCeni, ze takové tlohy zvySuji motivaci zakl a jejich Uspé$nost feSeni.
Toto tvrzeni potvrzuje 1 Havlickova (2020), kterd uvadi, Ze readlné kontexty slovnich tiloh
mohou V jisté mife zvysit Gspésnost feseni, diky své atraktivité. Stézejni roli k uspé$nému
feSeni slovnich tloh hraje nejen motivace zaku, ale i postup feseni, ktery si zvoli. Garcia et
al. (2019) doporucuji, aby zaci postupovali podle jejich modelu: analyza zadani, planovani
krokti feSeni a nasledna kontrola celého procesu, diky kterému eliminuji pfipadné chyby.
Autofi povazuji proces feSeni za flexibilni cyklus, ktery jim umoznuje kdykoliv se vracet
k jednotlivym fazim a opravit pfipadné chyby. Béhem naSeho vyzkumu se vSak ukazalo, ze
ne vSechny ucitelky jednotlivé kroky feSeni dodrzuji a snazi se riznymi zpusoby zakiim
zjednodusit postup. Naptiklad upravuji délku zapisu, nebo ho po zacich viibec nepozaduji,
stejn€ jako pisemnou odpovéd’. Hlavnim diivodem, pro¢ ucitelé zavadéji tato zjednodusent,
je snaha usetfit ¢as a uc€init ulohy pfistupnéjSimi.

Naopak nékteré z ucastnic povazuji zafazeni vSech ¢asti za dulezité, zejména zapis,
protoze pomaha zakim lépe strukturovat své myslenky, diky ¢emuz si dikladnéji promysli
nasledujici postup feseni. Tento ndzor zastava i Jankt (2013), ktera doporucuje pti zavadéni
slovnich Gloh vzdy vytvaret struény zépis. Uvadi, ze zakim pomaha |épe se orientovat v
problematice a podporuje hlubsi piemysleni jednotlivych kroki feseni a zaroven slouzi jako
pomticka pro formulaci otazky, na kterou maji v zavérecné fazi ulohy odpoveédét. Prakticky
ptiklad pro dulezitost zapisu tykajici se uc¢tu z obchodu, uvadi Jankd (2013), kde je
predstaven piehledny souhrn nakupu, ktery lze nasledné vyuzit pro kontrolu vydaju

v domacnosti.

Ze ziskanych dat také vyplynulo, Ze Z4ci maji znané problémy s porozuménim textu
zadani, coz potvrzuji Leiss et al. (2019), ktefi uvadi, ze tyto problémy s porozuménim textu
mohou souviset s jazykovou narocnosti textu a pomalou rychlosti ¢teni, kvtili niz zak neni

schopen pojmout obsah zadani. Z rozhovortu vyplynulo, ze se uditelé snazi rozvijet ¢teni
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S porozuménim nejen v matematice, ale i v jinych predmétech, ve kterych zafazuji praci
s textem. Dale data ukazala, Ze pfi zavadéni slovnich uloh se ucitelé¢ snazi podpofit jejich
vnitini motivaci u€eni. Jednim z moznych zptisobt je pouzivani fyzickych predméti, které
zakim umoziuji ovéfeni spravnosti vlastniho feSeni. Jak uvedla Vondrova et al. (2023),
pokud existuje néco, co muze zakovi pii feSeni pomoci, napiiklad pocitadlo, ¢iselna osa ¢i
koralky, je vhodné tyto pomicky Zakim zajistit a aktivné je vyuzit. U¢itelé doporucuji v
praxi vyuzivat tyto pomicky pravidelné, protoZe zvySuji miru zapojeni zaka do feSeni Gloh,

ale také podnécuji jejich zajem o feSeny problém a podporuji samostatné mysleni zaku.

Pro zvyseni efektivity pfi feSeni matematickych slovnich tiloh se ucitel¢ snazi zaktiim
poskytnout individualni podporu, kdy vychazeji z dosavadnich Zakovskych prekoncepti a
snazi se je vést k smyslupIné praci s chybou. Toto zjisténi potvrzuji i ve sve studii Janikova
et al. (2024) a uvadéji, ze zaci by méli vnimat chybu jako piirozeny proces uceni, ze kterého
ziskavaji zkusenost a pouceni do budoucna. Ucitelé sice maji piirozenou potiebu vést Zaky
k bezchybnosti, ale tento vyzkum prokazal, ze skrze vlastni chyby se zaci ¢asto nauci
nejvice. Zasadni je ptistup ucitele, ktery pomoci navodnych otézek a fizené diskuze pomaha

zaky navadét ke spravnému vysledku.

Vyzkum ukazal, Ze v praxi individualni pomoc nemusi vzdy poskytovat jenom ucitel,
ale zaci se mohou obratit i na asistenta pedagoga, pokud je ve tfidé pfitomen, nebo po
domluvé s ucitelem mutize podat pomocnou ruku i kamarad. Nektefi z participanti popsali
vlastni zkuSenost, kdy se jim osvédcilo ve vyuce vyuzivat gradované slovni ulohy, které
podporuji individualni tempo prace kazdého zaka. Bohuzel vyzkum také ukazal, ze vyucujici
nejsou prili§ obeznameni s timto typem slovnich tloh a sami by ocenili kurzy nebo webinafie,

které by jim poskytly potfebné informace a metodickou podporu.

7.1 Limity vyzkumu
Pti reflexi naSeho vyzkumného Setfeni jsme si uvédomili nékolik limitti nasi préace.

Jsme si védomi, Ze vzhledem k malému vzorku $kol nemtizeme nase vysledky zobecnit,
nebot” jsme nedokdzali hloub¢;ji proniknout do problematiky implementace slovnich tlloh na
1. stupni zékladnich $kol vramci celé Ceské republiky. Zarovei si uvédomujeme, Ze
odpovédi uéitell, které nam byly sdéleny, mohou byt ovlivnény individudlni preferenci

kazdého ucitele, coz do urc¢ité miry mize mit vliv na objektivitu ziskanych dat.
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ZAVER

Cilem nasi diplomové prace bylo zjistit a popsat, jakymi zpiisoby ucitelé zavadéji slovni
tlohy v hodinach matematiky na 1. stupni zakladnich skol. Reseni matematickych slovnich
uloh je dalezitou soucasti vyuky matematiky na v8ech stupnich vzdélavani. Prostfednictvim
nich si Zaci dokazou 0svojit probirané u¢ivo a propojit jej s redlnymi situacemi ze zivota.
Ruzné typy slovnich tloh mohou byt nastrojem pro vyssi motivaci zaku k celoZivotnimu
uceni.

Nase teoreticka ¢ast diplomové prace byla rozdélena na tii hlavni kapitoly. Jako prvni
jsme se vénovali transmisivnimu a konstruktivnimu pfistupu, kdy oba ptistupy maji dle
odbornikii nezastupitelnou roli v hodinach matematiky. Na zaklad¢ téchto piistupi si ucitelé
voli své strategie uceni a typy matematickych slovnich tloh, které v hodinach praktikuji. Ve
druhé kapitole jsme se zabyvali typy slovnich uloh, strategiemi, modely a jak lze podle
¢eskych i zahrani¢nich odborniki implementovat tyto slovni tlohy do hodin matematiky.
Posledni kapitola se vénovala kritickym mistim vyuky matematiky, ve které jsme se snazily

poskytnout prakticke rady a jak tyto chyby u zaku eliminovat.

Prakticka cast diplomové prace méla kvalitativni design, v niz jsme pomoci
nestrukturovaného pozorovani a polostrukturovaneho rozhovoru ziskali hlubsi vhled do
konkrétnich strategii, pfistupt a obtizi, se kterymi se ucitelé 1. stupné zakladni Skoly v praxi
bézné setkavaji.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze feSeni slovnich tloh je komplexni proces, ktery zavisi nejen
na odborné piipravé ucitele, ale také na jeho schopnosti reagovat na individualni potieby
zaku, vytvaiet bezpeéné prostfedi pro praci s chybou a smysluplné vyuzivat didaktické
prostiedky a pomucky. Dilezité je si uvédomit, Ze zaci mohou chybovat v jakékoli fazi
feseni a ucitelé by méli najit dostatek Casu k tomu, aby se k této chybé vratili a spole¢né
s zaky dosli ke spravnému feSeni. Mnozi uéitelé se shodli na tom, ze zaci v dnesni dob¢é maji
velké obtize porozumét zadani a je tedy potieba intenzivn€ podporovat ¢teni s porozuménim
i v jinych pfedmétech, napfiklad v hodinach matefského jazyka, vlastivédy, ptirodovédy aj.
Zak musi nejen porozumét textu, ale mél by dokazat vyhledat kli¢ové informace a vymyslet
vhodny zptisob pro jeho feseni.

Dale stoji za zminku, Ze slovni tllohy nepatii mezi oblibené aktivity u zakd, a proto je
tteba vymyslet alternativni zplsoby, jak Zaky nadchnout pro jejich feSeni. Ucitel mlze

vyuzit tematické vyucovani, ndzornost, manipulaci s predméty, vymysleni vlastnich tloh aj.,
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¢imz u zaku vzbudi zajem, a to muze dle odborniki snizit jejich chybovost pfi kone¢ném
vysledku. Zajimavym zjisténim vyzkumu bylo také to, Ze feSeni slovnich uloh nepatii mezi
oblibené ani u vyucujicich. Ti v8ak ke své praci ptistupuji zodpovédné, uvédomuji si ptinos
slovnich uloh, a proto se nenechaji odradit a ve svych hodinach je pravidelné vyuzivaji.
Mnozi z nich se snaZi i zjednodusit postup feSeni a zkracuji ho naptiklad tim, Zze zapis nebo

odpoveéd’ praktikuji pouze slovné.

Cely tento vyzkum prokazal, Ze existuje mnoho zpisobi, jak matematické slovni tlohy
zatazovat do hodin matematiky. Podstatné je si vSak uvédomit, Ze prostiednictvim téchto
uloh z&ci mohou porozumét hlubsimu smyslu matematiky, kdy své teoretické znalosti
mohou aplikovat v praktickych situacich, a to muze vést ke zvySené motivaci zaka k

celozivotnimu udeni.

Vysledky této prace mohou slouzit jako zdroj inspirace nejen pro ucitele 1. stupné
zakladnich $kol, ale také pro studenty ucitelstvi a pro Sirokou vetejnost, zajimajici se o praci

s matematickymi slovnimi tlohami.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného pozorovani a rozhovoru a jeho
naslednym vyZitim pro tucely diplomové prace Kroky uciteli pii implementaci

slovnich uloh v hodindch matematiky na 1. stupni zakladni Skoly

Podpisem vyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

* Byl/a jsem informovén/a o u¢elu pozorovani a rozhovoru, kterym je sbér dat pro potieby
vyzkumu diplomové prace Marie Krej¢i s ndzvem Kroky ucitelll pfi implementaci slovnich
uloh v hodinach matematiky na 1. stupni zakladni skoly. Cilem vyzkumu je zjistit a popsat
jakym zpusobem ucitelé zavadéji slovni ulohy v hodindch matematiky na 1. stupni zakladni
Skoly.

* Bylo mi sd€leno, jak dlouho bude pozorovani a rozhovor veden a jaky bude mit prabeh.
Jsem seznamen/a s pravem odmitnou odpovédet na jakoukoli otazku, ptipadné do 3 dnt
odmitnout ucast na vyzkumu.

* Souhlasim s nahravanim nasledujiciho rozhovoru a jeho naslednym zpracovanim. Zvukovy
zdznam rozhovoru nebude poskytnut tfetim strandAm a po piepsdni bude vymazan.
Transkripce bude piistupna pouze komisi u obhajoby diplomové préce, jinak nikomu, az na
¢asti citovany v textu prace, ktery bude volné dostupny online.

* Byl/a jsem obeznamen/a s tim, jak bude s daty z pozorovani a rozhovory nakladano a jakym
zpusobem bude zajiSténa anonymita i po skonceni rozhovort, ktera znemozni identifikaci
mé osoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno ¢i jiné osobni udaje, diky kterym bych mohl/a
byt identifikovan/a.

* Déavam své svoleni k tomu, aby vyzkumnice pouzila data z pozorovani a rozhovora pro
potieby své diplomové prace a nékteré Casti v ni milZze citovat, zvukovd nahrdvka a

transkripce rozhovoru v§ak bude po ukonéeni vyzkumu smazéna.

Datum:

Podpis respondenta:

Podpis vyzkumnika:



PRILOHA P II: OTAZKY K POLOSTRUKTUROVANEMU ROZHOVORU
1. Piiprava na hodinu
e Jak dlouho jste v pedagogicke praxi ?
o Jak vybirate slovni Glohy pro vyuku? Ridite se n&jakymi specifickymi kritérii?

o Pfizplisobujete zadani Gloh aktualnim pottebam nebo znalostem zakt? Pokud ano,
jak?

vvvvvv

o Jak premyslite nad zavadénim slovnich uloh, aby jim Zaci porozuméli? Muzete mi
prosim popsat jak konkrétné zavadite slovni ulohy? Co povazujete za nejdulezitéjsi
na co si dat pozor?

2. Zavadéni slovnich uloh
o Jak pfedstavujete slovni ulohy Zakiim? Davate ptednost ur¢itému zpusobu (napf.
vizualnimu, dstnimu)?

o Jak zajistite, aby zaci porozuméli textu ulohy? Pouzivate k tomu né¢jaké pomuicky?

3. Priibéh Feseni ulohy
o Jaky postup feSeni preferujete? Uptfednostiiujete individudlni nebo skupinovou
praci?

o Jak podporujete zaky, ktefi maji potize s pochopenim nebo feSenim tlohy? Miizete
mi prosim uvést na konkrétnim ptipadé?

o Jak fesite situaci, kdy dité nevytesilo slovni ulohu spravné? (individualni
dovysvétleni, hromadné kontrola?

4. Aktivizace a zapojeni Zaku
e Jakym zpisobem motivujete zaky k aktivnimu zapojeni do feSeni slovnich tloh?

e Vytvaftite v hodinach prostor pro diskuzi na feSeni slovnich tloh? jak s timto ve
svych hodinach pracujete?

e M¢éni se vase strategie aktivizace zakl podle vé€ku nebo schopnosti?

5. Reflexe a zpétna vazba
e Jakym zplsobem hodnotite GispéSné vyreSeni slovnich uloh Zaky?

o Jak reagujete na chyby béhem zavadéni slovnich uloh.
o Jak byste zhodnotila vase zavadéni slovnich tlloh?

6. Kritickd mista a vyzvy
o Jaké nejcast¢jsi problémy zaznamenavate pii zavadéni slovnich tlloh? Prosim,
uved'te n€jaké konkrétni priklady.

e Co podle vés zvySuje efektivitu porozuméni slovnim ulohdm a minimalizuje vami
uvedené problémy ?

e Jak se zménil vas piistup k slovnim tlloham béhem vasi pedagogické praxe?



Jak cCasto pracujete se slovnimi tlohami a v ¢em vidite jejich pfinos?
Setkala jste se s pojmem gradované slovni tlohy? Pokud ano, jak je ve svych hodinach
vyuzivate?



PRILOHA P III: UKAZKA OTEVRENEHO KODOVANI
PREPSANEHO POLOSTRUKTUROVANEHO ROZHOVORU
S UCITELKOU 1. STUPNE ZS
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