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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva udebnicemi angliétiny z pohledu ugiteld 1. stupné ZS.
Teoreticka ¢ast vymezuje pojem ucebnice, jeji funkce, strukturu a zptisoby vyuziti ve vyuce.
Pozornost se dale vénuje specifikiim uéebnic angli¢tiny pro 1. stupeti ZS, jejich roli ve vyuce
a charakteristickym rysum, vcetné moznosti hodnoceni pomoci kontrolnich seznamd.
Vyzkumné &ast si klade za cil odhalit, jak u¢itelé 1. stupné ZS hodnoti uéebnice angli¢tiny,
jak je vyuzivaji ve vyuce a jaké vnimaji jejich silné a slabé stranky. Prace prezentuje
vysledky kvalitativnino vyzkumu realizovaného prostfednictvim polostrukturovanych
rozhovorli s uciteli anglického jazyka, jejichz odpovédi byly analyzovany metodou
otevieného kodovani. Vysledky ukazuji, Ze ucitelé pti vybéru uéebnic uptednostiiuji vlastni
zkuSenost, piehlednost, jasnou strukturu a kvalitu obrazového materialu. Prace piinasi
doporuceni pro budouci vybér, tvorbu a vyuzivani ucebnic ve vyuce anglického jazyka na 1.

stupni ZS.

Klicova slova: Skolni ucebnice, uéebnice anglictiny, vyuka anglického jazyka, ucitel 1.

stupné ZS, evaluace u¢ebnic



ABSTRACT

The master’s thesis focuses on English language textbooks from the perspective of primary
school teachers. The theoretical part defines the concept of a textbook, its functions,
structure, and ways of use in teaching. It further addresses the specifics of English textbooks
for primary school, their role in teaching, and their characteristic features, including
possibilities for evaluation using checklists. The research part aims to reveal how primary
school teachers evaluate English textbooks, how they use them in their teaching, and what
strengths and weaknesses they perceive. The thesis presents the results of qualitative
research conducted through semi-structured interviews with English language teachers,
whose responses were analyzed using open coding. The findings show that teachers
prioritize their own experience, clarity, clear structure, and the quality of visual materials
when choosing textbooks. The thesis offers recommendations for the future selection,

development, and use of textbooks in English language teaching at the primary school level.

Keywords: school textbooks, English textbooks, English language teaching, primary school

teacher, textbook evaluation
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UvoD

Vyuka cizich jazykl, zejména anglického jazyka, se stala nedilnou soucasti zakladniho
vzdélavani jiz od prvniho stupné a zaujimd v ném vyznamné postaveni. Angli¢tina je
vniméana jako prosttedek mezinarodni komunikace, prostfednictvim kterého je mozné
dorozumét se Ve vétsing zemi svéta. I z tohoto divodu je jeji vyuka v Ceské republice ve
Skolstvi podporovana fadou kurikularnich dokument. Ucebnice jakoZto didakticky
prosttedek vtomto procesu sehrdvaji kliGovou roli. Nejenze poskytuji systematicky
uspofadany vyukovy material, ale zarovei slouzi uéitelim jako opora pii planovani vyuky a
vybéru vyukovych metod. Zpisob, jakym jsou ucebnice koncipovany, mize vyrazné
ovlivnit nejen vysledky zaku pfi osvojovani ciziho jazyka, ale i jejich vztah k tomuto jazyku.
Vzhledem k siroké nabidce ucéebnic dostupnych na trhu je vybér konkrétniho titulu
v kompetenci ucitele a vedeni Skoly. Ti rozhoduji 0 tom, kterd ucebnice nejlépe napliuje

pozadavky Skolniho kurikula a podporuje dosaZeni pozadovanych kompetenci.

Tato diplomova prace se zabyva tématem ucebnice angli¢tiny z pohledu ucitela 1.
stupné ZS a je rozdélena do dvou hlavnich &asti — teoretické a praktické. Teoretickd ast se
vénuje obecnému vymezeni pojmu ucebnice jako didaktického prosttedku, jejim funkcim,
struktute a zpisobum vyuziti ve vyuce. Nasledné je pozornost vénovana specifikim uc¢ebnic
angli¢tiny uréenych pro 1. stupen zakladni Skoly, jejich roli ve vyuce, charakteristickym
rysim a piehledu vybranych ucebnic pouzivanych v ¢eském Skolnim prostiedi. Nedilnou
soucasti je také vymezeni zptisobt hodnoceni u¢ebnic anglictiny, pfi¢emz zvlastni pozornost

je vénovana metodé hodnoceni pomoci kontrolnich seznamt.

Prakticka ¢ast diplomové prace se soustfedi na realizaci kvalitativniho designu
s vyuzitim metody polostrukturovaného rozhovoru. Cilem vyzkumu je zjistit, jak ucitelé 1.
stupné ZS hodnoti u¢ebnice angliétiny, jakym zptisobem s nimi pracuji ve vyuce a jaké
vnimaji jejich silné a slabé stranky. Ziskana data byla analyzovdna metodou otevieného

kodovani, ktera umoziuje detailni interpretaci vypovédi participanta.

Vysledky vyzkumu pfindSeji cenné poznatky o redlné praxi vyuzivani ucebnic
angli¢tiny na 1. stupni zakladni Skoly a 0 tom, jak je ucitelé hodnoti. Tyto poznatky se stavaji
podkladem pro formulaci doporuc€eni pro pedagogickou praxi. Zavérecna cast se poté vénuje
vysledkim vyzkumu, diskusi vyzkumnych zjisténi, doporucenim pro praxi a limitim

vyzkumu.
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TEORETICKA CAST
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1 SKOLNI UCEBNICE JAKO DIDAKTICKY PROSTREDEK VE
VYUCE

Skolni uéebnice jsou povazovany za jeden z hlavnich nastroji, prostiednictvim kterého je
zprostiedkovan vzdélavaci obsah a usnadiovano jeho osvojovani. Jiz od po¢atki vzdélavani
slouzily jako prostfedek k systematizaci, prezentaci a strukturovani u¢iva. Moderni §kolni
ucebnice jsou vysledkem dlouhodobého vyvoje, béhem né¢hoz dochazelo nejen ke zménam
jejich formy a obsahu, ale i zptisobu jejich vyuziti ve vyuce. V soucasnosti jsou vnimany
nejen jako zdroj informaci, ale také jako prostiedek rozvoje kritického mysleni, analytickych
dovednosti a schopnosti vyhledavat a tfidit informace. Tyto dovednosti jsou povazovany za
klicové pro vzdélavani v 21. stoleti, kdy Zaci Celi pretlaku informaci z riznych zdroji a

medii.

Podle Knechta a Janika (2008) ucebnice nejen prezentuji vzdélavaci obsah, ale
zaroven vymezuji aktivity, které mohou zaci pii praci s timto obsahem vykonavat. Tyto
aktivity ovliviluji zptsob, jakym je obsah zpracovavan ve vyuce. Autofi uéebnic tak cilené
podporuji rozvoj slozitéjsich myslenkovych operaci, a podle toho se také odviji jejich

naro¢nost — od pouhé reprodukce informaci po praci s komplexné;jsimi ulohami.

Vzdélavaci vyuziti ucebnic zistava nezastupitelné jak v ¢eském, tak v mezinarodnim
kontextu. I pfes nadmérny rostouci vliv digitalnich technologii a dal$ich didaktickych medii
zustavaji tisténé ucebnice nadale kli¢ovym vzdélavacim nastrojem vyuky, pfestoze ucitelé
bézn¢ vyuzivaji jak tisténé, tak i uéebnice v elektronické podob¢ (Rambousek, 2014). Prucha
(2006) predpokladal, ze tisténé ucebnice mohou zaniknout kvuli digitalnim, av§ak navzdory
témto predpoveédim ucebnice prokdzaly svou nenahraditelnou roli ve vzdélavacim procesu.
Ucebnice nachazeji Siroké uplatnéni napti¢ vSemi stupni vzdélavaciho systému, pticemz trh
nabizi rozsahlé mnozstvi, ale i Sirokou nabidku dalSich ucebnich textt a vyukovych
materialii. Lze je tedy oznacit za zdkladni ucebni pomicku vhodnou pro vSechny typy kol

a stupné vzdélavani (Mikk, 2007).
Vesker¢é aspekty ukazuji, Ze Skolni u€ebnice predstavuji klicovy prvek vzdélavaciho
procesu, ktery si zasluhuje podrobnou analyzu. Tato kapitola se proto zamétuje na teoretické

vymezeni pojmu ucebnice, jeji hlavni funkce, strukturu a zptsoby vyuziti ve vyuce.
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1.1 Teoretické vymezeni pojmu ucebnice

Pojem ucebnice je v odborné literatuie vymezovan riznymi zpusoby, a to v zavislosti na
teoretickém pfistupu jednotlivych autort a jejich Ghlu pohledu. Ucebnice muze byt
definovana z riznych perspektiv, coz ztézuje vytvofeni univerzalni a vSeobecné platné
definice, proto tedy nelze vymezit jasné platny pojem, jelikoz kazda formulace je zavisla na
zpusobu jejiho chapani.

Podle Staré (2019) je ucebnice chapana jako jeden z didaktickych prostredkd, ktery
napomaha dosazeni cili vyucovaciho procesu. S timto pojetim souhlasi i Prucha (2013),
ktery jej dale rozsituje. Ucebnici pojima jako edukaéni konstrukt, tedy model, jeZ napomaha
uréitym zpusobem k fizeni edukaéniho procesu. PIni roli informa¢niho zdroje pro ucitele i

zaky, pticemz jejich funkce je nezastupitelna pti organizaci a realizaci vyuky.

Wahla (1983) definuje ucebnice jako ,,ucebni material, ktery vychazi z obsahové
normy ucebnich osnov a vymezuje a konkretizuje obsah a rozsah u¢iva dané¢ho vyucovaciho
pfedmétu v daném postupném ro¢niku“ (s. 12). Problematikou pojmu ucebnic se dale
zabyvali Hansen a Gissel (2017), ktefi rovnéz pracuji s $ir$i kategorii — u¢ebnimi materialy.
Mezi ty zahrnuji veskeré prostiedky, materialy a nastroje vyuzivané ve vzdélavani. Ucebni
materialy dale rozdéluji do tii obecnych typi: didaktické, funkéni a sémantické. Ucéebnice
byly zafazeny mezi didaktické materialy pro své specifického zaméteni uréené pro vyuku s

didaktickym zdmérem.

Také Prucha (1998) usiloval o komplexnéj$i objasnéni pojmu ucebnice, jelikoz
nahlizel na definice jako na neuplné s absenci podstatnych znakt, které by méla Skolni
ucebnice vyjadiovat. Zplusob vymezeni je vzdy ovlivnén tim, z jaké perspektivy je na
ucebnici nahlizeno. Z tohoto divodu byla navrzena klasifikace uc¢ebnice podle zékladnich
hledisek.

a) Ucebnice jako prvek kurikularniho projektu

Z prvniho hlediska je u¢ebnice v ¢asté miie chapana jako soucast prvku kurikularniho
projektu neboli prvku vzdélavaciho programu. Na zaklad¢ téchto kurikuldrnich dokumentt
jsou vytvafeny ucebni plany, formulovany vzdélavaci cile a vytvaien obsah vzdélavani ve
forme uéebnich osnov (Pricha, 1998). Tento obsah je prostfednictvim uc¢ebnic organizovan
fizen tak, aby bylo dosazeno pozadovanych vysledkt vyuky (Sikorova, 2007). Kazda
ucebnice vSak musi spliiovat urcité podminky a projit schvalovacim procesem, béhem néhoz

je hodnocena jeji celkova kvalita a soulad se stanovenymi pozadavky (Manak, 2008).
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Pricha (2017) doplnil, ze ucebnice ma zprostiedkovat veskery vzdélavaci obsah
urceny k predani zakiim a ucitelim. Tyto obsahy v§ak mohou pulisobit jako zdroj rasovych,
nabozenskych nebo etnickych postoji a piedsudkil, coz mize ovlivnit Zaky i jejich studijni
vysledky (Esfahani, 2024). Zaci mohou byt rovndZ ovliviiovani nazory uéitell, kteti
upiednostiuji své oblibené tematické oblasti u¢iva a opomijeji jiné, mén¢ oblibené ¢&i pro né

neznamé (Staré et al., 2010).
b) Ucebnice jako soucast souboru didaktickych prostiedki

Druhé hledisko predstavuje u€ebnice jako soucast souboru didaktickych prostredki
(Pricha, 1998). Rambousek (2014) ji také fadi mezi materialni u¢ebni pomicky, u nichz
dochézi k vzajemné interakci a ovliviiovani mezi jednotlivymi didaktickymi prostiedky,
¢imz jsou podporovany vzdélavaci cile. Podle Priichy (1998) by nemélo byt na ucebnice
nahlizeno pouze jako na soucast vzdélavaciho programu, tedy izolovang, ale méla by byt

zkoumana ve vztahu k vlastnostem a fungovani s jinymi didaktickymi prostiedky.
c) Ucebnice jako druh $kolnich didaktickych textu

Tteti hledisko zatazuje ucebnice do souboru mezi druh skolnich didaktickych texta.
Ve vyuce jsou vyuzivany rizné typy materiali, které jsou specificky navrzeny se zamérem
podporovat uc¢eni a vyucovani. Kromé ucebnic se jedna o cvicebnice, pracovni listy a seSity,
slabikare, ¢itanky, slovniky, metodické piirucky pro ucitele, zpévniky apod. (Priicha, 1998).
Sikorova (2007) upozoriiuje, Ze mezi vyukové texty patii i materidly vytvarené nebo
vybirané uciteli, kdy se jednd o okopirované stranky z jinych ucebnic, knih, vyti§téné

materialy dostupné z internetu nebo individualné vytvofené ptimo uéitelem.

Taktéz Turek (2014) oznaCuje ucebnice za formu didaktického textu, jehoZz
primarnim tcéelem je prezentace a nasledné osvojeni uciva. Podobny pohled zastavaji i
Sikorova et al. (2019), podle nichz ucebnice slouZi jako nastroj k organizaci u¢ebnich osnov

a zaroven jako prostfedek formalni vyuky.

Na zakladé vySe uvedenych hledisek, lze shrnout, ze ucebnice zastavaji mnozstvi

funkci. Prucha et al. (2013) definuji uéebnice jako

druh knizni publikace uzptisobené k didaktické komunikaci svym obsahem, strukturou a vlastnostmi.
Funguje jako soucést kurikula, jednak jako didakticky prostfedek tj, fidi a stimuluje uceni zakd a

zaklada vyukové Einnosti uitele. M4 fadu typii, z nich nejrozsitengjsi je Skolni ucebnice (S. 323).
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1.2 Funkce uéebnice

Ucebnice piedstavuji klicovy prvek ve vzdélavacim procesu a stava se nepostradatelnym
materidlem ve vyuce. Jsou vyuzivany jak uditeli, tak zaky, a to rtznorodymi zptsoby.
Ucitelé kromé ucebnic vyuzivaji fadu dalSich materidlti, které tvoii urcity zaklad pro
planovani a realizaci vyuky. Ucebnice vSak jsou materidlem, ktery poskytuje informace
Kk probiranému tématu systematicky a srozumitelné, ¢imz je ucitelem podan vyklad, ke
kterému se zak poté vraci a samostatn¢ se z né&j u¢i (Oruc, 2012). V soucasnosti jsou
ucebnice stale cCasté&ji dopliovany digitalnimi prvky, napiiklad texty a obrazky na
elektronickych zatizenich, kdy se zejména jedna o ucebnice v oblasti vyuky pro cizi jazyky.
Diky témto modernim nastrojim je vyuka obohacena a doplnéna o dalsi zajimavé obsahy,
které ucebnice nabizi a ucivo je vice prohlubovano (Manak, 2008). Ucitelé mohou na
zakladé ucebnic pripravovat zkousky, opakovaci testy, domaci tkoly i vyukové strategie.

Zaroven mohou ziskat inspiraci pro nové pfistupy, jak s ucebnici pracovat (Oruc, 2012).

Funkce ucebnic 1ze rozdélit z hlediska vztahu Kk jednotliveim, ktefi je vyuzivaji.
Priicha (1998) déli funkci ucebnic na dvé slozky: pro ucitele a pro zaky. Funkce ucebnice
pro ucitele spoc¢iva v podpofe pii planovani, prezentaci u¢iva a hodnoceni vysledka zaku.
Bednarek et al. (2021) jsou také toho nazoru, ze ucitelé ve vyuce vyrazné vyuzivaji
metodickou a obsahovou stranku ucebnice, kterd jim napomadha dodrzovat stanoveny
vzdélavaci plan. Lepil (2010) zdtraznuje vyznam tzv. didaktické vybavenosti u¢ebnice, na
jejimz zéklad¢€ mohou ucitelé vybirat takové ucebnice, jez napliuji vesSkera kritéria a jevi se

jako kvalitni a vhodné i vzhledem k praktickému vyuziti.

Oproti tomu funkce ucebnic pro zaky slouzi jako hlavni zdroj, ze kterého jsou
osvojovany nejen poznatky, ale i slozky vzdélani jako hodnoty, dovednosti, postoje a normy.
Ucebnice by mély zakiim pomahat a naudit se pracovat s informacemi a orientovat se v textu,

ktery mize byt doplnén obrazovym materialem (Prticha, 1998).

Prticha (2017) vymezuje tii zékladni funkce ucebnice, podle kterych 1ze rovnéZ prakticky
vyhodnotit jejich didaktickou vybavenost.

1) prezentace uciva
2) fizeni ucenia vyucovani

3) funkce organiza¢ni (orientacni)
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Funkce prezentace u¢iva vymezuje uéebnici jako soubor informaci, které jsou sdélovany
jedinctim v raznych formach, napiiklad verbalni, obrazové nebo jejich kombinace. Ucebnice
by méla poskytovat takové informace, které odpovidaji véku zakl a text je atraktivni a
ptistupny pro dany ro¢nik. Funkce fizeni uceni a vyucovani poukazuje na ucebnici jako na
didakticky prostfedek, ktery napomaha jednak uliteli pfi vyucovani, ale také pii fizeni
zakova uCeni. U¢itel miize pomoci uéebnice zvolit u¢ivo odpovidajici asové dotaci, zatimco
u zakl ucebnice obsahuje Ukoly a otazky, které jim pomahaji pti plnéni vzdélavacich cili.
Pomoci funkce organiza¢ni (orientacni) dokdze u€ebnice informovat o riznych zpisobech
vyuzivani, jelikoz ve vét§iné z nich jsou obsazeny obsahy, rejstiiky a pokyny, které

napomahaji spravnému pouziti uc¢ebnice v souladu s jejimi specifiky (Prucha, 2017).

Pii prochazeni odborné literatury se Casto setkdvame s vyuzivanou klasifikaci funkci
ucebnice s detailnim délenim dle Zujeva (1986). Tato klasifikace se predev§im zamétuje na
zminény vycet funkci ucebnice: infomacni, transformacni, systémovou, upeviujici a
sebekontrolujici, sebevzdélavaci, integrujici, koordinacni a rozvijejici a vychovnou.
V pribehu let byla hojn€ vyuzivana a doplilovana 1 dalsimi odborniky, napt. Prichou (1998),
Turkem (2014) nebo Manakem (2008), ktery doplnil funkci normativni ¢i unifikujici,

zamétené na urCovani pozadavki ucebnice na ucivo.

Podobnou Klasifikaci zpusobu déleni funkci u¢ebnic, vychazejici z prace Zujeva (1986),
uvedl Mikk (2007) a vymezil nasledujici funkce ucebnice:

e Motivacéni funkce — ucebnice podporuje zaky v uceni. V kvalitni ucebnici by mély
byt atraktivni a zajimavé prvky, diky nimz zaky ucebnice vice zaujme.

e Prezentacni/Informacni funkce — u€ebnice vymezuje obsah vzdélavani pro konkrétni
pfedmét a rocnik, ktery by si Zaci méli osvojit.

e Transformaéni funkce — u¢ebnice nabizi didakticky zpracované informace z daného
védniho oboru nebo oblasti, pficemz obsah musi byt ptistupny pro zaky.

¢ Koordina¢ni funkce — ucebnice je vyuzivana v ndvaznosti i s dalsimi didaktickymi
prosttedky, které ji dopliuji, napf. metodickymi piiruckami a pracovnimi listy.

e Ridici (kontrolni) funkce — uéebnice pomaha k osvojeni, procvi¢ovani a upeviiovani

pottebnych poznatkl a dovednosti, které jsou vyuzity v u€ebnich ¢innostech zak.
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e Systematiza¢ni funkce — ucebnice zahrnuje roz¢lenéni uciva podle specifického
systému do jednotlivych rocniki, ve kterych je néasledné vyjadiena i posloupnost

probiran¢ho uciva, které na sebe navazuje.

e Integra¢ni funkce — ucebnice poskytuje zaklad informaci, které lze vyuzit i v jinych

predmétech nebo naopak ziskat z riznorodych zdroju.

e Sebevzdélavaci funkce — ucebnice vede zaky k samostatné préci a napomaha
k sebehodnoceni ziskanych znalosti a splnénych ukold, napt. pomoci klice ke

spravnému feSeni nebo kontrolou odpovédi na zadané otazky.

e Diferencia¢ni funkce — ucebnice by méla nabizet dalsi material pro zaky s hlub$im
zajmem o predmét nebo pro zaky nadané, ¢imz umoziuje rozsifeni znalosti nebo
zvySovani naro¢nosti ukolt.

e Hodnotova funkce — skrze obsah u¢ebnice mohou byt Zaci ovlivnéni pii utvafeni
hodnot a postojit ve spole¢nosti, coz muze zahrnovat i stereotypni naméty, ulohy ¢i

stejnorodé ilustrace.

Uvedené funkce lIze uplatnit i na dalsi didaktické materialy a pomicky vyuzivané ve
Skolnim prostiedi (Mikk, 2007). Tento koncept je zaroven prakticky pro jejich tvorbu a
hodnoceni, kdy ucebnice musi plnit ur¢ité strukturované prvky a musi byt didakticky

vybavena, aby bylo mozné dané funkce naplnit (Sikorova, 2007).

1.3 Struktura ucebnice

Pii tvorbé ucebnic je nutné dodrzovat urCitou strukturu, kterd umoziuje jejich efektivni
vyuziti ve vzdélavacim procesu. Pricha (1998) vymezuje model struktury ucebnice, kdy
rozdé€lil ucebnici na dvé zakladni slozky: textovou (verbalni) a mimotextovou (obrazovou).
Vzhledem ke struktuie a vymezeni vSech riznych komponentli, které by méla ucebnice
obsahovat, vytvofil Pricha (1998) metodu zaloZenou na zjiStovani didaktické vybavenosti
ucebnic, ktera je zaroven vyuzivana pii procesu schvalovani uéebnic Ministerstvem skolstvi

(Sikorova, 2007).

Prichiv sestaveny model se sklada celkem z 36 komponentt, rozdélenych do tii
druhu aparati, pfi¢emz kazdy aparat se dale ¢leni na textovy (verbalni) a mimotextovy
(obrazovy) komponent (Pricha, 1998; Sikorova, 2007).
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Pro pichlednost uvadime aparaty a jejich roz€¢lenéni, podle kterych se zjistuje jiz
zminéna didakticka vybavenost u¢ebnice. Prvni aparét, pod ndzvem aparat prezentace uciva,
zahrnuje 9 verbalnich komponentt, do nichz spadaji rizné druhy vykladového textu, shrnuti
uciva v uréitych fazich, dopliujici materialy, poznamky a vysvétlivky, podtexty k obrazové
slozce a slovniky. Obrazovy komponent tvoti pouze 5, a to ilustrace, fotografie, grafy, mapy

a barevnou obraznost (Priicha, 1998).

V druhém aparatu, fizeni uéeni, je obsazeno 14 verbalnich komponenti, napf. Uvod
do predmétu, navod k praci s uéebnici, otazky a tkoly béhem Skolniho roku a instrukce k
ukolim. V obrazovém komponentu jsou pouze 4, tedy grafické symboly, barevnost pro

urcité ¢asti textu, razné druhy pisma a design predni ¢i zadni strany ucebnice (Pricha, 1998).

Posledni aparat, aparat orienta¢ni, je zastoupen pouze 4 verbalnimi komponenty, kde
fadi obsah uciva, ¢lenéni ucebnice, poznamky na okraji stranky a rejstiik. Naopak obrazovy
komponent zde neni zastoupen (Pricha, 1998).

1.4 Zpisoby vyuziti ué¢ebnic ve vyuce

Ucebnice piedstavuje hlavni zdroj pii planovani vyuky, pfi¢emz ucitel pomoci uéebnice
piipravuje pribeéh vyucovaci hodiny, vybira obsahovou napli vyuky a voli u¢ebni Cinnosti
(Nelson, 2006; Prucha, 2017). Vyuziva ji ve vSech fazich vyuky jako hlavni oporu, od
motivace, prezentaci u¢iva az po uéeni a hodnoceni zakovych znalosti (Radi¢-Bojani¢ &
Topalov, 2016). Dle vysledki konaného Setfeni ulitelé ucivo v uebnicich vétSinou
neupravuji, nebo jej naopak v nékterych ptipadech zkracuji a zpichlediuji. Také vybiraji
klicové informace a slozitéjsi pasaze vynechavaji nebo transformuji tak, aby byly pro zaky

srozumitelnéjsi a zajimavejsi (Pricha, 2017).

Sikorova (2007) dopliiuje vyse zminéné informace, kdy ucebnice je vyuzivana jako
zdroj pfi ptipravé na vyuku nejcastéji u zacinajicich ulitell, jejichz doba praxe nepiekracuje
pét let v pedagogické ¢innosti. Na druhou stranu u zkusenéjsich uditeld, tedy s delsi dobou
pedagogické praxe, miZze ucebnice slouzit jako inspirace K vytvafeni dal$ich vyukovych
aktivit k procvi¢ovani nebo upevnéni uciva (Pricha, 2013). Podobn¢ Stara a Krémarova
(2014) zjistily, ze ucebnice hraje vyznamnou roli pti vybéru uciva. Nekteti ucitelé podle ni
planuji a pfizptsobuji vyuku, zatimco jini z ni vybiraji pouze ten obsah, ktery by mohl byt
pro zaky zajimavy. Ucivo zaroven redukuji ¢i obménuji, aby mu Zaci lépe porozuméli.
Capek (2015) je viak toho nazoru, Ze ucitelé by méli pii planovani vyuky vychazet

z tematickych plani a kurikularnich dokumentt $koly, a soucasné kombinovat vice
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vhodnych uéebnic. Také Staré et al. (2017) upozoriiuji, Ze uéebnice neposkytuji upIné uc¢ebni

osnovy, nemély by tedy urCovat zptisob vyuky a ani to, jak maji ucitelé ucit podle ucebnic.

V oblasti jinych pfedmétd napt. Trahorsch a Blaha (2020) poukazuji na vyuziti
ucebnic zemépisu, které povazuji za nejpouzivanéjsi didakticky prostiedek. Usoudili, ze
ucitelé ve vyuce pracuji piedev§im s obrazovym materidlem, kdy ucitelé vyuzivaji atlasy,
mapy ¢i digitalni obrazové materialy. Ptestoze ucebnice obsahuje velké mnozstvi
obrazového materialu, vizualni obsah nemusi byt vzdy s uc¢ivem dostate¢né propojen, coz
snizuje efektivitu uceni se z u¢ebnice (Janko, 2012; Peskova, 2012). Vizualni komponenty
tvoii tedy silné stranky uéebnice, ackoliv prezentace uciva a celkovy obsah tim muze stradat
(Simik, 2017).

Sikorova a Cervenkova (2007) zjistuji, Ze ucebnice byva Gastdji vyuzivana pfi
hromadnych ¢innostech nez pii samostatné praci zakt. Nicméné zaci béhem vyuky stravili
nejvice Casu praci s textem a textovym materialem, coz potvrzuje vyznam ucéebnic a dalsich
textovych materiali ve vyuce, jelikoz dokazou ovlivnit samotny obsah i prabéh
vzdélavaciho procesu. Podle Sikorové (2007) ucitelé vybiraji takové ucebnice, které spliuji
pozadavky piehlednosti, pfiméfenosti rozsahu a obtiznosti uciva, odborné spravnosti,

vhodného obrazového materialu a objevuji se v nich motivaéni prvky.

Pokud ucitelé pravidelné pracuji s u¢ebnici, mohou ji vyuzivat nejen jako informaéni
zdroj, ale i jako nastroj pro fizeni vyuky. Mohou se fidit doporu¢enymi metodickymi
postupy, vyuzivat ji pii vyvozovani a osvojovani novych témat ¢i k procvicovani uciva.
Obsah ucebnice muze v podobé jejich uc¢ebnich uloh slouzit jako prostiedek a podnét
k diskusi, motivaci a inspiraci, ptipadné muze byt pouzita jako dopliikovy text K jinym
zdrojam (Bednarek et al., 2021).

Podle Gavory (2008) lze ¢innosti spojené s vyuzivanim uc¢ebnice ve vyuce rozdélit do

téi zakladnich kategorii: orientace v uéebnici, textové aktivity a metakognitivni ¢innosti.
a) Orientace v uc¢ebnici

Kazdy zak se potiebuje rychle orientovat v uéebnici, aby dokazal pohotove urcit, kde se
dané problematika nachazi. Zakladem je strankovani, diky némuz se zak umi zorientovat a
uvédomi si jeho umisténi. Zda je ¢islovani ve spodni ¢asti uprostied, ve spodni ¢asti v rohu
nebo v horni ¢asti strany napomaha s navigaci v uéebnici. Dal§imi orienta¢nimi prvky jsou

Cislovani kapitol, lekei, témat, ale i nadpisy, klicova slova, piipadné stru¢né vyjadieni dané
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strany. Dopomoci mohou zakiim i obrazky v podobé ikon, jenz oznacuji typ Ulohy, napi. O
= otdzka, U = Uloha (Gavora, 2008).

Dle Peskové (2019) je dalezité kritérium piehlednost ucebnice, kterého si ucitel v§imne
nejcastéji béhem prochazeni a letmého procitani. Rovnéz jsou dilezité textové komponenty,
zejména vhodné zvolen text a obsah pro uréity ro¢nik a obtiznost a pfiméfenost Urovni zak.
Dale grafické zpracovani, esteticky dojem a vizualni komponenty, kterym se vénuje nejvetsi
pozornost. AvSak obrazovy material by mél byt rovnéz v souladu s textem a mélo by se

uvazovat nad jeho funkci a vyuzitim.
b) Textové aktivity

Textové aktivity tvoii dalezitou soucast vybavy kazdého zaka pro efektivni uceni

Z ucebnic. Gavora (2008) rozliSuje ¢tyii bazove textoveé aktivity:

1) Cteni textu — zak rozpoznava jazykové znaky a pfifazuje jim vyznam, ale &teni je

spiSe analytické. V prvotni fazi proto zak vyuziva tiché ¢teni pted ctenim hlasitym.

2) Porozuméni textu — hlavnim cilem ¢éteni je porozuméni textu, tedy pochopeni

hlavnich myslenek a podstatnych informaci.

3) Hodnoceni informaci uvedenych vtextu — hodnoceni informaci je spojeno
s pfedchozi aktivitou porozuméni, kdy jde nejen o pochopeni informaci, ale i

zhodnoceni informaci, ptrevypravéni ¢i shrnuti textu.

4) Zapamatovani si informaci uvedenych v textu — pfi zapamatovani informaci dochazi
k ukladani podstatnych informaci do dlouhodobé paméti, které vychazi

Z ptedchoziho porozuméni a hodnoceni textu.

Soucasti ucebnic jsou i netextové (obrazové) prvky, kterymi jsou vyjadieny obrazky,
schémata a diagramy. Tyto obrazové prvky dopliiuji nebo vyjadiuji dany text, podporuji

porozuméni a usnadiiuji uceni (Gavora, 2008).
C) Metakognitivni ¢innosti

Posledni aktivitou jsou metakognitivni ¢innosti, kdy se jedna o poznavani a sledovani
¢teného. Zak by mél dokazat vénovat pozornost jak sobg, tak i textu, pii kterém nasledné
zhodnoti vlastni postupy béhem ¢teni. Gavora (2008) dale metakognitivni ¢innosti déli na
tfi fAze: pred Cteni textu, v procesu cteni a po precteni textu. VSechny tyto €innosti jsou uzce
spjaté a potiebné, aby zak dokazal zachytit potifebné informace, a tim prohloubil své znalosti

o konkrétnim udivu.
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2 SPECIFIKA UCEBNIC ANGLICTINY NA 1. STUPNI ZS

Vyuka cizich jazyk, zejména anglického jazykal, se v poslednich letech stala diilezitou
soucasti vzdélavaciho programu jiz od raného véku. V tomto kontextu hraji ucebnice
vyznamnou roli, nebot” slouzi nejen jako zdroj jazykovych informaci, ale také jako nastroj
pro organizaci vyuky. Sikorova a Cervenkova (2014) zaznamenaly rozdily ve zptsobu
pouzivani ucebnic v zavislosti na vyu€ovaném piredmétu. Naptiklad uvadéji, Ze ucitelé
anglictiny a dalSich cizich jazykt uc¢ebnice hojné¢ vyuzivaji, zatimco ucitelé matematiky je
pouzivaji piedevsim jako zdroj uloh. Stejného nazoru je i Najvar et al. (2011), ktefi rovnéz
poukazuji na vy$si miru pouZivani Skolnich ucebnic v jazykové zamétenych predmétech

oproti pfedmétim naptiklad s ptirodovédnym zaméfenim.

2.1 Vyuka anglického jazyka

Zpusob sestaveni ucebnic anglického jazyka by mél reflektovat 1 pozadavky kurikuldrnich
dokumentd. Jestlize se podivame na zakotveni anglického jazyka v Ramcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), vyuka angli¢tiny na 1. stupni je zde rozdélena
do ¢tyf oblasti, kterymi jsou poslech s porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim a psani.
V ramci téchto oblasti jsou formou o¢ekavanych vystupi specifikovany dovednosti, které
by si mél zak osvojit (MSMT, 2023).

V oblasti poslechu by mél zak porozumét jednoduchym pokyniim, sloviim a vétam, a
také by mél byt schopen porozumét i jednoduchému poslechovému textu. V oblasti mluveni
se klade duraz na schopnost odpovidat na jednoduché otazky a aktivné se zapojit do
rozhovoru, pficemz zak by mél byt schopen sdélit kliCové informace vztahujici se
k osvojenym tématim. Oblast ¢teni se zaméfuje na schopnost vyhledat dilezité informace
V textu a porozumét textim pii Cteni. Posledni oblasti je psani, které se soustiedi na
schopnost napsat kratky text o osvojenych tématech a vyplnit jednoduché formulate. Tyto
Ctyti oblasti by rovnéz mély byt obsazeny v uc¢ebnicich uréenych pro vyuku angli¢tiny na 1.
stupni zakladni $koly, aby u¢inné podporovaly rozvoj jednotlivych oblasti (MSMT, 2023).

Zakotveni téchto oblasti v RVP ZV vychazi z dokumentu Spole¢ny evropsky

referen¢ni ramec pro jazyky (CEFR — Common European Framework of Reference for

Languages). Tento dokument rozd¢€luje podle miry si osvojeni jazyka na tii tirovné, kterych

! Pro ugely této prace dochazi k paralelnimu pouzivéani dvou termin@, kdy se jedna o anglicky jazyk a
anglictinu.
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Ize postupné dosahnout. Nejjednodussi a nejnizsi Groven je A, ndsleduje uroven B a nejvyssi
miru zvladnuti jazyka ptedstavuje aroven C. CEFR podrobné popisuje, co by jedinec na dané
urovni mél mit z ciziho jazyka osvojené a jaké dovednosti by mél ovladat. Ucebnice
pouzivané na 1. stupni ZS jsou ¢asto koncipovany tak, aby po jejich absolvovani zak dosahl
pravé té trovné, které dand uc¢ebnice odpovida. Tato troven byva ¢asto uvedena na tivodni

nebo zadni strand (Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2024).

2.2 Role ucebnice ve vyuce anglictiny

Ucebnice obecné ve vyuce povazujeme za didakticky prostfedek, tedy ,,materialni predmét,
ktery zajistuje, podminuje a zefektiviiuje prubeh vyucovaciho procesu.” (Kolat, et al., 2012,
S. 78). V obecngéjsi roviné 1ze na didaktické prostfedky nahlizet jako na ,,pfedméty a jevy

slouzici k dosazeni vyty¢enych cila‘“ (Manak, 2003, s. 50).

Vzhledem k tomu, Ze ma ucebnice pouze podporovat uceni a dosazeni vzdélavacich
cili, neméla by byt hlavnim komponentem vyuky angli¢tiny. Podle Cunningswortha (1995)

by méla mit ucebnice ciziho jazyka sedm hlavnich roli, kterymi jsou:

e Zdroj materidlii pro prezentaci

Inspirace pro praktické aktivity zaku a jejich komunikaci

e Pomicka pro zaky pfi osvojovani gramatiky, slovni zasoby a vyslovnosti

e Zdroj podnétii a napadu pro pripravu a realizaci jazykovych Cinnosti do vyuky
e Navrh osnov pro vyuku

e Prostiedek pro podporu samostatného studia zaki

e Opora pro ucitele.

Podle Harmera (1998) by méla byt uc¢ebnice pouhou oporou a osnovou pro tvorbu
vyukovych aktivit béhem vyuky anglického jazyka. Ucitel by se mél tedy béhem piipravy
aktivit zaméfit na obsah daného celku nebo ¢asti v ucebnici a ptizpusobit si jej podle svych
potieb. Tim Se rozumi napiiklad vynechani nevhodnych cviCeni a jejich nahrazeni

adekvatngjsi variantou nebo doplnéni cviceni z u€ebnice o jiné vyukové aktivity.
Vyuzivani u¢ebnic ve vyuce anglického jazyka mlize mit jak pozitivni, tak i negativni
efekty. Charalambous (2011) uvadi, ze mezi pozitivni aspekty vyuzivani u¢ebnic ve vyuce

angli¢tiny patii jednak vySe zminéna opora jak pro ucitele, tak i pro zaka, ale také skutecnost,
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ze déavaji uciteli prostor pro dalsi sebevzdélavani. V neposledni fadé miize vyuzivani ucebnic
uciteli usnadnit praci tim, Ze nemusi pfipravovat vyukové aktivity na celé vyuc¢ovaci hodiny,
¢imz Setfi ¢as a zjednodusuje vyuku.

Z pohledu negativnich aspekti vSak ucebnice mohou pfi nadmérném pouzivani
redukovat odborné dovednosti ucitele, které jsou potiebné k vykonavani jejich prace. Ucitelé
totiz nemusi nadale samostatn¢ pripravovat vyukové aktivity, ale pouze vyuzivaji materialy
ptipravené nékym jinym. Dal§i nevyhodou mize byt jednotvarnost a opakovatelnost
ucebnic, ktera negativné ovlivni piistup zaka k uceni se jazyka. Posledni nevyhodou, kterou
autor zminuje, je nedostate¢na individualizace, a to nejen vzhledem k jednotlivému zakovi,
ale i ke konkrétni skupiné. Kazda tiida ma totiz stejné jako kazdy zak jiné potieby, které se

nemusi shodovat s obsahem a strukturou uéebnic.

2.3 Charakteristické rysy uc¢ebnic angli¢tiny

Ucitelé maji k dispozici ucebnice, které primarné slouzi k podpoie vyuky anglického
jazyka. Podle Cerné (2022) se vyznacuji nékolika charakteristickymi rysy. Prvnim z nich je
jazykova koncepce ucebnice, a to ve formé jednojazy¢nych nebo dvojjazyénych variant.
Jednojazy¢né ucebnice jsou psany pouze v angliCting, coz je jazyk, ktery se zéaci uci.
Dvojjazy¢né ucebnice naopak tvoii kombinaci s matefskym jazykem, ktery slouzi
k vyrozuméni instrukei ¢i vysvétlovani gramatickych jevii. Druhym rysem je vybér jazykové
variety, ptric¢emz v Ceské republice se tradiéné preferuje britska angli¢tina. Poslednim rysem
je provazanost ucebnice s dal§imi doplinkovymi materidly a zdroji. Obvykle se jedna 0
komplexni bali¢ek zahrnujici u¢ebnici, metodickou piiruc¢ku, pracovni sesit, audio ¢i video
nahravky a dalsi digitalni zdroje. V souvislosti s tim uc¢ebnice nabizi i doplitkové materialy
jako jsou plakaty, obrdzkové karty, loutky a dalSi materidly podporujici vizudlni a

interaktivni uceni.

Podle Akhmada et al. (2022) by ucebnice anglictiny méla spliiovat n¢kolik kritérii, aby
mohla byt povazovana za kvalitni. Mezi hlavni kritéria patii existence jasné definovaného
teoretického rdmce, na némz je postaven obsah uéebnice, véetné vymezeni klicovych pojmd,
se kterymi se v ucebnici setkavame. Ucebnice by méla byt atraktivni nejen po vzhledové
strénce, naptiklad diky ilustracim podporujicim porozuméni textu, ale i po strance obsahove,
aby vzbuzovala u zakl zajem o pfedmét a ueni. Samoziejmosti je také jeji schopnost
podporovat motivaci zaki k uceni a rozvoj jejich jazykovych dovednosti, s ¢imz se poji i

odpovidajici narocnost ucebnice pro danou vékovou skupinu. Pouzivané pojmy by mély byt
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formulovany srozumitelné¢ a jednoznacné. V neposledni fadé je zadouci, aby byly

zohlednény rozdilné potieby zaku a jejich jazykové urovné.

V souvislosti se specifickymi rysy ucebnic anglictiny doplitujeme pohled Pishghadama
a Meidaniho (2013), ktefi uvadéji, ze mnohé ucebnice upiednostiuji kulturu anglicky
mluvicich zemi, pficemz opomijeji jeji S$irSi mezikulturni rozmér. Upozoriuji, ze takovy
pristup se promitd zejména do vybéru témat a ilustraci, a proto by mél byt kladen diraz na
zaClenéni §ir§iho kulturniho rdmce, ktery zahrnuje riznorodé komunikacni situace a kulturni
prostiedi. Naopak Ellederova (2020) se zabyva uebnicemi pro specifické ucely a poukazuje
na to, ze efektivni u€ebnice by méla byt koncipovana na ziklad¢ redlnych potieb dané
skupiny zakd. M¢éla by obsahovat nejen jazykove a kulturné relevantni obsah, ale byt také

prakticky vyuzitelna a pfizptisobitelna specificky vyukovym situacim.

2.4 Ptehled vybranych uéebnic angli¢tiny v CR

V této podkapitole jsou stru¢né piedstaveny ucebnice, které byly na zakladé predvyzkumné
ankety z vyzkumné ¢asti identifikovany jako nej¢astéji pouzivané uciteli ve vyuce anglictiny

na 1. stupni zakladni Skoly.

2.4.1 Happy Street

Ucebnice Happy Street je urcena pro zaky 3. a 4. ro¢niku zakladni Skoly a sklada se ze dvou
dili. Navazuje na predchdzejici ucebnici Happy House, rovnéz tvoienou dvéma dily. Obé
ucebnice tak tvofi ucelenou fadu s ndzvem Happy Series, uréenou pro 1. stupen zakladni
Skoly. Kazda lekce je uspoiddana na piehledné dvojstrané a obsahuje ukoly zamétené na
rozvoj jazykovych dovednosti a prostiedki. Soucasti je velké mnoZstvi pisni, her a komikst,

jez podporuji komunikativni dovednosti (Oxford University Press, 2025).

Motivaénim prvkem jsou postavy, které zaky provazeji celou ucebnici. Kazda lekce je
zakoncena piibéhovou sekvenci ve form¢ komiksu, kterd podporuje ¢tendiskou dovednost a
roz§ifuje slovni zasobu vztahujici se k tématu. Ucebnice obsahuje také Casti vénované
svatkiim, kulturnim aspektim a podporuje mezipfedmétové vztahy (Oxford University

Press, 2025).

Vyukovy komplet zahrnuje nejen ucebnice, ale i pracovni sesit, metodickou ptirucku
pro ucitele, CD s poslechovymi nahravkami, obrazkové karty, plakaty a digitalni podporu

v podob¢ vyukovych programil (Oxford University Press, 2025).



28 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

2.4.2 Funpark

Ucebnice Funpark je koncipovana pro zaky 3.-5. ro¢niku zdkladni Skoly a tvoii ji tfi dily.
Kazdy ro¢nik pracuje s pracovni uéebnici rozdélenou do dvou ¢asti, které obsahuji deset
tematickych lekci, pricemz patd a desatd lekce je zaméfena na pohddkovou tematiku.
Struktura ucebnice je navrzena tak, aby jednotlivé dvoustrany odpovidaly ¢asové dotaci

jedné vyucovaci hodiny (Klett, n.d.).

Silnou strankou ucebnice je jeji vizudlni zpracovani a vyuziti hernich i pohadkovych
motivi. Zaky celou uéebnici provazi maskot v podobé lisky, kterd je seznamuje s
jednotlivymi lekcemi. Kupevnéni a zopakovani uéiva slouzi opakovaci ¢ast nazvana

Booster (Klett, n.d.).

Soucasti vyukového souboru jsou pracovni u¢ebnice, archy se samolepkami, portfolio
S obrazkovymi kartami, hraci plany, projekty, integrovana mapa rastu a pracovni sesit
s domaci ptipravou. Pro ucitele je k dispozici metodicka ptirucka, obrazkové karty, ptirucka
pro ucitele a asistenty pro zéky se specifickymi poruchami uceni, testové materialy ve dvou

variantach a nabizena je rovnéz digitalni podpora (Klett, n.d.).

2.4.3 Explore Together

Ucebnicova sada Explore Together predstavuje vyukovy materidl ur¢eny zakim od 3.
rocniku zakladni Skoly. Sklada se ze tfi dili a navazuje na piedchéazejici ucebnici Let’s
Explore, tvofenou dvéma dily ur¢enymi pro zaky od 1. ro¢niku. Na ucebnice Explore
Together navazuje nasledné ucebnice Project Explore, pouzivana na 2. stupni zakladni Skoly

(Oxford University Press, 2025).

Obsah ucebnice je strukturovan podle tematickych okruhti souvisejicich s realnym
zivotem déti, které vystupuji jako postavy provazejici zaky napti¢ lekcemi. Kazda lekce je
zaméfena na rozvoj vSech jazykovych dovednosti a prostfedki, kdy kazda lekce zacina
slovni zadsobou a obtiznost cviceni je postupné zvySovana. Na zavér kazdé lekce je zatazena

opakovaci ¢ast, ktera pfinasi rozsifeni slovni zasoby (Oxford University Press, 2025).

V celé sad¢ ucebnic je kladen diraz na mezipfedmétové vztahy, globalni témata a
zaclenéni kulturnich aspektti. Souc¢ésti vyukového kompletu je pracovni sesit, metodicka
ptirucku, dale tzv. ucitelsky balicek v podobé obrazkovych karet a plakatti, digitdlni podpora

interaktivnich vyukové nastroje (Oxford University Press, 2025).
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2.4.4 Chit Chat

Ucebnice Chit Chat je dvoudilnd sada uréena zejména pro zaky 3. a 4. ro¢niku zakladni
Skoly. Jednotlivé lekce jsou ptehledné strukturovany a obsahuji ukoly zaméfené na rozvoj

jazykovych dovednosti i na ukoly urcené pro opakovani (Oxford University Press, 2025).

Motiva¢nim prvkem jsou zde postavy v podobé broucki, které provazeji zaky naptic
lekcemi. Ucebnice obsahuje komiksové piibéhy, ilustrace, ptehlednou gramatiku a
poslechovy material v zahrnujici pisné, fikanky a jednoduché dialogy. K dispozici u¢ebnice
je pracovni sesit, CD s poslechy, obrazkové karty a metodicka piirucka pro uéitele (Oxford

University Press, 2025).
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3 UCEBNICE ANGLICTINY JAKO PREDMET VYZKUMU

Ucebnice predstavuji z pohledu vyzkumu vyznamny nastroj, ktery mtize zasadné ovliviiovat
kvalitu vzdélavani. Hlavnim tématem je zpusob, jakym byvaji ué¢ebnice hodnoceny a jaka
Kritéria jsou pfii jejich evaluaci uplatfiovana. Ug¢itelé si v pribéhu své pedagogické praxe
formuji vlastni nazory na pouzivané uéebnice, posuzuji jejich vizualni stranky, jazykové a
textové slozky, a zaroven zohledriuji i dalsi aspekty ovliviiujici vyuku. V tomto kontextu Ize
hovotit o hodnoceni uc¢ebnic uciteli, ktefi k nim zaujimaji stanoviska na zakladé praktické
zkugenosti. Podle Knechta a Janika (2008) je vyzkum uéebnic v Ceské republice rozdélovan
na obsahové (srovnavaci) analyzy a méfeni obtiZznosti texti pomoci stanovenych vzorcu.
Také zahrani¢ni vyzkumy se zaméfuji na analyzu ucebnic jako produktu, zejména na
obsahovou a komunikacni analyzu, které jsou v odborné literatuie nejcastéji zastoupeny, a

rovné€Z na proces vybéru, schvalovani a vyuzivani u¢enic ve vyuce.

AbdelWahab (2013) poukazuje na dilezitost hodnoceni ucebnic piedevSim
v souvislosti s potiebou identifikace jejich silnych a slabych stranek. Pravé tento proces
umoziuje zvySovani kvality nové vytvarenych ucebnic, které jsou uvadény na trh.
Hodnoceni je zaroven vnimano jako nedilna soucast vyuky a ufeni a muze piispivat kK
profesnimu ristu ucitelt. Ti diky systematickému hodnoceni ziskavaji hlubsi porozuméni
celkové povaze uéebnice jako vyukového materialu. Nifli-Sakali (2023) dopliuje, Ze nékteré
ucebnice obsahuji velké mnozstvi informaci, které mohou zaky zahlcovat. U¢itelé tak casto
musi piistoupit k apravé a piizpasobeni vyukového obsahu, aby byla zvolena uéebnice
vhodna pro konkrétni tiidu a schopnosti zaku. V praxi jsou proto upiednostiiovany

materialy, které lze flexibilné pfizptsobit vlastnim vzdélavacim cilam.

Hodnoceni se tak stava vyznamnou oblasti vyzkumu, kterou se zabyvaji odbornici a
zejména tvurci ucebnich osnov, aby byl zajistén efektivni vybér vhodné ucebnice, pri¢emz

tento proces se stava povinnym s ohledem na stanovena kritéria (Gholami, 2017).

3.1 Zpisoby hodnoceni u¢ebnic angli¢tiny

ZplUsobem hodnoceni ucebnic se zabyval naptiklad Mikk (2007), jenz se zaméfil na
vlastnosti, které by méla kvalitni ucebnice spliovat. Nejc¢astéji uvadénym ptistupem je
zjiStovani nazori odbornikl, ktefi posuzuji, do jaké miry dana ucebnice odpovida
stanovenym pozadavkiim. Naro¢néjSim zplisobem je hodnoceni prostifednictvim
experimentu realizovaného ptimo ve Skolnim prostfedi, ktery umoziiuje porovnavat

efektivitu nové ucebnice s difive pouZzivanou verzi. Tretim zpusobem je analyza, ktera
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propojuje oba vyse zminéné piistupy, avSak vyuziva ptedem stanovena kritéria a umoziuje
tak objektivni srovnani ziskanych dat. Jiné déleni zpusobu hodnoceni uvadi Weinbrenner
(1995), ktery rozlisuje hodnoceni probihajici v riznych fazich prace s ucebnici. Jedna se o
hodnoceni v prubéhu jeji tvorby, dale o hodnoceni uéebnice jako produktu, a nakonec o
hodnoceni efektii, které ucebnice piinasi. Tento vicefazovy pohled umoziuje posoudit

ucebnici jako proménlivy nastroj s riznym dopadem v jednotlivych fazich jejiho pouZzivani.

Podrobnéjsi kategorizaci nabizi také Priacha (1998), ktery rozliSuje pét oblasti, jez
mohou byt v rdmci hodnoceni zkoumany. Prvni oblast zahrnuje komunika¢ni vlastnosti, tedy
vyjadiovaci prostiedky (jazykové a stylové charakteristiky textu a obrazové materialy).
Nésleduji obsahové charakteristiky, zejména uc¢ivo, které je zakiim prostiednictvim ucebnice
prezentovano a ergonomicke vlastnosti vztahujici se k druhu a velikosti pisma, barevnosti,
grafickych symboliim a rozliseni méné dulezitého uc¢iva od uciva zakladniho. Mimo jiné se
hodnoceni zamétuje i na praktické fungovani ucebnice a jak je pfijimana uciteli a zaky ve
vyuce. Tteti oblasti je zkoumani efektti uebnice, zejména jejiho vlivu na vysledky zaki a
zménu jejich postoju ¢i hodnot. Pfedposledni oblast se tyka predikce fungovani ucebnic
v bézné vyuce, a v posledni fad¢ oblast modifikace, ktera se zaméfuje na parametry ucebnic

kombinujici prvni tfi vySe uvedené oblasti podle potieb konkrétnich skupin uzivatela.

Metodami hodnoceni u¢ebnic se dale zabyval AbdelWahab (2013), ktery rozliSuje tfi
zakladni ptistupy. Prvnim z nich je impresionistickd metoda zalozena na celkovém dojmu
ziskaném piectenim reklamniho textu, nahlédnutim do obsahu ¢i letmém projitim knihy,
¢imz si hodnotitel vytvari predstavu o jeji organizaci, tématech a vizualni strance. Druha
metoda nese ndzev hloubkova, ktera se zamétuje na podrobné zkoumani vybranych jednotek
¢i cviCeni jako reprezentativnich prvku. Tento zpsob v§ak muze byt nevyhodny, nebot
vybrana ¢ast nemusi odrazet celkovou kvalitu ucebnice. Posledni metodou je metoda
kontrolniho seznamu neboli checklisty, ktera v kombinaci s impresionistickou metodou
umoznuje systematické hodnoceni na zaklad¢ pfedem stanovenych kritérii ovétovanych

v daném pofadi.

3.2 Kontrolni seznamy pro hodnoceni ué¢ebnic anglictiny

Kontrolni seznamy se lisi podle toho, na jaké aspekty ucebnic se zaméfuji. Nize uvedené
studie poukazuji, jakym zptisobem jsou jednotlivé kontrolni seznamy koncipovany. Tyto

seznamy lze chépat jako hodnotici nastroj, ktery podle AbdelWahab (2013) poméaha
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odbornikiim p#i hodnoceni jazykovych znalosti a vyukovych materiali, tedy ucebnic

angli¢tiny a umoziuje sofistikovanéj$i analyzu na zakladé pfedem stanovenych Kritérii.

Konkrétni kontrolni seznam, ktery vypracoval AbdelWahab (2013), obsahuje 140
polozek, z nichz kazda polozka byla hodnocena podle ur¢ité skaly. Polozky jsou vsak dale
rozdéleny do ctyr oblasti a nékolika podoblasti. Prvni oblasti jsou fyzické a uzitné vlastnosti,
kam spada celkovy vzhled, struktura a design a vizualizace. Druhd oblast efektivniho
pouzivani vyukovych cili a doplitkovych materialii se zaméfuje na cile ucebnice, uéebni
pomticky a vyukové metody. Tieti oblast pfedstavuje obsah uceni a vyuky, piicemz
posuzovanymi kritérii jsou pfedmét a obsah, cvi¢eni a socialné kulturni souvislosti. Posledni
oblasti jsou jazykové dovednosti, které tvoii nejobsahlejsi polozky. Zde se hodnoti
jednotlivé jazykové dovednosti (poslech, mluveni, ¢teni, psani) a jazykové prostiedky

(gramatika, slovni zasoba a vyslovnost), pticemz kazda sloZka je analyzovana samostatné.

Odlisny kontrolni seznam piedstavuje Nifli-Sakali (2023), ktery se zaméfuje na
prakti¢nost a snadné pouziti, pti kterém uéitelé oznacuji kritéria, ktera v uéebnici naleznou.
Taktéz mohou ptidat jakdkoliv dals$i kritéria, kterd povazuji za vyznamna tykajici se dané
ucebnice. Kontrolni seznam je rozdélen do tii ¢asti, z ¢ehoz prvni ¢ast obsahuje vSechny
charakteristiky, které by ucebnice méla spliiovat, jako je jasna organizace obsahu a
systematické pokryti u¢ebnich osnov dané tfidy. Druha ¢ast se zaméfuje na zadouci funkce
ucebnice, které ucitelé ocekavaji, napi. pokryti vSech ¢ty jazykovych dovednosti, které je
Casto vnimano jako problematické pii vybéru uc¢ebnice. Dale se hodnoti mnozstvi volnych a
fizenych cviCeni a ¢asova narocnost prace s obsahem. Tieti ¢ast se zaméfuje na hodnoceni
jednotlivych lekci a jednotek, pticemz se doporucuje porovnat alespon dvé knihy nebo sady

materialti pro vytvoreni piehledné struktury a organizace.

Shak et al. (2022) se zamétuji na kontrolni seznamy pro hodnoceni uéebnic anglictiny,
které poméhaji identifikovat nedostatky a navrhnout nova kritéria, jez by mohla byt zahrnuta
do budoucich nastroji hodnoceni, aby uc¢ebnice odpovidaly soucasnym situacim a potiebam
zaki. Autofi rozdélili kritéria do tfi skupin z hlediska hodnoceni obsahu uéebnice, vzhledu
a doplikovych materiali. Ve skupiné obsahu se jednalo o hodnoceni aktivit a ukold pro
vyuku jazyku, napf. autenticity Uloh, typl cviceni a tiloh zamétenych na komunikaci, pokryti
jazykovych dovednosti a tematické pestrosti. Dale byla hodnocena kulturni reprezentace,
pfiméfena obtiznost a vhodnost pro rizné typy zakl a zda ucebnice poskytuje dostatek
ptilezitosti k interaktivnimu uceni. V této skupiné se také hodnotil soulad s ucebnimi

osnovami, tedy s cili a ukoly jazykového programu a schopnost u¢ebnice poskytovat rtizné
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styly uceni. Druha skupina se zaméfila na vzhled ucebnice, kde se hodnotilo jeji celkové
usporadani, design, piehlednost obrazku a ilustraci a rozvrzeni stranek. Zohlednény byly
také praktické aspekty pouziti, kvalita instrukci a nastinéni vyukovych cili. Posledni skupina
se vénovala doplikovym materialim dostupnym Kk uéebnici, jako jsou banky test,

metodicka ptirucka, pracovni sesit, CD nebo webové aplikace.

Z predlozenych pftistupti je patrné, ze kontrolni seznamy pro hodnoceni ucebnic
anglictiny mohou zahrnovat rliznorod¢ oblasti v zavislosti na ucelu hodnoceni a preferencich
hodnotitelli. Zatimco nékteré kontrolni seznamy zduraznuji odliSné aspekty jako prakti¢nost
pouziti, obsahova stranka nebo kulturni aspekty, presto zle shledat spolecné oblasti, mezi
které patii pokryti jazykovych dovednosti a prostredki, vizualni zpracovani, kvalita cvieni
a ukoll nebo soulad s u€ebnimi osnovami. Nekteré kontrolni seznamy rovné€Z umoznuji
specificka kritéria tykajici se doplnéni vlastnich hodnoticich kritérii. Celkové tak kontrolni
seznamy piedstavuji efektivni hodnotici nastroj, ktery umoziluje analyzovat ucebnice

Z raznych perspektiv a usnadiiuje vybér vhodnych materialt pro vyuku anglického jazyka.
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II

PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Metodologicka ¢ast této diplomové prace se vénuje zvolenym vyzkumnym postuptim, pfi
kterych byl stanoven hlavni vyzkumny cil, vyzkumna otazka, dil¢i vyzkumné cile a
vyzkumné otazky pro zjisténi nazora ucitelt vyucujicich na 1. stupni zakladni $koly na
ucebnice anglictiny. Rovnéz podstatné bylo detailnéji porozumét, jak ucitelé pristupuji
K vyuzivanim ucebnic ve vyuce.

Vyzkum byl rozvrzen do dvou fazi — sonda do terénu a hlavni vyzkum. Sonda do
terénu slouzila k ziskani pfehledu o nejéastéji pouzivanych u¢ebnicich anglického jazyka na
1. stupni zakladni Skoly a k naslednému vybéru participantii pro hlavni vyzkum. V rdmci
hlavniho vyzkumu se jednalo o kvalitativni design, ktery umoznil hlubsi analyzu postoju a
zkuSenosti ze strany ucditelu. Jako vyzkumnd metoda bylo pouzito polostrukturované
interview, které poskytlo prostor pro zjisténi celkového hodnoceni ucebnic, ale také
konkrétni zkuSenosti uéiteltt s uéebnicemi v praxi. Ziskana data byla poté vyhodnocena
s vyuzitim metody otevien¢ho kodovani, ktera umoznila systematickou kategorizaci

odpoveédi.
4.1 Vyzkumné cile a otazky
Hlavni cil vyzkumu:
e Odhalit, jak ugitelé 1. stupné ZS hodnoti uéebnice angli¢tiny.
Hlavni vyzkumna otazka:
e Jak ucitelé 1. stupné ZS hodnoti uéebnice angli¢tiny?
Diléi vyzkumné cile:
e Objasnit preference vybéru u¢ebnic angliétiny uciteli 1. stupné ZS.

e Odkryt, jakou funkci plni ucebnice v hodinach anglického jazyka pro ucitele
1. stupné ZS.

e Zjistit ndzory uéiteli anglického jazyka na 1. stupni ZS na u¢ebnice angliétiny.

e Popsat silné stranky a limity soucasnych ucebnic anglictiny pohledem ucitelt

1. stupné Z8S.
Vyzkumné otazky:

o Jaké aspekty jsou pro uéitele 1. stupné ZS dilezité pti vybéru uéebnic anglictiny?
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o Jak ugitelé 1. stupné ZS pracuji s uéebnicemi v hodinach anglického jazyka?
e Jaké nazory maji ucitelé 1. stupné ZS na uéebnice anglického jazyka?

e Jaké jsou silné stranky a limity soucasnych ucebnic anglictiny pohledem ucitelt

1. stupné ZS?

4.2 Sonda do terénu

Sonda do terénu byla realizovana prostfednictvim online ankety za ti¢elem ziskani ptehledu
o soucasné¢ pouzivanych ucebnicich anglického jazyka na 1. stupni zakladnich Skol, se
kterymi ucitelé aktivné pracuji ve vyuce. Ackoli je tato prace zaloZena na kvalitativnim
designu, anketa byla vyuzita jako podptrny nastroj pro ziskani orienta¢nich dat. Je vSak
tieba zduraznit, Zze se nejednalo o standardizovany dotaznik se sofistikovanou strukturou,
nybrZ o jednoduchy ptehledovy nastroj, ktery mél usnadnit nasledny vybér ucebnic a

participantt, ktefi s t€émito u¢ebnicemi pracuji v rdmci hlavniho vyzkumu.

Sbér dat probihal od zacatku listopadu do konce prosince 2024. Anketa byla nejprve
zvefejnéna na socialnich sitich, jako jsou Facebook a Instagram, avsak vzhledem k nizké
navratnosti sesbiranych odpovédi jsme pfistoupili K jejimu dal§imu Sifeni, a to jejim
zveifejnénim i na facebookovych skupinach zaméfenych konkrétné na uéitele, kde odezva a
navratnost byla vyrazné vyssi. Je také nutné zdiraznit, ze se jednalo o odpovédi ziskané
celorepublikové. Soucasné byla anketa rozeslana také feditelim zakladnich skol, které byly
nadhodné vybrany prostiednictvim Rejstiiku $kol a $kolskych zatizeni MSMT. Vybér $kol
probihal bez ohledu na jejich geografické umisténi ¢i zfizovatele. Sbér dat probihal
prostiednictvim e-mailové korespondence s Zadosti o vyplnéni kratké ankety zaméfené na

vyuzivani u¢ebnic anglického jazyka na 1. stupni zékladnich skol.

Po ukonCeni sbéru dat byla ziskanid data z ankety zpracovana a vizualizovana
v piehledném grafu (viz nize). Ke konci tohoto obdobi jsme zaroven zacali vyhledavat
ucitele, kteti vyuZzivaji tyto ucebnice, jez vysly jako nejcastéji uvedené v odpoveédich. Ucitelé
byli vybirani vyhradné ze Zlinského kraje, a to z divodu moznosti osobniho setkani (face-

to-face rozhovorti), které umoziiuje hlubsi a presnéjsi sbér dat.
Hlavni vyzkum a samotné rozhovory jsou podrobnéji rozpracovany v nasledujicich
kapitolach. Nize uvedeny graf poskytuje piehled o Cetnosti pouzivani jednotlivych u¢ebnic

angli¢tiny na 1. stupni zakladnich $kol. Tento piehled také pomaha lépe porozumét
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aktudlnimu vybéru ucebnic anglictiny a umoznuje identifikovat nejen nejcastéjsi, ale i méné

vyuzivané ucebnice mezi uciteli.

Obrazek 1 Vysledky ankety v procentualnim zastoupeni ucebnic anglictiny na 1. stupni ZS

Procentudlni zastoupeni uéebnic angli¢tiny na 1. stupni ZS
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(zdroj: vlastni)

Piedvyzkumné ankety se zcastnilo celkem 67 respondentu, kteii uvedli, jaké
ucebnice anglického jazyka vyuzivaji ve vyuce. Z vySe uvedeného grafu (Obrazek 1) je
patrné, ze nejcastéji pouzivanou ucebnici je Happy Street (Oxford University Press). Druhou
nej¢astéji vyuzivanou ucéebnici je Funpark (Klett), nasledovana ucebnici Explore Together
(Oxford University Press). Dalsimi ¢asto pouzivanymi uéebnicemi jsou Let’s Explore
(soucast sady Explore Together), Chit Chat, Happy House (soucast sady Happy Street),
Hello, Kids!, Project, Click with Friends, Kid’s Box, MATT the Bat, Start with Click,
Incredible English a Academy Stars.

Ucastnici ankety méli moznost doplnit své odpovédi o komentafe tykajici se
jednotlivych ucebnic. Ucebnice Happy Street byla kladné hodnocena ptedevsim pro své
komiksy a cvi€eni rozvijejici v§echny jazykové dovednosti. Na druhé strané jsme shledali i
negativni komentare, napt. Ze ucebnice pusobi zastarale, zamétuje se pievazné na slovni
zasobu a lekce postradaji systematitéjsi procvicovani gramatiky. Druhou nejcastéjsi
pouzivanou udebnici byla Funpark, kterd byla hodnocena pievazné pozitivné. Ugastnici
ocenovali, Ze se jedna o moderni uéebnici kombinujici vyukovy material, ucebnici a
pracovni sesit v jednom, coz umoznuje zakim ponechat si ji i po skonceni skolniho roku.

Pozitivné byla vniména také vizudlni ptfehlednost, tematické Clenéni a Sirokd nabidka
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interaktivnich a metodickych materiadli pro ucitele i zaky. Na tfeti nejvice pouzivané
ucebnici Explore Together ucitelé ocenovali zejména jeji navaznost vV ramci vytvorené sady
mezi jednotlivymi roéniky a systematické opakovani jiz probiranych témat. Zminovana byla
také dostatecnd podpora pro ucitele ve formé prehledné metodické ptirucky a dalSich
vyukovych materiali.

napt. Chit Chat, Start with Click, Click with Friends, doplnéné komentafem o
nepiehlednosti. U¢ebnice Project byla hodnocena jako naro¢néjsi, a to zejména z hlediska

slovni zasoby a texti, které ne vzdy odpovidaji urovni zaki 1. stupnd ZS.

4.3 Sbér a analyza dat

V ramci hlavniho vyzkumného Setfeni se jednalo o kvalitativni vyzkum, ktery umoznil ziskat
hlubsi vhled a souhrn poznatkit 0 nasem zkoumaném jevu. Typické pro kvalitativné
orientovany vyzkum je, Ze umoziiuje podrobné porovnani zkoumanych problému, sledovani
vyvoje a porozuméni procesum v piirozeném kontextu. Je nutné zohlednit mozné faktory,
které mohou ovliviiovat zkoumané okolnosti, jako jsou specifické podminky vyzkumného

prostiedi ¢i individualni zkusenosti participantu (Hendl, 2023).

Podle Svaticka a Sed'ové (2014) je klicové zvolit vhodnou vyzkumnou metodu v
zavislosti povahy zkoumaného jevu. V nasem piipad¢ byla zvolena vyzkumna metoda
polostrukturovaného interview, kterd piedstavuje jednu z nejcastéji vyuzivanych metod
sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Tento typ rozhovoru Svaiicek a Sed’ova (2014) oznaéuji
jako hloubkovy rozhovor, pii kterém jsou zkoumany jednotlivé jevy v uréitém prostiedi ¢i
socialni skupiny s cilem ziskat jednotné porozuméni jednani jednotlivet v dané skuping.
Hloubkovy rozhovor umoziuje autentické zachyceni ndzori a odpovédi, coz je klicové pro

pochopeni subjektivnich pohledl ucastnikii.

Pti ptipraveé rozhovoru Hendl (2023) uvadi tvorbu seznamu otdzek a tematickych
okruhi, které vyzkumnik béhem provadéného interviewu povazuje za klicové k zajisténi
pokryti vSech dulezitych témat pro n€j podstatnymi k vyzkumnému Setfeni a ziskani
relevantnich dat. Pfi vedeni rozhovoru zalezi na vyzkumnikovi, jakym zptisobem a v jakém
pofadi polozi piedpfipraveny seznam otdzek. Vzhledem k tomu, Zze se jednd o
polostrukturované interview, mize byt veden flexibiln€ a doplnén o dalsi zajimavé otazky,
které béhem rozhovoru vyplynou nebo které by vyzkumnika mohly zajimat a na néz by se

mél déale doptat, aby ziskal ucelené informace.
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Stejnym zplisobem jsme se inspirovali i my, protoze jsme zpozorovali vyhodu
ptipravit si tzv. osnovu naseho rozhovoru, ktera byla rozélenéna do oblasti, na néz se chceme
V nasem rozhovoru zamétit. Tato osnova nam pomohla udrzet strukturu rozhovoru a zajistit,
ze diskuse ztstane v souladu s hlavnim vyzkumnym tématem. Dalsi vyhodou bylo, Ze jsme
mohli na§ rozhovor piizpisobit jednotlivym odpovédim participantti a reagovat na né
Vv zavislosti na naplnéni pfipravenych oblasti a odpovédich na otazky, které slouzily jako

zachytné body, coz vedlo k ziskani bohat$ich a detailngjSich dat.

Na zéklad¢ prostudované¢ odborné literatury jsme nejprve sestavili sadu otazek
urcenych pro polostrukturované interview (viz Pfiloha 1). Kazda otazka byla ptifazena k
tematické oblasti, kterd slouzila jako zachytny bod pti vedeni rozhovori. Pii tvorbé otazek
jsme vychéazeli z n€kolika zdroja, naptiklad Sikorova (2007), ktera ndm poskytla podklady
pro doplnéni pfedem pfipravenych otdzek, pfiCemz jsme dbali na to, aby formulace
neovliviiovala odpovédi participanti Zadoucim smérem. Zamétili jsme se napiiklad na
otazky tykajici se doplikovych vyukovych textl a materiald, které ucitelé pouzivaji k
ucebnici, jejich nazori na prehlednost ucebnice, obtiznost a rozsah uciva, ¢i vyznam obrazkt
v uéebnici. Caste¢nd jsme také vychazeli z vyzkumu Janikové (2007), ktera se vénovala
cizojazy¢nym ucéebnicim. Inspirovali jsme se naptiklad otazkami: ,, Jak hodnotite celkovy
obsah ucebnice? nebo ,,Jak hodnotite ucebnici z hlediska ukoli? . NejvyznamnéjSim
podkladem pro formulaci otazek se vSak stala prirucka pro zacinajici uéitele, zaméfena na
hodnoceni ucebnic anglického jazyka. Zkoumali jsme, jakym zpusobem lze diky jejim
praktickym doporucenim lépe pochopit kritéria hodnoceni a zaméfit se na aspekty, které jsou
pii vybéru ucebnice anglictiny klicové. Cilem bylo vytvofit otazky, které umozni efektivni
posouzeni u¢ebnic a pomohou identifikovat nejvhodnéjsi ucebnici z hlediska potieb uciteld.
Diléi inspiraci jsme Cerpali pouze pii tvorbé otdzek zaméfenych na obsah a strukturu

ucebnice.

Sbér dat probihal od ledna do poloviny tinora tohoto roku. Zaméfili jsme se na realizaci
interview s participanty, ktefi vyucuji anglicky jazyk na 1. stupni zakladni $koly a ve vyuce
vyuzivaji jednu z nejfrekventovanéjSich ucebnic, identifikovanych na zakladé
predvyzkumné ankety realizované na celorepublikové urovni. Kritériem pro vybér
participantti bylo aktivni vyuzivani uéebnic anglického jazyka ve vyuce a zaroven jejich

pusobeni ve Zlinském kraji, coz umoZznilo osobni setkani.

Participanti byli osloveni prostiednictvim e-mailové korespondence, v niz jsme je

pozadali o zapojeni do naseho vyzkumném Setfeni v ramci diplomové prace. V e-mailu byly
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uvedeny veskeré potiebné informace 0 vyzkumu, véetné popisu tématu diplomové prace,
jejiho cile, délky interview, celkového prib&hu rozhovoru a hlavniho zaméfeni, kterym bylo
ziskani nazort ugiteldl na nejcast&ji pouzivané udebnice angliétiny na 1. stupni ZS. Po
potvrzeni zdjmu o ucast ve vyzkumu jsme se s ucastniky dohodli na terminu a misté
spole¢ného setkani. Ve vsech piipadech se jednalo o osobni setkani, ptiCemz mensi ¢ast

interview probihala v domacim prostiedi a vétsi ¢ast ve skolnim prostiedi.

Béhem setkdni byli participanti podrobnéji sezndmeni s vyzkumem, vcetné
informace o pofizovani audiozdznamu, s ¢imz v8ichni souhlasili. Dale jsme participanty
ujistili 0 zachovani anonymity a dalSich podminkach vyzkumu, které byly uvedeny Vv
informovaném souhlasu, jenZ kazdy Gc¢astnik podepsal. Délka rozhovoru se pohybovala v
rozmezi 20-35 minut, v zavislosti na ¢asovych moznostech a pracovnim vytizeni. V§ichni
participanti meli u sebe ucebnice, které pouzivaji ve svych hodinach. Béhem interview do

nich libovolné nahlizeli a listovali v nich, aby méli lepsi oporu.

Zpracovani interview probihalo formou doslovného piepisu do dokumentu Microsoft
Word. Po transkripci nasledovalo zpracovani dat metodou otevieného kddovani. S vyuzitim
této metody podle Svaiicka a Sed’ové (2014) dochazi k rozlozeni textu na ¢asti, kterému jsou
piifazena jména, ¢imz vznikaji nové fragmenty, se kterymi vyzkumnik nadale pracuje.
Hendl (2023) hovoii o tematickem rozkryti textu, jehoz cilem je odhalit hlavni téma a

myslenky.

Pii otevieném kodovani jsme zpocatku pouzivali metodu papir a tuzka. Kazdy fadek
transkriptu byl o¢islovan pro lepsi orientaci a pfi Cteni textu jsme vytvareli jednotlivé kody.
Vyuziti zminéné metody papir a tuzka pro nas vsak nebylo dostate¢né pichledné, a proto
jsme presli na praci piimo v dokumentu Microsoft Word. Pomoci znaceni textd a vkladani
komentaid jsme K jednotlivym pasazim piidélovali jednotlivé kody. Postupnym procitanim
transkriptti dochazelo k tipravam kodu pro jejich vétsi srozumitelnost. Nasledné jsme kody
prepsali do samostatného dokumentu v Microsoft Word a zacali je seskupovat, ¢imz se nam
postupné utvarely subkategorie, ze kterych vyplynuly hlavni kategorie. Tento proces se

opakoval, dokud nebyly vsechny kody vhodné ptitazeny.

4.4 Charakteristika vyzkumného vzorku

Pro tucely naSeho vyzkumného Setfeni jsme vybrali osm ucitelt anglického jazyka
pusobicich na 1. stupni zakladni skoly. Hlavnim kritériem vybéru bylo, aby participanti ve

své vyuce vyuzivali u€ebnice anglického jazyka a zaroven pusobili na zékladnich Skolach



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

ve Zlinském kraji. Vybér téchto participantli byl zdmérny, nebot’ jsme se zamétili na ucitele
pracujici s ucebnicemi, jez se na zakladé piedvyzkumné ankety uskute¢néné na
celorepublikové trovni ukazaly jako nejpouzivanéjsi. V souvislosti s témito uéebnicemi

jsme chtéli ziskat nazory uéitelt, ktefi s nimi maji pfimou zkusenost.

Do vyzkumu se zapojilo celkem osm ucitelt, z toho sedm Zen a jeden muz. VSechna
interview probihala formou osobniho setkani. Sest z nich se uskuteé¢nilo p¥imo v prostorach
zakladni $koly po skon¢eni vyuky a podle ¢asovych moznosti participantti, zatimco zbyvajici
dvé interview probéhla v domacim prostiedi. Tti ucitelé anglictiny nepracovali pouze
s jednou ucebnici, ale vyuzivali celou sadu uéebnic od jednoho nakladatelstvi v zavislosti na
daném roc¢niku. Jak jiz bylo uvedeno, vyzkum probihal v souladu s etickymi zésadami,
piri¢emz byla zajisténa anonymita vSech ucastnik vyzkumu. Kazdému z nich bylo pfidéleno
oznaceni U (ucitel) a ¢islo od 1 do 8 podle poradi probéhlého rozhovoru, coz rovnéz

usnadnuje identifikaci v ramci analyzy dat.

Pro lepsi piehlednost zvolenych participant jsme vytvotili tabulku obsahujici zakladni
informace o jednotlivych participantech. Ta zahrnuje jejich pfidélené ¢islo, pohlavi, délku

pedagogické praxe a uéebnici nebo vice ucebnic, se kterymi ve vyuce pracuji.

Tabulka 1 Charakteristika ucitelii z vyzkumného Setieni

Ul zena 15 let Chit chat 2
U2 muz 6 let Hello, kids!
U3 zena 17 let Explore Together 1, 2, 3

Happy Street 1, 2,

U4 zena 3 roky Happy House 1

. Let’s Explore 1, 2,
Us “ena 3 roky Explore Together 1, 2, 3
U6 zena 30 let Funpark 1
u7 zena 27 let Let’s Explore 2
U8 zena 2 roky Happy Street 1

(zdroj: vlastni)

Ucitelka 1 vystudovala Pedagogickou fakultu na Ostravské univerzité a dodate¢né si

doplnovala potfebné certifikaty a statni zkouSku pro aprobaci ucitele. Anglicky jazyk
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vyuduje na zékladni $kole 15 let, kde ptisobi paralelné na 1. a 2. stupni ZS. Kromé $kolni

vyuky vede individualni a firemni kurzy angli¢tiny a celkové se angli¢tiné vénuje jiz 22 let.

Uc¢itel 2 vystudoval Pedagogickou fakultu v Olomouci, obor Ucitelstvi pro 1. stupen
zakladni $koly v kombinaci s anglickym jazykem. Jiz 6 let vyucuje na 1. stupni zakladni

Skoly a zaroven se vénuje individudlnimu doucovani zakt ptimo ve Skole podle potieby.

Ucitelka 3 studovala na Vysoké skole banské — Technické univerzité v Ostravé, obor
Finance a nasledn¢ si doplnila pedagogické minimum. Béhem své uditelské praxe nejprve
vyucovala na podnikatelské Skole a obchodni akademii a poté se pln¢ zamétila na vyuku
angliCtiny, kterou vyucuje od 3. do 9. tfidy. Dale vede krouzky angli¢tiny pro 1. a 2. tfidu a
poskytuje individualni doucovani zaktim podle potieby. V pedagogicke praxi pusobi 25 let,

Z toho 17 let se zamétuje na vyuku anglického jazyka.

Uc¢itelka 4 vystudovala obor Pickladatelstvi némeckého jazyka a Ucitelstvi némeckého
jazyka a literatury pro stfedni $koly na Masarykové univerzité. Usp&sné vykonala zkousku
FCE z anglického jazyka a na zédkladni Skole pisobi v soucasnosti 3 roky, kde vyucuje
anglicky jazyk paralelnd na 1. i 2. stupni ZS. Kromé $kolni vyuky vede firemni kurz

angliCtiny pro zacateCniky a poskytuje individudlni dou¢ovani nad ramec skoly.

Ucitelka 5 vystudovala obor Ucitelstvi pro 1. stupenn zakladni $koly na Masarykové
univerzité a na zakladni Skole uci 3 roky. Ve volném cCase se vénuje samostudiu anglictiny,

Z duvodu rozsifeni své dosavadni urovné.

Ucitelka 6 studovala obor Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly v Olomouci a v priabéhu
své pedagogické praxe absolvovala rizné kurzy zaméfené na vyuku anglic¢tiny od 3. tiidy.
V soucasnosti vede krouzky angliétiny pro déti predskolniho véku az do 3. téidy. Ve skolstvi
pusobi jiz 30 let a zaroven poskytuje individudlni dou¢ovani zaktim.

Ucitelka 7 vystudovala Masarykovu univerzitu, obor U¢itelstvi pro 1. stupeil zdkladni Skoly
a ve Skolstvi psobi 27 let. Angli¢tinu vyucuje pouze ve 2. tfid€, protoze se specializuje na
nizsi ro¢niky.

Ucitelka 8 vystudovala obor Ucitelstvi pro 1. stupent zakladni Skoly ve Zlin€ a v sou€asnosti
uci anglictinu 2 roky na zakladni Skole, kde vyucuje paralelné ve dvou tretich tfidach. Mimo
vyuku se v ptedchozich letech podilela na vyuce anglitiny v détské skuping, kde vedla

vyuku formou ¢esko-anglické vyuky.
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5 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Nasledujici kapitola se zaméfuje na interpretaci vyzkumnych zjisténi ziskanych
prostiednictvim transkripti polostrukturovanych rozhovori. K analyze dat byla vyuzita
metoda otevieného kodovani, kterd umoznila identifikovat klicova témata a vyrazy (tzv.
kddy) v odpovédich participantd. V dalsi fazi analyzy byly tyto kody seskupovany na
zéklad¢ tematické podobnosti do subkategorii, pficemz jsme vyuzili techniku vylozenych
karet. Tato technika napomohla zptfehlednit vztahy mezi kody a pfispéla k formulaci SirSich
kategorii, jez poskytuji komplexn&j$i pohled na zkoumanou problematiku a umoziuji lépe
porozumét postojum uditelt k vyuzivani ucebnic anglického jazyka na 1. stupni ZS

(Svatitek & Sed’ova, 2014).

Pro zajisténi prehlednosti a systematického zpracovani dat uvadime vysledky formou
tabulky (viz nize), ktera vizualizuje jednotlivé kategorie a subkategorie, jimiz se budeme pfi
interpretaci zabyvat. Uvedené znazornéni usnadni orientaci v datech a umozni Iépe pochopit

souvislosti a rozdily v odpovédich participantt.

Rozhovory s uciteli angli¢tiny na 1. stupni zakladnich §kol poskytly cenné poznatky
o jejich zkuSenostech a nazorech na ucebnice angli¢tiny. Participanti se vyjadiovali
K riznym aspektim prace s u¢ebnicemi, od jejich vyznamu a role ve vzdélavacim procesu
az po konkrétni zpusoby pouziti, silné stranky a mozné nedostatky ¢i doporuceni pro jejich
zmény. V pribéhu analyzy se podatilo identifikovat ¢tyfi hlavni kategorie, které jsou déale
rozdéleny do né€kolika subkategorii. Uvedené vysledky jsou pfehledné vyobrazeny v tabulce
2 a v nasledujicich ¢astech budou jednotlivé kategorie detailn€ rozebrany, aby bylo mozné

Iépe porozumét vypoveédim ucitelti a vztahiim mezi jednotlivymi kategoriemi.
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Tabulka 2 Kategorie a subkategorie vyzkumného Setieni

Ucebnice jako opora

Sila obrazku a text

Role ucebnice ve vyuce . .
Jak ucebnice rozviji jazyk

Kdyz jedna ucebnice nestaci

Proména pohledu

Ucebnice o¢ima ucitelt Moznosti volby

Spokojenost vs. nespokojenost

Narocnost ukola

Ucitel jako zachrance

Problematické oblasti »
Jazyk bez zivota

Vzhled na ukor kvality

Doplnkova podpora

Cesta bez piekazek

Zaruka kvality

Ucebnice, ktera bavi

Vizualni ptitazlivost

(zdroj: vlastni)
5.1 Role ucebnice ve vyuce

Po transkripci vSech rozhovort a jejich analyze nam vyplynula prvni kategorie s ndzvem
Role ucebnice ve vyuce. Ziskana data ukazuji, Ze u€ebnice plni n€kolik funkci, slouZzi jako
zdroj informaci, stdva se prostiedkem k rozvoji jazykovych dovednosti a zaroven jako
voditko pro ucitele pfi planovani a realizaci vyuky. Vyznamnou roli hraji obrazky a texty
obsazené v ucebnicich, ptiCemz zplsob, jakym s nimi ucitelé pracuji, se mize vyrazné lisit.
V rozhovorech se také objevily ndzory na to, pro¢ ucitelé¢ vyuzivaji i vice u€ebnic soucasné
a kdy je potieba vyuzit dalsi dopliikové materidly. V nasledujicich subkategoriich se proto

zaméfujeme na rizné zpusoby, jak ucitelé ucebnici ve vyuce vyuzivaji a jak jeji roli vnimaji.
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Ucebnice jako opora

V rdmci subkategorie Ucebnice jako opora se zamé&fujeme na to, jak ucitelé vyuZzivaji
ucebnice. Ve vSech piipadech jsme shledali podobné nazory ucitelt, ktefi berou ucebnici
jako podporu pro svou vyuku: ,, Ta ucebnice je velky a velmi uzZitecny podklad pro ucitele,
at uz zacinajici, nebo i celkové pro ucitele, kteri tady pracuji uz déle. “, sdéluje U3. Podobné
se vyjadrila také U8: ,,Jd to mam vlastné jako oporu i pro mé pii piiprave. Nlim, v ¢em jako
pokracovat a na co navazat. Zkratka co ty deti jakoby dal ucit, bych rekla. . Vypovédi
ukazuji, ze ucebnice mize slouzit jako stabilni bod, o ktery se ucitelé opiraji pii piipraveé
hodin. U3 dodava: ,, V podstaté tu ucebnici beru jako takovou inspiraci, od ceho se potom
odpichnout pro dalsi aktivity. “ a pomaha jim drZet jasnou strukturu vyuky U4: ,, Ta ucebnice

slouzi jako takovy jizdni 7ad pro ndas, jak mame postupovat, kolik mame casu. “.

Dalsim dualezitym aspektem, je pravidelné vyuzivani ucCebnice. OdliSuje se nazor
uciteld, ktefi ji vyuzivaji témét pii kazdé hodiné, aby byla zajisténa navaznost uciva jako
Ul: ,,Vyuzivam ji prakticky kazdou hodinu. Diky tomu vim, co ty Zdky vlastné naucit. *.
Ucebnice se tak stava zakladnim didaktickym materidlem, ktery ucitelé povazuji za klicovy
pii své vyuce. Obdobné konstatuje U3: ,, Toz kazdou hodinu. Na zacatku treba délame riizné
ty aktivity, pak hry a potom to hlavni téma. “. Zde si miuzeme vSimnout, ze ve vyuce na 1.
stupni je potieba prolinat a stéidat rizné ¢innosti, aby nedochazelo k jednotvarnosti vyuky.
Na to navazuje U4, ktera zduraziiuje propojeni vyuky s pohybem: ,,Kazdou hodinu,
nekolikrat, ale ja hlavné prolinam prdci uc¢ebnice, pracovni sesit, plus jesté si sama chystam
dopliikova cviceni a aktivity. Na tom prvnim stupni je potreba zménit ty cinnosti, aby to

nebylo porad stridat ucebnice, pracovni sesit, ale zapojit do toho pohyb. “.

Naopak jsme také zaznamenali nazor U7, ktera vyuCuje pouze ve 2. tiidé a uvadi:
., Nepouzivam ji skoro viibec, protoze ji mame V online verzi. Takze kdyz jim potiebuju néco
pustit, tak jim to pustim na té tabuli. A s ucebnici pracuji v kazdym jinym predmétu, tak
aspon anglictinu trosku odlehcujem. . Poté tedy zalezi na individudlnim pftistupu ucitele a
jeho schopnosti pracovat s alternativnimi materialy. Zv1asté u niz§ich ro¢nikt, kde je kladen
diraz na hravé formy vyuky a odrézi se vSe 1 v nedostate¢né casové dotaci, jak hovoii U4:
,, Pouzivame spis ten pracovni sesit, protoze mame casovou dotaci jednu hodinu za tyden.

‘

Takze tam neni tolik prostoru, kolik bych asi si prala. “.

Rozdilné ptistupy ukazuji, ze role uc¢ebnice jako opory ve vyuce zalezi vzdy na uciteli a

jeho schopnosti prizptsobit vyuku potfebam zaku, ale i casové dotaci predmétu. I piestoze
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je ucebnice Casto vnimana jako zakladni didakticky material, najdeme ptipady, kdy jeji role

je spiSe dopliikova nebo nahrazena alternativnimi zdroji.

Sila obrazku a textu

Tato subkategorie se zamétuje na Silu obrdzkii a textii, tedy vyznam vizualni a textove
stranky, kterou ucebnice nabizi a mize byt dilezitou pomtickou pro ucitele pti vysvétlovani
a procvicovani u¢iva. Obecné lze fict, Ze vizualni a textova stranka hraji vyznamnou roli ve
vyuce. U2 se zaméfil na vizudlni strAnku a zminuje: ,, Ta vizudlni podoba ucebnice miize tu
ucebnici pro deti udélat atraktivnéjsi. “, s ¢imz zcela souhlasime, protoze ucebnice by méla
zaujmout pravé zaky, aby nedoslo ke ztraté zajmu. U2 dodava: , Obzviast na tom 1. stupni.
Musi to byt poutavy, zabavny, musi to déti jako pritahovat. To znamend néjaky cernobily
obrazky, no to vitbec. “. Vizualni stranka vSak neni dulezita jen pro zaky, ale i pro samotného
ucitele. US tika: ,, Kdyby pro ty malé déti nebyly ilustrace, obrazky, fotky, kdyby tam byl
jenom text, tak to ani ja nechytnu do ruky. Musi to byt barevné, ldkavé.. Tento postoj
naznacuje, ze ucitel hleda zptsoby, jak u¢ivo co nejlépe priblizit zakiim, a proto je zapotiebi

vizualni stranky.

Casto jsme takeé shledali diileZitost vizualni stranky jako podpory pro pochopeni textu
a rozvoji slovni zasoby, kdy U4 zminuje: ,,Ty obrdzky, tak jak jsou pravé hezky vymalovany,
tak to napomaha k pochopeni textu.“, ale i dalSich ¢innosti dle zptsobu vyuziti, kdy U6
uvadi: ,,Ucebnice je velmi dobre zpracovand a je tam rada obrdzkii, se kterymi se da
pracovat nejen pro poslech, ale i pro riizné popisy atd. “. Tedy mizeme zdUraznit i vyznam
obrazk ve vztahu k rozsitovani slovni zasoby: ,, Ty obrazky se proste daji vyuzit. Déti bavi,
popis tech obrazku. A oni vzdycky vymysli i nékteré slovicka navic. ...otevireme ucebnici na
tom obrdzku a Feknu jim, co vidis na obrdazku. A tak aspoit mam piehled o tom, jak Sirokou
slovni zasobu ty deti maji. “, sdéluje US. V tomto piipadé obrazky funguji jako podpora pii

rozvijeni komunikaénich dovednosti v cizim jazyce.

Vedle vizualni stranky ucitelé ocenili i textovou slozku, kterd je ve velké miie
zastoupena komiksy a kratkymi texty. U6 popisuje: ,, V téch komiksech jsou zdikladni fraze,
vety a z mych zkusenosti je to, ze opravdu se to détem libilo a viastné s tim textem pracovali.
Cetli ty bubliny, pak to fakt hrdli a diky tomu se to naucili.“. Pozitivni zkuSenost také
potvrzuje U8: ,, Za kazdou lekci byva komiks. A to mi prijde uplné skvély, protoze tam se dovi
spoustu novych slovicek, které jsme vlastné viibec v té lekci nepouzivali. My to potom

procvicujeme jako dal, a tak jim hodné utkvi v hlave. . Komiksy se tak mohou stat nejen
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zdrojem novych slovicek, ale i motivaci k aktivnimu zapojeni zakt do vyuky, kdy rozvijime

jazykové dovednosti zakd.

Jak ucebnice rozviji jazyk

Navazujici subkategorii jsme uvedli Jak ucebnice rozviji jazyk, ktera se zaméfuje na to,
jakym zptsobem ucebnice prispivaji k rozvoji jazykovych dovednosti a prosttedkt u zaki
na 1. stupni ZS. V tomto ohledu uéebnice neptisobi pouze jako zdroj zakladnich informaci,

ale také jako nastroj pro procvi¢ovani a upeviiovani osvojenych znalosti.

Jednou z klicovych oblasti, na kterou se ucebnice zaméfuji, jsou pravé komunikacéni
dovednosti. U5 uvadi konkrétni zaméteni lekci na zékladni fraze: ,,Kazda lekce ma sviij
nazev a je zamerena na takové ty hlavni fraze typu I am wearing, I have got, I like. A tady
tyhle hlavni slovesa, které se uci. “. Dany piistup ptiblizuje béZznou kazdodenni komunikaci
a pomaha zaktum osvojit si zakladni jazykové dovednosti. Vyznamna je také poslechova
dovednost, kterd podporuje spravnou vyslovnost a porozuméni mluvenému projevu.
Naptiklad U4 uvadi: ,, Hodné dbam na vyslovnost, prestoze decka v dnesni dobé maji celkem
naposlouchano, i kdyz tomu treba nerozumi, ale tu vyslovnost maji celkem pékne
podchycenou. ““. Uebnice obsahuji fadu poslechovych cviceni podporujici nejen spravnou
vyslovnost, ale také autenticky mluveny projev. U8 dodava i jazykovou dovednost Cteni:
., ...CO Se tyce poslechu a cteni, tak k tomu jakoby ty ucebnice nejcastéji zatim vyuzivame. “.
Na druhou stranu dovednost psani je v uéebnicich obsazena podle uéitelti nejméné, kdy se
US vyjadtuje: ,, Writing, uplné v téehle ucebnicich, nechci rict, Ze neni, ale neni tam vyloZené
zadané, vytvorené cviceni, ve kteréem by bylo zadané napis.”, a proto ucitelé musi

individualng ptizpisobovat zadani cvi¢eni nebo zatazovat vlastni aktivity na podporu psani.

Ucebnice se vSak nezamé&fuji pouze na rozvoj jazykovych dovednosti, ale také na
jazykové prostfedky, zejména slovni zdsobu a gramatiku. U5 potvrzuje: ,,Af' uz slovni zasoba
nebo ta gramatika, obé dvé tady tyto casti jsou v té lekci vzdycky zahrnuté. ©. U8 dodava:
,, Co vyuzivame jako hodné, tak to je pri vyvozovani. SnazZime se vidycky pracovat s novymi
slovicky, které tam mdame v té lekci. “ nebo gramatiky, o které potvrzuje U4: , Libi se mi ty
uvodni clanky, protoze tam je gramatika v té praxi zahrnuta, v tom obradzku. “, coZ napomaha
K lepSimu zapamatovani a porozuméni. Dlouholetd zkuSenost U3 zduraziuje propojeni
slovni zasoby s dalsimi prvky vyuky: ,, Tak samozirejmé Cdasti se slovni zasobou. K tomu je
basnicka, pisnicka, rikaji, opakuji, tady poslech, divaji se, co kde je a ted’ musi rikat o co se

jednda. Tu slovni zasobu prosté urcite. . Ulebnice nabizi Siroké spektrum moznosti, jak
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podporovat rozvoj jazykovych dovednosti a prostfedkt u zaku. Jeji efektivni vyuziti vSak
zalezi na uciteli, jeho schopnosti pfizptisobit materialy potfebam tiidy a ptipadné propojovat

vyuku s dal$imi aktivitami.

KdyZ jedna ucebnice nestaci

Posledni subkategorie nese nazev Kdyz jedna ucebnice nestaci. Zamétuje se na situace, kdy
ucebnice nepokryva vSechny pozadavky uciteli na vyuku. Ucitelé¢ proto Casto kombinuji
ucebnice s dalsimi vyukovymi materialy nebo dokonce s jinymi ucebnicemi, aby zajistili

rozmanitost vyuky a pfizpusobili ji potiebam zaku.

Jednim z ptistupti, ktery jsme zpozorovali, je kombinace vice ucebnic. Ul se
vyjadtila: ,, Kombinuji vice knizek, beru materialy, co jsou k dispozici, protoZe jenom podle
té jedné knizky se to jakoby neda. Vzdycky se musi davat néco navic v téch hodinach. “.
Takova vypovéd se vyskytla zejména u ucitelt, kteti pracuji se star§im nebo méné modernim
vydanim ucebnic. Tatdz Ul zdaraziwuje: ,,Vzdycky je dobre, kdyz nejedeme jenom podle toho
Jjednoho zdroje. . U7 K tomu dodava: ,, Obcas si nekde néco najdu, nebo cerpdam z té druhé
knizky. ““. UCitelé tak mohou vyuzivat potfebné stranky rtiznych ucebnic a volit komplexnéjsi

pohled na probirané ucivo.

Dalsi variantou se naskytla kombinace ucebnice s dalSimi materidly, které ucitelé
jednak sami vytvaii nebo Cerpaji z dostupnych zdrojt. U2 uvadi: ,, Hrozné rad vyuzivam jako
dalsich zdroju, jako je treba internet a materialy, ktery muzu kopirovat. Z néjakych
minigramaticek pro déti, kde jsou volné k dispozici, ale spousta toho je na internetu. Dneska,
to je prosté zdroj number one.*. Internet se stal kliCovym zdrojem pro vyhledavani
materiald, které pomohou vyuku obohatit. Ul také potvrzuje: ,, Pokud si ucitel prinese,
pripravi néjaky materialy navic, tak je to super. Vzdycky podporit tu ucebnici jesté jingym
zdrojem. “ a U4 dodava: ,, Vyuzivam materidly, co mdam ze svych skol, z internetu, ale kolikrat
ty materidly upravuju, tak aby odpovidaly nasim potrebam, protozZe zase je tam jina slovni
zasoba. “. Ucitelé pomérné Casto hledaji jiné zpisoby, jak obohatit vyuku a ptizpisobit ji
individudlnim potfebam zaki. Celkoveé lze fict, Ze samotnd ucebnice nestaci k dosazeni

vSech vytyCenych cill a je potieba ji dopliiovat vlastnimi materialy.

5.2 Ucebnice ofima uclitela

Vniméni Ucebnice ocima ucitelii se maze lisit v zavislosti na zkuSenostech a preferencich

uéiteld. Zjistovali jsme, jak se ménily pohledy uciteli na ucebnice v zavislosti na jejich
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narustajici pedagogické praxi a jak se ucebnice adaptuji na nové vyzvy a pozadavky
Z redlného zivota. Béhem praxe uditelé prochdzi zménou nazoru na ucebnice a hledaji nové
moznosti volby pifi vybéru nové ucebnice. Kategorie tak zachycuje nejen uroven
spokojenosti, ale i schopnost uciteli hledat zpisoby, jak ucebnice efektivné vyuzivat a

ptizpisobovat potfebam svych zaka.

Proména pohledu

Postupnéd proména pohledu uciteli na ucebnice vznika v prubéhu pedagogické praxe a
nabyvajicimi zkuSenostmi. Zejména zacinajici ucitelé maji tendenci pfistupovat k u¢ebnicim
velmi striktné€ a drZet se zpravidla vSech cvi€eni, které ucebnice nabizi. Jak potvrzuje U4:
., Prvni rok jsem jela striktné ucebnice, pracovni seSit, snaZila jsem se vSechno z toho
splnit. “. Podobné¢ se vyjadiuje 1 U3: ,, Vyrazné se meénily. Ze zacatku jsem v podstaté byla
zavisla na téch ucebnicich, striktné jsem se drzela ucebnice, pracovni sesit, ale ted’ v posledni

I3

dobé beru proste tu ucebnici jako takovou podporu.“. ZkuSen€j$i ucitelé piistupuji

K u¢ebnicim jako k jedné z moznosti, kdy jim uéebnice pomaha jako podpora pii vyuce.
Proménu béhem své praxe popisuje take U7: ,, Ditv jsem to musela vic zkoumat, vic
si to nadcitat, zkouset, metodiku studovat, chystat si kazdou hodinu dopredu. A ted’ uz jak
clovek je v tom najetej, tak uz staci se podivat a uz spis si hledam i na doplnéni z jinych, aby
to bylo pestrejsi. Neco treba vynecham a néco pridam z jinyho.“. Posledni vypovédi
uvedeme U6, kterd potvrzuje: ,,V dobé, kdy jsem zacala ucit, tak ucebnice byla opravdu
vychozi materidl, ze kterého jsem cerpala a pouzivala ji velmi casto. Ziskanim zkuSenosti
anglictiny. “. Mizeme si v§imnout, Ze se vnimani uc¢ebnic a jejich pouzivani v pribéhu délky

praxe vyrazn¢ promenuje, a to od striktniho dodrzovani po volngjsi ptistup.

Moznosti volby

Mezi jednotlivymi Skolami i uéiteli existuje ur¢itd moznost volby, kdy ucitelé maji ptilezitost
se podilet na vybéru ucebnic. Z interview jsme vSak zjistili, Ze v nékterych ptipadech ucitelé
maji tuto moznost volby omezenou. Jak uvadi Ul: ,,Jd jsem se na tom vybéru ucebnic
nepodilela, protoze to je vidycky otdzka jako vedeni, které se domluvi.*. V ptipadé, Ze do
konkrétni Skoly nastoupi zacinajici ucitel, nema jesté tolik zkuSenosti jako U8, kterd rovnéz
neméla moznost vybéru jiné ucebnice nez té dosavadni: ,, Kdyz jsem nastoupila tady na

Skolu, tak oni mi rekli, Ze my jedeme podle této ucebnice a ted’ i déti s ni budou pracovat.
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Takze ja jsem t0 méla uz dané a v tomhle ohledu jsem si nemohla vybirat. “. V takovych

ptipadech je ucebnice vnimana spise jako Skolni materidl, na jehoz vybér nemaji ucitelé vliv.

Setkali jsme se ale také s uciteli, jejichz pedagogicka praxe byla pomérné dlouha a
kteti me&li moznost se do vybéru ucebnice aktivné zapojit. U6 zminuje: ,, Ve skole jsem méla
moznost si vybrat. Prosla jsem riizné nakladatelstvi. Ucila jsem i z ucebnice, se kterou jsem
viitbec nesouhlasila, takze jsem z ni viastné neucila.“. Coz vyvolava otdzku, pro¢ mit
k dispozici uc¢ebnici, ktera ucitelim nevyhovuje a kterou tedy nevyuzivaji. Rovnéz U6
vnimé vybér u¢ebnice jako ptilezitost pro osobni iniciativu: ,, Klicova byla moje zvédavost,
protoze jsem objevila, Ze vznika nova ucebnice. Méla jsem zdajem i o pilotovani a takzZe jsem
se prihlasila do toho projektu a z téch ucebnic jsem ucila. A vlastné diky tomu, Ze mé se
libila, tak ji mdme ve Skole. . Zucastnéni se pilotovani u¢ebnice mtize u¢itelim poskytnout
nejen prilezitost ovlivnit findlni podobu materidlii, ale také jim umozni ziskat hlubsi

porozuméni k metodickému pozadi ucebnic.

Dalsim faktorem, ktery ovliviiuje vybér ucebnice, je doporuCeni na riznych
Skolenich, kterych se ucitelé Gcastni, jak uvadi U3: , Byla jsem na skoleni, kde mi tady ta
ucebnice byla predstavena a libil se mi vlastné ten koncept. Spousta téch riznych
doprovodnych véci k té ucebnici, Ze to nebyla jenom striktné ucebnice, pracovni sesit. ““ nebo
doporuceni kolegii, zejména téch zkuSenéjSich, kdy U7 uvadi: ,, Tak kolegyné, co maji uz
zkusSenosti, tak vlastné tady ty rady maji vyzkouseny. Takze se to osvédcilo a jedem podle
nich. “. V takovém ptipad¢ mize zkusenost a doporuceni ostatnich ucitelii sehrat vyznamnou
roli pfi vybéru nové a vhodné ucebnice. UcCitelé povazuji moznost volby za motivujici,
zatimco jini mohou pocitit nedostatky vlivu na vybéru materialu, které jsou kli¢ové pro jejich

kazdodenni vyuku.

Spokojenost vs. nespokojenost

Vnimani spokojenosti oproti nespokojenosti s uc¢ebnicemi se mezi uciteli lisi. Pfi¢emz
ucitelé kriticky hodnoti star§i ucebnice, které povazuji za nevhodné pro soucasné vyukové
podminky. U6 se k tomu vyjadiila nasledovné: ,, VSechny ucebnice jsou zajimavé, ale az z
nich ¢lovék zacne ucit, tak najde chyby a zjistuje, Ze to neni uplné to pravé orechové. ““. Tento
nazor potvrzuje Ul: , Kvalita ucebnic jde porad dopredu. Driv to prosté nebylo ono. A ¢im
vic ta anglictina pronikd jako do béznyho Zivota, Ze j€ prosté vsude, tak ty uc¢ebnice se tomu
prizpiisobuji a rekla bych, zZe jsou ted na vysoké urovni. . Kritika star$ich u¢ebnic se netyka

pouze jejich koncepce, ale uclitelé ocenuji pfizpiisobeni modernim trendiim a redlnym
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prvkim, které ucebnice obsahuji. U6 dodava: ,, Takze zacaly byt ucebnice zabavnéjsi pro
deti. A vlastné aktualizovany jejim jakoby podminkam. Takze byl néjaky hit v televizi, néjaké
hracky a prosté vsechno se 10 objevovalo v téch ucebnicich. . Béhem své dlouholeté praxe
se ob¢ ucitelky setkaly jiz s fadou odliSnych ucebnic, a proto usuzuji, Ze ucebnice prochazi

uréitymi zmé&nami a postupné se v nich objevuji prvky z dané doby.

Ucitelé jsou se souc¢asnymi ucebnicemi spokojeni a povazuji je za dobfe vyuzitelné,
ptestoze ptipoustéji drobné Gpravy pfi praci s nimi, napt. U5: J& bych wrcité volila tu radu,
se kterou ted’ ucim, protoze tam je opravdu vsechno, nebo respektive ty ucebnice a ten
pracovni sesit ma vSe, co jd si pro anglictinu predstavuji a vyuZiju z toho opravdu v§echno.*.
Nazor také vyjadiuje U8, kterd s pouZitim soucasné ucebnice vyjadiuje spokojenost: ,, Zatim
mi tahle ucebnice vyhovuje. Kdyby mi rekli, jestli s touhle uc¢ebnici chci pokracovat, tak bych
rekla Ze jo. *.

Z vypovédi je ziejmé, Ze ucitelé ocenuji moderni piistupy a aktudlnost ucebnic, které
reaguji na spolecenské zmény. Na druh¢ stran¢ vidi nedostatky, zejména u starSich ucebnic,
které uz nevyhovuji dnesnim pozadavkiim na vyuku. Néazory ukazuji, ze spokojenost

s ucebnici se 1i8i v zavislosti na zkusenostech ucitelti a jejich osobnich preferencich.

5.3 Problematické oblasti

Treti kategorie Problematické oblasti zastfeSuje limity ucebnic anglictiny, které ucitelé
identifikovali béhem rozhovort. V této ¢asti jsme se zamétili na nedostatky, které se objevuji
pii pouzivani ucebnice ve vyuce a rozdélili je do nékolika subkategorii. Mezi nejcasnéji
zminované problémy patii nevhodnost cviCeni, kterd neodpovidaji urovni zakt, nadmérné
mnozstvi materiald, které mohou ucitele zahlcovat, a také neautenti¢nost jazyka, jenz ptsobi
nepiirozené. Ne&kteri ucitelé také kritizovali nadmérny diiraz na vizualni atraktivitu ucebnic
na ukor jejich obsahové a didaktické kvality. Tyto limity uc¢ebnic predstavuji pro ucitele

vyzvy, které musi ve vyuce piekonavat.

Naroc¢nost ukola

Ucitelé upozoriuji na narocnost ukolii vV uéebnicich, ktera mize byt piekazkou efektivni
vyuky. Nadmérné mnozstvi tkolt i jejich obtiznost vedou k nutnosti Uprav, jak uvadi U1:
., V ucebnici jsou cviceni, mohly by byt koncipovany trosku jinak. Je to obcas tezké pro ty
nase deti, a tak to jako obcas pro né sama musim upravit. . Také mize dojit k presahu

casovych moznosti a zalezi na vybéru konkrétnich cviceni, které uclitel povaZzuje za
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podstatné, coz potvrzuje US: ,, Tech ukolii je tam pomérné dost. K nékterym se vracime,
nekteré prosteé projdeme a uz se k nim nevracime. “, ktera se soustiedi ptredevsim na klicové
ukoly, které povazuje za nejdulezitéj$i. Podobny postoj zaujima i U3: ,,No, mdme tady
néjaky hry, ale to bude |\ moje chyba. Je to tak nadupané, tolik véci, Ze na to néjak nezbyva
cas, a to je pravé i mij hrisek.” a dochazi k nazoru, ze velké mnoZstvi tkoli miZe byt
zahlcujici, a ne vzdy je mozné je vSechny v hodinach vyuzit. Naopak U6 vysvétluje, jak
sloZité je zvladnout cely obsah ucebnice v ramci béZného Skolniho roku: ,, Ucebnice je
udeélana tak, Ze je to na tii hodiny tydné. A kazda néjaka stranka je na jednu hodinu. A
Jjakmile jsou prazdniny, nebo néco odpadne, tak pak bud uz je skluz, anebo to clovéek honi
tak, Ze opravdu vynecha nejaka cviceni. . Ucitelé tak musi planovat hodiny nejen s ohledem
na obsah ucebnice, ale 1 na neo¢ekavané vypadky vyuky zplisobené prazdninami ¢i jinymi

udalostmi.

Negativni nazor shledavame pii rozhovoru s U4 o nadbyte¢ném obsahu: ,, Co se mi
libi uz min, jsou dopliujici kapitoly, které jsou vétsinou pro nadanéjsi zaky. Byva to vzdycky
formou komiksu, ale nejsem s tim uplné spokojend, protozZe neni to pro kazdého. “, ktery neni
vhodny pro vSechny Zaky z hlediska naro¢nosti. U6 dopliuje komentaiem K pietizenosti:
,, Ucebnice jako takova je super, ale je toho az moc. Obcas jsou v ucebnici kapitoly navic, i
kdyz ty deti jsou celkové Sikovné, tak je tam vic lekci, neZ jako by za ten Skolni rok se dalo

zvladnout. “. Poukazuje na to, Ze rozsah ucebnice je vEtsi, neZ je v praxi mozné zvladnout.

Nadmérné mnozstvi tkoll, jejich obtiznost a omezena Casova dotace piredstavuji
vyznamné vyzvy pii praci s u¢ebnicemi anglictiny. Uc¢itelé proto musi obsah ptizplisobovat

potiebam a schopnostem 74k, coz vSak mitize byt ¢asové velmi narocné.

Ucitel jako zachrance

Dalsi subkategorii jsme nazvali Ucitel jako zachrance, kterd se zaméfuje na nedostatky
vazici se k podkladu vyuky. Piestoze metodické piiru¢ky maji slouzit jako opora, ucitelé
v nékterych ptipadech vyjadtili kriticky pohled na jejich kvalitu, coZ potvrzuje U1, ktera se
neztotoZiuje se zpracovanim: ,, ...neni to uplné idealni, proto ji ani nepouzivam. “. Podobny
nazor uvadi U4: ,, ...moc ji nepouzivam, protoze neni uplné idedlni na nasi ¢asovou dotaci. *,
kterd rovnéz poukazuje na to, Ze metodickd pfirucka neni vhodné ptizplisobena stanovené
Casové dotaci. U8 pak shrnuje celkovy dojem: , Je to takové strohé, neni uplné néjak
vySperkovana priprava, ale to asi clovek nemiize cekat. ““. Ucitelé tedy nevnimaji metodickou

ptiru¢ku oc¢ekavanou hodnotu, o kterou by se mohli opfit.
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V souvislosti s chybé&jici podporou pfichazeji ucitelé s vlastnimi materialy, které
tvoii na zakladé odpovidajicich potieb. U3 vysvétluje sviij piistup: ,,Sama si dotvdrim
materialy, abych jako védéla, o co se mam oprit a co doladovat, kopirovat, délat vic sad,
aby to bylo pro deti. “. Dale ucitelé hledaji moznou inspiraci z externich zdroji jako US:
., Vyuzivam materialy, které jsou potom dostupné na internetu. a U7: ,, Dohledavam, ale
nastesti nemam s tim problém, hledat nové veci. “. Nejen ze ucitel vklada do vyuky svou

kreativitu, ale také tento pristup vyzaduje ¢asovou naro¢nost pii vybéru a tipravé materiald.

Nedostatky ucéebnice se vSak netykaji pouze metodické podpory, ale i obsahu
samotného. Ucitelé si v§imaji, ze ucebnice nepokryvaji vSechny jazykové dovednosti, které
by Zaci méli rozvijet. U3 konkrétné¢ zminiuje nedostatek aktivit zaméfenych na rozvoj
mluveni: ,, Chybi mi tady vice jako cviceni na mluveni. Jako je tam, ano, ale ne v takovém
rozsahu jako treba ten writing. . V navaznosti na to U4 poukazuje naopak na slabs$i
zastoupeni psani: ,, Trosku je oslabenda ta stranka psani. Vidim tam malo prostoru na takova
cvicent. ““. Obdobn¢ konstatuje US: ,, Writing, uplné v tehle ucebnicich, nechci rict, ze neni,
ale neni tam vylozené zadané, vytvorené cviceni, ve kterém by bylo zadané napis. . Problém
nastava také u poslechovych cviceni. U2 pouziva starSi vydani ucebnice a popisuje jejich
nedostatky: ,, Slabsi strankou je také poslech. Pridal bych vice poslechovych cviceni. ...
Podle me praktictéjsi je pro ty deti, aby vic poslouchali, naucili se rozumét té mluvené
anglictine, protoze s anglictinou se setkavaji kazdy den. ““. Nedostatek autentickych poslecht
muze negativné ovlivnit schopnost zakli porozumét skutecné mluvené angli¢ting, coz je pro

né kli¢ova dovednost v realnych situacich.

Ucitelé jsou tak casto nuceni kompenzovat nedostatky ucebnic vlastnimi silami a

ptizptisobovat cviceni, aby pokryli vSechny potiebné oblasti jazykového rozvoje.

Jazyk bez Zivota

Z pohledu obsahové a tematické struktury ucitelé vnimaji u¢ebnice jako méné ptizplisobené
realnym potiebam zaki, coz vede k jejich nizké atraktivité. Z tohoto diivodu Jazyk bez Zivota
poukazuje na rizné nedostatky, které se tykaji nevyvaZenosti praktické slovni zasoby a
gramatiky, nedostatku interaktivnich prvki, ale také absence prostoru pro aktualni témata,

ktera jsou pro Zaky zajimava a relevantni.

Jednim z hlavnich problému je nelogické uspotadani témat, které ztézuje propojeni
novych informaci s témi ptedchozimi. Jak uvadi U8: ,,Jsou to témata na konci té lekce, Ze

‘

by se to dalo vic néjak propojit s tim, co bylo predtim a néjak vic tomu vénovat prostor. “.
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Tataz ucitelka dodava: ,, Prijde mi, Ze t0 neni moc dobre zpracované, protoze tam vlastné nic
k tomu neni. ...chtelo by to vic prakticky a atraktivnéji. A fakt ani s déckama to néjak
nevyuzivam. “. To naznacuje, ze ucitelé musi sami zajistit lepsi strukturu obsahu, aby byl pro
zaky prehlednéjsi a logictéjsi. S ohledem na uvedené U7 kritizuje zptisob zafazeni kulturnich
témat: ,, No a tady nam az na konci daji Vinoce a jenom toto. Neni to zarazeny, Ze by ¢lovék
Cekal, jako treba Vanoce vyjdou v ucebnici na prosinec, tak vim, Ze pravdépodobné ze strany
25 musim skocit na stranu 52, protoZe tu jsou Vanoce. ““. Nedostatena integrace kulturnich
témat do lekci ukazuje, ze ucitelé musi flexibiln€ upravovat vyuku, aby reflektovala aktudIni
obdobi. Ul k tomu dodava: ,, Ta ucebnice to tam ma, ale z druhé strany neni to uplné Zadna

I3

hitparada. Musim vétsinou k tomu dohleddvat néco na internetu. “.

Podstatnym nedostatkem je také omezenost praktické slovni zasoby. U4 zdaraziuje,
ze zaci by se méli naucit zakladni fraze a slovni zasobu, ktera je pro né uzitecna: ,, Prvni by
meéli jit od toho zakladu. Opravdu umeét popovidat sami o sobé, o své rodiné, o hrackach, o
zalibach. A vzdycky se mé stane, zZe v té lekci je néco, co je navic pro décka nepochopitelné. “.
Nekteré lekce tak obsahuji nadbyte¢nou slovni zasobu, ktera nesouvisi s probiranym
tématem, coz zakim komplikuje porozuméni. Také U4 kritizuje nevyvazeny piistup k vyuce
gramatiky: ,, U¢it to jako celek. Treba vsechny osoby, ...Ze vyklidaji décka jenom sami
osobé, v prvni osobé, v jednotném cisle. Pak v té ctvrté tridé prichazi na treti osobu jenom

he, she. A uci se to vice méné jako frazi, ale bez vysvétlovani. “. Mechanické osvojovani frazi

bez pochopeni gramatické struktury mize vést k potizim v pozdé¢jsim obdobi studia.

Kritika se zamé¢tuje také na stereotypnost aktivit, které se v kazdé lekci opakuji ve
stejném formatu. U7 upozorniuje: ,, No prosté je to takovy stejny. Tady mame rodinu a tady
jsou hracky. Takze obrazek, néco, obrazek, zase néco, who is missing. Na jednu stranu ten,
kdo to délal, tak s tim meél méné prdce, protoze opakoval to stejny, akorat na jiny téma. “.
Takovy pfistup mizZe snizit motivaci zaka a jejich zapojeni do vyuky. US zase upozoriuje
na nedostate¢ny prostor pro interakci mezi Zaky: ,, Trosku mi chybi interakce Zdkii, v tomto
slova smyslu, Ze by tam mohlo byt tFreba zadani typu — pracujte ve dvojicich, nebo néjaké
rozhovory mezi téemi Zaky, aby oni se trosku vice rozmluvili.“. ZvySend interaktivita by

pomohla zaklim 1épe si osvojit jazyk v kontextu pfirozené komunikace.

Ucitelé se shoduji, Ze uc¢ebnice neposkytuji dostatecné propojeni s redlnym zivotem,
coz je pro vyuku angli¢tiny kli¢ové. RovnéZ postradaji systematicky rozvoj slovni zasoby a
gramatiky v kontextu realné komunikace, stejné jako interaktivni prvky, které by podpofily

aktivni zapojeni zaku.
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Vzhled na Ukor kvality

Vizualni stranka uéebnice hraje dominantni roli, avSak ne vzdy je zpracovana tak, aby
odpovidala sou¢asnym pozadavkim. Zastaralé grafické zpracovani miize snizovat celkovou
atraktivitu uéebnice, jak upozoriuje U7: ,, Ten Explorer je takovy zastaraly, Ze uz to ty decka,
ta témata, tak jak tam jsou zpracované, prosté tak netahne. Nebo Ze to neni pro né dostatecné
atraktivni. Protoze ted’ ty deti maji takovy trosku zase jiny naroky. “. Ucebnice tedy nemusi
byt z hlediska kvality nedostate¢né, ale jejich grafickd podoba neodpovida preferencim

dnesnich zakd. Podobny nazor vyjadiuje U1: ,, Mohlo by to byt trosku pestrejsi, zabavnéjsi. “.

Ucitelé dale upozornuji na nevyvazenost mezi mnoZstvim obrazkli a textem.
Vypovédi ukazuji, ze v nizsich rocnicich je u€ebnice vyrazné vizudlni, jak uvadi U6: ,, Ze
zacatku zadani viastné je dano piktogramy, takze potom je tam spoustu obrazku. Pro
zacinajici déti ten prvni dil je vyborny. “. V navaznosti s ptibyvajicimi ro¢niky vSak nartsta
textova sloZka, coZ se odrazi celkové naro€nosti uciva. Ucitelé vSak od ucebnice ocekavaji
vice obrazového materialu jako Ul: ,, Kdyz se divam treba na ten Chit Chat, mohlo by toho
byt samozrejme vic. Néektery treba, néktery useky nebo néktera cast té knizky, nékteré téma
jsou obrazky na ukor textu. . To naznacuje, ze i kdyZ vizualni prvky upoutaji pozornost

zakl, nemély by ubirat prostor pro dalsi obsah uciva.

Také Casto zminovanym tématem je pozadavek na vétsi zastoupeni redlnych
fotografii, o kterych se zminuje US: ,,4 to bylo pro né tak motivujici, protoze tam byly ty

3

redlné fotografie.“. Realné fotografie mohou pomoci zakim Iépe si propojit ucivo

se nikdo nechce moc divat. Jsou daleko modernéjsi obrazky. Vyuzil bych jiny. Je to takové
vSechno strojené tady. Nezaujme to déti tak, jak kdyby to bylo z redlného Zivota. Je to
naaranZované a déti to poznaji. “, coz potvrzuje 1 U8: , ...ale myslim si, Ze by vice ocenili vic

to realno. ““. Modern¢j$i vizudlni materidly by tak mohly zvysit atraktivitu ucebnice.

V této souvislosti je 1 potieba celkové modernizace vizudlni stranky ucebnice. U7
poznamenava: ,,Jako treba ta graficka stranka, si myslim, Ze by sem tam mohli néco zménit.
Ze prece jenom ty décka jsou jinde a jsou zvykli na jiny vytvarny zpracovani pohdadek a vseho
kolem. Tak to asi by cas od casu mohli néjak jako obnovit. “. Podobné postoj ma 1 U2, ktery
by uvital aktualizaci grafického zpracovani: ,Je dost zaloZena na fotografiich, coz neni
Spatny, ale ja bych je trosku jako updateoval, aktualizoval. ““. Proto ucitelé kombinuji tradi¢ni

ucebnice s modernéj$imi materidly, jak uvadi na ptikladu U7: ,, To Nutty's English je zas
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takova jako ted asi nejnovejsi a nejaktualnéjsi a pro ty deécka asi nejpritazlivejsi z téch
knizek, co jsem videla. “ Z této ucebnice pak Cerpa inspiraci a dopliuje ucivo pro vyuku.
Vizualni stranka uc¢ebnic by méla byt atraktivni, avSak nesmi snizovat kvalitu vyuky
a obsahové naroky z hlediska informaci. U¢itelé preferuji realné fotografie pied uméle
vytvofenymi ilustracemi, vyvazeny pomér mezi vizudlnimi prvky a textem a celkové

modernizaci designu, aby uc¢ebnice odpovidaly sou¢asnym pozadavkiim ze strany zak.

5.4 Zaruka kvality

Ackoli ucebnice celi fad¢ pripominek, identifikovali jsme také ucitele, ktefi ocenuji 1 jejich
silné stranky neboli ndmi nazvané Zaruku kvality, které ptispivaji k efektivni vyuce. Mezi
hlavni pozitivni aspekty patii doplikova podpora ze strany materiali, kterd rozSituje
moznosti prace s uéebnici, pristupnost, logicky rozvoj dovednosti, ale také v neposledni fad¢

vizualni stranku ucebnic, kterd ovliviiuje celkovy dojem.

Dopliikova podpora

Jednim z uvedenych pfinost u¢ebnic je bohatad dopliikova podpora, ktera zahrnuje pracovni
seSity, metodické ptirucky, vyukové sady nebo multimedialni materidly. K ucebnicim se
nabizi Siroka dostupnost a tim se zvysuje jejich kvalita. Jak zdraziuje U6: ,, Vyborny je tady
primo pracovni sesit, jmenuje se to domdci priprava. Pak décka dostanou karty, pak slozka
jakoby portfolia, plakaty a rizny hry. . U3 dodava: ,, Vsecko prave poskytnuté. Spousta
riuznych materialu, takovych pracovnich listii, nahravek, videi, pisnicek a her. . UCebnice
jsou tedy doplnény pestrou Skalou materiali, které ucitelé mohou volné vyuzivat. Tuto
variabilitu potvrzuje i U5: ,, ...pro kazdy rocnik je vidycky stanovena néjaka sada karet. Je
to takova opravdu taska a jsou tam rizné plakatky, taky ruzné hry a aktivity. .

Prostfednictvim téchto materialti 1ze obsah uc¢ebnice snadno dopliiovat a obohacovat.

Neméné dulezita je rovnéz dostupnost digitalni podpory, ktera umoziuje
interaktivnéjsi vyuku. ,, Nejprinosnéjsi je asi ta interaktivni ucebnice nez ta papirovd,
protoze jsou tam opravdu ty poslechy, pisnicky, riizné kvizy, kde uz na né opravdu je mluveno
jenom v tom jazyku. “, sd€luje U7, ktera vyzdvihuje pfinos digitalni verze ucebnice, diky niz
ucitel roz§ifuje moznosti prace s u¢ivem. Dalsi vyhodu vidi U6 v jeji dostupnosti pro domaci
procvi¢ovani: ,, 4 co je na tom uplné super, je to, ze vliastné na internetu jsou vSechny zvukové
z&znamy. Ty déti si to najdou, pusti, zakrizkuji a procvicuji.““. Moznost samostatného

ptistupu k materialim rovnéz zakiim usnadniuje opakovani u¢iva mimo Skolni prostiedi.
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Kromé doplitkovych materialti u¢itelé ocenuji jiz zminovanou metodickou piirucku,
ktera jim usnadfiuje planovani vyuky. U5 k tomuto hovofi: ,, ...kde jsou jednotlivé ty hodiny
[ naplanované, jakoze postupné pro cely ten Skolni rok. TakzZe vylozené zacinajici ucitel ma
velkou oporu. Takze tam opravdu i nasbira radu téch ruznych aktivit, které prosté miize
délat. . Zejména se jedna o poskytujici oporu at’ uz na zacatku ucitelské praxe, tak v hledani
inspirace v priab&éhu pedagogického plisobeni. U6 dopliuje: ,, Vsechno je to V jednom sesité.
Ucitel vidi tu stranku déti, a navic vedle ma uz vlastné viechno napsano. Jak miize pracovat
a co miuze delat. “. Pomoci kvalitné zpracovanych metodickych ptirucek ucitel snaze planuje

vyuku a vice se orientuje v moznostech, jak s ucebnici efektivné pracovat.

Dopliikova podpora vyznamné piispiva ke zkvalitnéni vyuky, kdy ucitelé ocenuji
nejen jeji Sirokou dostupnost a kvalitni zpracovani, ale i flexibilitu k riznému vyuziti.
V kombinaci u¢ebnice, tisténych materialt, vyuziti digitalnich nastroji a metodickych

pomicek umoziuje plnohodnotné napInéni vyuky a piizpisobeni pottebam zaku.

Cesta bez prekazek

Kvalitni uc¢ebnice se vyznacuje logickou strukturou, jasnou organizaci a ndvaznosti u¢iva
napti€ ro¢niky, coz usnadiiuje vyuku a zajist'uje plynuly pfechod mezi jednotlivymi etapami
uceni. Diky tomu se vyuka stava Cestou bez prekazek, kde se Zaci mohou systematicky

rozvijet a ucitelé se mohou opirat o promyslenou koncepci ucebnic.

Ucebnice tvofi propojeny systém vyukovych materialt, ktery podporuje kontinuitu
uceni. U4 popisuje: ,,Je to sada ucebnic. Na prvnim stupni pouzivame Happy House a Happy
Street, s tim, ze Happy House je rozdélenda na dva rocniky. ... Treti, ctvrta a pata pouziva
Happy Street jednicku a dvojku. “. U5 dopliuje: ,, ... ktera na sebe viastné postupné navazuje,
takze je to vyhodnéjsi, Ze prosté vime, Ze v tom predchozim rocniku se probiraly tahle témata
a miizeme na to krdsné navdzat.“. Strukturovany pfistup umoziuje ucitelim pracovat

s uéebnicemi jako s ucelenym systémem, nikoliv jako s izolovanymi materialy.

Ve spojitosti jsme identifikovali spirdlové uceni naptic ro¢niky, kdy U3 popisuje, jak
je tento systém aplikovan v praxi: ,, Ve tieti tride zaciname delat obleceni, ve c¢tvrté se na to
navazuje. V rocnicich mame riizna témata, ale potom v dalsich rocnicich se to rozviji, stejné
koncepce pomaha zakiim postupné upeviovat znalosti a zaroven je systematicky rozsifovat.
Opakované procviCovani slovni zdsoby a gramatiky v riznych kontextech napomaha k jejich

dlouhodobému osvojeni.
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Ucebnice je stavéna na jednotné struktuie a prehledném uspotadani lekci, které
usnadiiuje orientaci. U3 zdUraziuje vyznam jasné organizace: , Kazda ta lekce je néjak
strukturovand. Pro déti je diilezZity, ze to ma néjakou strukturu, néjaky rad, pordadek, aby se
orientovali. “. Tento jednotny systém pomaha zaklim snadno se zorientovat a utvaiet si
ucebni navyky. Dale U5 popisuje rozlezeni lekei: ,, ... vzdycky tam je nejdriiv slovni zasoba.
Pak jsou zameérené treba na poslech, na popis obrdazku, a na ty hry s kartami. Pak je tam
nejaka slovni zasoba typu riiznych frazi. ... Pak je tam pribéh, ve kterém procvici nejen slovni
zasobu, ale i tu gramatiku jako takovou, takzZe viastné uz se to néjakym zpiisobem stupnuje.

No a pak vétsinou na konci té lekci je dalsi slovni zasoba, kterd se k tomu pridava. “.

Postupny rozvoj dovednosti pomaha zakiim 1épe porozumét ucivu a najit si uceleny systém.

Ucebnice tedy predstavuje jasné strukturovany systém, ktery usnadiiuje orientaci a
zefektivituje proces uceni. Diky navaznosti uciva, spiralovému uceni a systematickému
pristupu mohou zéaci opakovat, upeviiovat a postupné rozvijet své znalosti, coZ pfispiva

k efektivnimu osvojovani ciziho jazyka.

Ucebnice, ktera bavi

Ucitelé se shoduji, ze zdbavnost a motivace vyrazné prispivaji k tspéSnosti vyuky. Pokud
jsou uc¢ebni materialy poutavé zpracovany, v nasem piipad¢ se jednd o Ucebnici, kterd bavi,
nejenze pomahaji zakiim s uc¢enim, ale také podporuji jejich pozitivni vztah k anglicting.
Vyznamnou roli zde hraji motivacni prvky, zejména zapojeni ptibéht a provazejicich postav,

které provazeji Zaky celym procesem uceni a poskytuji u¢itelim efektivni nastroje k praci.

Vypovéd U3 ocenuje provazejici loutku, kterd podporuje motivaci a zaujeti zaku:
,, Nejvic mé oslovila, loutka pejska Luckyho, ktery provazi ty deéti a oni ho miluji. ““. Loutka
se tak stdva nejen oblibenym prvkem, ale také ndstrojem k zapojeni zaka do aktivit, které s
ni mohou spoleéné vykonavat. Obdobné se vyjadiuje U6, ktera vyuziva provazejici postavu
lisky: ,,...provazi je liska Foxy, vSech pét dilu, takze i pro déti je to tahak.*. Také se
setkdvame se zkuSenosti U4, kterd pracuje s provazejicimi postavami: ,,Je to vzdycky na
zakladé té rodiny, kterd provazi tady celou tou ucebnici, rizné situace z jejich zZivota. ““. DiKy
takovému motivaénimu prvku, ktery se objevuje naptic¢ vSemi dily u¢ebnicové sady, ucitelé

vnimaji uebnici jako komplexni celek, ktery zakiim usnadiuje propojeni s obsahem vyuky.

DalSim dualezitym motivaénim prvkem jsou poutavé piib&hy, které zminuje Ul:
,, Celou tou ucebnici se tahne pribéh, ktery déti maji moznost jako sledovat v prithéhu celyho

‘

roku. A to si myslim, Ze je docela motivacni, protoze se tési vzdycky na tu dalsi kapitolu. “.
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Tyto pribéhy se nejcastéjsi vyskytuji ve formé komiksi, které¢ vyrazné podporuji zapojeni
zaki, jak potvrzuje US: ,, 4 ty komiksy, to mné prijde uplne skvelé, to décka fakt strasné bavi.
Kdyz delame poslech, oni jsou uplné ticho, ani nedutaji, cekaji, co se jako bude dit. .
Moznosti prace s ptibéhy rozvadi US: ,, ...urcité ocenuji rizné tady ty pribehy, at' uz jsou to
v zaveru lekce, kdy mame viastné Let's explore Britain, nebo jsou to v ramci té lekce viastné

vzdy néjaky pribeh, se kterym se da krasné pracovat. “.

Zaclenénim motivacnich prvkli v podobé provazejicich postav, loutek, zvifat a
pribéhd se zvysSuje zdjem zakd o uceni, coz usnadiiuje osvojovani jazyka ptirozenym a
hravym zplsobem.

Vizualni pritazlivost

Vizualni pritazlivost ucebnic rovnéz prispiva nejen k motivaci, ale také ke kvalité
zpracovaného vyukového materialu. Moderni ucebnice stale vice reflektuji potiebu
atraktivniho grafického zpracovani, coz ucitelé oceniuji, protoZze soucasné ucebnice se od
star§ich verzi vyrazné 1iSi a pfinaSeji moderné€jsi koncept. Jak poznamenava U3, zména
oproti diivéjSim ucebnicim je znacna: ,,Je to uplné jiny koncept, té ucebnice, nez z jakou
jsem se seznamila predtim, nez z jakou jsem pracovala predtim. “. Podobn¢ U5 zduraziuje
nejen vizualni, ale i obsahovou propracovanost konkrétniho titulu a vyzdvihuje kvalitu
zminovaného nakladatelstvi: ,, Tahle Fada uprimné mi vyhovuje nejvice. Zda se mi, ze od

toho nakladatelstvi Oxford jsou nejlépe propracované. . U¢itelé tedy kladou duraz na to, ze

moderni uc¢ebnice jsou stale sofistikovanéjsi a uzivatelsky privétiveé;jsi.

Vizualni stranka je vSak zasadni pfedevsim pro Zaky, kterym pomaha udrzet pozornost.
U7 v této souvislosti upozoriiuje na dilezitost ptehlednosti a jasného rozliSeni jednotlivych
typa cviceni: ,, Prosté musi to byt lakavy a prehledny hlavné pro ty Zdky, ale i ucitele a pro
rodice, pokud maji zdjem se do téch ucebnic vitbec podivat. TakzZe néjak proste odliseny, co
je poslech, co je néjaky dopliiovaci cviceni, k cemu je néjaky pribéh tam nahrany. . Pravé
strukturovanost a vizudlni organizace pfispiva k lepsi orientaci v u€ebnici a ma Siroké

vyuziti, coz je ptinosné jak pro zaky, tak ucitele.

Obrazovy materidl neplni jen dopliikovou roli, ale jak zdiraziiuje U4, ma vyznamny
vyukovy potencidl: ,, Obrdazky jsou vybornou véci tady v téch ucebnmicich, protoze na
obrazcich se da naucit vSechno, spojit dohromady, co uz jsme probrali, pridat k tomu nové
ucivo. ““. Podobn¢ hovoii US5: ,, ... ucebnice je velmi dobre zpracovana, co se tyce i jakoze

obrazkové stranky. Navic ty obrazky jsou tam opravdu jako, ze ten ¢lovek nebo to dité si to
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velmi hezky spoji. “, ktera ocenuje, Ze vizualni prvky pomahaji zakiim k podpote porozuméni

a lépe siucivo osvojit.

Vizualni stranka nejen zvySuje atraktivitu a motivaci zaki, ale také podporuje jejich
porozumeéni a usnadiiuje proces uceni. Piehlednd struktura a promyslené vyuziti vizualnich
prvkd umoziuji uliteli efektivné pracovat s obrazovym materidlem a ptizpusobit jeho

pouziti riznym vyukovym situacim.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU

Zamérem této kapitoly je shrnout vysledky praktické ¢asti diplomové prace. Pred zahdjenim
vyzkumného Setieni v terénu byl stanoven hlavni cil vyzkumu, z n€hoz vyplyvaji dil¢i
vyzkumné cile. Na zakladé¢ toho byly formulovany vyzkumné otazky odpovidajici hlavnimu
i dilé¢im vyzkumnym cilim. Kazda otazka obsahuje vysledky vyzkumu z konkrétni ¢asti,

kterd vychazi z rozhovort se skupinou participantd.

Na zaklad¢ odbornych zdroji prostudovanych jiz v teoretické Casti jsme zjistili, Ze
ucebnice jsou jednim z nejcastéji pouzivanych didaktickych material ve vyuce. V nasi praci

jsme se zamétili na nazory ucitell a jejich hodnoceni ucebnic anglického jazyka.

Hlavni vyzkumna otazka byla formulovana: Jak uéitelé 1. stupné ZS hodnoti
ucebnice angli¢tiny? Pii analyze odpovédi byly identifikovany klicové aspekty, které
ucitelé v ucebnicich povazuji za dilezité. Jednim z nejCastéji zminovanych kritérii byla
piehlednost ucebnice a jeji tematické ¢lenéni, které poskytuje systematickou oporu pii
vyuce. Bylo zjisténo, Ze ucebnice jsou strukturovany do tematickych celkt, avSak ucitelé
upozoriiuji, Ze mezi nékterymi tématy chybi logicka navaznost. Pozitivné vSak hodnoti
postupné zvySovani naro¢nosti obsahu, které umoziuje zakiim rozvijet jazykové dovednosti

v souladu s principy gradace obtiznosti uciva.

Ucitelé také ocetuji motivacni prvky, jako jsou vizudlni zpracovani ucebnice,
pritomnost doprovodnych postav ¢i ptibéht, které provazejyi zaky napfi¢ ucebnim
materidlem, a interaktivni cviceni, jez piispivaji k udrzeni pozornosti a podporuji zajem o
vyuku. Na druhé strané vSak poukazuji na urcité nedostatky, zejména na omezeny rozsah
slovni zasoby a gramatickych cviceni, coz vede k nutnosti dopliiovat vyuku vlastnimi
materialy nebo ¢erpanim z jinych dostupnych zdroji. U¢itelé uvadéji, ze ucebnice ne vzdy
obsahuji vSechny prvky, které by ocekavali, a proto je casto kombinuji s dalSimi materialy
¢1 jinymi ucebnicemi, ve kterych hledaji inspiraci.

Celkové vSak ucitelé hodnoti ucebnice angliCtiny jako uZite¢ny didakticky
prostifedek, ktery jim poskytuje zdkladni oporu pii vyuce a nachazi zde variabilitu
vyukovych aktivit. Do budoucna by v§ak uvitali rozSifeni obsahu, zejména v oblasti cviceni
zamefenych na slovni zdsobu a gramatiku. DileZitym aspektem je také roz$ifeni
interaktivnich prvkli, které by podporovaly aktivnéjsi zapojeni zdkli a vzajemnou

komunikaci.
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K odhaleni davodu, podle kterych kritérii si uéitelé vybiraji ucebnice anglického
jazyka, jsme polozili otazku: Jaké aspekty jsou pro uéitele 1. stupné ZS dileZité p¥i
vybéru ucebnic angli¢tiny? Ve vétsing ptipadi jsme shledali ndzory, ze vybér ucebnice je
ovlivnén kombinaci n€kolika faktor. Vyznamnou roli hraje pfedchozi zkusenost ucitele s
konkrétnimi tituly uc¢ebnic. Ucitelé, kteti méli moznost pracovat s vice u¢ebnicemi, ¢asto
porovnavaji jejich obsah, strukturu i metodické zpracovani a na zakladé této zkuSenosti voli
tu, ktera jim nejlépe vyhovuje. Krome osobni zkusenosti je dilezité také doporuceni od
kolegli, zeyména téch, kteti maji s vyukou anglictiny del$i praxi. Nékteti ucitelé se pii
rozhodovani #idi doporucenimi zkuSené&jSich pedagogi, ktefi jim navrhuji ucebnice

osvédcené v praxi.

Dalsim faktorem je variabilita utkoli a moznost adaptace ucebnice podle
individualnich potfeb zaki. Ucitelé ocenuji materialy, které nabizeji prostor pro upravu a
doplinovani aktivit podle dosavadni urovné zakd. Velkou vyhodou jsou ucebnice, které
obsahuji bohatou Skalu dopliikkovych materiali v podobé obrazkovych karet (flashcards),
plakatt,, didaktickych her ¢i interaktivnich aktivit. Pedagogové také pozitivné hodnoti
ucebnice, které zahrnuji metodickou podporu, naptiklad ptirucky pro ucitele s navrhy na
dalsi aktivity, které jim usnadnuji pfipravu na vyuku a ptispivaji k jeji efektivité.

Pti vybéru ucebnice se dale zamétuji na jeji ptehlednost a systemati¢nost. Kvalitni
ucebnice by méla zaklim poskytovat jasnou strukturu a napomahat k osvojeni ucebnich
navyki. Vyznam také piikladaji vizualnimu zpracovani uCebnice, které neni dalezité pouze
pro zéaky, ale i pro ucitele, ktefi dokazou s riiznorodym obrazovym materiadlem pracovat a
rozvijet tak naptiklad komunikacni dovednosti zakii. Barevné, graficky atraktivni uc¢ebnice
propojené s probiranym u¢ivem mohou usnadnit porozuméni a zapamatovani nového uciva.
Z tohoto duvodu ucitelé preferuji ucebnice, které vyuzivaji ilustrace a grafické prvky nejen

jako esteticky dopln€k, ale ptfedevsim jako prostfedek podpory uceni.

Hledani odpovédi na otazku: Jak uditelé 1. stupné ZS pracuji s uéebnicemi
v hodinéch anglickeho jazyka? ukazalo, Ze je nezbytné rozliSovat piistup zacinajicich a
zkuSengjSich ucitelll. Zacinajici ucitelé se obvykle striktné drzi ucebnice, systematicky
probiraji veskery jeji obsah a snaZi se realizovat vSechna cvifeni a aktivity. Zatimco
zkuSengj$i ucitelé vnimaji ucebnici spise jako oporu, kterd jim poskytuje orientaci, avSak pti
planovéni vyuky nejsou na ucebnici plné zavisli. Dokazou jiz s u¢ivem pracovat flexibilngji
a bez nutnosti ¢astého nahlizeni do ucebnice, jelikoz Vi, jaké dovednosti maji se zaky

procvi¢ovat. Bez ohledu na troven zkusenosti vSak ucitelé ucebnici ve vyuce pravidelné
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vyuzivaji a povazuji ji za hlavni vyukovy material, ktery dale dopliuji dalsimi zdroji a
aktivitami. V Casté mite ucitelé vyuzivaji ucebnice k seznameni s tématem, vyvozovani

slovni zasoby nebo k poslechovym cvi¢enim, kterd jsou jeji soucasti.

Ucitelé rovnéz musi ptizpisobovat cviceni a tikoly individualnim schopnostem zaki,
protoze ucebnice jsou zpravidla koncipovany pro siroké spektrum zaki, avSak nezohlediuji
specifické rozdily v jejich jazykovych znalostech ¢i tempu uéeni. Z tohoto divodu Uprava
cviceni zavisi na uciteli, ktery voli vhodné strategie pro diferenciaci vyuky. Ucebnici vSak
ucitelé vyuzivaji jako komplexni nastroj, coz pfispiva k rozvoji vSech jazykovych

dovednosti i prostfedkil a k dosazeni pozadované tirovn¢ znalosti.

Kromeé samotné prace s ucebnici jsme se zaméfili také na otazku: Jaké ndzory maji
ucitelé 1. stupné ZS na uéebnice anglického jazyka? Z odpovédi vyplynulo, Ze ugitelé
predevsim ocetiuji jejich modernizaci, kterd se projevuje nejen v obsahové vybavenosti a
vizualnim zpracovani, ale také v postupném piiblizovani realnému zivotu. Za vyznamny
piinos povazuji skutecnost, ze soucasné ucebnice stale vice reflektuji realné situace, s nimiz
se mohou zaci v cizojazy¢ném prostiedi setkat. Diky propojenosti uéebnic s realnym
zivotem pomaha zakiim lépe porozumét jazykovym a kulturnim souvislostem a zaroven
podporuje rozvoj komunika¢nich dovednosti. Soucasné se projevuje i rostouci zastoupeni
autentickych poslechovych nahravek, které ucitelé vnimaji jako dulezité pro rozvoj
poslechovych dovednosti. Ucitelé poukazuji na to, ze se zaci stale cCastéji setkavaji
s anglickym jazykem i mimo vyuku, a proto je dilezité, aby si zvykli na pfirozenou

mluvenou angli¢tinu.

Rovnéz ucitelé pozitivné hodnotili systemati¢nost a navaznost jednotlivych sad
ucebnic napfi¢ jednotlivymi ro¢niky prvniho stupné, coz zakim umoziuje postupné
osvojovani jazyka. Ucitelé ocenuji, ze u€ebnice Zaky vedou od jednodussich jazykovych
pfinos pravidelného opakovani a postupného rozSifovani uciva, které pfispiva k
prohlubovani znalosti a jejich dlouhodobému zapamatovani. Systematicky pfistup nejen tak
usnadiiuje osvojovani novych jazykovych dovednosti, ale zaroven umoziuje efektivni
navrat Kk diive probranému ucivu, coz ucitelé povazuji za jeden z hlavnich piinost

soucasnych ucebnic.

Pata a soucasné posledni vyzkumna otazka: Jaké jsou silné stranky a limity

soucasnych ucebnic angli¢tiny pohledem uditeli 1. stupné ZS? se zamétuje na piinosy i
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nedostatky ucebnic, které ucitelé identifikovali. Zaroven shrnuje a uceluje nazory, které se

mohly prolinat v odpovédich na ptedchozi vyzkumné otazky.

Mezi nejcastéji uvadéné vyhody patii Siroka dostupnost ucebnich materiald, tedy to,
7e uéebnice neobsahuji pouze zakladni uéebni text a pracovni sesit, ale jsou rozsifeny 0 dalsi
materialy. Tyto materidly usnadiuji pfipravu, zvySuji variabilitu vyuky a umoznuji
efektivnéjsi praci. Dalsi silnou strankou je komplexni pokryti jazykovych dovednosti a
prostiedki, prestoze ne vSechny u¢ebnice rozvijeji jednotlivé slozky jazyka ve stejné mire.
V tomto ohledu zalezi na uciteli, jakym zptisobem dokaze modifikovat tkoly a doplhovat
¢innosti ve vyuce, aby zajistil vyvazeny rozvoj, ktery se od vyuky anglického jazyka
ocekava.

Pozitivné bylo hodnoceno také zaclenéni kulturnich témat, kterd ptiblizuji zakim
redlny zivot. UCebnice obsahuji informace o zvyklostech, svatcich a kazdodennim zivoté
v anglicky mluvicich zemich, coz napoméaha nejen porozumeéni cizim kulturdm, ale také
umoziuje propojeni s dals§imi vzdélavacimi oblastmi. Také zde jiz byla zminovana
metodickd podpora, kterd je zvlasté piinosnd pro zacinajici ucitele. Pokud je metodicka
piirucka kvalitné zpracovana, usnadnuje planovani vyuky, nabizi inspiraci na rozsitujici
aktivity a pomaha ucitelim efektivné pracovat s ucebnici. Nejcastéji zmiiovanym piinosem
jsou vsak vizualni prvky v ucebnicich. Barevné ilustrace, fotografie, grafické zpracovani
nejen zpiehlediuji ucebnici, ale také usnadiuji pochopeni u¢iva a podporuji zapamatovani
novych informaci. Ucitelé zdaraziuji, Ze vyuziti vizualnich materidlti zavisi na tom, jak
vhodné je dokazou zaclenit do vyuky, at’ uz formou popisu obrazki, procvicovani slovni

zasoby nebo podpofe porozuméni textim.

Na druhé stran¢ vedle pozitiv ucitelé identifikovali i limity soucasnych ucebnic.
Nejéastéji zmifiovanym nedostatkem je omezena slovni zasoba, protoze ucitelé by
v nékterych piipadech uvitali $ir§i spektrum slov odpovidajicich aktualni drovni zaku.
Mnozi proto dopliuji vyuku vlastnimi materidly, aby rozsitili tematické okruhy a lépe
ptizpisobili obsah potifebam ttidy. DalSim limitem je nevyvaZenost gramatickych cviceni,
kdy fada ucebnic klade diiraz na osvojovani gramatiky skrze kontext a komunikativni
aktivity, avSak ucitelim n€kdy chybi dostatek drilovacich cviceni, kterd jsou podstatna pro

upevnéni gramatickych pravidel.

Ucitelé také casto vytykaji jednotvarnost struktury lekei, coZ se na jedné strané jevi
jako pfehlednost a usnadnéni pro orientaci, ale na druhou stranu mize ptisobit demotivacné,

pokud chybi pestrost a variabilita Gloh. V takovych pfipadech zalezi na uciteli, jakym



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 65

zptisobem dokaZze cviceni obménovat a ucinit vyuku atraktivnéjsi. Poslednim uvadénym
limitem je absence dirazu na vyslovnost a fonetiku. Ackoliv jsou soucasti ucebnic
poslechové aktivity, ucitelé postradaji systematickou praci s vyslovnosti, naptiklad cilena
cviceni na fonetické jevy nebo piepis vyslovnosti u novych slovicek. Tento nedostatek vede
k tomu, ze Zaci sice rozumi psané podobé jazyka, ale jejich schopnost spravné vyslovnosti

zustava méné rozvinuta.
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7 DISKUSE

Vyzkumné Setfeni se zaméfuje na uéebnice angliGtiny pouZivané na 1. stupni ZS s cilem
ziskat informace o tom, jaké maji na né nazory uéitelé. Na zaklad¢ predvyzkumné ankety
jsme nasledné pracovali s nej¢astéji pouzivanymi ucebnicemi a oslovili ucitele, kteti s nimi

pravidelné pracuji.

Z odpovédi nasich participantii vyplynulo, Ze uc¢ebnice slouzi jako pevny ramec a
opora pro vyuku, a to jak pro zacCinajiciho ucitele, tak 1 pro zkuSené¢jSiho pedagoga
s dlouholetou praxi. U¢itelé uvadéli, ze jim ucebnice napomaha k planovani priab&éhu vyuky
a poskytuji strukturovany piehled uciva. Tato zji$téni se shoduji s Gholami (2017), ktery
povazuje ucebnice za nejdiilezitéjsi zdroj pro vyuku angli¢tiny. Priicha (2017) potvrzuje, Ze
ucebnice jsou dilezitym ndstrojem nejen pro ucitele pii planovani vyuky, ale 1 pro zéky,

kterym je poskytnut ptehledny zdroj informaci.

Vysledky Setfeni ukazaly, Ze ucitelé by se neméli striktné drzet jen ucebnice, ale méli
by byt schopni obohatit u¢ivo prostfednictvim dopliujicich materialti a aktivit, které podpoii
kreativitu a aktivni zapojeni zakt. Ucitelé proto velmi ocenuji, je-li soucasti ucebnice
doprovodny material, napt. v podobé obrazkovych karet (flashcard), riznych plakati a
posterti, ale také doprovodnych aktivit a kvalitné zpracované¢ metodické ptirucky, ze které
ucitelé Cerpaji inspiraci. V soucasné dobé se totiz rozsitila dostupnost mnoha ucebnich
pomiicek, pomoci kterych uéitelé zefektiviuji vyuku (Gholami, 2017). Stejného nazoru je i
Manak (2008), ktery zdiraznuje kombinaci ucebnice s dalSimi didaktickymi prostiedky,
jako jsou pracovni listy, didaktické hry nebo digitalni néstroje a interaktivni prvky, které
vyrazné obohacuji vyuku. Nicméné ucitelé uvadéji, ze ne vSechny ucebnice nabizeji
dostate¢nou podporu v podobé vySe zminénych materiald, a z toho ditvodu jsou ucitelé Casto
nuceni tvofit své vlastni materidly nebo kombinovat rizné ucebnice anglictiny, aby podpofili
vyuku. Pfi tvorbé vlastnich materiali se vSak ucitelé mohou potykat s Casovym omezenim,

nedostatkem odbornych znalosti nebo omezenou zkusenosti (Diyanti, 2016).

Ucebnice anglitiny soucasné nabizi kombinaci klasické tisténé ucebnice s jeji
digitalni verzi, a tedy celkové propojeni s modernimi technologiemi, coz ocenili zejména
ucitelé vyucujici nizsi ro¢niky. Podle Staré (2019) se elektronické ucebnice ¢asto vyuzivaji
v kombinaci s interaktivni tabuli a dal$imi nastroji, které piispivaji k efektivnéjsimu prub&éhu
vyuky. Ucitelé tak mohou obohatit nejen textovou stranku ucebnice, ale také intenzivnéji

pracovat s obrazovym materidlem, se kterym ucitelé nejvice pracuji pfi procvi€ovani slovni
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zasoby a osvojovani zakladnich frazi. Vizualni stranka u¢ebnice ma zasadni roli v motivaci
7akl a udrzeni jejich pozornosti, ale takeé v porozuméni textu, kdy Zaci lépe pochopi obsah

(Yazdanmehr & Shoghi, 2014).

Ucitelé oceiiovali a kladli diraz na piehlednou strukturu ucebnic, kterd je
systematicky rozdélena do jednotlivych tematickych celkl. Kazda lekce poskytuje soubor
souvisejici slovni zasoby, kterou si Zaci maji v ramci daného tematického okruhu osvojit.
Na druhou stranu vSak ucitelé poukazovali na nedostatecné propojeni jednotlivych témat a
vyjadrili poZzadavek na vétsi provazanost namisto striktniho oddéleni. Dale upozoriiovali na
stereotypni strukturu lekci a navrhovali, aby se autofi u¢ebnic pfi jejich tvorbé zaméfili na
vétsi variabilitu ukoli a aktivit, které by mohly ptispét k vyssi motivaci zaku a predchazet
jednotvarnosti. Skela a Burazer (2021) uvadéji, ze ucebnice byvaji koncipovany od
nejjednodussich, tedy od podstatnéjSich komponenti k t€ém obtiznéjSim, tedy méné
dalezitym. V tomto smyslu lze hovofit o spiralovych osnovach, kdy autoii u¢ebnic zacletuji
urcité typy cviceni opakujici se v kazdé lekcei, avSak vzdy v novém tematickém ¢i jazykovém

kontextu, ktery podporuje opakovani a rozvoj dovednosti v SirSich souvislostech.

Dalsim podnétem, na ktery ucitelé upozoriovali, byla potiecba vétsi propojenosti
ucebnic s realnymi komunikaénimi situacemi, Které ucitelé shledavaji jako nezbytnou
soucast vyuky ciziho jazyka. Ucitelé povazuji za dulezité, aby vyuka anglického jazyka
odrazela autentické kazdodenni situace, snimiz se Zaci mohou setkat i mimo Skolni
prostiedi. V této souvislosti zaznival pozadavek na Castéjsi zafazovani cviceni zaméfenych
na autenticky poslech, pfi nichz by se zaci setkavali s nahradvkami rodilych mluvcich a
vnimali jejich razné ptizvuky. Prostfednictvim autentického poslechu maji zaci moznost se
setkat s riznymi jazykovymi styly a obsahy, ktery pouzivaji rodili mluvéi. Ackoliv Zaci
nemusi rozumét kazdému slovu, poslech jim poskytuje cenny jazykovy vstup, ktery nasledné
vyuziji ve vlastnim v mluveném projevu (Ikhtiari, 2022). Moderngjsi ucebnice jiz nabizeji
Sirokou skalu poslechovych aktivit, nicméné uéitelé tuto oblast stale vnimaji jako zasadni

pro rozvoj poslechovych komunikac¢nich dovednosti zaku.

V souvislosti s tim wucitelé rovnéz zduraznili potiebu vétsiho zastoupeni
mezinarodniho kontextu v ucebnicich, aby zaci méli moznost seznamit se nejen s jazykem
samotnym, ale i s kulturnimi aspekty v anglicky mluvicich zemich. V tomto ohledu by
ucitelé uvitali vétsi mnozstvi redlii a vizuélnich prvkd, které piiblizuji zivot z daného
prostiedi, naptiklad kulturni zvyklosti, svatky ¢i kazdodenni zivot. Molnar a Prtenjaca

(2024) navrhuji, aby ucebnice obsahovaly vice interaktivnich situacich, dialogti, hrani roli
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nebo zahrnovaly virtualni cesty kolem svéta, pficemz takové dopliujici aktivity by byly
snadno pfistupné prostiednictvim médii nebo internetu. Tyto aktivity by nejen obohatily

zakovo chapani existence dané kultury, ale také by zpesttily kulturni obsah ve vyuce.
7.1 Doporuceni do praxe

Na zakladé provedeného vyzkumného Setfeni vyplynulo nékolik doporuceni do praxe, ktera
mohou byt pfinosna jak pro ucitele anglického jazyka na 1. stupni zakladnich $kol, tak pro

autory a vydavatele ucebnic.

Ackoliv ucebnice piedstavuji pevny ramec a 0poru ve vyuce, uc¢itelé by méli byt vedeni
k tomu, aby vyuku obohacovali o dopliujici materialy a aktivity pfizptisobené konkrétnim
potiebam svych zakl. Ucebnice by méla slouzit predevsim jako zakladni nastroj, nikoliv
jako striktné dany material, ktery je nutné cely probrat. V tomto ohledu je dulezité volit
ucebnice, které krome samotného obsahu nabizeji také bohatou sadu doplikovych materiald,
jako jsou obrazkové karty, plakaty, pracovni listy ¢i metodické ptirucky. Tyto pomucky
ucitelim usnadiiuji pfipravu na vyuku a umoznuji jeji obohaceni bez nutnosti vytvaret
veskeré materialy samostatné. Pfi vybéru ucebnic by mélo byt ucitelim k dispozici vhodné
metodické vedeni, naptiklad formou Skoleni, kde se sezndmi s obsahem ucebnice, jeji
strukturou a moznostmi jejiho praktického vyuziti. Takové aktivity nejen usnadiuji
rozhodovani o vybéru vhodného materidlu, ale zaroven piinaseji inspiraci a pomahaji
ucitelim reflektovat moderni trendy ve vyuce cizich jazyki. Pozitivni zkuSenost s timto
typem Skoleni popsala i jedna z u€astnic vyzkumu, pfi¢emz ocenila zejména moznost sdileni

prikladii dobré praxe.

Vzhledem k ¢astému vyuzivani digitalnich verzi uéebnic a jejich interaktivnich prvku
je dulezité podporovat rozvoj digitalni gramotnosti ugiteli. Skoleni zaméfena na praci
s elektronickymi uéebnicemi, interaktivni tabuli ¢i online vyukovymi platformami mohou
napomoci efektivnéjSimu vyuzivani téchto nastroji. Ucitelé by méli byt schopni digitalni
prostiedky nejen ovladat, ale také je smysluplné zaclefiovat do vyuky. Tyto technologie
usnadnuji zakim pochopit probirané ucivo, zvysi jejich motivaci a zaroven ucini vyuku
atraktivnéjsi a pestiejSi. Digitalni prvky navic umoziuji okamzitou zpétnou vazbu nebo
interaktivni procvicovani, coz mize podpofit individualizaci vyuky. Vyuziti digitalnich
technologii by mohlo obménit vyuku anglického jazyka zejména u zakti mladsiho $kolniho

véku, a zaroveil ji odlisit od vyuky jinych predméti, kde jsou tyto prvky vyuzivany méné.
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DalSim klicovym faktorem, ktery vyzkum odhalil, se tyka struktury ucebnice.
Ptehledné a jednotné uspotfadani pomaha zakim budovat ucebni navyky, usnadiiuje jim
orientaci v materialu a umoznuje Iépe predvidat prabéh vyuky, ¢imz piispiva
k efektivnéj$imu osvojovani jazyka. UCitelé zaroven upozorfiovali na stereotypnost cviceni,
ktera se Casto v jednotlivych lekcich opakovala pouze stematickou obménou.
Doporucujeme tedy zatazovat ukoly podporujici spolupraci, pohybové ¢i hravé aktivity, a

tim pfedchazet jednotvarnosti a zvysit zapojeni zaku.

Soucasné by ucebnice mély klast vétsi diraz na zastoupeni autentickych jazykovych
situaci, zejména Vv oblasti poslechu. Zaci by se méli pravidelné setkavat s nahravkami
rodilych mluv¢ich s riznymi pfizvuky a akcenty, které by 1épe odrazely realné komunikaéni
situace. Tato rozmanitost by jim pomohla lépe porozumét jazyku i mimo Skolni prostiedi.
Mnozi ucitelé tuto potiebu ftesi doplnovanim vyuky vlastnimi zdroji, naptiklad
prostiednictvim videi z YouTube, kde vyhledavaji videa souvisejici s probiranou tematikou.
Proto by autofi u¢ebnic méli nabizet vybér ovéfenych online zdroji a integrovat vhodna

poslechova videa ptimo do vyukovych sad, ¢imz by se zvysila kvalita jazykového materialu.

V neposledni fad¢ je vhodné zatadit vétsi prostor pro kulturni témata, kterd by zakiim
piiblizila kazdodenni zivot v anglicky mluvicich zemich. Realné fotografie, tematické
ilustrace, informace o svatcich, zvycich ¢i kulturnich rozdilech obohati vyuku a podpofi
hlubsi porozuméni vztahli mezi jazykem a kulturou, coz by mohlo slouzit autorim jako dalsi

podnét pro tvorbu budoucich ucebnic.

Domnivame se, Ze efektivni vyuziti u¢ebnic anglického jazyka na 1. stupni zakladni
Skoly nespocCiva pouze ve vybéru kvalitnich materiald, ale také v aktivnim a tvofivém
ptistupu samotného ucitele. Klicovou roli pfitom hraje podpora uciteld v oblasti profesniho
rozvoje, zejména V oblasti samovzdélavani a digitalni gramotnosti, aby mohli tyto
dovednosti smysluplné vyuzivat ve své vyuce. Za dilezité rovnéz povaZujeme vétsi
zastoupeni autentické komunikace, rozvoj kulturniho povédomi a podporu motivace zaka
prostiednictvim pestré Skaly aktivit. Pokud budou tato doporuceni zohlednéna pfi tvorbé
budoucich ucebnic, mize to vyznamné piispét ke zvyseni kvality vyuky ciziho jazyka

Vv prostiedi ¢eského vzdélavani.

7.2 Limity vyzkumu

Pti dikladné reflexi provedeného vyzkumného Setfeni jsme identifikovali n€kolik limitd,

které povazujeme za dilezité uvést.
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Jednim z nich je zpusob, jakym jsme ziskavali odpovédi na vyzkumnou otazku
zaméfenou na aspekty, které jsou dilezité pro ucitele pfi vybéru ucebnice. Ackoliv ndm
zvolena vyzkumna metoda umoznila ziskat relevantni informace, zpétné vnimame jako
nedostatek, ze jsme se na tuto oblast nedotazovali dostateéné podrobné. Puvodné jsme
o&ekavali odpovédi tykajici se obsahu, struktury &i tematického &lenéni uéebnic. Casto jsme
vsak dostavali odpovédi, které naznaCovaly, ze ulitelé neméli S vybérem ucebnic ptimou
zkuSenost, nelcastnili se vybérového procesu, nebo se fidili doporu¢enimi zkusenéjSich
kolegt ¢i absolvovanymi skolenimi. Proto bychom se pfi piisti realizaci zaméfili na ucitele,
ktefi se vybéru ucebnic jiz aktivné ucastnili a disponuji v této oblasti Sir§imi zkuSenostmi.

Dalsim limitem je ¢asova omezenost vypovédi jednotlivych participantt, nebot’ jejich
odpovédi vychazely z aktualnich zkuSenosti a konkrétnich podminek Skoly, ve které pisobi.
Ucebnice se navic neustale vyvijeji a prochazeji fadou zmén, a proto je dulezité brat v ivahu
proménlivost uéebnicového trhu a mozné zmény kurikula. Zjisténé vysledky tak nemusi byt

pIné platné v budoucnu.

Poslednim limitem, ktery uvadime, je relativné nizky pocet zvolenych participantd
zatazenych do vyzkumného vzorku. Ackoliv se jednalo o rtiznorodé zastoupeni ucitelt
z hlediska délky praxe a profesnich zkuSenosti, rozsah vzorku neumoznuje zobecnit
vysledky na $ir$i populaci uéitelti 1. stupné ZS. V budoucnu by bylo vhodné zahrnout vétsi
pocet participantti, véetn¢ ucitelti s dlouhodobéjsi praxi, coz by umoznilo prispét k ziskani

komplexnéjsich a ucelenéjsich vysledka a podpofit vyzkum kvantitativnim designem.
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ZAVER

Diplomova prace se zaméfila na téma uéebnice angliétiny z pohledu uéiteld 1. stupné ZS.
Vzhledem k proménujicim se narokiim na kvalitu jazykového vzdélavani a k dostupnosti
riznorodych vyukovych materiald je dalezité poukazat, jak uéitelé s témito materialy pracuji

a jak je hodnoti.

Teoretickd Cast byla rozdélena do tii kapitol, které vytvotily pevny ramec pro nasledny
vyzkum. Nejprve se prace vénovala obecnému vymezeni pojmu ucebnice jako didaktického
prostiedku, dale byla popsana jeji struktura, funkce a zptisoby vyuZiti ve vyuce. Pozornost
byla nasledné vénovana jiz konkrétné uc¢ebnicim anglictiny, jejich specifikim na 1. stupni
Z8, roli ve vyuce, charakteristickym rysim a v neposledni fadé i zptisobam hodnoceni

ucebnic angliCtiny, zejména pomoci vybrané¢ metody kontrolnich seznamti.

Prakticka cast se opirala o kvalitativni design, ktery umoznil hlub8i porozuméni
zkoumane problematice z pohledu uciteld. Vyzkum byl realizovan prostiednictvim
polostrukturovanych rozhovort s uéiteli anglického jazyka na 1. stupni ZS. Analyzou jejich
vypoveédi, pomoci metody otevieného kddovani, byly odhaleny klicové aspekty, pficemz
byly vymezeny c¢tyii hlavni kategorie, které dale obsahovaly své podkategorie. Tyto
podkategorie byly detailn¢ popsany s vyuzitim techniky otevienych karet. Na zakladé
interpretovanych dat doSlo k naplnéni stanovenych vyzkumnych cili a bylo mozné

odpovédet na predem formulované vyzkumné otazky.

Cilem bylo zjistit, jak ucitelé 1. stupné ZS hodnoti udebnice angliétiny, jakym
zpusobem s nimi pracuji ve vyuce a jaké vnimaji jejich silné a slabé stranky. Ve vyzkumné
Casti bylo zjisténo, ze mezi hlavnimi kritérii, které ucitelé zohlednuji a hodnoti, je pfedevsim
prehlednost a jasna struktura tematického ¢lenéni. Dale ocenuji motivaéni prvky v podobé
kvalitniho obrazového materialu, doprovodnych postav ¢i komiksovych piibéhi. Pozitivné
bylo hodnoceno i komplexni rozloZeni jazykovych dovednosti a doplitkova podpora ve
formé vyukovych sad. Vyzkum zaroven poukazal na problematické oblasti ze strany u¢iteld,
zejména na nevyvazenost pokryti jazykovych prostiedk, omezenou slovni zasobu,

nevyvazenost gramatickych cviceni a jednotvarnost struktury lekci.

Vysledky vyzkumu potvrzuji, Ze ucebnice maji ve vyuce anglického jazyka své
nezastupitelné misto, avSak je nutné s nimi pracovat flexibiln€ a reflektovat aktudlni
pozadavky kurikularnich dokumentt. Uvedend zjisténi pfinesla konkrétni doporuceni pro

praxi pfi vybéru a tvorbé ucebnic a poukézala také na limity vyzkumu a doporuceni do praxe.
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PRILOHA P I: SEZNAM OTAZEK K POLOSTRUKTUROVANEMU
INTERVIEW S UCITELI
UVODNI CAST:
1. Kolik let zhruba vyucujete danou tiidu?
2. Jak se vase pristupy k u¢ebnicim v pribéhu let meénily?
3. Jakou ucebnici ve svych hodinach pouzivate?
4. Co pro vas bylo klicové pti vybéru ucebnice, se kterou pracujete?
HLAVNI CAST:
Vyuzitelnost ucebnice ve vyuce:
1. Jak casto pfi vyuce anglitiny vyuZzivate uc¢ebnici?
2. K jakym uceliim ji pouzivate?
3. Které casti ucebnice povazujete za nejpiinosnéjsi pro zaky a proc?
4. Existuji néjaké ¢asti ucebnice, které nepouzivate? Pokud ano, jaky je dtivod?
5. Obsahuje u¢ebnice dostatecnou podporu pro ucitele?
Obsah a struktura ucebnice:
1. Co si myslite o usporadani a organizaci u¢ebnice?
2. Jak hodnotite celkovy obsah ucebnice, kterou vyuzivate ve svych hodinach?
3. Pokryva ucebnice vSechny jazykové dovednosti a prostiedky?
4. Pokud ne, jaké dovednosti nebo prosttedky by mély byt vice podporovany?
5. Jakou roli hraje vizudlni stranka ucebnice ve vasi vyuce?
6. Jak hodnotite textovy material u¢ebnice?
7. Jak hodnotite ucebnici po strance ukolid?
ZAVERECNA CAST:
- Kdybyste mél/a moznost si Sdm/sama vybrat ucebnici, podle které cheete ucit, ktera
by to byla a proc¢?

- Je néco, co jsme nezminili, a co byste chtél/a k tématu ucebnic anglic¢tiny dodat?



PRILOHA P II: INFORMOVANY SOUHLAS PRO UCITELE ZS

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho

naslednym vyzitim pro ucely diplomové prace Ucebnice angli¢tiny

z pohledu uéiteli na 1. stupni ZS

Podpisem vyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

Datum:

Podpis

Byl/a jsem informovan/a o u¢elu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potieby vyzkumu
diplomové prace Nikol Kochanickové s nazvem Ucebnice angli¢tiny z pohledu
ucitelll na 1. stupni ZS. Cilem vyzkumu je objasnit, jak ucitelé hodnoti uéebnice

angliGtiny pro 1. stupeit ZS

Bylo mi sdéleno, jak dlouho bude rozhovor veden a jaky bude mit prabéh. Jsem
seznamen/a s pravem odmitnou odpoveédet na jakoukoli otdzku, ptipadné do 3 dnli

odmitnout ucast na vyzkumu.

Souhlasim s nahravanim nasledujiciho rozhovoru a jeho naslednym zpracovanim.
Zvukovy zaznam rozhovoru nebude poskytnut tfetim strandm a po prepsani bude
vymazan. Transkripce bude ptistupnd pouze komisi u obhajoby diplomové prace,

jinak nikomu, az na ¢asti citovany v textu prace, ktery bude voln¢ dostupny online.

Byl/a jsem obezndmen/a s tim, jak bude s daty z rozhovoru nakladano a jakym
zpusobem bude zajiSténa anonymita i po skonceni rozhovorti, kterda znemozni
identifikaci mé osoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno ¢i jiné osobni tidaje, diky

kterym bych mohl/a byt identifikovan/a.

Dévam své svoleni k tomu, aby vyzkumnice pouzila data z rozhovoru pro potieby
své diplomové prace a nékteré Casti v ni miize citovat, zvukova nahravka a

transkripce rozhovoru vSak bude po ukonceni vyzkumu smazéna.

ucastnika:



PRILOHA P IIl: TRANSKRIPCE INTERVIEW S UCITELEM ZS

V: Na tvod bych vas chtéla pozadat, jestli byste mi fekla néco o méalo sobé. Jakou maéte
vystudovanou $kolu, jak dlouho ucite a jestli se vénujete i dalsim aktivitdm, které jsou
spojené s angli¢tinou?

US: Takze aktualné ué¢im tietim rokem na zékladni Skole vlastné po svych studiich, takze je
to takové, da se fict jeSté v zacatcich. Jinak ale celkovée ty tfi roky, co doposud u¢im, tak
u¢im angli¢tinu. M¢la jsem zkuSenosti, v podstaté mam zkuSenosti ucit angli¢tinu od prvni,
meéla jsem moznost az do Sesté tfidy, takze v podstaté cely ten prvni stupeit néjakym
zpusobem vim, jak vlastn¢ to tam chodi na tom prvnim stupni. Jinak jako celkové mimo
praci se angli¢tiné vénuji ze svych osobnich divodu, a to z toho divodu, Ze si chei rozsirit
aktudlng troven z B2 na Cl1, takZe bych si rada rozsitila tady tohle vzdélani, coz mi pomuize
a budu mit 1 urcité $ir§i moznosti potom tteba, kdybych nahodou ménila praci nebo tak.

V: Vénujete se i né¢jakym krouzkiim, douc¢ovanim?

US: Aktudlné ne, ani doucovani, ani krouzkiim. Na nasi Skole vlastné uZ je jeden krouzek,
ktery je zavedeny, co se tyCe angliCtiny, ale ma ho jina kolegyné¢, takze uz vlastné, jak kdyby
nebyl divod, to tu zakladat néjaky druhy.

V: Jakou $kolu jste vystudovala?

US: Vystudovala jsem ucitelstvi pro prvni stupen v Brné na Masarykove univerzit¢.

V: A tedy ucite jen tu anglictinu tady?

US: Tady aktualné tento rok uc¢im i, vlastné mam i tfidnictvi v paté tfidé a u¢im i cesky jazyk,
uc¢im pracovky a u¢im i hudebku.

V: Jakou ucebnici ve svych hodinach anglictiny pouzivate?

US: PouZivame ucebnici, vlastné celkové je to uc¢ebnicova sada od Oxfordu s ndzvem Let's
Explore, coz je pro prvni, druhou tfidu a pak je tam Explore Together pro tfeti az patou ttidu.
Aktudlné, my jsme to jesté asi pfed dvémi lety neméli, to Let's Explore pro tu prvni, druhou
ttidu. Zavedli jsme to az v loni a vlastnég je to z toho dlivodu, Ze je to jedna kompletni sada,
ro¢niku se probiraly tady tohle, tahle témata a mliizeme na to krasné navazat.

V: Co bylo pro vas kliové pfi vybéru téchto ucebnic? Jestli jste se na tom i n&jak podilela?
U5: Ja jsem se na tom Uplné nepodilela, ale vzhledem k tomu, Ze mam i zkuSenosti tfeba s
dal§imi rGznymi ucebnicemi, tak tahle fada upfimné mi vyhovuje nejvice. M¢la jsem
ptilezitost setkat se s jinymi fadami v rdmci své praxe jeSté na vysoké Skole a zda se mi, Ze

ty od té uebnice, toho nakladatelstvi Oxford jsou, zda se mi, nejlépe propracované a nejlépe



takové zamefené na vSechny ty Casti té anglictiny, jako je poslech, mluveni, psani, popis
obrazki.

V: Nyni se budeme bavit o tady té uéebnici, se kterou pracujete v hodinach, a tak bych se
chtéla zeptat, jak ¢asto pfi vyuce anglictiny tyto ucebnice vyuzivate?

US: V podstaté je to, da se fict kazdou hodinu, at’ uz z mensi ¢asti ¢i z vétsi casti. Bud’ je to,
7e vyuzivame, ze tam prost¢ délame ta cviceni, ktera tam jsou, zaroven tam pracujeme s témi
slovicky, které tam jsou dané, takze da se fict, Ze vesmes pracujeme kazdou hodinu, at’ uz z
mensi nebo z vEtsi Casti.

V: A k jakym tceliim ji pouzivate?

U5: Vétsinou ur€ité velké ¢asti té ucebnice vyuzivam pro rizné popisy obrazki, protoze na
zacatku kazdeé lekce je tam velky obrazek, takze se k nému 1 zpétn€ vracim, kdyZ probereme
dalsi nova slovicka, které se té lekce tykaji. A urcité 1 poslechové ¢innosti jsou tady velmi
obsahlé, takze urcité 1 z hlediska poslechu vyuzivame tu ucebnici velmi Casto, a i co se tyce
ruznych vlastné pribéhti, v kazdé lekci je néjaky ptibéh, takze nejenze se na tom procvici ten
poslech vlastné jednotlivych vét a frazi, ale 1 celkove jako Cetba. Takze fikam, ta ucebnice
je velmi dobie zpracovana a je tam fada obrazku, se kterymi se da pracovat nejen pro
poslech, ale 1 pro riizné popisy atd.

V: Pomaha vam tato uc¢ebnice pii planovani nebo pii volbé aktivit? Jestli byste dokazala
popsat ten prvni rok vasi praxe?

US: To urcite, ta ucebnice je velky a velmi uziteny podklad pro ucitele, pro pedagogy, at’
uz zacinajici, nebo 1 celkové pro ucitele, ktefi tfeba tady pracuji uz déle. Navic vlastné ke
kazdé té sad¢ je metodickd piirucka, kde jsou jednotlivé ty hodiny 1 naplanované, jakoze
postupné pro cely ten Skolni rok. Takze vylozené zac¢inajici ucitel, za¢ateCnik ma velkou
oporu i v té metodické piirucce. Takze tam opravdu inasbira fadu téch rliznych aktivit, které
prosté mize délat. A navic my k tém ucebnici mame i karty vyukové, takové vlastné, tomu
se fika flashcards. A takZe ty se daji vyuzit na fadu prosté aktivit, rizné hry, rGzné prosté
poznavacky, placacky a tak déle. TakZe tam to je velmi uZite¢né v tom.

V: Které ¢asti ucebnice povaZujete za nejpiinosnéjsi a proc?

US: Tak urcité nejptinosnéjsi si myslim, Ze jsou ty uvodni vzdycky obrazky na zacatku kazdé
té lekce, protoze, jak uz jsem fikala, daji se vyuZit pro fadu véci, at’ uz pro popis, pro barvy,
daji se na tom i n€kterd slovicka opakovat, pro pocitani riznych predmétii, prosté kolik tam
toho na tom obrazku je. A kdyz se ten ¢lovek nauci ty nové slovicka, které jsou v pribehu
té celé lekce, tak se k nim krasné muZeme vratit a mizeme si to vlastné na tom obrazku

zpétné procvicit. Plus teda urcité€ ocenuji rizné tady ty ptibehy, at’ uz jsou to v zadvéru lekce,



kdy mame vlastn€ Let's explore Britain, nebo jsou to v ramci té lekce vlastné vzdy né&jaky
pribéh, se kterym se da krasné€ pracovat. Déti ho miizou zdramatizovat, déti si miizou rozd¢lit
role a velmi vyborné si na tom procvicit nejen vyslovnost, ale i tfeba i tieba i tu pamét, ¢i
zapamatovani si riznych frazich a pieklady.

V: Jsou zde naopak néjaké Casti, které nepouzivate?

US: Jsou zde Casti, kdy vétSinou za urCitym poctem lekci, at’ uz je to po jedné lekci nebo
tieba po dvou, tak jsou tam takové piib&hy, vétsinou se to jmenuje u toho prvniho, druhého
roc¢niku, je to The Toys, 1 vlastné u tietiho ro¢niku, zatimco u ¢tvrtého, patého ro¢niku jsou
to Space Explorers. A vlastné jsou to pfib&hy, které postupné na sebe navazuji. Jsou vlastné
celkem jsou tfi v té uCebnici. A vlastné na jednu stranu na mtij vkus uz jsou tam nadbyte¢né,
protoze ta slovni zasoba, ktera tam je, tak se vétSinou vyskytuje jak kdyby v téch pribézich,
které jsou v ramci té lekce. Na druhou stranu toho uciva nebo to ucivo se da zvladnout, kdyz
mate ucitel Sikovnou skupinku, jako opravdu Zaci, kterym to prosté jde ta angliCtina a maji
o to zajem, o tu anglictinu, tak na druhou stranu je to pro toho ucitele uzite¢né, protoze v
téchto pribézich jsou i nékteré véci navic. Ale fikam pro me jako pro ucitele, je to nadbytecna
véc, které ne vzdy se upfimné vénuji.

V: Je jesté néco dalSiho, co nepouzivate, i z hlediska té ¢asové dotace, Ze neni ji az tak tolik?
US: Jakoze tu ucebnici jako takovou probirame poctivé celou. Obcas se stane, ze na konci
lekce jsou mezipfedmétové vztahy. Jsou tam rtizna témata, ted’ tady mam zrovna oteviené
Water cycle, které se vénuji néCemu jinému a je to vlastn€ vylozené jen o té slovni zasobé.
Takze opravdu obcas, kdyz ten ¢lovék nebo ten ucitel vidi, mné se to teda jesté upfimné
nestalo, ze bych tieba nestihala nebo tak, ale kdyz ¢lovek vidi, Ze prosté to tfeba nestihne,
tak bud’ si ta témata nechas na konec Skolniho roku, anebo se z toho opravdu nauci jenom ta
slovicka, kterd vlastné by ten Zak mél umét na konci toho daného ro¢niku a vlastné jak kdyby
tuto stranku tfeba vynechaji. Ale tu slovni zasobu a ten obsah se nauci, aby to vlastné ty déti
mély splnéné, aby kdyby nahodou, tak ten dalsi rok by to mohli navazovat.

V: Vlastné jste zminovala, Ze k tém uéebnicim jsou i metodické ptirucky, a podle vas
obsahuje uc¢ebnice dostate¢nou podporu?

US: My mame vlastné celkové k tém riznym ucebnicim pro kazdy ro¢nik je vzdycky
stanovend né¢jakd sada karet. Sada karet, konkrétné pro prvni, druhy rocnik, je to prosté
takové opravdu taska. Ted’ mi tady chybi konkrétné i manasek vlastné k tomu, jak je opravdu
ta anglictina v prvnim, druhém ro¢niku takova hrava. TakZe jsou tam rizné, jak jsem fikala,
rizné ty flashcards, které si ucitel jenom nastiihd, ptipadné zalaminuje a hraje riizné hry.

Jsou tam rizné plakatky, které mize vyuzivat na popis prosté obrazki nebo s nimi mize hrat



taky rizné hry a rtizné aktivity. A to je vlastné pro kazdy ro¢nik, coz je velmi uzite¢né v
tom, Ze nemusi pofad brat do ruky ucebnici, nemusi brat do ruky pracovni sesit, ale mize
pulku hodiny stravit tim, Ze prosté s détma bude hrat, pomoci karet a bude procvi¢ovat prosté
tu slovni zasobu ustné. Je to tak pro kazdy ro¢nik, vlastné at’ uz je to pro ten prvni, druhy,
nebo potom vlastné pro tteba ten tieti, Ctvrty, paty rocnik, kdy ucitel prosté¢ ma takovou sadu
karet. Kazda lekce ma své svou slovni zasobu, v kazdé lekci jsou vlastné rizné barevné
karty, protoze kazda lekce ma rGiznou barvu, jinou barvu, teda tak. A vlastné jsou k tomu 1
rizné vlastné ty plakaty, které se k tomu tématu jako vazi. TakZe to uéitel muze vyuzit, mize
popisovat, miize se ptat, miiZe na to tieba i1 tistn€ zkouset ty Zaky, coz je pomerné jako vyhoda
tady v tom 1 v té sadé celkové. Je to pomérné€ rozsifené a opravdu v té metodické piirucce,
kdyz se do toho podivate, tak tady je tfeba opravdu lekce pata, hodina Sestd a mame tady
piesné rozplanovanou hodinu, prosté co v t€ hodin€ s tim zakem prost¢, nebo s témi zaky
muzeme délat. A pro toho zacinajiciho ucitele, ktery se v tom tfeba viibec nepohyboval, tak
si myslim, anebo tfeba je to pro ucitele, ktery z ni¢eho nic prosté tu anglictinu musi uéit. U
nas prosté v prvni tfidé tfidni ucitelé tu anglictinu tfeba uci, byt tieba chtéji, nechtéji, ale
prosté dostanou to a toto je pro né velka opora v tom, ze prosté opravdu se do toho mohou
podivat a mohou tieba klidné jet podle toho a vi, zZe prosté splni to, co maji splnit. Vi, ze
prosté nauci ty déti to, co by je prosté méli naucit. Takze ty metodické piirucky jsou velmi
krasn¢ rozpracované, a hlavné tam 1 ten ucitel ma napsané, co konkrétné¢ procvicuje, jestli
procviGuje writing, jestli procviuje listening. jestli procvi¢uje speaking. Ze opravdu tam je
to tak krasné jako rozplanované, ze ten ucitel v podstaté, 1 kdyby piisSel suplovat, a prosté
ten ucitel, ktery tam v té tfid¢ uci, mu napsal, podivej se do metodické piirucky, strana ta a
ta, lekce ta a ta, hodina ta a ta, tak prosté vi. Vi, co ma délat a jenom si to piecte prosté a
myslim si, Ze by to zvladl i ucitel, ktery by tam ptiSel suplovat.

V: Co si myslite o uspotadani a jeji organizaci?

US: Tak celkové ta ucebnice, kdyZ se podivame na néjakou tu lekci, tak vZzdycky prosté tam
je nejdiiv slovni zasoba. Bez té se ¢lovek nehne, takze je jasné, ze dité se musi nejdiiv naucit
slovni zasobu. Pak ty jsou zamétené tieba na poslech, na popis obrdzku, a pravé na ty hry s
témi kartami. Pak kdyZ se podivame dal, tak je tam néjaka slovni zdsoba typu riiznych frazi.
Ted’ tady mam zrovna lekci o obleceni, takZe pak uz je tam jak kdyby stranka, kde se
vénujeme slovesu wear, I am wearing, you are wearing a tak dale. TakZe tam uz je vlastné
ta gramaticka ¢ast, kdy se uci déti néjakou frazi. Pak je tam piib€h, ve kterém procvici nejen
slovni z&sobu, ale i tu gramatiku jako takovou, takze vlastné uz se to néjakym zptisobem

stupiiuje. No a pak jsou tam vétSinou lekce, nebo na konci té lekei jsou vétSinou dalsi slovni



zasoba, ktera se k tomu ptidava. Takze na zaCatku slovni zasoba, na konci slovni zdsoba a
ve stfedu je ta gramatika plus ten piibeh, ktery se k tomu vaze. A zavér vlastné kazdé té lekce
je vzdycky néjaké to let's explore Britain, kde vlastné se procvici Gplné vSechno. Tam jsou
rizné popisy obrazki, rizné fraze, které vlastné ty déti si jak kdyby maji na zavér zopakovat
a vi, co by méli na konci té lekce umét a neméli umét. Takze za mé to planovani té lekce je
velmi dobfe rozlozené, protoze tak jak to fikdm détem, tak to tady feknu i vam, bez slovni
zasoby se prosté ten Clovek nehne. A kdyz nema ¢lovek slovicka, tak neposklada vétu a tim
padem neni schopny odpoveédet Cloveku, ktery se vas néco zepta.

V: Tteba zac¢ind to od nejjednodussiho po nejslozité)si?

skladame do vét, pak zkousime mluvit v ptibéhu, ve vétach, popisujeme obrazky, a nakonec
si k tomu tieba pfidame néjaké dalsi slovicka a ty si na zadvér zase procvi¢ime. TakZze je to
opravdu odstupiiované od toho v podstaté nejprimitivnéjSiho, od jednoho slova po celou
vétu.

V: Takze kazda lekce je timhle zptisobem...

US: Kazda ta lekce je timhle zptisobem udé€land, aby to byl ten systém. Kazda prosté lekce
ma svilj nazev a kazda lekce je zaméfena na takové ty hlavni fraze typu I am wearing, [ have
got, I like. A tady tyhle hlavni slovesa, které vlastné ty zZaci na tom prvnim stupni se uci.

V: Jak jsou tieba roz¢lendna ta témata? Jestli se n&jak déli? Rikala jste néco o tom piib&hu?
US: Ono, ta témata se vétSinou v téch rocnicich ne vzdy opakuji, ale jsou tam témata, ktera
jsou stejna v téch ro¢nicich. To znamena, Ze tieba my ve tfetim ro¢niku se u¢ime obleceni a
ve ¢tvrtém rocniku se ho u¢ime znovu, ale s novou slovni zasobou. To znamena, ze vlastné
ty déti si rozsifuji tu slovni zadsobu, coz si myslim, Ze je velmi uzite¢né v tom, Ze vlastné oni
uz néco znaji a my na tom stavime zase néco dal§iho, nového, coZ si myslim, Ze je straSné
fajn. A jak tikam, kazda ta ucebnice nebo kazdy ten ro¢nik ma pét zakladnich témat, na
kterych se uéi pét riznych frazi prosté. Vétsinou je tam have got, like, sloveso byt, were,
jako néco mit na sob¢€, néco nosit a pak jsou tam tieba predlozky. Predlozky typu in, on,
under a tady tyhle v&ci. Anebo samoziejmé je tam jeSté 1 dim, diim, tam je taky velmi Casto
pouzivany. TakZe je tam pét témat a n€ktera ty témata se opakuji.

V: TakZe zkratka oni nabaluji ty informace.

US: Néjakému tomu, co znaji, pridavaji néco dalsi.

V: Pokryva ucebnice vSechny jazykové prostiedky a dovednosti?

US: Stoprocentné. At uz poslech, speaking, to znamend popis obrdzku, ¢teni textu, od toho

je tam ten vlasté piibeéh. Writing, upln¢ v t€hle ucebnicich, nechci fict, Ze neni, ale neni tam



vylozené zadané, vytvoiené cviCeni, ve kterém by bylo zadané napis. Ale ja si tfeba n¢které,
néktera ta cviceni, kterd bychom tfeba méli délat ustné, Ze je tam tfeba napsané look and say,
tak ja jim feknu look and write. Prosté podivej se a napis to do se Situ. Takze ono samoziejmé
zalezi na tom, jak si to ten ucitel postavi. Z kazdého cvi¢eni, nebo respektive z kazdého
cviceni, z n€kterych téch cviceni, jde urcité udélat cviceni, které se zaméfuje na psani. A i
samotny ten obrazek, kdyz détem zadam, obcas to délavam, obrazek, at’ mi ho popisi do
seSitu. Nebudeme ho popisovat Gstné, to znamena, nebudeme procvi¢ovat speaking, ale
budeme prosté procvicovat writing. Takze ono zélezi, jak si to ten ulitel postavi, ale urcit¢,
co se tyce poslechu, speaking a listening, poslechu, speaking a reading, tak tam stoprocentné
tady ty tf1 Casti jsou. Ta Ctvrta samoziejme zalezi, jak si to ten ucitel nastavi.

V: Ano, zalezi to na tom uciteli, ale zkratka v t€ ucebnici neni ho Upln¢ dostatek.

US: Presné tak, zase ale na druhou stranu ten writing je zahrnuty, tom pracovnim sesit¢.

V: A co se tyce tieba slovni zasoby a gramatiky?

US: To tam je obsaZené vSechno. Tak jak jsem fikala, slovni zasoba, tam prosté na zacatku
je tifeba néjakych, dejme tomu, samoziejme je to odstupniované. Tteti rocnik ma na zacatku
tfeba Sest slovicek, na zacatku té lekce, potom se k tomu ptidava tfeba dalSich Sest. Zatim co
tfeba Ctvrty, paty rocnik, pataci uz tfeba mivaji na zacatku deset slovicek, pridava se k tomu
potom dalSich osm, Ctvrt'aci tieba mivaji osm a ptidava se k tomu dalSich Sest. Ono zalezi
samoziejmé na tom ro¢niku. Ale at’ uz slovni zdsoba nebo ta gramatika, ob¢ dvé tady tyto
¢asti jsou v té lekci vzdycky zahrnuté.

V: Je tam soucasti 1 néjaky slovnicek?

US: Urcite. On je soucasti pracovniho seSitu. Tam vlastné ja ho vyuzivam teda myslim si, ze
1troSku nadprimérné bych fekla, protoze déti vlastné maji vzadu slovnicek, vlastné maji tam
vSechna ta slovicka, kterd v ramci té lekce probiraji. A vzhledem k tomu, Ze to je napsané,
vlastné je tam normalné anglické, anglicky jak se to piSe, v zavorce, jak se to vysluhuje,
klasicky vlastné ten foneticky piepis a esky vlastné preklad. A pod tim je vzdycky ta linka.
A ja jsem naucend, nebo respektive mam naucené svoje déti tak, ze kdyz néjaké slovicka
proberem, feknu jim, oteviete si pracovni seSit, tato slovicka si napiste na linku, jenom
vylozené anglicky, takze kdyZ tam maji house, tak prosté na tu linku napiSou house. A vite,
7e to slovicko uz byste se méli ucit psat. A oni vlastn€ tim, jak uz jsou nauceni, tak vi, Ze ta
slovicka, kterd na té lince maji napsané, tak uz by méli umét vyslovovat, precist, prelozit.
TakZe tim vlastné jak kdyby jim davam pokyn k tomu, ucte se to. ProtoZe kdyz se to nebudete

ucit, pridaji se k tomu dalsi slovicka a uz prosté to jede dal. Navic v tom slovicku jsou i



obsazené takové ty zékladni fraze. I am wearing, he is wearing. Jsou tam vlastné i ty véty.
Ptipadné otazky.

V: Rozumim, takze vlastné v kazdé lekci se vazi ty slovicka, které tam probirate.

US: I ta gramatika, ktera se tam probird, tak ta v tom pracovnim sesité¢ je vzadu v tom
slovicku. Mohou se k tomu kdykoliv vratit, mohou si to kdykoliv zpétné otevtit a podivat se
na ty slovicka.

V: Jakou roli hraje vizualni stranka ucebnice ve vasi vyuce?

US: Urcité by se mi nelibilo, kdyby byla ¢ernobild. To jako ja jsem zasadné pro barevné
véci. A v té ucebnici je hodn€ obrazkl. A myslim si, ze je to pro ty déti velmi uzitecné i pro
toho samotného ucitele. Protoze ty obrazky se prosté daji vyuzit. Pojd’ k tabuli, ukaz mi, jaké
¢islo je tady tohle slovicko. Hlavné ty déti to bavi, ten popis téch obrazkl. A oni vzdycky
vymysli i nékteré slovi¢ka navic. Prosté ja to vzdycky délam tak, Ze na zacatku hodiny nebo
na zacatku té lekce si otevieme ucebnici na tom obrdzku a feknu jim, co vidis na obrazku. A
oni prosté mi feknou. A tak aspont mam piehled o tom, jak Sirokou slovni zasobu ty déti maji.
Takze za mé je ta uCebnice velmi, velmi dobie zpracovana, co se tyce i1 jakoze obrazkové
stranky. Navic ty obrazky jsou tam opravdu jako, ze ten ¢loveék nebo to dité€ si to velmi hezky
spoji. A vlastné tak, jak ty obrazky tady ty na zacatku té lekce jsou vyobrazené v té ucebnici,
tak ve stejné podobé mame i ty karty. To znamena, ty déti to maji nejen v mensi podobé, v
ucebnici, ze kterych se to mohou tieba nékteré déti naucit, které maji tieba tu fotografickou
pamét’, tak zaroven s tim pracujeme, s témi stejnymi obrazkami pracujeme 1 pomoci téch
karet. Coz je velka vyhoda potom.

V: Je dostatek obrazki tieba i1 pro ty pataky, pro ty vyssi ro¢niky? Protoze se tady bavime o
té jednicce a dvojce.

U5: Ano, i v tom patém ro¢niku mame vlastné klasicky ty velké Karty, které, tak jak je to na
té velké karté, tak tak je to i v ucebnici. Takze oni to vidi i v té u€ebnici, 1 v té karté, takze
vlastné da se fict po celou, no, po vétSinu ¢asti té hodiny maji pfed sebou furt ten stejny
obrazek. Takze se to velmi, velmi dobfe zafixuji a velmi dobfe zapamatuji ty déti.

V: Jak hodnotite textovy material uc¢ebnice?

US: Hmm. KdyzZ se podivan do toho patého ro¢niku, i co se tyce jako textového zpracovani,
jde vidét, Ze jsou odstupnované. To znamena, ve tfetim ro¢niku, kdyz to srovndm, tak
opravdu neni tolik textu, jak tfeba v tom patém roc¢niku. Tady je opravdu par vét, které jsou
ty zakladni, které se ty déti v tom tfetim ro¢niku uc¢i. Potom, ale v tom patém rocniku, uz
jsou tam 1 ta cviCeni, Ze tam je nejen piibeh, ale jsou tam i tfeba cviceni potom v ramci

zavéru té lekce, kde uz opravdu jsou 1 vétsi clanecky a zaroveii i1 ty mezipfedmétové vztahy
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uz myvaji vétsi, daleko delsi ¢lanky. Takze urcité, co se tyce textu, tak je to odstupniované
podle téch ro¢nikii a upfimné mi to vyhovuje, protoze ity texty jsou piimo zamétené na tu
slovni zasobu, ktera se probird, na tu gramatiku. Neni tam nic navic, to znamend, déti ty
slovicka znaji a méli by je umét pielozit a je to pro né takova zpétna vazba. Jsem schopny to
prelozit? Znam ty slovic¢ka. Nejsem schopny to prelozit? Mél bych se naucit. Takze i ty déti
maji pomoci tuto zpétnou vazbu, ze dobie, tak na konci lekce jsem nezvladl prelozit tento
¢lanek, takze asi bych se na to mél podivat.

V: Jak hodnotite ucebnice po strance ukoli?

US: Jako ta ucebnice téch ukoli je tam pomérné dost. Jak fikam, k nékterym se vracime,
nékteré prosté projdeme a uz se k nim tfeba nevracime, ale fada téch materiali nebo fada
téch obrazki se d& vyuzit. A da se vyuzit i1 jinym stylem, nez tfeba jaké je to zadani toho
cviceni. Takze se k nim vracime. A hlavné i1 co se ty¢e propojeni ucebnice a pracovniho
sesitu, tak tam se to opravdu v tomhle shoduje. A v tom pracovnim seSité opravdu ty déti
procvi¢i vSechno. Zase to zacina od té slovni zastupy, kdy pisi tfeba jenom ta slovicka az
potom vlastné po konec lekce, kde oni uz pisi tieba celé véty.

V: A je ucebnice vhodna pro mixed ability tiidu?

US: Myslim si, Zze ano, protoZe ja upfimné mam jako smiSené skupiny, kde ty déti jsou na
rovné urovni. A ta cvieni v tom pracovnim sesit¢ zvladnou vSichni. Jesté jsem se nesetkala
s ditétem, které by to nezvladlo. Samoziejmé nékteré ty véty nebo ncktera ta cviceni, ja si
tfeba upravuji. Tieba jim feknu, napi$ mi jenom dve, ti1 véty. Nebo zkrat’ si tady toto cviceni
za domaci ukol déti maji celé cviceni, ty budes mit tieba jenom Ctyfi véty z Sesti. Takze ono
samoziejmé zalezi, jaké dité tam budete mit, jestli tfeba nema néjaky specialni vzdélavaci
potieby a tak. Ale zvladnou to vSechny déti. I co se ty¢e ucebnice toho zadani, i co se tyce
toho pracovniho seSitu.

V: Tim, Ze vlastné kazda ta lekce ma, dejme tomu jasnou strukturu, myslite si, ze ty ukoly
jsou v ni pfili§ univerzalni? Rikéte, Ze na zacatku jsou vzdycky ta slovitka a pak je doplituji.
Nebo jestli je to podle vas 1 dobie, aby si na néco navykli?

US: Ma to stejny systém. Ano, to ma stejny systém, to je pravda. Upfimné¢ jsem nad tim asi
nikdy takhle nepfemyslela. A ono je to mozZna tim, Ze ja kazdou tu lekci probiham vzdycky
troSku jinak. TakZe ono jako, kdyZ se podiva ¢lovek na tu ucebnici, tak je to na stejny princip.
Kazda ta lekce. To znamend, vzdycky je tam né&jaky obrazek, slovicka, pak je tam ptidana
ta gramatika a pak je tam néjaky ten pfibeh, néjaka pisnicka. Ale podle mé€ opravdu to zalezi
na tom, pfece jenom ten ucitel, neméla by ho fidit ta ucebnice, ale on by mél fidit tu hodinu.

TakZe zalezi na tom, jak se to samoziejmé ten ¢lovek postavi. Rikam, ja probirdm kazdou tu



lekci trosku jinak. TakZe ono zalezi, kdy to ten ucitel otevie a jestli pojede vylozené podle
toho, nebo jestli si to néjakym zplisobem upravi a tfeba si tam i néco zméni.

V: Kdybyste méla moznost si sama vybrat ucebnici, podle které byste chtéla ucit, vlastné
jste tikala, Ze na vysoké Skole jste méla moznost nahlédnout i do jinych, tieba ktera by to
byla a z jakého davodu?

US: Jako, no, méla jsem moznost se potkat i s Funpark vlastn¢, méla jsem moznost potkat
se 1s tou, Happy Street a kdyZ bych si méla zvolit z téch tfi, tak bych si zdsadné volila Let's
Explore a Explore Together.

V: A proc tfeba?

US: Je to z toho dtivodu, Ze u u¢ebnice Funpark se mi nelibilo to, ze détem tam nepsali tu
vyslovnost. To znamena, Zze oni vlastné méli slovicka postavené na tom principu, ze méli
anglické slovicko, Ceské slovicko, ale neméli tam ten foneticky pieklad, coz mé osobné
troSku vadi v tom slova smyslu, Ze potom se déti dostanou na druhy stupen, uvidi tam
foneticky piepis a nebudou védét, jak se to ¢te to slovicko. Ja tfeba s tim fonetickym
piepisem seznamuji déti uz od tieti tfidy. Za prvé, ve ¢tvrté, paté tridé tam uz jedem tpIné
foneticky piepis, kdyz to déti potiebuji, tak si to napiSi pod to klasicky, tak jak to prosté
vyslovujeme. Rekneme haus, tak oni si napiSou prosté house, tak jak to vyslovujeme. Ale uZ
chci, aby se na to zvykli, protoze prosté je to soucasti angliCtiny a prosté¢ mélo by to byt uz
cely v podvédomi. Ale ve Funpark, pravé v té ucebnici, nebo v tom nakladatelstvi, nebo v té
fad¢ Funpark, tak tam prost¢ to fakt neméli. A to se mi Uplné nelibilo, protoZe piece jenom
ty déti dobie, mozna si to tfeba zafixuji pomoci poslechu, ale potom tieba, ja nevim, dva
tydny nebudou ve skole a doma se to nenauci, kdyz rodice titeba neumi plné anglicky. Takze
j& bych nebo asi, no asi, ale spi$ ur¢ité bych volila tu fadu, se kterou vlastné ja ted’ ué¢im,
protoze tam je opravdu vSechno, nebo respektive ty ucebnice a ten pracovni sesit ma vse, co
ja si pro angli¢tinu pfedstavuji a vyuziju z toho opravdu vSechno, byt tieba néktera, fikam,
nektera ta cvicni se tieba upravi.

V: Dobre, a je néco, co jsme nezminily a chtéla byste k tomuto tématu ucebnice anglictiny
dodat?

US: Mozna jenom to, Ze tfeba pro ten Ctvrty, paty ro¢nik uz mi trosku chybi tam né&jaka
takova ta interakce téch zaku, v tomto slova smyslu, Ze by tam mohlo byt tfeba néjaké zadani
typu pracujte ve dvojicich, nebo né€jaké tady tyto rozhovory mezi témi zaky, aby oni se trosku
vice rozmluvili, protoZe piece jenom v té ucebnici tam je to vylozené na takovém tom ucitel
7ak. Ze utitel se zepta a zaci mu odpovidaji v celych vétach. Ze kdyby tam mozna bylo

néjaké cviCeni, které by zahrnovalo skupinovou préaci, kdy déti by se mezi sebou bavily a



tieba by dostaly obrazek nebo mély by obrazek a mezi sebou ho popisovaly, tak by to mozna
bylo trosku zase o néco o néco vyssi, Ze ty déti by se podle mé o néco rychleji naucily mezi
sebou komunikovat a tvofit ty véty. A mozna kdyby tam i bylo néjaké to psaci cviceni, tak
by to taky nemuselo byt $patné nebo jakoze cvi¢eni zaméfené na psani. Tfeba v tom patém
roéniku. UZ si myslim, Ze uZ by ty déti jako mély. Ze ja, kdyz si to vylozené do té hodiny
neddm, to cviceni na to psani, tak v té ucebnici to tfeba neni. Coz m¢ jako mrzi a za mé,
jakoZe psat do pracovniho seSitu mé to uz pro ty pataky jako nestaci, abych pravdu fekla.
Takze kdyby tam bylo tfeba 1 néjaké to cvieni na psani, mozné by to neuskodilo.

V: Skvélé. Ja vam moc dékuji za vas ¢as a odpovédi a vypindm nahravani.
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V: A ty sama, kromé téchto materialii, vyuZivas jesté n€jaké daldi materialy?
U4: [Vyuzivam materidly, co mam ze svych 3kol, z internetu, ale kolikrét ty materidly upravuju.

tak aby odpovidaly nasim potfebam, protoZe zase je tam jind slovni zasoba| A jak Fikdm, spousta
déti je vypladena z kaZdého nového slovitka, které je nad ramec uebnice nebo pracovniho sefitu.

V: Co si mysli§ o uspofadani a organizaci uéebnice?

Ud4: [Co se tyka toho prvniho dilu, jak fikdm, ta Happy House, tak ta mi piijde, Ze je celkem
nelogicky strukturovana, Pe je tam spousta véci takovjch... Rekla bych, Ze prvni by méli jit od
toho zakladu. Opravdu umét popovidat sami o sobg, o své rodiné, o hrackéch, o zélibach a tak
dé.le.|A vzdycky se mé stane, Ze tady v té lekei je néco, co je navic tfeba pro décka nepochopitelné.
[Tfeba maji tam lekci narozeniny, maji tam slovicko odznak. Décka v nadem prostfedi viibec
nechapali, prog je tam slovicko odznak] Nebo pak tam maji dalsi lekci v koupelné jakoby vybaveni
koupelny. Pro prvni, druhou tfidu mi to pfijde celkem zbyteéné, Ze radsi by méli mluvit o sobé, o
své roding, o kamaradech, zvifatka, barvitky, klidn¢ takto. |A uéit se to spojovat jakoby do
dvouslovnych vyrazii, potom tfeba pfidat tii slova a kratitky véty| Ale toto mi pijde stra¥né
vytaZené z kontextu prosté. |A plus ta Easova dotace jedné hodiny za tyden je opravdu malol

V: A co se ty¢e Happy Streetu?

U4: [Happy Street ten se mi celkem libi| pkorét ja zase jsem &lovék, ktery ma rad, kdyZ uZ néco
udi, tak it to jako celek| [To znamens viechny osoby, nejenom tfeba, hodn se zaméfuji v tom
Happy Streetu na to, Ze vykladaji décka jenom sami oseb&, v prvni osobé, v jednotném éisle. Pak
v té &tvrté tHdE pfichdzi na tieti osobu jenom he, she, A |1 se to vice méné jako frazi, ale bez
vysvétlovani. Spousta véci tady v téch uéebnicich je stylem, naué se to jako frazi, nepfemyslej o
tom, proé to tak je. Nauéi se to tak, ale kdy? to potom v té paté tFidé na zékladé u¢ebnic Projectu.
dévame dohromady, jako n&jaky gramaticky celek, tak by bylo uZitetné uz v té tieti, ctvrté tiide
naudit tfeba ta osobni zajmena, vysvétlit pro¢ tfeti osoba jednotného &isla funguje tak a tak. |

V: Jsou ty uéebnice néjak uspofadany do témat?

U4: [Oni maji kazdé svoje téma, jedno jsou tfeba jeden okruh hraky, druhy okruh tieba ve mésté,
vybaveni ve mésté, riizné budovy ve mésté a tak dle. Dal] kapitolu tfeba ted’ mame zoologickou,
takze tematicky je to vzdycky jeden celek, ktery heovliviiuje Gplné ten druhy celek| Ale myslim
si, Ze pro ty décka je to takto pravé pékné jako podané, Ze to tou hravou formou témata| ktera oni
sami znaji v &eiting, protoZe o ¢em se bavit anglicky, kdy? to nemaji ten zaklad &esky no.|

R [y

viechny jazy iap

V: Pokryvi ucet
U4: Pokryva, pokryvé, akorat si nyslim, Ze je tro¥ku oslabena ta stranka psan, protoZe tam poid

dky, které by mély byt soucasti?

v téch uéebnicich je jesté, bych fekla, Ze je tam malo prostoru na psani. [Iim, Ze ty uéebnice jsou

1Lahakali Anéh i
v

jazyka, tak i

pro viechny, kdo se uéi angli¢tinu, at’ jsou z j
nemiizou tam dat tfeba prekladové cvi¢eni.|Ale co se tyka pravopisu, tak tam vice méné asi nejvic
tvofim jakoby vlastni materidly, abych to podpofila, Ten psany projev je tam tfeba trosku ulehéeny

¢ nebo tieba

tim, Ze maji Casti p ji jenom. J4 mam tu zkuSenost, Ze pouze

doplitovatky ani v &eiting, ani v anglitiné nejsou Gplné §tastnd volba,|

V: Dobfe, a jakou roli hraje vizudlni strinka uéebnic?

U4: Utebnice jsou pekné ilustrované, to se mi libi. Décka si myslim, Ze taky to hodnoti celkem
pozitivné. Je to vzdycky na zékladé té rodiny, kterd provazi tady celou tou uéebnici, riizné situace
zjejich ZivotaA moc se mi libi tfeba pbrézkové cviceni. Vzdycky, Ze je tam tieba Sest podobnych
fad jakoby slov vyobrazenych. A my se vlastné na tom u¢ime propojovat, popisovat tfeba, ktery
fadek zrovna hadat, ktery fadek zrovna dité popisuje ha zakladé n&jakych indicii, jestli je to stejna
barva. Ty fadky jsou dost podobné a v podstaté dité popi jestli teda popisuje ten fadek nebo

jiny fadek na zdkladé né&jakych malinkatych jenom odli§nosti. TakZe tam trénuji pozornost,

zéroven to vizualni podporuje zapamatovani.

V: Tak a co se ty¢e textového materialu, jak jsi s tim spokojena, jak ho hodnotis?

Ud4: [Fak libi se mi ty Givodni &lanky, ty se mi celkem libi, Ze je tam v podstaté slovni zasoba, kterd
by méla byt jakoby to hlavni z té lekcel Co se mi libi uZ mii, jsou takové dopliujici kapitoly,
které jsou vétSinou pro ty nadan&jsi zaky, byva to vzdycky formou komiksu, ale tam nejsem s tim
upln& spokojend, protoZe fikam, neni to pro kaZdého. I ti nadangj§i kolikrat maji zase problém
pochopit néco, a hlavné mi pfijde nelogické zafadit to do té uéenice, kdyZ se uéi tfeba jenom ja
jsem, ty jsi a do toho jim tam daji tfeba modélni sloveso, které je pro né iplna novinka. Nékdo si
s tim poradi, ale fikam, neni to pro viechny tady ty stranky navic. |
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