Prace ucitele s ilustraci u zacinajiciho ¢tenare

Bortelova Karolina

Diplomova prace i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
2025 Fakulta humanitnich studii







Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Ustav $kolni pedagogiky

Akademicky rok: 2024/2025

ZADANI DIPLOMOVE PRACE

(projektu, uméleckého dila, uméleckého vykonu)

Jménoapiijmeni:  Karolina Bortelova

Osobni ¢islo: H20824

Studijni program: ~ M0113A300009 Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly
Forma studia: Prezencni

Téma préce: Préce ucitele s ilustraci u zacinajiciho ctenaie

Zasady pro vypracovani

Lpracovani reSerse a studium odborné literatury zaméfené na ucitelovu préci s ilustraci na 1. stupni zkladni koly.
Vymezeni funkce ilustrace v eduka¢nim procesu.

Pfiprava metodologie vyzkumu, stanoveni cild vyzkumu a vyzkumnych otazek.

Realizace kvalitativné orientovaného vyzkumu prostrednictvim rozhovori s uciteli 1. stupné zakladni Skoly.
Zpracovani, vyhodnoceni a interpretace ziskanych dat.

Prezentace vysledkd vyzkumu, jejich shrmuti a formulace zavérGi vyzkumu.



Forma zpracovani diplomové préce: tiSténa/elektronickd

Seznam doporucené literatury:

Carney, R.N., & Levin, J. R. (2002). Pictorial illustrations still improve student’s learning from text. Educational Psychology
Review, 14(1), 5-26. https://doi.org/10.1023/A:1013176309260

Elfmarkova, D. (2019). Vytvaré zpracovani ucebnic pocatecniho Cteni. Vytvarnd vychova, 59(3—4), 6-20.

Préger, L., Reficha, V. (2020). Temptations of Didactic lllustration. Hradec Krdlové Journal of Anglophone Studies, 7(1), 12—
20.

Reissner, M. (2015). llustrace. Pohledy na vytvarny doprovod Ceské détské knihy. Moravské zemské muzeum.
Trahorsch, P. (2022). Vizudlie v ucebnicich geografie a viiv na détskd pojeti. Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem.

Vedouci diplomové prdce: Mgr. Jana Vasikova, PhD.
Ustav 3kolni pedagogiky

Datum zadani diplomové prdce: 8.ledna 2025
Termin odevzdani diplomové préce: 25. dubna 2025

LS.

Mgr. Libor Marek, Ph.D. doc. PhDr. Mgr. Marcela Janikova, Ph.D.
dékan feditelka Ustavu

Ve Zliné dne 8. ledna 2025



PROHLASENI AUTORA DIPLOMOVE PRACE

Beru na védomi, Ze

e odevzdanim diplomové prace souhlasim se zvefejnénim své prace podle zakona
¢. 111/1998 Sb., v platném znéni bez ohledu na vysledek obhajoby;

e diplomova prace bude uloZena v elektronické podobé v univerzitnim informac¢nim
systému a bude dostupna k nahlédnuti;

e jedno vyhotoveni diplomové prace v listinné podobé bude ponechdno Univerzité
Tomase Bati ve Zlin¢€ k uloZeni;

e namoji diplomovou praci se pln¢ vztahuje zdkon €. 121/2000 Sb. o pravu autorském,
o pravech souvisejicich s prdvem autorskym a o zmén¢ nékterych zédkont (autorsky
zakon) ve znéni pozdéjsich pravnich predpist, zejm. § 35 odst. 3;

e podle § 60 odst. 1 autorského zdkona méa Univerzita Tomase Bati ve Zlin¢ pravo
na uzavieni licen¢ni smlouvy o uziti $kolniho dila v rozsahu § 12 odst. 4 autorského
zakona;

e podle § 60 odst. 2 a 3 mohu uzit své dilo — diplomovou préaci — nebo poskytnout
licenci k jejimu vyuziti jen s pfedchozim pisemnym souhlasem Univerzity Tomase
Bati ve Zlin¢, ktera je opravnéna v takovém piipadé ode mne pozadovat pfiméteny
pfispévek na uhradu nakladid, které byly Univerzitou Tomése Bati ve Zliné
na vytvoreni dila vynalozeny (az do jejich skute¢né vyse);

e pokud bylo k vypracovani diplomové prace vyuzito softwaru poskytnutého
Univerzitou Tomase Bati ve Zlin€ nebo jinymi subjekty pouze ke studijnim
a vyzkumnym uceltim (tj. k nekomerénimu vyuziti), nelze vysledky diplomové prace
vyuzit ke komerénim uceliim;

e pokud je vystupem diplomové prace jakykoliv softwarovy produkt, povazuji se
za soucast prace rovnéz i zdrojové kédy, popt. soubory, ze kterych se projekt sklada;
neodevzdani této soucasti mize byt divodem k neobhajeni prace.

ProhlaSuji, Ze

e jsem na diplomové praci pracoval(a) samostatné a pouzitou literaturu jsem fadné
citoval(a); v ptipadé publikace vysledkii budu uveden(a) jako spoluautor;

e odevzdana verze diplomové prace a verze elektronickd nahrana do IS/STAG jsou
obsahov¢ totozné.

VEZINE, ANE oo e
podpis autora






ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva vyuzivanim ilustrace uciteli pfi praci se zacinajicimi Ctenafi.
Teoreticka cast se vénuje ilustraci v kontextu vychovné-vzdélavaciho procesu, jejim
funkcim a moznostem vyuziti pii rozvoji ¢tenafskych dovednosti. Cilem vyzkumu bylo
zjistit, jak ucitelé pracuji s ilustraci pii rozvoji pocatecniho cteni, jaké funkce ilustrace
v edukaci plni a jaké faktory ovliviiuji zptisob jejiho vyuziti z pohledu ucitelti. Kvalitativni
vyzkum byl realizovan prostfednictvim strukturovanych rozhovort s deseti uciteli 1. az 3.
ro¢nikll zékladni Skoly. Vysledky ukazuji, ze ucitelé¢ ptistupuji k ilustraci v edukaci
pozitivn€. Vyuzivaji ji nejen v pocatcich Cteni, ale také pfi podpote hlubsiho porozumeéni
textu. Zaroven reflektuji fadu ptinosi prace s ilustraci i faktory, které je tieba zohlednit pfi
planovani a realizaci vyuky. Zavér prace se vénuje diskusi nad vyzkumnymi zjisténimi

a limitdm vyzkumu.

Klicovéa slova: ilustrace, funkce ilustrace v edukacnim procesu, Ctenarskd gramotnost,

pocatecni Cteni, vizualni kompetence
ABSTRACT

This thesis examines the use of illustrations by teachers when working with beginning
readers. The theoretical part is devoted to the role of illustration within the educational
process, its functions, and the possibilities of using it to develop reading skills. The aim of
the research was to determine how teachers work with illustrations in developing early
reading, what functions illustrations serve in education, and which factors influence the way
they are used from the teachers’ perspective. The qualitative research was carried out
through structured interviews with ten teachers from grades 1 to 3 of primary school. The
results show that teachers have a positive approach to using illustrations in education. They
use them not only in the early stages of reading but also to support a deeper understanding
of the text. At the same time, they reflect on various benefits of working with illustrations
and the factors that need to be considered when planning and implementing lessons. The

conclusion of the thesis discusses the research findings and the limitations of the study.

Keywords: illustration, function of illustration in the educational process, reading literacy,

early reading, visual competence
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UVOD

Diplomové prace se zabyva tématem prace ucitele s ilustraci u zacinajiciho ctenéfe.
Ctenafskd gramotnost predstavuje kliGovou dovednost, kterd ovliviiuje nejen uspé&snost
jedince ve Skolnim prostiedi, ale také jeho schopnost kriticky myslet, analyzovat informace
a efektivné komunikovat. Rozvoj této dovednosti za¢ind jiz v raném veku, kdy se déti
seznamuji s psanym textem a uci se zékladiim c¢teni. Proces pocate¢niho cteni je vSak
komplexni a vyzaduje vhodné didaktické pfistupy, které podporuji porozuméni textu
a motivuji zaky k dal$imu ¢teni. Jednim z vyznamnych nastrojt, které mohou ucitelé vyuzit,
je ilustrace. Ilustrace hraje v edukacnim procesu dilezitou roli, zejména pii praci se
zaCinajicimi ¢tenafi. Poméaha détem 1épe porozumét obsahu textu, podporuje jejich vizudlni
gramotnost a rozviji schopnost interpretace obrazovych materialll. Ilustrace mize slouzit
jako prostiedek pro upoutdni pozornosti, usnadnéni pochopeni nezndmych pojml
a vytvareni asociaci mezi vizudlni a verbalni slozkou sdéleni. Navic mize pozitivné ovlivnit

motivaci k ¢etbé a ptispét k budovani emoc¢niho vztahu ditéte ke knize.

Navzdory dulezitosti ilustrace ve vzdélavacim procesu se dosud relativné malo
vyzkumt zamétuje na konkrétni zplsoby jejiho vyuzivani uditeli pfi rozvoji pocate¢niho
Cteni. Je tedy relevantni se ptat, jakym zplisobem ucitelé pracuji s ilustraci, jaké funkce ji
pfisuzuji a jaké faktory ovlivituji jejich rozhodovani pii jejim zatazovani do vyuky.
Odpovédi na tyto otazky mohou prispét k lepSimu pochopeni edukacnich strategii
a poskytnout inspiraci pro inovativni didaktické ptistupy zamétené na podporu Ctendiské
gramotnosti. Toto téma jsem si vybrala také proto, Ze jsem obor ilustrace studovala béhem
sttedoskolského studia. Pfislo mi piihodné, vénovat se oboru, ktery je mi blizky a propojit

poznatky obou oblasti.

Tato diplomova préce si klade za cil prozkoumat praci ucitell s ilustraci v kontextu
rozvoje pocatecniho Cteni. Teoretickd Cast se vénuje vymezeni pojmu ilustrace, jeji funkci
v edukacnim procesu a vztahu k rozvoji ctendiskych dovednosti. Prakticka ¢ast je zaloZzena
na kvalitativnim vyzkumu, konkrétné na analyze strukturovanych rozhovort s uciteli
prvniho stupné zakladni Skoly. Vysledky vyzkumu poukazuji na ptinosy, ale i na pfipadné
bariéry spojené s vyuzivanim ilustrace ve vyuce.

Diplomové préce je rozdélena do né€kolika ¢asti. Prvni kapitoly poskytuji teoreticky
ramec a piiblizuji historicky vyvoj ilustrace, jeji vyznam v détské literature a didaktické

funkce. Déle se zaméfuji na zplsoby prace s ilustraci a jeji potencidl pfi podpoie vizualni
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gramotnosti a Ctenafského porozumeéni. Praktickd c¢ast obsahuje popis metodologie
vyzkumu, analyzu ziskanych dat a jejich interpretaci. Zavér prace shrnuje hlavni poznatky
a nabizi podnéty pro pedagogickou praxi.

Véfim, Ze tato prace prispéje k hlubsimu porozuméni vyznamu ilustrace ve vzdélavani
a poskytne uzite¢né poznatky pro ucitele, ktefi usiluji o efektivni a inovativni metody

rozvoje ¢tenarskych dovednosti u nejmladsich zaka.
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I TEORETICKA CAST
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1 SOUCASNA PODOBA ILUSTRACE

Slovo ilustrace pochazi z latinského vyrazu ilus, ktery oznacuje omyl, zaménu nebo
smyslové klamy ¢i halucinace. Jde o situaci, kdy néco redlného vnimédme zkreslené nebo
zaménime za néco jiného, piipadné kdy mame dojem néceho, ¢im dana véc ve skutecnosti
neni (Reissner, 2015). Podle Vicha (2004, s. 7) ,termin ilustrace chapeme obvykle jako
zrakové objasnéni, obrazovy a dekorativni doprovod ¢i doplnéni literarniho textu v tisténé
knize.“ Tlustrace se fadi do oblasti uzitého uméni, konkrétné¢ do knizni grafiky, a je
povazovéana za specificky literarné-vytvarny zanr (Vich, 2004). Souvisejicim pojmem
v oblasti obecné pedagogiky je vizudlie, kterd oznacuje jakékoli zobrazeni ¢i znazornéni

konkrétniho jevu vnimaného zrakem (Trahorsch, 2022).

V soucasné dobé¢ se ilustrace stale intenzivnéji vyuziva v mnoha riznych oborech,
napiiklad v tvorbé her, knizni ilustraci, uzitém uméni, hudbé i vzdélavani (Li, 2023).
[lustrace miize byt vniména jako svébytné umélecké dilo. Jeji kvalita nezavisi pouze na
dovednostech ilustratora, ale také na jeho vztahu ke zpracovavanému piib¢hu a na jeho
celkovém pohledu na svét. Ilustrace tak neplni jen dekorativni funkci, ale stdva se integralni
soucasti samotné¢ho pfibéhu. Odrazi individualitu ilustratora jako umélce a zaroven plni
vzdélavaci funkci. Iustrator jako edukator seznamuje ¢tenafe se svétem piibéhu a poméaha
mu chéapat knihu jako umélecké dilo (Shuhratovich, 2020). Ilustrace nejen zobrazuje obsah
uvedeny v textu, ale Casto jde nad jeho ramec a doplituje ho o dalsi detaily, které nejsou
textove zminény. Rozsifuje tak sdéleni a prohlubuje celkovy vyznam textu (Corney & Levin,
2002). Lze ji chapat jako médium, jez stejny obsah komunikuje alternativnim zptsobem

(Prager & Reficha, 2020).

Reissner (2015) zdlraznuje, Ze ilustrace ur¢ena détskému recipientovi klade zvySeny
diiraz na kognitivni slozky vytvarného projevu a soucasné¢ musi zohlediiovat psychicky
vyvoj ditéte. Tyto aspekty jsou dulezité zejména v ilustracich pro déti mladsiho predSkolniho
véku, predskolaky a zaky na pocatku Skolniho v€ku. S nartistajicim vékem recipientl jejich
vyznam postupné klesa. Ilustrace pro détské Ctenafe by méla byt srozumitelnd jak po
formalni, tak po d&jové strance, pfi¢emz urcita mira abstrakce je rovnéz vhodna. Ilustrace
zaméfenda na détského Ctenafe predstavuje cenné vychovné vychodisko vyuzitelné

pedagogy, knihovniky, animatory i Sirokou vetejnosti.
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1.1 Vytvarna podoba knih pro déti a mladez

[lustrace v jednoté s textem vyznamné utvaii hodnotu knihy (Vich, 2004). Pocatek ilustrace
détské knihy historicky datujeme do poloviny 17. stoleti (Sun, 2023). Primarnim tucelem
ilustrace v détskych knihach bylo zpfijemnit a ozivit ¢teni, ¢imz se vyrazn¢ podporovala
détska obrazotvornost. Pozd¢ji se vSak objevil také vyrazny komer¢ni aspekt, ktery mél za
cil prosazeni knihy na trhu (Reissner, 2015). Za prvni ¢eskou ilustrovanou knihu byva
povazovan ,,Orbis pictus* mimofadného ¢eského pedagoga, filosofa a teologa Jana Amose
Komenského, av§ak umélecké ilustrace se v détskych knihach objevily az v poloviné 19.
stoleti (Vich, 2004). Do té doby byly ilustrace v ¢eskych détskych knihach spise vzacnosti
(Reissner, 2015).

Pielom 19. a 20. stoleti je oznaCovan za ,,zlaty vek* détské ilustrace, kdy doslo diky
rozvoji tisku 1 k rozkvétu literatury (Sun, 2023). Vyznamnym piedstavitelem tohoto obdobi
byl Mikolas Ales, ktery polozil zéklady moderni ilustrace pro déti a mladez v Cechach (Vich,
2004). Jeho rozséahla tvorba je vnimana jako meznik vytvarného umeéni a je spojena zejména
s knihami Aloise Jiraska, pro néz vytvofil realistické ilustrace vypravného charakteru
(Reissner, 2015). V této dob& ziskava ilustrace dekorativni charakter a je vnimana jako
vytvarna interpretace textu s prostorem pro vlastni tvir¢i vyjadreni ilustratora (Vich, 2004).

Soucasn¢ vzriistd vyznam ilustraci v knihach pro déti predskolniho véku (Reissner, 2015).

V mezivalecném obdobi se ilustrace posouva dale, dopliiuje piibéh o detaily, které text
nezmifiuje, a piinasi nové umélecké piistupy, jak dokladaji dila Josefa Lady ¢&i Josefa Capka.
Po druhé svétové vélce nartistd vyznam narodnich a lidovych tradic (Vich, 2004). Vyznamny
je naptiklad Ondfej Sekora se svym ,,Détskym koutkem* v Lidovych novinach, stejn¢ jako
realistickd ilustrace Zdetika Buriana ve 30. letech (Reissner, 2015). Ve druhé poloving 20.
stoleti nastupuje lyricky proud, ktery zdlraziiuje dé€jovost ilustrace, atmosféru, emoce
a humor (Vich, 2004). V knihach pro nejmensi se ilustrace soustiedi na vyvojové etapy
ditéte. Typickymi ptedstaviteli jsou Jifi Trnka se svou hravou tvorbou ¢i Radek Pilaf, autor

popularni postavicky Rumcajse (Cetikova & Tuckova, 2012).

V 80. letech minulého stoleti dochéazi v diisledku tehdejsiho rezimu k ipadku literatury
1 kultury, coz se odrazi ve vyrazném omezeni nabidky knih. I pfesto vSak popularita knih
neklesala. V Brné vznikl specializovany Ustav literatury pro mladez, ktery vydaval odborny

mésicnik Zlaty maj. Po roce 1989 dochézi k rozsifeni nabidky Zanrti a vydavani novych



16 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

autorti. Kvalitu literatury zacala stabilizovat soutéz Zlata stuha, ktera hodnoti také vytvarnou

stranku knih. (Reissner, 2015)

Pocatek 21. stoleti pfinasi obdobi stabilizace a kombinace tradi¢nich i experimentalnich
pfistupt (Reissner, 2015). Kniha se stala béZznym zbozim, vznikaji mald a alternativni
nakladatelstvi s dirazem na estetickou kvalitu. Popularnimi zanry jsou komiksy, komiksové
romany a nové adaptace tradi¢nich pfibehii. Kniha je dnes vniména jako komplexni vizualni
1 textovy artefakt. Mezi vyznamna nakladatelstvi zamétujici se na kvalitni détskou knihu
patii Baobab ¢i Meander. Vyraznymi autory jsou Petr Nikl, FrantiSek Skala nebo Dagmar
Urbénkova, zatimco Cist€ ilustracni tvorbu reprezentuji naptiklad Vlasta Barankova, Renata

Fugikova &i Anna Neborova (Cenkova & Tuckova, 2012).

V poslednich letech se vSak projevuje pokles doméci tvorby kvili preferenci levnéjsich
zahrani¢nich piekladii a nedostate¢né statni podpote détské literatury. Soucasnd literatura
pro déti ne vzdy reflektuje aktualni spolecenska témata, jako jsou neuplné rodiny
¢i multikulturni aspekty. Ctenafd spise ubyva a pozornost mladé generace se presouva

k elektronickym médiim. (Reissner, 2015)

Ayglin a Abaci (2014) zkoumali knihy uréené détem ptedskolniho véku a zjistili,
ze vétSina ilustraci pokryva celé dvojstrany, coz déti pfitahuje. Techniky ilustraci jsou
zastoupeny rovnomérné mezi klasickymi (pastel, akvarel, kresba) a digitdlnimi formami.
Ptevazna vétSina ilustraci (72 %) je stylizovdna a vSechny jsou barevné, pricemz barvy

odpovidaji realnym piedlohdm.

1.1.1 Vytvarna podoba ucebnic

I pfes zna¢ny rozvoj digitalizace ma tiSténa ucebnice stale své vyznamné misto ve Skolstvi.
Studie sice ukazuji, ze podil vyuky realizované vyhradné s vyuzitim ucebnic klesa, presto
stale pfevazuje nad ostatnimi vzdélavacimi materialy (PeSkova, 2018). Role ucebnic
se proméiuje, stejné jako jejich vizualni podoba. Podle vyzkumu vyuzivaji ucitelé tisténé
ucebnice stale v ptiblizn€ 70% pedagogickych aktivit (Stard et al., 2017). Aguilera a Palacios
(2018) potvrzuji, ze ucebnice je stale primarnim didaktickym prostfedkem, piicemz zpusob
jejiho vyuziti se vyrazné li§i podle individudlnich preferenci uditeli a také podle
vyucovanych predméti. Nejcastéji pracuji s u¢ebnicemi ucitelé anglického jazyka, zatimco
ucitelé matematiky je vyuzivaji prevazné jako zdroj ptikladii a uloh. Ucitelé piirodovédnych

a vlastivédnych predméti zase prizptisobuji obsah ucebnic vlastnim pedagogickym
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potiebam (Peskova, 2018). Ucebnice je Casto vnimana jako ramec €i opora pro vytvareni
vlastnich vzdélavacich plant a materialti. Ucitelé rovnéz vyuzivaji dopliitkové materidly,
jako jsou pracovni listy, vyukovy software a dalsi digitalni prostiedky, které 1épe odpovidaji
individudlnim potfebam zakul. Pfestoze vétSina ucitelt souhlasi s nazorem, Ze ucebnice by
neméla byt rozhodujicim faktorem pii vyberu obsahu ¢i metod vyuky (Stara et al., 2017),
néktefi ji prisuzuji tak zdsadni roli, Ze ji téméf ztotoznuji s kurikulem, coz mize vést k rutiné
a zakiim v kombinaci s transmisivnimi metodami uceni mize demotivovat (Aguilera &

Palacios, 2018).

ProtoZe ucebnice stale zastava roli primarniho nebo jediného zdroje uc¢ebniho materialu
v mnoha vzdélavacich systémech, méla by byt adekvatni pozornost vénovana jeji kvalité
(Aslan, 2010). Klicovymi kritérii pii vybéru ucebnice byvaji piehlednost, obtiznost
odpovidajici v€ku zakt, rozsah, odborna spravnost, motivujici charakter a obrazovy material
(Peskova, 2018). Dilezitou roli hraji nejen obsahové, ale také formalni aspekty, jako
je vzhled a odolnost obalky, pevnost vazby, kvalita papiru a tisku. Ucebnice by se méla
snadno otevirat a byt piehledna pro uzivatele (Aslan, 2010). Kvalita grafického zpracovani
ucebnic vyznamné ovliviuje jejich vyber, protoze usnadiiuje uciteli praci a zakiim prehledné

pochopeni uciva (Kreislova, 2008).

Détstvi piedstavuje klicové obdobi pro rozvoj vizualni gramotnosti a estetického citéni.
Podle Elfmarkové (2019) vSak soucasnd vytvarna uroven ucebnic stile neni dostatecna.
I pfesto doslo za posledni desetileti ke zlepSeni. Ve srovnani se starSimi u¢ebnicemi z obdobi
1960 az 1980 zaznamendvame zna¢ny narust vizudlnich prvkl, jako jsou ilustrace,
diagramy, fotografie a dalsi vizudlie (Corney & Levin, 2002). V disledku digitalizace jsou
dnesni Zaci stale vice zvykli na vizualni formy uceni. Pocet vizualnich prvka v ucebnicich
se za poslednich padesat let dokonce zdvojnasobil a dnes tvoii pfiblizné 66,7 % obsahu

ucebnic, coz odrazi jejich dilezitost z pohledu autort (Aguilera & Palacios, 2018).

Vizuélni prvky maji v ucebnicich zvlastni postaveni — nejen reprezentuji, organizuji
a interpretuji obsah uciva, ale casto maji také dekorativni funkci (Trahorsch, 2022). Silva
(2017) v8ak uvadi, Ze i kdyz autofi u€ebnic uznavaji vyznam vizualnich prvki a vénuji jim
dostatek prostoru, ve vzdélavacich aktivitach casto chybi konkrétni navrhy na jejich vyuziti.
Vizuélni prvky jsou mnohdy redukovany na pouhou dekoraci nebo duplicitni zobrazeni

informace uvedené v textu.

Vyzkumy potvrzuji, zZe vizudlni stranka ucebnic ma vyrazny vliv také na jejich

marketingovy potencial. Dlraz na atraktivni vzhled a bohaté ilustrace stavi vydavatele
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do konkurenc¢ni pozice (Katova, 2004). Vzhled ucebnic je vyznamnym faktorem pfi jejich
vybéru, pficemz zdsadni jsou atraktivni piebal a kvalitni vnitini grafickd Uprava.
Spolecenské zmény piinaseji také nové pozadavky na diverzitu v obsahu ucebnic, zejména
co se tyCe rovnomérného zastoupeni muzl a Zen, riznych etnickych skupin, kultur
andbozenstvi. Tyto pozadavky vSak nékdy vedou k nevhodnému pouziti ilustraci

¢i fotografii, které nemusi vzdy plné odpovidat obsahu ¢i u¢ebnim ciltim.

1.1.1.1 Vytvarna podoba ucebnic pocatecniho cteni

Prvni ¢eské ucebnice pocatecniho Cteni se zaCaly objevovat jiz v 16. stoleti a jednalo
se zpravidla o slabikafe s nabozenskym obsahem bez ilustraci. Prvni slabikat, ktery vyuzival
ilustrace, byl ,,Svét v obrazech® od Jana Amose Komenského, a poté jeho ,,Ziva abeceda®,
které byla ur¢ena mlad$im zaktim a spojovala konkrétni vizualni prvky se slovy. Vyraznéjsi
zastoupeni ilustraci se vSak zacalo prosazovat az v 19. stoleti diky rozvoji tiskatrského
pramyslu. Ve druhé poloviné 20. stoleti zdjem o tvorbu bohaté ilustrovanych slabikari
vyrazné poklesl, protoze ptevladl nazor, ze ilustrace odvadéji pozornost zakii od vzdélavaci
¢innosti. Tato tendence se zménila az po rozpadu Ceskoslovenska, kdy k nam zacaly
pronikat trendy ze zapadnich zemi. DalS§i vyznamnd zmeéna pfiSla s implementaci
Rémcového vzdélavaciho programu, jehoz pozadavky musi soucasné ucebnice respektovat.

Ten vSak neupravuje vzhled ¢i grafické zpracovani ucebnic. (Elfmarkova, 2019)

Vyzkumy ukazuji, Ze nejpouzivanéjsi soucasné ucebnice pocatecniho ¢teni pochdzeji
z nakladatelstvi Nova Skola, Alter, Fraus, SPN a Studio 1+1, pficemz vice nez polovina
dotazovanych Skol vyuziva uc¢ebnice od nakladatelstvi Nova skola nebo Alter. Elfmarkova
(2019) vytvoftila hodnotici nastroj, pomoci kterého posuzovala tyto uc¢ebnice z nékolika
hledisek. Hodnocena byla vizualni kritéria (originalita grafického ztvarnéni, rozpoznatelnost
a zapamatovatelnost vizualnich prvkd, Ccitelnost, emocni naboj, lokalizovatelnost
a aktualnost), estetické prvky (kvalita ilustraci, srozumitelnost, barevnost, typografie)
a celkové grafické zpracovani (obalka, kompozice, harmonie, celkové Citelnost a barevnost).
Nejlépe v hodnoceni obstaly ucebnice z nakladatelstvi Alter, nejniz§i hodnoceni pak
obdrzely ucebnice z nakladatelstvi SPN a Nové Skola. Dobtfe hodnoceny byly také ucebnice
z nakladatelstvi Fortuna a Fraus. Mezi nejcastéj$imi nedostatky byly zminény nevhodné

zvoleny typ pisma a nejednotny styl ilustraci.
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2 FUNKCE ILUSTRACE V EDUKACNIM PROCESU

Vétsina souCasnych vzdélavacich systémil stdle navazuje na principy Jana Amose
Komenského, ktery ilustraci vnimal jako efektivni vzdé€lavaci nastroj podporujici
humanizaci vyuky, estetické vnimani a dosaZeni didaktickych cil (Reissner, 2015).
S rozvojem vizualni kultury se spolecnost stale castéji orientuje na vizualni komunikaci, kdy
lidé preferuji texty doplnéné fotografiemi ¢i ilustracemi. Tuto skute¢nost by méla reflektovat

také pedagogick praxe pii vybéru vzdélavacich materiali (Prager & Reficha, 2020).

[lustrace patii k vyznamnym grafickym prvkiam détskych knih, jejimz hlavnim cilem
je priblizit Ctenafi obsah textu. Zejména u nejmladSich zakt ma ilustrace dilezitou
nebo je zatim neznaji. Zaci si ¢asto vybiraji knihy na zakladé ilustraci, které jim umoziuji
rychlou orientaci v obsahu pii prohlizeni. Pro nejmladsi ctendfe je ilustrace casto
vyznamnéj$i nez samotny text, protoze ovliviiuje jejich emocionélni rozvoj a estetické

vnimani (Shuhratovich, 2020).

V predskolnim véku a na pocatku sSkolni dochézky predstavuje ilustrace jako
nonverbalni prvek zésadni zdroj informaci, protoze déti jest¢ nemaji plné rozvinutou
Ctenafskou gramotnost. Se zvySujicim se vékem a rozvojem Ctenatskych schopnosti se vSak
snizuje diiraz na préci s ilustracemi. Zaci jsou vedeni pievazné k praci s textem, piestoze
prace s obrazovym materidlem by mohla byt pro mnoho zaka efektivnéjsi (Mares, 1995).
Diky modernim technologiim je mozné jednoduSe zatadit vizualni prvky do vyuky,
napiiklad pomoci projektort, interaktivnich tabuli a dalSich metod projekce (Trahorsch,

2022).

Ilustrace poskytuje uciteli ptilezitost rozvijet diskusi ve tfid€ a vztahovat obraz k textu.
Ucitelé¢ by se neméli soustfedit pouze na analyzu literarniho textu a opomijet ilustraci
(Shuhratovich, 2020). Ackoli se ucebni materialy vyvijeji a nabizeji stale Sirsi skalu metod
prace, vyuzivani ilustraci v praxi spise klesa. Ucitel¢ si totiz ¢asto nejsou jisti, jak ilustrace
efektivné zatadit do vyuky, a mnohdy nerozumi jejich didaktickému potencialu (Yue, 2023).
[lustrace vSak miize plnit svou didaktickou roli naplno pouze tehdy, kdyz ji ucitel cilené
vyuziva a integruje do své pedagogické prace (Prager & Reficha, 2020). Podle Lee a Jonese
(2017) se ukazuje, ze ucitelé nevyuzivaji ilustrace a vizudlni modely ptfedevSim proto,

7ze snimi nemaji dostatecné zkuSenosti ze svého vlastniho vzd€lavani. Mares (1995)
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upozoriiuje, ze ucitelé Casto chybné predpokladaji, Ze obrazovy material je ndzorny sam

o0 sob¢ a nepotiebuje dalsi vysvétleni.

2.1 Didakticka funkce ilustrace

Mezi zaky existuji rozdily v ucebnich stylech, které vyzaduji pouZiti riznych u¢ebnich médii
— napiiklad obrazli, zvuki, videi, textli nebo jejich kombinaci. VéEtSina informaci, které
lidsky mozek zpracovava, ma vizualni charakter, coz vysvétluje, pro¢ si lidé 1épe pamatuji
informace ptreddvané prostfednictvim vizudlnich prvka (Hidayana, 2024). Uceni s vyuZzitim
ilustraci a dalSich vizudlii ma oproti Cisté textovému uceni nckolik vyhod. Textové
informace jsou vnimany linearn¢, recipient musi nejprve dekddovat slova a teprve nasledné
syntetizovat jejich vyznam. Naopak u vizualniho uceni, naptiklad prostiednictvim ilustraci,
je informace vnimana ihned a komplexné. Diky tomu byva takovy zptsob uceni efektivnéjsi
a vede ke sniZzeni miry zapominani, jelikoZ zapamatovani souvisi nejen s asociacemi
a logickymi vztahy, ale i s barvami, tvary a symboly pouzitymi ve vizudlnich materidlech

(Trahorsch, 2022).
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metody, kde Zaci sdileji své poznatky prostfednictvim socidlnich interakci, komunikace
a evaluace. Vzhledem ke komplexnosti u¢iva se vizualni prvky a modely stavaji nezbytnymi
pro jeho spravné vysvétleni a pochopeni. Zaci jsou ¢asto schopni porozumét obsahu pouze
na zakladé vizualniho modelu, a to i bez verbalni podpory (Lee & Jones, 2017). Vizudlni
prvky umozinuji systematizovat a porovnavat informace, aktualizovat prekoncepty nebo
interpretovat abstraktni ¢i slozité pojmy. V tomto ohledu jsou funkéni nejen ilustrace,

ale také fotografie, mapy, grafy ¢i diagramy (Kttova, 2004).

[lustrace predstavuje vyznamny didakticky prostredek, ktery usnadiiuje vyuku, poméha
zaktim vytvaret mentalni modely a zvySuje jejich zajem o ucivo. Mezi jeji hlavni cile patii
zatraktivnéni vyuky, koncentrace pozornosti studentl na podstatné aspekty uciva a stanoveni
predbézného obsahu uceni (Aguilera & Palacios, 2018). Ilustrace posiluje zdkovu schopnost
ucit se z textu — zaméfuje pozornost zakl, usnadiiuje pochopeni a konkretizuje obsah,
pfi¢emz pfispivd k celkové koherenci a korespondenci textu s zdkovymi ptedchozimi
znalostmi (Corney & Levin, 2002). Podle Leeové a Jonesové (2017) predstavuje vizualni
modelovani zdkladni soucast vzdeélavani, které otevira cestu pro dalsi reformni pedagogické
postupy, jako jsou konstruovani znalosti, jejich vyuzivani, hodnoceni a revize vedouci

k hlub8imu pochopeni uciva.
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Yue (2023) shrnuje vysledky vyzkuml srovnavajicich uceni zakt s Cistym textem
atextem doplnénym ilustracemi. Potvrzuje pozitivni vliv ilustraci na zapamatovani
si informaci, porozuméni obsahu i na celkovou zébavnost ucebnich materidli. Ilustrace
usnadiuji uceni zejména zaktim preferujicim vizualni formy, a tim pomahaji $irsi skupiné
zakl dosahnout Gspéchu ve studiu. Déle bylo prokazano, ze ilustrované texty vyznamné

podporuji rané faze rozvoje ¢tendiskych dovednosti.

Spousta (2007) uvadi nékolik dalSich pfednosti informaci predavanych vizualni formou
(naptiklad ilustracemi). Obrazovy jazyk je univerzalni a mezinarodné srozumitelny, jeho

sdéleni byva oproti verbalnimu vyjadfeni tspornéjsi a soucasné globalné srozumitelné.

2.1.1 Funkce a typy vizualii

Spousta (2007) definuje ¢trnact funkei ilustraci a vizualii vyuzitelnych ve vyuce:
stimulacni, aktivizacni, koncentra¢ni, kognitivné-regulacni, imaginativni, syntetizujici,
fixaCni, kreativizacni, relaxacni, hodnotovou, anticipacni, emancipacni, autoregulacni
a sebepoznavaci. Stimulacni (afektivné-motivacni) funkce vzbuzuje zajem o ucivo
a vyznamn¢ podporuje kreativni a seberealizacni aktivity zakt. Mares (1995) uvadi,
ze afektivné-motivacni funkce vizudlnich prvki ma za cil vyvolat v Zakovi z4jem a vytvofit

pozitivni atmosféru pro uceni tim, ze ucivo ozivi né¢im novym a zajimavym.

Aktiviza¢ni funkce ilustraci posiluje intenzitu pozornosti, piesto je podle Spousty
(2007) v edukacni praxi dosud nedocenéna. Tato funkce mobilizuje pozornost, mysleni
avnimani. S aktiviza¢ni funkci Uzce souvisi také funkce koncentracni, kterd nejen
podnécuje, ale zaroven dlouhodobé udrzuje zakovu pozornost zaméfenou na uc¢ivo. Mares
(1995) déle dodava, ze nadmérné vyuziti barev a vyraznych prvkid mize naopak pisobit

rusiveé a odvadet pozornost zaka od hlavniho obsahu.

Kognitivné-regulaéni funkce se vztahuje ke schopnosti vizudlii podporovat
a usmérnovat kognitivni procesy jako je vnimani, pozorovani a mysleni (Spousta, 2007).
Mare$ (1995) dodava, Ze tato funkce pomadhd zakiim pieklenout mezeru mezi zndmym
a novym ucivem a fidi jejich ucebni postupy. Imaginativni funkce ilustraci pak podporuje
predstavivost, fantazii a abstraktni mysleni zaki. Syntetizujici funkce je realizovéna tim,
ze ilustrace spojuji konkrétni a abstraktni mySlenkové operace. Funkce fixacni pfispiva

k lepSimu uchovéni informaci v paméti zakt (Spousta, 2007).
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Aslan (2010) upozoriiuje na to, Zze kombinace literatury a vizualniho uméni vyrazné
podporuje predstavivost a kreativitu zdkl. Kreativizaéni funkce ilustraci vede zaky
k vlastnimu uvazovani o zobrazeném obsahu a podporuje jejich tvofivost. Anticipacni
funkce nabizi zakim zplsoby feSeni nebo rizné perspektivy na feSeny problém.
Emancipacni funkce piedstavuje nové, netradi¢ni pohledy a pfistupy, ¢imz osvobozuje zaky
od tradi¢nich myslenkovych schémat. Autoregulac¢ni funkce ovlivituje psychické procesy

a stav zaka (Spousta, 2007).

V détskych knihach a jako doprovod piibéhti maji ilustrace jiné specifické funkce:
ustaluji pfibeh, charakterizuji postavy, rozvijeji pfibéhovou linku, nabizeji alternativni
pohledy na d¢j, usnadiiuji pochopeni smyslu textu, motivuji ¢tendie a podporuji zajem

o ¢teni. (Corney & Levin, 2002)

Corney a Levin (2002) dale identifikuji pét typl vizualnich prvki v ucebnicich podle
jejich funkci: dekoraéni, reprezentacni, organizacni, interpretacni a transformacni.
Dekoraéni vizualie slouzi k udrzeni pozornosti a vyvolani emoci u zaki. Reprezentacni
prvky piimo zobrazuji obsah textu a usnadiiuji jeho interpretaci. Organizacni prvky
pomahaji zakiim usporadat informace, interpretovat vztahy mezi jednotlivymi koncepty
a zvySuji tak srozumitelnost uciva. Interpretacni prvky pomahaji objasnit slozité nebo
neznamé pojmy, které Zaci obtizn€ chapou. Transformacni vizualie ovliviiuji zpiisob, jakym
zaci zpracovavaji a ukladaji informace, a pfispivaji k jejich lepSimu pochopeni

a zapamatovani.

Podle teorie dvojiho kddovani Clarka a Paivia (1991) pracuji lidské poznévaci procesy
na bazi dvou samostatnych systémt — verbalniho a vizualniho. Spojeni verbalni interpretace
a vizualniho zobrazeni umoziuje efektivnéjsi pochopeni a hlubsi zapamatovani uciva. Proto
je pro pedagogy klicové vyuzivat oba tyto systémy a podporovat tim uceni, které¢ odpovida

individudlnim rozdilim mezi zéky.
2.1.2 Kbvalita ilustrace ve vztahu k jejimu didaktickému potencialu

Didakticky potencial ilustraci neni definovan pouze jejich funkcemi, ale vyrazné jej
ovliviiuje také kvalita jejich zpracovani (Janko, 2012). U¢innost prace s ilustraci zavisi na
tom, jak dobfe je ilustrace vytvoiena. Pokud Zéci ilustraci Spatné interpretuji a ucitel jejich
mylnou interpretaci neopravi, tato nespravna piedstava miize negativné ovlivnit dalsi faze

jejich vzdélavaciho procesu. Nespravné pochopend informace z ilustrace mize zapficinit
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nasledné obtize pfi porozuméni dalSim informacim ve vzdélavani. Kvalita ilustrace a jeji
zpracovani tedy zasadné ovliviiuje uceni, ziskavani novych znalosti i upevilovani téch jiz
osvojenych. Mira propracovanosti ilustraci, jejich strukturovanost a pfehlednost by mély
odpovidat preferencim zakl, jejich dosavadnim zkuSenostem a schopnostem prace
s obrazovym materidlem. Pokud ilustrace obsahuje piili§ mnoho detailti nebo je chaoticky
uspofadana, mize odvadét pozornost zakti a komplikovat pochopeni obsahu. Grafické
prvky, jako jsou zvyraznéni, barvy ¢i symboly, mohou ilustrace zpiehlednit. Pokud vSak
ilustrace neni dostatecné prehlednd a jednotlivé jeji ¢asti spolu obsahové nekoresponduji,

jeji efektivita klesa (Peskova, 2018).

Spousta (2007) uvadi, ze dulezitymi ukazateli kvality ilustraci jsou mira sémantizace,
mira reliability, mira komprimovanosti a mira antientropického plisobeni (nebo téz
antientropického efektu). Mira sémantizace odkazuje na jasnost a Citelnost ilustrace
vzhledem k pouzitym prvkiim a jejich kompozici, mira reliability pak vypovida o stabilité
a pfesnosti zobrazeni. Mira antientropického ptisobeni znamena schopnost ilustrace snizovat
nejistotu a zvySovat porozuméni obsahu. Komprimovanost informaci oznacuje hustotu

a mnozstvi informact, které lze z ilustrace vyc¢ist ihned pti prvnim pohledu (Spousta, 2007).

Podle Peskové (2018) se autofi ucebnic Casto zaméfuji spiSe na estetickou nez
na didaktickou hodnotu ilustraci, coz znamenad, Ze ilustrace plni pirevazn¢ estetickou funkci
bez vétsiho didaktického vyuziti. Vysoce oceflovany jsou naopak ilustrace, které kromé
estetické funkce zastavaji také motivacni nebo edukativni Ulohu. Jedna se napftiklad
o ilustrace obsahujici obtizné ucivo, hadanky, ukoly nebo tkolové situace, které motivuji

zaky k aktivnimu zapojeni a dalSimu rozvoji jejich schopnosti.

2.1.3 Tlustrace v kontextu rozvoje vizualni kompetence

Jednou z dominantnich funkeci ilustrace je esteticka ¢i umeélecko-estetickd funkce.
Ilustrace, at’ uz samostatné nebo jako soucast knihy, plisobi esteticky na zaka, ptivadi ho
k vytvarnému uméni a poméaha mu pochopit jeho podstatu. Kvalitné zpracovana ilustrace by
méla podnécovat zdjem zakl o dalsi formy uméni (Vich, 2004). Prostiednictvim percepce
a interpretace ilustrace jako uméleckého dila se rozviji vizualni gramotnost, prohlubuji
znalosti a schopnost porozuméni textu. Integraci prace s ilustracemi spojujeme literarni
a vytvarnou vychovu, ¢imz reflektujeme vizualni zkuSenost zakd a posilujeme jejich
vizualni gramotnost. Tato kompetence zahrnuje n¢kolik dovednosti, jako jsou vnimani,

empatie, popis, analyza, hodnoceni, komunikace, posuzovani a estetické prozivani (Rihova,
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2018). Ucitel by mél pfi praci s ilustracemi cilen¢ sméfovat pozornost zaktl na jejich obsah,
vysvétlovat vyznam a vést zadky k analyze informaci, které ilustrace poskytuje. To vede
k rozvoji jejich vizudlnich i literarnich kompetenci (Yue, 2023). Schopnost zakti pochopit
a interpretovat ilustraci je individudlni a odviji se od intelektudlnich, emocionalnich
a zkuSenostnich faktor kazdého zdka. Dobfe vedend prace s ilustraci vSak presto umoziuje
vSem zakiim zaZzit esteticky zdzitek, ktery pozitivn€ ovlivituje jejich vizudlni kompetenci

a estetické citéni (Vich, 2004).

Vizuédlni komunikace a kompetence jsou v soucasném svété naprosto klicové
(Piidalova, 2024). Zijeme v dobé informaéni exploze, kdy jsou informace prezentovany
nejen verbalni, ale také vizudlni formou (Spousta, 2007). Pestoze vyznamny nartst vizualni
kultury miZzeme sledovat az od druhé poloviny 20. stoleti, jiz Komensky zdlraziioval
vyznam obrazli v komunikaci. Nejednd se pouze o doplnéni textu obrazovym materidlem,
ale také o vizualni podobu samotného textu. Vybér pisma, barev, kompozice a dalsich prvkii
vyrazné ovliviiuje schopnost predavat informace. Pro orientaci ve vizudlnich informacich
zpravidla vyuzivame vlastni intuici. Jiz od raného véku si vytvafime databazi vizualnich
symbolid a predstav, a ¢im je tato databaze bohatsi, tim 1épe se orientujeme ve vizualnich
informacich (Pfidalova, 2024). Proto je dilezité rozvijet u zakd vizualni gramotnost, tedy

schopnost porozumét vizualnim informacim (Spousta, 2007).

Vizuédlni gramotnost znamena schopnost Cist obrazy, myslet v obrazech a ucit
se pomoci obrazového materidlu. Lze ji definovat jako soubor dovednosti, které jednotlivei
umoziuji pracovat s vizualnimi informacemi a efektivné je komunikovat. Existuji jedinci,
kteti jsou vizudlné negramotni — nedokazou ¢Cist €i interpretovat informace obsazené
v obrazech (Mares, 1995). Vizualni gramotnost také napomaha systematizaci a organizaci
informaci, které bychom si jinak obtizné pamatovali (Spousta, 2007). Rozvoj uméleckého
a vizudlniho potencialu vyZzaduje aktivni praci s uménim a vizudlnimi prvky. Jednim z cil
vzdélavani je podporovat rozvoj vizualni gramotnosti, kterd je klicova pro uspésny Zivot
v moderni spolecnosti (Aslan, 2010). Piestoze se vizualni gramotnost nejcasteji spojuje
s hodinami vytvarné vychovy, jeji potencidl je mozné efektivné vyuzit také v dalSich
pfedmétech, napiiklad v hodinach ceského jazyka. Zvladnuti prace s vizualnimi
informacemi umoziuje zakim kreativné 1 kriticky pfistupovat ke svétu, ve kterém ziji

(Ptidalova, 2024).

S rostoucim vlivem digitalizace se méni 1 vyznam vizualni kultury ve vzdélavani.

S rostoucim vyuzitim digitalnich technologii se zvySuje dilezitost didaktickych obrazl jako
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klicového nastroje rozvoje mySleni zakt (Janko, 2012). Soucasné roste pozadavek
na schopnost abstraktniho mysleni, tedy na schopnost vizualizovat mys$lenky a abstraktni
koncepty (Spousta, 2007). Aguilera a Palacios (2018) konstatuji, ze dnesni zaci preferuji
informace podané formou obrazu pted textovymi informacemi, coz vede k rostoucimu
zastoupeni vizudlnich prvkd v ucebnicich a vzdélavacim procesu. Ucitelé si uvédomuji
potiebu vyuzivani obrazl a ilustraci pro rozvoj nezbytnych vizualnich kompetenci zakd,

kteti takové ucivo piijimaji ochotnéji a efektivnéji se z néj uci.
2.2 Vychovna funkce ilustrace

Umeéni predstavuje jeden z nejicinnéjSich nastrojii vzdélavani, jelikoz umoziuje zaklim
prozit situace, se kterymi se v bézném zivoté nesetkaji. Plisobi stejné intenzivné na mysleni
i emoce (Aslan, 2010). Ilustrace by méla ptisobit vychovné sama o sob¢, tedy i bez cileného
pedagogického vedeni. Ndhodné setkani s ilustraci by mélo Zéka pozitivné naladit a podpofit
jeho citovy rozvoj (Vich, 2004). Vedle didaktickych funkcei, jako jsou podpora motivace,
koncentrace, interpretace ¢i objasiiovani u¢iva, mtize ilustrace slouzit rovnéz jako mentalni
model. Prostfednictvim ilustrace se zaci mohou ucit rozpoznavat a fesit redlné Zivotni situace
(Corney & Levin, 2002). Ilustrace propojuje obsah uciva s kazdodennim zivotem zdka, mtize
vysvétlovat a podporovat pozitivni vztahy k zivotnimu prostredi, vyvolavat emoce, uZzas,
zamysleni a poskytovat celostni pfedstavu o u¢ivu. Diky tomuto propojeni s béznym zivotem
zaka muze ilustrace vyznamné pfispivat k pozitivnimu postoji k u¢eni (Aguilera & Palacios,
2018). Sdileni nazort a diskuse o ilustracich u¢i zaky respektovat rozdilnost nazoria. Diskuse
nad vizuédln€ zachycenymi problémy zaroven trénuje schopnost hledat jejich feSeni (Aslan,
2010). Vyuzivani ilustraci jako alternativni vzdé€lavaci strategie prokazateln¢ zlepSuje
prozitek zakl z uceni, zvySuje jejich motivaci k dosahovani lepSich akademickych vysledkii
a podporuje zajem o dalsi vzdélavani. Déle také posiluje jejich schopnost kritického myslent,

a to jak v kazdodennim zivoté, tak i s ohledem na budoucnost (Hidayana, 2024).

Pozitivni vliv ilustraci 1ze rozdélit do péti hlavnich faktorti. Prvnim faktorem
je rozvijeni zdjmu o knihy, budovani vztahu k nim a schopnosti respektujiciho zachazeni.
Druhy faktor spociva v rozvoji estetického citéni — zak se uc¢i vnimat barvy, linie a zptisob
zpracovani ilustrace, na jejimz zaklad¢é formuluje vlastni estetické hodnoceni. Tteti faktor je
vyuziti ilustrace jako podnétu k rozvoji komunikacnich dovednosti prosttednictvim diskusi
o obsahu piibéhu, pocitech a popisech ilustraci. Ctvrty faktor zdirazituje specialni aktivity

obsahujici hravy prvek, ktery napoméha rozvoji paméti, mysleni, pozornosti
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a pfedstavivosti. Poslednim faktorem je motivace k vlastni umélecké tvorbé — ilustrace

slouzi zaktim jako inspirace a piedloha pro vlastni vytvarné ¢innosti. (Shuhratovich, 2020)

Spousta (2007) zdlraznuje, Ze ilustrace v u€ebnicich plni také regeneracni funkci, ktera
je uzce spojena s afektivni strankou osobnosti zdka. Béhem prace s ilustracemi mohou zaci
prozivat povznasejici, nezapomenutelné a relaxacni zazitky, zvlasté pokud maji ilustrace
silny esteticky ndboj. Tyto zazitky pozitivné ovliviiuji socialni klima, emo¢ni pohodu a
snizuji stres a psychické napéti. S tim souvisi také sebepoznavaci funkce ilustraci, diky niz

zaci lépe poznavaji své psychické vlastnosti, schopnosti a osobni zkuSenosti.

2.2.1 Tlustrace v kontextu rozvoje socialnich dovednosti

Prostfednictvim ilustrace mtze ucitel efektivné posilovat empatii svych zaku. Ilustrace ¢asto
zachycuji postavy v situacich, ve kterych projevuji rizné emoce, coz umoziuje pracovat
s interpretaci a pochopenim emoci ze strany zakd. V materidlech, kde je ilustrace
dominantnéjsi nez text, slouzi pravé ilustrace jako hlavni zdroj emoc¢nich informaci. Fikéni
pfibchy obecné prezentuji zakim situace stimulujici jejich emoce, pficemz vizudlni
zpracovani téchto situaci napomahd hlubsimu emocnimu prozitku, i kdyZ zaci sami s danou
emoci nemusi mit ptfimou zkuSenost. Z pedagogické praxe vyplyva, ze zaci mohou velmi
intenzivné prozivat radost napiiklad jen diky radostné ladéné ilustraci, jako je obrazek
roztomilého zvifete, nebo naopak pocitovat strach pti pohledu na ilustraci ptiSery. Studie
potvrzuji, ze urcité emoce jsou spojeny s typickymi vizualnimi charakteristikami, jako jsou
barvy, kompozice ¢i perspektiva. PfestoZe se ve Skolach prace s emocemi obvykle realizuje
verbalné, integrace vizudlnich prvkll mlze pfinést mnohem §ir§i moznosti komunikace
emoci. Analyza pocitl postav v ilustracich poméaha zaklim rozvijet schopnost rozpoznavat
a porozumé&t emocim, kterou pak mohou Uspé$né uplatnit v redlnych situacich. Nasledna

prace s textem umoziuje zakiim identifikovat pficiny téchto emoci. (Nikolajeva, 2013)

[lustrace dokdze zndzornovat Siroké spektrum emoci zejména prostfednictvim pouziti
barev. Riizné barvy vyvolavaji specifické emoce — chladnéjsi odstiny obvykle evokuji pocity
jako smutek, klid, ticho ¢i zima, zatimco teplejsi barvy vyvolavaji teplo, vasen a aktivitu
(Li, 2023). Vicebarevné ilustrace Casto piisobi spiSe na emoc¢ni nez kognitivni stranku
mysSleni zakt (Lee & Jones, 2017). Vich (2004) také upozoriiuje na diilezitost linie a jejiho
provedeni v emocionalnim vyjadfeni. Zpracovani linie miiZze navozovat klid a harmonii nebo

naopak dynamiku, vzruseni ¢i napéti a miize v nas vyvolavat pocity jemnosti nebo pfisnosti.
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2.2.2 Tlustrace v kontextu rozvoje osobnosti

Jednou z funkci ilustrace je mravné socialné vychovna funkce. Ilustrace ve spojeni s textem
ovliviluje moralni uc¢eni zak a rozviji jejich osobnost. Pomaha jim seznamit se s moralnimi
zasadami a principy, které si prostiednictvim ilustraci snadnéji osvojuji. Ma vliv nejen
na jejich citovy, ale i na rozumovy a volni vyvoj (Vich, 2004). ,Literatura pro déti a mladez,
véetné jeji ilustrani slozky, jsou slozkami evropského spoleCenského byti statné
strategickymi, kulturné zachovnymi, eduka¢nimi a socialn¢ stabilizaénimi* (Reissner, 2015,
s. 15). Uméni obecné formuje nejen emocni stranku osobnosti, ale také védomi, moralni
citéni a ptispiva k harmonickému rozvoji ¢lovéka (Spousta, 2014). Zac¢inajici ctenafi se Casto
identifikuji s literarnimi postavami, piebiraji jejich povahové rysy, hodnoty a vzorce
chovani. Ilustrace zde funguje jako spojovaci prvek mezi Ctendfem a postavou (Morrow

& Gambrell, 2002).

[lustrace rovnéz napliiuje hodnotovou funkci, skrze niz Zaci pfijimaji preferované
hodnoty a formuji své hodnotové postoje (Spousta, 2007). Edukace je neodmyslitelné spjata
s pfenosem hodnot, na némz se podileji knihy a ucebnice, vcetné jejich vizualnich prvki.
Vzhledem k tomu, Ze hodnoty ve spolecnosti se méni, je nutné ucebnice pravidelné
aktualizovat, aby jejich obsah zlstal relevantni. Tyto zmény se vyrazn¢ promitaji
do grafického zpracovani, pfedev§im do fotografii a ilustraci. SouCasnym trendem
je prosazovani diverzity, multikulturalismu, rovnocenného zastoupeni pohlavi, etnické
rozmanitosti a reprezentace osob s télesnym postizenim jako bézné soucasti kazdodenniho
zivota. V ucebnicich se proto objevuji ptiklady jako hasicka, zdravotni bratr nebo otec
na rodi¢ovské dovolené. Lid¢ jinych etnik jiz nejsou zobrazovani jako exotické prvky, ale
jako bézni obcané spole¢nosti. Ilustrace sice nemusi odrazet realitu vSech mist, ale méla by
aktivné narugovat zaZité stereotypy. Zaci by méli mit moznost identifikovat se s riznymi
charaktery v ucebnicich, coz posiluje jejich pocit soundlezitosti a sebepfijeti. Integrace
novych hodnot do ucebnic miize byt ovlivnéna politickymi postoji nakladatelstvi
a poptavkou spolecnosti, pficemz ne vSechna témata jsou piijiména bez diskuse. Citlivymi
tématy Casto byvaji rizné rodinné modely nebo otazky genderové identity (Puerta & Fages,

2010).

Metody vyuzivajici ilustrace patii do skupiny metod vychovy uménim. Zaci se neuci
pracovat jen s detaily a prvky ilustraci, ale také s emocemi a ndladou, které ilustrace
vyjadiuji. Rozvijeji svou schopnost pozorovat a vnimat uméni a uéi se vyjadfovat své

myslenky a pocity prostfednictvim diskuse. Vyuziti ilustraci pfi vypravéni zesiluje esteticky
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zazitek jak posluchact, tak vypravéci. Citovy esteticky zazitek mize byt umocnén
propojenim vytvarné a literdrni vychovy s dal§imi pfedméty a spoleCnymi tématy (Vich,
2004). Vnimani uméni probihd na tfech Grovnich — citové, fantazijni a kooperativni. Ilustrace
v literarnim dile umocnuje pocit zdkovy ucasti a zapojuje ho ptfimo do ptib¢hu, takze

se muize s postavami identifikovat (Spousta, 2014).

Diskuse o ilustracich rovnéz podporuje rozvoj povédomi o vyznamnych ilustratorech.
Zaci mohou poznéavat autory ilustraci, seznamovat se s jejich dalimi dily a u star$ich zakd
prvniho stupné i s jejich zivotnimi piibéhy a metodami prace. Timto zplisobem se vytvafi
hlub$i vztah k umélcim a ilustracim. Zaci mohou ve svych &tenafskych denicich
zaznamenavat ilustratory nebo reprodukovat oblibené ilustrace. V diskusich mohou
porovnavat ilustrace navzajem nebo je srovnavat s redlnymi situacemi a osobnimi zazitky,
coz propojuje estetické prozitky s zivotni zkusSenosti a ¢ini uméni zaktim blizké (Vich, 2004).
Spousta (2014) navrhuje, Ze nejucinnéjsi zptisob propojeni vnimani uméni s tvorbou
je prostfednictvim projektové vyuky, kdy si zaci sami voli témata, coz vede k hlub§imu

ztotoznéni s obsahem a lepSimu vychovnému efektu.
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3 PRACE UCITELE S ILUSTRACI

Vyuziti ilustraci mize vyznamné pomoci ucitelim pfi realizaci vyuky, kterd je nejen
efektivni, ale také zabavna a zajimavd pro zdky (Hidayana, 2024). Aby byla prace
s ilustracemi skutecné ucinna, je tfeba opustit Cisté pragmaticky pfistup a misto toho
se zam¢fit na podporu tvlrcich schopnosti, rozvijeni fantazie zaka a na hravé prvky ve vyuce
(Silva, 2017). S ilustracemi Ize pracovat riznymi zpiisoby, které umoziuji pln¢ vyuzit jejich
didakticky potencial a jednotlivé funkce. Pouhé doporuceni, aby Zéci ilustraci vénovali
pozornost nebo si ji dikladné prohlédli, nestaci k tomu, aby byl potencidl ilustrace naplno
vyuzit (Corney & Levin, 2002). Podle Lee a Jonese (2017) hraje zdsadni roli prave ucitel
a jeho zplsob vyuziti ilustraci ve vyuce. Vyzkumy ukazuji, ze ucitelé Casto vyhledavaji
ilustrace a dalSi obrazové materidly na internetu. VétSina zacinajicich uditelii si ptipravuje
vlastni vyukové materidly na kazdou vyuc€ovaci hodinu, zatimco u zkuSenéjSich ucitelt
pfiblizné polovina uvadi, Ze si vlastni materiadly pfipravuje alespont pro n€které hodiny.
Ukazuje se rovnéz, ze vétsi tendenci k vyuzivani obrazovych materialii maji pravé zacinajici

ucitelé.
3.1 Ilustrace v kontextu rozvoje cteni

Dle mnoha empirickych vyzkumi ilustrace v détskych knihdch vyznamné souvisi
s rozvojem Ctenafskych dovednosti (Corney & Levin, 2002). Ilustrace, jakozto soucast
vizualni slozky knihy, je nepostradatelnd zejména pro détské a dospivajici ¢tenare. U téchto
vékovych skupin vizualni doprovod pfibéhu vyznamné podporuje rozvoj piedstavivosti,
spojuje proces ¢teni s emocionalnim prozitkem a motivuje ¢tenafe k opakovanému navratu
ke knize (Cetikova & Tuckova, 2012). Ilustrované texty propojuji dva mentélni jazyky —
vizudlni a verbalni. Pokud je jejich kombinace vhodné vyvazena, lze efektivné vyuzit
vyhody obou jazykli soucasné. Text a ilustrace mohou spolecné vytvéiet nové vyznamy,

pfi¢emz jejich vztah mlize byt opakujici se nebo doplnujici (Silva, 2017).

Yue (2023) uvadi tfi faze vyuziti ilustraci pfi vyuce ¢teni: pfed ¢tenim, béhem cteni
a po Cteni. Ped ¢tenim je mozné ilustraci vyuzit k uvedeni tématu a k predikci obsahu textu.
Zaroven muze ilustrace slouzit jako prostfedek k zaujeti pozornosti zaki a zvySeni jejich
motivace. Uc¢itel mize napiiklad zakiim ukazat ilustraci a klast k ni otazky, ¢imz aktivuje
jejich kreativni mysleni a zdjem o téma. Metody jako brainstorming nebo myslenkova mapa
lze vyuzit k tomu, aby si Zaci uspotadali své myslenky a piedstavy jesté pied samotnym

Ctenim textu. Béhem ¢teni se 1ze zastavit u konkrétni situace ¢i detaili z textu, které jsou
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také zobrazeny v ilustraci. Upozoriiovanim na propojeni textu s ilustraci a vedenim diskuse
o nich ucitel podporuje schopnost zaki vnimat text a ilustraci jako vzajemné se dopliujici
celek. Zaci se tak uéi soub&zné pracovat s obéma slozkami knihy. Pokud ilustrace obsahuje
prvky, které jsou v rozporu s textem, ucitel mize tento rozpor vyuzit k rozvoji schopnosti
zakl odhalovat nesrovnalosti a provadét hlubsi analyzu textu a obrazu. Vyuzivani ilustraci
béhem ¢teni pomdha zakim s obtizemi v porozuméni a zaroven udrzuje motivaci a pozornost
vSech zakl. Po ukonceni Cteni Ize ilustraci znovu vyuzit pro shrnuti ptibéhu, diskusi nebo

dalsi analyzu.

3.1.1 Rozvoj ¢tenarské gramotnosti

Ctenaiskou gramotnosti se rozumi komplex znalosti a dovednosti, diky kterym jedinec
dokaze porozumét textliim bézné se vyskytujicim v kazdodennim zivoté a efektivné s nimi
pracovat. Patii sem nejen Ctenaiské dovednosti jako takové, ale také schopnosti vyhledavat
informace, zpracovavat, porovnavat ¢i reprodukovat obsah texti (Fasnerova, 2018).
Ctenaiska gramotnost se rozviji celoZivotné a zahrnuje védomosti, dovednosti, schopnosti,
postoje a hodnoty nezbytné¢ pro praci s riznymi typy textd v rlznych situacich
a souvislostech. Podle Altmanové a kolektivu (2011) ¢tenarska gramotnost zahrnuje n¢kolik
rovin, konkrétné vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni, schopnost vyvozovani a hodnoceni,

metakognici, sdileni a aplikaci ziskanych informaci.

Podle Ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy (MSMT, 2023) by zak mél dle RVP
ZV po absolvovani 1. tfidy byt schopen ¢ist s porozuménim a vyuZivat piecteny text pro
daldi vzdélavaci aktivity. Zak by mél zvladat hlasité i tiché ¢teni a umét zapisovat preétené
informace. Zarovenn by mél rozumét strukturdlnim souvislostem textu, tedy chépat,
ze souvisly text se sklada z vét, véta ze slov, slovo ze slabik a slabiky z hlasek, a také védét,

ze kazda véta zaCina velkym pismenem.

Havlinova (2017) rozdéluje rozvoj Ctenaiské gramotnosti na nékolik rovin, jimiz jsou
rovina doslovného porozuméni, rovina vyvozovani zdvérli z textu a rovina aplikace
ziskanych informaci. Prace s ilustraci je uzce spojend predev§im s rovinou doslovného
porozuméni. V této oblasti lze zafadit aktivity, jako je fazeni ilustraci podle d&jové

posloupnosti, tvorba ilustraci k textu nebo propojeni obsahu textu s odpovidajici ilustraci.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

3.1.2 Tlustrace jako motivaéni prvek

[lustrace mé vyznamnou roli také jako motivacni prvek. Cilem ilustrace je upoutat pozornost
potencialniho ¢tendfe, vzbudit jeho zvédavost a po precteni textu jej motivovat k blizSimu
prozkoumani vizualniho obsahu. Tim zprosttedkovava esteticky zazitek (Ramos & Nunes,
2013). V pocatcich skolni dochazky, kdy zZaci jesté neumi ¢ist, mize ilustrace a celkova
obrazova stranka knihy slouzit jako vyznamny motivacni impuls pro vstup do svéta ¢teni.
Proto je vhodné zacit s praci s knihou od nejranéjsi faze vyuky cteni, naptiklad formou
navstév knihoven, projektovych dnt jako ,,Den s mou oblibenou knihou*, nebo pravidelnych
aktivit, jako jsou cCtenafské dilny ¢i prezentace pieCtenych knih (Kreislova, 2008).
V pokrocilejsi fazi 1ze nadéle vyuzivat knihy a jejich vizudlni podobu jako ti€¢innou motivaci
ke ¢teni. Vyzkumy potvrzuji, Ze prace s kvalitni literaturou piispiva k rozvoji literarnich
dovednosti zaktl, pricemz nejefektivnéjsi jsou metody zalozené na svobodné volbé zaki,

napiiklad ¢tenatské dilny nebo sdileni knih v ramci tfidni knihovny (Morrow & Gambrell,

2002).

Pouhé¢ c¢teni nebo pred¢itani Casto nedokdze dlouhodobé udrzet pozornost zakl bez
vizualni podpory, kterou mohou prave ilustrace poskytnout (Doldkova, 2015). Experimenty
prokazaly, ze Zaci pracujici s ilustrovanymi texty si zapamatovali vice informaci nez ti, kteti
Cetli pouze neilustrované texty. Ilustrace rovnéz vyznamné podporuji zédky se snizenymi
studijnimi predpoklady. Motivace predstavuje klicovy faktor v procesu osvojovani
si Ctenafskych dovednosti a usilovani o vzdélavaci Gspéchy. Motivovani zaci maji vyssi
pravdépodobnost dosahovat lepSich studijnich vysledkti a radosti z uceni (Thanya
& Suganthan, 2023). Motivacni efekt ilustraci ovliviiuji pouzité barvy, barevna kompozice
a kvalita samotné ilustrace, piipadné uziti fotografii. Barevnost umoziuje detailngjsi
znazornéni a evokaci pozadovanych emoci (Kitova, 2004). Vyrazné barvy v kombinaci
se symboly a humorem mohou U¢inné pfitahovat pozornost zakli a motivovat je k uceni
(Hidayana, 2024). Vyzkumy ukazuji, Ze figurdlni naméty jsou pro zaky atraktivngjsi
nez naméty krajinné ¢i predmétné (Katova, 2004). Podle Buse (2002) déti nejlépe reaguji
na ilustrace zobrazujici jiné déti, které jasné vyjadiuji emoce a jejichz aktivity odpovidaji

obsahu textu.

3.1.3 Tlustrace v kontextu predc¢itani

Pred¢itani détem je povazovano za zdkladni metodu rozvoje literarnich a ctenatskych

dovednosti v raném détstvi (Morrow & Gambrell, 2002). V ptfedSkolnim obdobi se déti
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nejCastéji seznamuji s knihou pravé prostfednictvim rodi¢l. Mnohé studie potvrdily,
ze rodiCovské predcCitani détem vyznamné ovliviluje jejich uspéSnost ve ¢teni na zacatku
Skolni dochazky. Rodice pfi piedcitani vyuzivaji rizné metody préace s knihou, pficemz Casto
zahrnuji i ilustrace. Ty jsou pro déti, které jesté neumi Cist, klicovym prvkem, ktery jim
pomaha orientovat se v déji a pochopit pfibéh. Ilustrace slouzi rovnéz jako vyborny podnét
k rozhovoru o obsahu textu, kdy se rodice mohou déti ptat, co na obrazcich vidi, a tim
podporovat jejich porozuméni (Bus, 2002). Rodice ilustrace ¢asto vyuzivaji i nevédome,
napiiklad ukazovanim na n€ nebo na jejich detaily prstem béhem pred¢itani (Evans & Saint-
Aubin, 2011).

Tito autofi také uvadeji, ze predskolni déti pii pred¢itani zamétuji svou pozornost
vyrazné vice na ilustrace nez na text samotny. Vyzkumy ukazaly, ze déti ve véku od 3 do
5 let pfi pozorovani knihy v rukou rodi¢e vénuji textové ¢asti pouze ptiblizné 4-6 %
celkového €asu, kdy knihu sleduji. Ani atraktivni fonty nebo vyrazné barvy nijak zasadné
nezvysily zdjem déti o textovou slozku ve srovnani s ilustracemi. Bylo také zjisténo, ze déti
vice pozoruji ilustrace, které obsahové odpovidaji d&jové linii pfibehu. Stejny vyzkum
probihal iu zakt mladSiho Skolniho véku, kterym rodice stale jesté predcitali. Vysledky
ukézaly, ze déti schopné samostatné ¢ist vénovaly ilustracim pouze piiblizné 50 % casu,
zatimco déti, které samostatné ¢ist nedokazaly, sledovaly ilustrace az 90 % Casu. Z téchto
poznatkl vyplyva, Ze schopnost ¢ist vyznamné méni zptsob, jakym Zaci vnimaji ilustrace,
a ovlivituje jejich roli béhem pred¢itani, coz se odrazilo i v otdzkéach, které déti béhem

predcitani kladly.

3.1.4 TIlustrace jako prostiedek porozuméni

Co se tyCe porozuméni obsahu textu, predstavuji vizualni prvky, naptiklad ilustrace, velkou
oporu pro zacinajici ¢tenare. Pomahaji zaklim pochopit urcité jevy jesté pied tim, nez
si osvoji schopnost ¢ist (Elfmarkova, 2019). Nejmlad$im ¢tendim ilustrace kompenzuje
zatim nedostate¢né Ctenafské dovednosti a zprostfedkovava jim obsah piibéhu jiz
v poéatcich &teni (Cefikova & Tulkova, 2012). V pocateéni fazi étenafského rozvoje ma
Kombinace obrazu a textu usnadituje pochopeni piib&hu, protoze ilustrace miize znazoriiovat
postavy, d¢j, emoce i atmosféru, coz napomahd Zzakiim porozumét textu (Thanya
& Suganthan, 2023). Vyuzivani ilustraci v edukacnich materidlech je dnes velmi rozsitené,

nebot’ bylo prokazéno, ze uceni z textl obohacenych ilustracemi je efektivngjsi diky
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tzv. multimedidlnimu  efektu, ktery vede k IlepSimu porozuméni  obsahu

(Aguilera & Palacios, 2018).

Sun (2023) provedla v prostiedi ¢inské zakladni Skoly vyzkum, ktery se zabyval vlivem
riiznych typd ilustraci na porozuméni textu. Zaci méli moznost si sami zvolit verzi textu,
se kterou chtéli pracovat. Prvni verze byla bez ilustraci, druha obsahovala piivodni ilustrace
z knihy a tieti verze obsahovala neoriginalni ilustrace. Zaci poté vypliovali dotaznik, ktery
zjistoval, kolik informaci si z textu zapamatovali. Nejméné zakt si vybralo verzi bez
ilustraci, naopak nejvice jich preferovalo verzi s neorigindlnimi ilustracemi. U Zaku

pracujicich s textem bez ilustraci byla zaznamenana nejvyssi mira nepozornosti (14,29 %),

v

Cvwr

skupina zakl, ktera pracovala s neoriginalnimi ilustracemi. Vysledky tohoto vyzkumu
potvrzuji tvrzeni, Ze ilustrace vyrazné napomahd porozumeéni textu a zvySuje pozornost zakd.
Zaroven se ukdzalo, Ze kvalita a typ ilustrace také hraji dulezitou roli, pfi¢emz neoriginalni

ilustrace, které byly barevnéjsi a obsahovaly konkrétnéjsi zobrazeni, mély nejvétsi efekt.

3.1.5 Metody rozvoje cteni

Vybeér ilustrace a u€ebnic tzce souvisi s metodou rozvoje ¢teni, kterou ucitelé voli. V praxi
se podle Kreislové (2008) setkdvame pievazné se dvéma hlavnimi metodami: metodou

analyticko-syntetickou, kterd je tradicné vyuzivana a metodou genetickou.

3.1.5.1 Metoda analyticko-synteticka

Tato metoda je nejcastéji pouzivanou technikou osvojovani cteni a spociva v kombinaci
analyzy a syntézy textu. Vychazi z mluveného projevu zdka, kdy Zaci nejprve analyzuji
slySena slova na jednotlivé hlasky a slabiky a nasledné k nim pfifazuji odpovidajici pismena
(Kreislova, 2008). Postupuje se tedy od celku k nejmensim Céstem, které se poté znovu
skladaji do vétSich celkd (Fasnerova, 2018). Vyhodou této metody je Sirokd nabidka
dostupnych ucebnic a doplitkovych materiald. Nevyhodou miize byt zdlouhava prace
s jednotlivymi slabikami, které jsou Casto psany bez hlubsiho vyznamu (Kreislova, 2008).
Fasnerova (2018) déli nacvik Cteni touto metodou do tii fazi: prvni je jazykova pfiprava
(predslabikové obdobi) trvajici pfiblizné 68 tydni, druhd faze, slabiéné analyticky zptsob
Cteni, trva nejdéle — asi 22 tydnt, a posledni faze zahrnuje plynulé ¢teni slov, vét a textd,

pokryvajici posledni 4—8 tydnli prvniho ro¢niku.
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3.1.5.2 Metoda geneticka

Tato metoda je ve Skolstvi vyuzivana od zacatku 21. stoleti poté, co ji schvalilo Ministerstvo
$kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR na zakladé Gispé&ného rozsahlého experimentu. Zaci
se seznamuji se vSemi tiskacimi pismeny abecedy najednou, coz je velmi motivujici, protoze
Jjiz od poc¢atku mohou Cist a psat vlastni jména, jména rodict ¢i kamaradii (Fasnerova, 2018).
Zaci se rychle nauéi rozeznavat a pouzivat viechna velka tiskaci pismena. Nova slova Zaci
nejprve hlaskuji a néasledné ¢tou jako celek, pfic¢emz postupné dochdzi i k seznamovani
s malymi pismeny. Vyhodou této metody je rychly posun k efektivnimu cteni, kdy Zaci
okamzit¢ objevuji smysl a vyznam ¢teni (Kreislova, 2008). Genetickd metoda rovnéz nabizi
vétsi prostor pro individualizaci vyuky — pokrocilejsi zdci mohou zacit ¢ist prvni knihy,
zatimco ostatni maji dostatek casu na procvicovani a zlepSovani bez nadmérného tlaku
(Fasnerové, 2018). Nevyhodou oproti metodé analyticko-syntetické je dle Kreislové (2008)

stale nedostatecné mnozstvi vhodnych ucebnic a materiala.

3.1.5.3 Metoda globadlni

Fasnerova (2018) popisuje metodu globalni jako metodu hojné pouzivanou v prvni poloviné
20. stoleti, kterd se na konci stoleti opéct vratila do Skol jako jedna z alternativnich forem
vyuky cteni. Tato metoda zacina celymi slovy nebo vétami, kdy Zaci opakovanim memoruji
jejich obrazy. Postupné sami zacnou analyzovat slova na jednotlivd pismena. Globalni
metoda Casto zapojuje ilustrace ptimo do textu, diky ¢emuz mohou zéci "Cist" cely text i bez

znalosti konkrétnich pismen.

3.2 Proces prace s ilustraci

Proces recepce ilustrace muzeme rozdélit do ¢tyf hlavnich fazi, kterymi jsou vnimani,
prozivani, chapani a hodnoceni. Prvni fazi je vnimani, charakterizované prvnim smyslovym
kontaktem s ilustraci. Tento kontakt vznika analyticko-syntetickou ¢innosti smysli a je
nezbytnym ptredpokladem pro nésledujici fazi — prozivani. Druhd faze, prozivani, je spojena
s citovym a estetickym zazitkem, ktery zak po prvnim kontaktu s ilustraci zaziva. Tato faze
je kli¢ova, nebot’ pravé zde ma smysl zahajit didaktickou praci s ilustraci, naptiklad formou
rozhovoru ¢i diskuze. Bez osobniho prozitku nelze ilustraci efektivné pochopit a analyzovat.
Po prozivani ptichazi tieti faze — chdpani. V této fazi zak racionalné zpracovava obsah svého
zazitku. Na chapani pak pfirozené navazuje posledni faze, kterou je hodnoceni, pfi némz zak

posuzuje své porozumeni ilustraci skrze citové a estetické hledisko. (Spousta, 2014)
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Spousta (2014) rovnéz uvadi, ze ilustraci lze efektivné vyuzit ve vSech fazich
vyucovaciho procesu. Ve fazi motivacni plni ilustrace stimulacni a mySlenkové aktivizaéni
roli. V této fazi lze ilustrace vyuzit k evokaci myslenek, piedstav a emoci, ¢imz se v Zacich
vzbudi zdjem o dané téma ¢i diskusi o ném. V expozicni fazi, kdy si zaci utvaii nové
poznatky a pronikaji do vztahli a souvislosti, miizeme ilustrace vyuZzit pro prohloubeni
pfedstav a konkretizaci informaci. Tato faze je idedlni pro préaci s ilustracemi, které
napomahaji ndzornému pochopeni uciva. Nasleduje faze vytvafeni pojmli a védomostnich
struktur, kde Zaci provadéji slozitéj$i myslenkové operace jako analyzu, syntézu, dedukci
a klasifikaci. Ilustrace a dalSi vizualie mohou Zzakim v této fazi vyrazn€¢ usnadnit
a zefektivnit praci. V nasledujici fixacni fazi, kde dochazi k upeviiovani védomosti
a pojmovych struktur, slouZzi ilustrace jako prakticky néstroj k lepSimu ukotveni poznatk.
Ve fazi formovani pracovnich metod, kdy si zaci vytvareji efektivni postupy prace, lze
vizualni materidly vyuzit k instruktazi. Stejné tak v dalsi fazi — fazi vytvafeni dovednosti —
je vhodné vyuziti ilustraci pro demonstraci ¢i instruktaz konkrétnich postupti. Faze aplikace
védomosti a dovednosti miize vyuzivat vizualie, jako jsou grafy nebo tabulky, k doplnéni
chybéjicich informaci ¢i popisu prvka, ¢imz zaci prohlubuji své znalosti a porozuméni. Ve
fazi syntézy védomosti, ktera patii mezi nejnaro¢néjsi myslenkové operace, mohou vizudlné
orientovani Zaci vyrazn¢ profitovat z pouziti edukacnich vizudlii, jako jsou mapy,
myslenkové mapy ¢i symboly, k integraci novych poznatkit do stavajicich struktur
védomosti. V zavéretné fazi ovéfovani a evaluace osvojen¢ho uciva jsou ilustrace
efektivnim a rychlym nastrojem pro sebehodnoceni zakii. Poslednim bodem vyucovaciho
procesu, ve kterém ilustrace nachazi vyuziti, je faze opakovani. Ilustrace mohou byt
reprodukovéany a vyuzity k efektivnimu zopakovani jiz osvojeného uciva ¢i pfipomenuti
pfedchozich témat. Opakovani pomoci vizualizace mize byt pouzito ve fazi prvotniho,

prabézného, shrnujiciho, procvicujiciho, zobecnujiciho i problémového opakovani.

3.2.1 Principy prace s ilustraci

Janko (2012) uvadi né€kolik principl, které usnadiiuji efektivni praci s obrazovym
materidlem ve vyuce. Jednim z téchto principl je vyuzivani nonverbalnich prvki, které
umoziuji zaktm rychle ziskat zékladni vhled do probirané problematiky a snadné&ji tak
absorbovat vét§i mnozstvi informaci najednou. Obrazy jsou z hlediska smyslového vnimani

Iépe uchopitelné nez textové informace, avSak ptiliSna informacéni hustota v obraze mtize
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pusobit rusivé a naruSovat koncentraci zakl. Dilezitym faktorem uspé$né prace s vizualnim

materidlem jsou také dosavadni zkuSenosti a celkova vizualni gramotnost zaki.

[lustrace by mély byt pouzivany k prezentaci konkrétnich ptikladi objektti nebo jevil,
ptfipadné k zobrazeni jejich protikladi. Porozuméni obsahu ilustraci 1ze dale podpofit tim,
ze ucitel zdarazni klicové a podstatné informace, piestoze ty by mély byt patrné jiz na prvni
pohled. Urcita mira nejasnosti v obraze mize n€kdy pomoci pfitdhnout pozornost zaki
a podnitit jejich zajem o téma, avSak tato nejasnost nesmi byt natolik vyraznd, aby misto
zdjmu vyvolala zmateni. Zakim by mél byt poskytnut dostate¢ny prostor k aktivni praci
s ilustraci, béhem niz si mohou jeji sdé€leni sami ujasnit, interpretovat a komunikovat.

(Janko, 2012)

3.2.2 Vybér ilustrace

Jako ucitelé mizeme zadkim velmi pomoci vybérem spravnych edukacnich nastrojl, které
jim usnadni pochopeni uciva a umozni jim Iépe odhalovat souvislosti a vyznamy pod
povrchem (Spousta, 2007). Ilustrace, které vybirame pro vyuku, by mély byt atraktivni,
poutavé a jasné€ vypovidajici. Mély by obsahovat klicové momenty piibéhu nebo jeho hlavni
postavy a prvky (Dolakova, 2015). Pti vybéru textu a odpovidajici ilustrace musime brat
v uvahu n¢kolik faktor: zamysleny vzdélavaci efekt, charakter ilustrace a textu, stejné jako
specifické potieby skupiny zakl. Mezi tyto specifické potieby patii veék, uroven ctenaiskych
dovednosti a také mira vizualni gramotnosti. Dllezitou roli hraji i rozdilné ucebni styly zaka
(Corney & Levin, 2002). Podobné jako bychom zaktim neptedkladali nesourody text, neni

efektivni pracovat s ilustraci, kterd nesouvisi s danym textem (Silva, 2017).

Slozitost ilustrace by méla odpovidat schopnostem ¢tendit. Podle vyzkumii jednodussi
ilustrace 1épe vyhovuji méné zkuSenym ¢tenaiiim, zatimco slozité ilustrace mohou byt pfilis
naro¢né na pochopeni a mohou mén¢ zkusené ctenafe zmast. Ilustrace pro zacinajici Ctenaie
by mély byt spiSe jednodussi, obsahujici mén¢ detailli a niz$i miru schematizace (Katova,
2004). Mladsi zaci vétSinou preferuji obrazkové knihy urcené pro nejmensi, které lze
postupné nahrazovat knihami poezie, pohadkami, ilustrovanymi piibéhy a s rostoucim
vékem také piibehy ze Zivota déti, pfirodovédnymi ¢i dobrodruznymi knihami az po knihy
s historickym ¢i uméleckym zamétenim (Vich, 2004). Ilustrace uréené zacinajicim ¢tenaiim
musi byt jasné Citelné, atraktivni a pfinosné. Mohou byt propojené s textem, ale zaroven
mohou plsobit i samostatné a byt vypravné. Kvalitni grafické zpracovani knih ovliviiuje

nejen dals$i motivaci ke Cteni, ale také vztah zakti k uméni obecné (Elfmarkova, 2019). Prili§
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realistické ilustrace vSak nemusi vzdy byt nejlepsi volbou, protoZze neumoziuji dostatecny
prostor pro vlastni reinterpretaci zakt.. Naopak ilustrace, které bofi stereotypy, vyrazné
podporuji kreativitu a kritické mysleni. Zaci se budou chtit k takovym ilustracim vracet
a objevovat v nich dal$i vyznamy, ¢imz dochazi k interakci s ilustraci a posileni estetického
zazitku (Ramos & Nunes, 2013).

Zasadnim kritériem pii vybéru ilustrace ¢i jinych vizudlii je v€k zdkid. Pfi rozvoji
Ctenaiské gramotnosti se soustfedime predevSim na mladsi Skolni vek, ktery Ize vymezit
od Sesti do dvanacti let, tedy od nastupu do skoly. Podle Piageta (1999) spada tato vékova
skupina do stadia konkrétnich operaci s poéatky abstraktniho mysleni. Zaci v tomto véku
poznavaji svét postupné a jejich mysleni je siln€ vazano na konkrétni zkuSenosti. Pfestoze
jejich schopnosti abstraktniho mysleni nejsou pln€ vyvinuty, prace s vizudlnimi prvky ma
sviij vyznam. Zaci dokazi porozumét symbolice ilustraci, pokud jsou tyto symboly jasné
propojeny s jejich zkuSenostmi. V tomto véku preferu;ji spise realistické fotografie a kresby
nez stylizované nebo abstraktni zobrazeni, které se stavaji vyznamnéjs$i az s vékem
a zkuSenostmi zakli. Proto je prace s ilustracemi zaméfena zejména na ndzornost

a konkretizaci informaci (Trahorsch, 2022).

Leeova a Jonesova (2017) zkoumaly kritéria, kterd ucitelé pouzivaji pii vybéru
obrazovych materialii. Ucitelé méli za kol vybrat pét vizudlnich prvki pro vyuku.
Nejcastéji volili kombinaci tfi ilustrovanych diagramti a dvou fotografii. Diivody vybéru
téchto materidlti 1ze shrnout do péti hlavnich kategorii: estetické zpracovani, podpora
porozuméni, relevance zobrazeni, moznosti pedagogické prace ucitele a moznosti
samostatné prace zaka s materidlem (Lee & Jones, 2017). Hidayana (2024) také upozornuje,
ze diky modernim digitalnim technologiim mohou ucitelé sami vytvaret ilustrace pro svou
vyuku. K tomu mohou vyuzit néstroje, jako jsou naptiklad Comica, Cartoon Comic Strip,

Comic Book Creator nebo Comic and Meme Factory.

3.2.3 Interpretace ilustrace

Ilustrace nejen zvyraziiuje klicové Casti pribchu, ale také nabizi zcela novou perspektivu
a pfinasi dalsi vyznamy. Analyza ilustraci v ucebnicich potvrdila jejich mnohovyznamovost,
avSak ucebnice samy o sobé nenabizely zadnou aktivitu, kterd by s ilustracemi cilené¢
pracovala (Silva, 2017). ITlustrace poskytuje alternativni thel pohledu na ptibéh, ktery
jejinak ctendii zprostfedkovan verbdlni formou skrze text. Obrazova i textova slozka

by mély spole¢né vytvaret celek, ktery ¢tenafi ponechava prostor k vlastni interpretaci.
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Ilustrace pouta Ctenafovu pozornost, motivuje ho k detailnimu zkoumdéni a interakci
s textem. Ctenaf se tak stava spolutvlircem vyznamu a autorem vlastniho porozuméni.

Interpretace predstavuje zaklv esteticky zazitek (Ramos & Nunes, 2013).

Rihova (2018) proces interpretace ilustrace rozdéluje na tii fize. V prvni fazi zak
ilustraci vnima, analyzuje, esteticky proziva, hodnoti a interpretuje na zaklad¢ vlastnich
zkuSenosti a znalosti ziskanych z textu. Ve druhé fazi pak zak svou interpretaci sdili s okolim
— s ucitelem, spoluzdky nebo rodi¢i. Jeho interpretace se timto dostdva do interakce
s pohledy ostatnich a Zak je nucen konfrontovat svlij ndzor s jinymi, ¢imz ziskava nové
perspektivy. Ucitel by se mél snazit pochopit pfi€iny pfipadné misinterpretace Zzaka
a podporovat jeho schopnost své nazory vyjadfit. Posledni faze zahrnuje kritickou reflexi,

kdy dochazi k re-interpretaci dila.

U zakt prvniho stupné se cCasto objevuje tendence ilustrace misinterpretovat.
Z vyzkumu vyplyva, ze to uzce souvisi také s typem textu, ke kterému se ilustrace vztahuje.
Nejvétsi obtize zaci vykazuji pii interpretaci ilustraci epickych textl. V praxi Casto ucitelé
fesi misinterpretace zaki nejjednodussi cestou bez hlubsiho vysvétleni, Casto 1 z diivodu
nepochopeni, co k chybné interpretaci vedlo. Misinterpretace ilustrace mulize vzniknout
vlivem jednoho nebo vice nasledujicich faktort: design ilustrace, nedostate¢né obecné
znalosti zaki, ignorovani informaci obsazenych v textu a pfistup ucitele. Prvnim faktorem
je design ilustrace, ktery nemusi vzdy ptesné odpovidat skutecnosti, coz se muze tykat
celkového zobrazeni, vybéru barev & velikosti prvkd. Césti ilustrace mohou byt také
abstraktni, coz mlad$im zakiim c¢ini potize. Druhym faktorem jsou nedostatecné obecné
znalosti a zkuSenosti zak(l. Zaci mohou $patné interpretovat ilustraci kviili chybgjicim
znalostem o zobrazenych objektech (napf. zdména deStovych kapek za bubliny). Ttetim
faktorem je nedostate¢né vyuziti informaci obsazenych v textu, kdy zéaci davaji prednost
vlastnim zkuSenostem pied obsahem textu, jelikoz jesté nechépou, Ze ilustrace a text tvofi
jeden celek. Poslednim faktorem je pfistup ucitele. Ucitel by mél misinterpretace zakt
dikladn¢ vysvétlovat, napiiklad objasnénim rozdilli mezi zaménovanymi objekty
¢i zaméfenim na detaily ilustrace. Uc€itel mize také pracovat s vice ilustracemi z dané¢ho
textu a vést diskusi o vyvoji mezi ilustracemi. Tim napomuze lepSimu pochopeni a uréeni

spravného kontextu ilustrace v ptib¢hu. (Schickedanz & Collins, 2012)

Bez dikladného vysvétleni vSak mohou Zzidci pocitovat nepochopeni, odmitnout
zpétnou vazbu ucitele a nadale se drzet svych chybnych interpretaci. Je proto dulezité, aby

ucitel poskytoval kvalitni zpétnou vazbu a pomohl Zaktim v lepSim pochopeni ilustrace, coz
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povede ke spravnému porozuméni celkovému vyznamu textu. U¢itel by mél nejprve spravné
reagovat na misinterpretaci zakl a poté vyuzit takové metody prace s ilustraci, které od
zacatku zéky povedou ke spradvnému pochopeni (Schickedanz & Collins, 2012). Podle
Rihové (2018) by interpretace ilustrace mé&la byt vedena prostiednictvim diskuse a kladenim
otdzek, nikoli jen transmisivnim sd&lovanim spravnych odpovédi. Zaci by méli dojit
ke spravné interpretaci prostiednictvim prace se svymi vlastnimi prekoncepty. Je dilezité
si uvédomit, ze vizudlni prvky nemusi byt vzdy zcela vysvétleny textem a Ze komunikace
vizualni zkuSenosti ptedstavuje preklad jednoho kédu do druhého, pii kterém muize dojit
ke ztraté casti vyznamu. Kvalita Zakovskych interpretaci je vyznamné ovlivnéna roli ucitele,
ktery by mél zakiim zprosttedkovévat takové kontexty, jez jim pomohou Iépe porozumét

tlustracim.

3.2.3.1 Analyza ilustrace

Prvotni informaci, kterou Zaci v ilustraci vyhledavaji, je jeji déj a obsah, a tim by se méli
fidit také ucitelé pii praci s ilustracemi. Poc¢atecni prace s ilustraci by méla smétovat k jeji
analyze. Postupujeme od jednodussich prvk, jako je vycet postav a predmétii v ilustraci, az
k hlubsimu popisu atmosféry, kterou obrazek vyvolava. Nésledn¢ se od jednoduché analyzy
presouvame k podrobnéjSimu popisu obsahu. Pozorujeme postavy, jejich charakteristiky,
vztahy a prostorové souvislosti. Neanalyzujeme jen samotny obsah ilustrace, ale také

zpiisob, jakym je prezentovan, tedy zejména vyuziti barev a linii. (Vich, 2004)

Analyzou ilustrace ziskdvame informace na tfech riznych trovnich: syntaktické,
sémantické a pragmatické. Nejjednodussi, syntakticka uroven zkouma zékladni informace
obsazené v ilustraci a odpovida jednoduché¢ analyze (naptiklad kolik je na obrazku objektd,
jak jsou zobrazeny a jak spolu souviseji). Tato Uroven miZze také zahrnovat analyzu
pouzitych barev a kompozice. Druhd uroven, sémanticka, se zabyva smyslem a vyznamem
zobrazeného obsahu (co obrazek zobrazuje, jaky ma vyznam a smysl). Nejhlubsi je Groveil
pragmaticka, ktera sleduje, zda je mozné zobrazené prvky aplikovat v redlném zivoté a zda

je zobrazeny obsah pfijatelny v kulturnim kontextu. (Mares, 1995)

Metody préce s analyzou ilustrace délime do nékolika kategorii. Emocionalni metody
analyzuji, jak ilustrace plsobi na ¢tenafe, a to nejen ve smyslu emoci, které vyvolava, ale
také ditvodll téchto emoci. Racionalni metoda k ilustraci pfistupuje rozumove a zkouma jeji
namét, obsah a technické provedeni. Historickd metoda analyzuje ilustraci v SirSim

spoleCenském, historickém a biografickém kontextu. Posledni metodou je metoda névratu,
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kteréd spociva v opakované prezentaci ilustrace a upeviiovani poznatkd, které s ni souviseji.

(Vich, 2004)

Jednou z aktivit vyuzivajicich analyzu ilustrace jiz na zacatku procesu cteni mize byt
predikce. Zéci si na zakladé prohlédnuté ilustrace predvidaji, o &em bude piib&h, a popisuji
ilustrace jeSté pred zahdjenim Cetby (Doldkova, 2015). Dalsi moznou aktivitou jsou hry
zamé&fené na pamét, kdy maji zaci za tikol zapamatovat si co nejvice detailli z ilustrace, ktera
je jim nésledné skryta. Tato aktivita trénuje pamét’ a posiluje interpretaci piibchu, jelikoz
zaci usiluji o zapamatovani maximalniho mnozstvi informaci v kratkém cCase
(Corney & Levin, 2002). Jinou variantou je aktivita tzv. ,sdileného cteni®, vyuZzivana
zejména v pocatcich rozvoje ¢teni. K tomu se pouzivaji knihy s velkymi pismeny a bohatymi
ilustracemi. U¢itel pfi této metod€ ukazuje na text a z4ci jej spolecné nahlas ¢tou. V pauzach
spole¢né diskutuji o obsahu textu i ilustraci (Kreislova, 2008). Doldkova (2015) dale
doporucuje aktivity s kartiCkami. Jednotlivé ilustrace, souvisejici s textem, pfipravime
na samostatné karty. Tyto karticky mizeme vyuzivat pfi mnoha aktivitach jak béhem cetby,

tak 1 po jejim skonceni.

3.2.3.2 Vlastni tvorba ilustrace

Pokud maji zaci vlastni zkuSenost s tvorbou ilustraci prostfednictvim aktivni tvofivé
¢innosti, dokazou ji Iépe analyzovat. Praktické metody napomahaji lepSimu porozuméni
vztahu mezi obrazovou a verbalni slozkou (Vich, 2004). Ilustraci k textu mizeme se zaky
aktivn¢ vytvaret (kreslenim, pfifazovanim nebo sestavovanim z jednotlivych prvki).
Na zékladé precteného textu zaci sami ilustrace tvoii a interpretuji tak obsah textu. Podle
provedeného experimentu s touto aktivitou se potvrdilo, Ze zaci byli 1épe schopni zpétné
popsat piibeh a odhalit ptipadné nesrovnalosti (Corney & Levin, 2002). Vytvéaieni vlastnich
ilustraci podporuje osvojovani obsahu udiva. Zaci pii této aktivité pfemysleji o tématu,
vzpominaji na podstatné informace a nasledné je zachycuji kresbou, coz je nuti uvazovat

o fungovani a vzhledu konkrétniho jevu (Aguilera & Palacios, 2018).

Tviiréi aktivitou mtze byt také uprava ilustrace pomoci popiskit nebo komiksovych
bublin. Tato ¢innost pomaha Zaklim integrovat oba zdroje informaci a zaméfit pozornost
na jejich vzajemnou interakci (Corney & Levin, 2002). Vyuzit 1ze rovnéZ jednoduchych skic
nebo prekreslovani vybranych ilustraci. Prekreslovanim se zé4ci detailnéji soustfedi
na pozorovani prvku ilustrace — tvari, linii a barev — nejen zrakem, ale i prostfednictvim

kresby a jemné motoriky ruky. Dalsi variantou je zakladani alb nebo sbirek reprodukci
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¢i vystiizka. Kreativni praci s ilustraci a vztah zdkti k uméni mizeme posilit také
uspofadanim Skolni vystavy jejich vlastnich praci (Vich, 2004). Podle Doldkové (2015)
mohou Zzéci kreslit ilustrace k jednotlivym c¢astem piibéhu. Pokud rizné skupiny zakt
vytvoii ilustrace k riznym castem textu, je ndsledné mozné sestavit ucelenou linii ptibéhu

slozenou pouze z zdkovskych praci.
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II

PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE

Na zéklad¢ stanovenych cili jsem se pro svou diplomovou praci rozhodla vyuzit kvalitativné
orientovany vyzkum. Kvalitativni pfistup je holisticky zaméfen na hluboké porozuméni
podstaté¢ problému a je ovlivnén subjektivnim vnimdnim UcCastnikli vyzkumu
(Migovig, 2019). Svaticek a Sedova (2014) uvadsji, Ze kvalitativni vyzkum je do znaéné
miry zaloZen na induktivnim ptistupu, kdy zavéry vyzkumu piesahuji informace ziskané
behem sbéru dat. Induktivni postup izce souvisi s interpretaci vyzkumnika, kterd je vzdy
ovlivnéna jeho vlastnimi prekoncepty. Subjektivita typicka pro kvalitativni vyzkum se tedy
promitd nejen do samotnych dat, ale také do jejich néasledné analyzy a interpretace
vyzkumnikem. Ukolem badatele je tedy zkoumat, jakym zptisobem aktéfi vnimaji dany jev,

a pochopit jejich individualni pfistup.

4.1 Vyzkumny problém

Vyzkumny problém se zaméfuje na odhaleni pfistupti ucitelti k praci s ilustraci. Pfistup
ucitele k ilustraci mize vyznamné ovliviiovat fadu faktori v rozvoji zaka. Efektivni prace
s ilustracemi a dal$imi vizudlnimi prvky miZze ovlivnit rozvoj vizudlniho mysleni, které je
klicové pro zivot zakl ve svété zaplaveném vizualnimi podnéty z digitalniho i fyzického
prostiedi. Ilustrace obvykle doprovazi text a v zavislosti na zpiisobu jejiho vyuziti ucitelem
muze zasadné ovlivnit nejen porozuméni obsahu ¢i motivaci k Cetbé, ale také komplexné

formovat vztah zaka ke ¢teni a k umélecké kultufe obecné.

4.2 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Ve své diplomové praci se zaméfuji na vyzkum piistupid uciteld k praci s ilustraci
u zacinajicich ¢tenatt, tedy zakt 1.-3. tfidy zékladni Skoly. Stanovila jsem si nasledujici

cile:
Hlavni cil vyzkumu
e Odhalit, jak ucitelé vyuzivaji ilustraci pro rozvoj pocatec¢niho ¢teni.
Diléi cile vyzkumu
o Zjistit, jaké funkce ilustrace plni ve vychovné-vzdélavacim procesu.
e Odhalit faktory ovliviiujici zptisob préce s ilustraci.

Hlavni vyzkumna otazka
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e Jak ucitelé vyuzivaji ilustraci pro rozvoj pocate¢niho ¢teni?
Diléi vyzkumné otazky
e Jaké funkce ilustrace plni ve vychovné-vzdélavacim procesu?

e Jaké faktory ovliviiuji zplsob prace s ilustraci?

4.3 Design vyzkumného Setieni

Pro sbér dat jsem s ohledem na povahu stanovenych cili zvolila metodu
polostrukturovaného rozhovoru. Jak uvadgji Svaiicek a Sedova (2014), jedna se o jednu
znejcastéji vyuzivanych metod v kvalitativnim vyzkumu. Tento typ rozhovoru lze
charakterizovat jako ,,nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla
jednim badatelem pomoci nékolika otevienych otazek (Svati¢ek & Sed'ova, 2014, s. 159).
Dle MisSovise (2019) je polostrukturovany rozhovor sestaven z pfedem pfipravenych otazek,
jejichz cilem je vést respondenta k identifikaci a popisu zkoumaného jevu. Tento ramec
zarovenl umoznuje v prib&hu rozhovoru flexibiln€ dopliiovat otadzky, které sméiuji

k hlub8§imu porozuméni vyzkumnému problému a jeho kontextu.
Pro polostrukturovany rozhovor byly pouzity tyto otazky:

e Ve kterych vyukovych situacich pouzivate ilustrace?

e Odkud ilustrace nejcastéji Cerpate?

e V jakych situacich preferujete pracovat bez ilustrace?

e Jak vedete zaky k tomu, aby z ilustraci ziskévali informace, nebo prostfednictvim ni,

1épe porozumeéli textu?
e Mate osveédené aktivity, které povazujete za obzvlaste efektivni pfi praci s ilustraci?
e Jakou roli podle vés ilustrace hraji v procesu rozvoje ¢teni?
e Myslite si, Ze ilustrace ovliviluje vztah zaki ke ¢teni?
e Jaky vyznam podle vas maji ilustrace na rozvoj dalSich kompetenci a dovednosti?
e Jaké prekazky spatfujete ve vyuzivani ilustrace ve vyuce?

e Stava se vam, ze ilustrace v ucebnicich, nebo materidlech neodpovidaji vasim

potiebam?

e Ovliviiuji organizacni faktory vasi moznost pracovat s ilustracemi?
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4.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumnym souborem byli uditelé prvniho stupné zakladnich Skol. Kritériem pro jejich
zatazeni do vyzkumu byla zkuSenost s rozvojem pocatecniho Cteni, a proto byli vybirani
vyhradné pedagogové vyucujici v 1.-3. ro¢niku. Délka jejich pedagogické praxe ani pohlavi
nebyly urcujicimi faktory. Naopak, diverzita ve zkuSenostech, zejména z hlediska délky
praxe, byla vniména jako pfinosna pro ziskani riiznorodych dat. K realizaci rozhovora byla
oslovena vybrana Skolsk4 zatfizeni, kterd nasledné zprostiedkovala kontakt s konkrétnimi
uciteli.

Prvni rozhovor

Prvnim respondentem byla pani ucitelka s 17 lety praxe, pfiCemz do této doby zahrnuje
1 obdobi matetfské dovolené se dvéma détmi. Od pocatku své kariéry ptisobi na stejné skole.
Vystudovala ucitelstvi pro prvni stupeni a specialni S§koly na Pedagogické fakulté¢ Univerzity
Palackého v Olomouci. V soucasnosti je tfidni ucitelkou v prvni tfidé¢ s logopedickou
specializaci. Ve své pedagogické praxi se zaméiuje zejména na zaky 1.—3. ro¢niku, pfi¢emz
od navratu z matetské dovolené vyucuje vyhradné ve tiidach s logopedickou specializaci.

Preferuje vyuku ceského jazyka a matematiky, jelikoz ji poskytuji nejvétsi prostor pro

o 24

Druhy rozhovor

Druhym respondentem byla pani ucitelka s devitiletou pedagogickou praxi, z niz tfi roky
stravila na matetské dovolené. Po celou dobu svého profesniho plisobeni vyucuje na stejné
Skole. Stejné jako predchozi respondentka absolvovala Pedagogickou fakultu Univerzity
Palackého v Olomouci, kde vystudovala ucitelstvi pro prvni stupen a specialni skoly. Nyni
vyucuje ve 3. tfid¢ s logopedickou specializaci, pficemz s touto tfidou pracuje jiz tfetim
hledani atraktivnich zptisobli vyuky, které¢ by zaky zaujaly.

Treti rozhovor

Tteti rozhovor probéhl s pani ucitelkou, kterd ma 28 let praxe a aktudlné plisobi na své druhé
zakladni Skole. Specializuje se pfedevSim na stars§i zaky prvniho stupné. V soucasné dobé
uci treti tfidu, kterou povede pravdépodobné i v nésledujicich dvou letech. Je absolventkou

Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci se zaméfenim na vytvarnou
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vychovu, coz se odrazi i v jeji preferenci vyucovanych predmétii. Nejradéji uci vytvarnou

vychovu, ¢esky jazyk, hudebni a télesnou vychovu.
Ctvrty rozhovor

Ctvrta respondentka piisobi v pedagogické praxi od roku 1996. Béhem své kariéry vyucovala
na ¢tyfech riiznych zakladnich skolach. Specializuje se pfedevsim na nejmladsi zaky prvniho
stupné, a proto nejcastéji vyucuje v 1. a 2. tfidé, ptilezitostné ve 3. ro¢niku. V soucasnosti je
tfidni ucitelkou prvni tfidy. Vystudovala ucitelstvi v Brng. Preferuje vyuku vychovnych
predméti, pficemz jeji oblibenost konkrétnich pfedmét se odviji od tematického zaméteni

vyucovanych hodin.
Paty rozhovor

Patym respondentem byla pani ucitelka s 36 lety pedagogické praxe. V soucasnosti pisobi
na své paté zakladni Skole, pfiCemz prvni roky své kariéry stravila na jiném typu Skoly.
Po vétSinu své praxe se vénovala starSim zaklim prvniho stupné, zatimco vyuku nejmladsich
zakl zahgjila az v neddvné dobé. V soucasnosti je tfidni ucitelkou prvni tifidy. Rada
propojuje vyucované predméty do integrovanych celkll a pfizpiisobuje organizaci vyuky
podle potieb tiidy. Aktivné se vénuje podpoie zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,

vcetné zaki s ADHD.
Sesty rozhovor

Sesty rozhovor byl realizovan s pani u¢itelkou s desetiletou pedagogickou praxi, ktera
od pocatku své kariéry ptisobi na stejné skole. Zaméfuje se na vyuku 1. a 2. ro¢niku, pfi¢emz

aktualné je tfidni ucitelkou druhé tfidy. Nejoblibenéjsim pfedmétem je pro ni ¢esky jazyk.
Sedmy rozhovor

Sedma respondentka ma vice nez 40 let praxe a aktudlné ptisobi na své druhé zakladni skole.
Pted néastupem do ucitelské profese pracovala ve Skolni druzin€ a své ucitelské vzdélani si
doplnila dalkové na Univerzité¢ Palackého v Olomouci. Béhem své kariéry vyucovala ve
vSech ro¢nicich prvniho stupné, av§ak nyni se specializuje na mladsi zaky. Aktudlné je tiidni
ucitelkou druhé tfidy. Klade dliraz na rozvoj vizualni gramotnosti zakt, nebot’ ji povazuje

za klicovou pro jejich budouci vzdélavani.
Osmy rozhovor

Osmym respondentem byla pani ucitelka, se kterou jsem jiz diive spolupracovala pfi

realizaci vyzkumu pedagogického problému béhem své praxe. Tato skutecnost vedla
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k oteviengjsi diskusi a hlubsimu sdileni osobnich zkuSenosti. V pedagogické praxi plisobi
34 let, z toho vétsinu ¢asu na soucasné Skole. Diive vyu€ovala také na praktické a specialni
Skole. Vystudovala ucitelstvi pro prvni stupeil se specializaci na specialni pedagogiku.
Aktualné vyucuje ve druhé tfide s logopedickou specializaci, coz pro ni predstavuje novou

zkuSenost, nebot’ vétsinu své kariéry pracovala s zaky 4. a 5. ro¢niku.
Devaty rozhovor

Devatym respondentem byla pani ucitelka s 35 lety praxe, kterd v soucasnosti pisobi na tieti
Skole. Na jedné z ptedchozich skol zastavala i funkci feditelky. Vystudovala ucitelstvi
na univerzit¢ v Brné. Aktudlné vyucuje tfeti rocnik, pfiCemz se jednd o jednu
¢innosti. V pedagogické praxi upfednostituje tradicni vyukové metody a kriticky vnima

narustajici vliv digitalnich technologii na vzdélavani.
Desaty rozhovor

Poslednim respondentem byla pani ucitelka s nejdel$i praxi v celém vyzkumném souboru —
aktualn¢ 44 let. Tento Skolni rok je jejim poslednim pied odchodem do diichodu. Celou svou
kariéru stravila na jedné zakladni Skole. Vyucuje zejména ve 3.-5. rocniku, pficemz
poslednich nékolik let se vénovala vyhradné 4. a 5. tfidam. Aktudlné je tfidni ucitelkou

¢tvrtého ro¢niku. Nejvice ji bavi vyuka ¢eského jazyka.

4.5 Sbér dat

Pro sbér dat byla vyuzita metoda polostrukturovaného rozhovoru, kterd umoznila vést
diskusi s respondenty na zéklad¢ predem pfipravenych otdzek, avSak zaroven poskytla
prostor pro dopliiujici otazky vztahujici se k tématu. Ucitelé méli moznost odpovidat dle
vlastniho uvaZzeni, ptficemz byli informovani o tom, ze se nemusi striktné drzet polozenych
otazek, ale mohou voln¢ hovofit o jakychkoli aspektech, které povazuji za relevantni. Béhem
rozhovorit bylo mym cilem do projevu respondentli zasahovat co nejméné. Pokud jsem

zaznamenala zajimavou informaci, doptavala jsem se na ni az po ukoncenti jejich vypovedi.

Vyzkum byl realizovan na jediné zakladni Skole. Nejprve jsem kontaktovala vybrané
ucitele prostfednictvim e-mailové komunikace, v pozdéjsi fazi pak prostrednictvim
zastupkyné teditele skoly, kterd oslovila pedagogy osobné. Vzhledem k tomu, ze vétSina
oslovenych ucitelti s ucasti v rozhovoru souhlasila, nebylo nutné rozsifovat vyzkumny

soubor na dalsi Skoly. Celkovy pocet respondenti Cinil 10. S jednotlivymi uciteli jsem poté
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individudlné komunikovala ohledné organizace rozhovorii a domluvila se na konkrétnim

terminu a mist¢ jejich realizace.

Rozhovory probihaly prezen¢ni formou a ve vSech ptipadech byly uskute¢nény piimo
na pudé zékladni Skoly. Nekteré se odehraly ve tfidach uciteld, jiné v kabinetech. Vzhledem
k casovym moznostem respondentd bylo mozné realizovat nékolik rozhovorii b&hem

jednoho dne.

Pted zahajenim vyzkumu byli respondenti nejprve sezndmeni s obsahem a cili mé
diplomové prace prostfednictvim e-mailové komunikace, nésledné¢ byli informovani
1 osobné. Méli moznost klast dopliujici dotazy tykajici se vyzkumu. Pfed samotnym
zahdjenim rozhovoru podepsali informovany souhlas s ucasti ve vyzkumu. Kazdého
respondenta jsem rovnéz pozéadala o souhlas s audiozdznamem rozhovoru, ktery vétSina
z nich akceptovala. V pfipadech, kdy respondent nahravani odmitl nebo si jim nebyl jisty,

byl rozhovor zaznamenan pouze pisemnou formou.

Ackoli jsem méla pfipraveny seznam otazek, jejich formulace se v prib&hu rozhovori
Casto upravovala. Nékteré otazky byly vypustény v ptipad¢, ze respondent jiz odpoveédél na
jejich obsah v ramci jiné ¢asti rozhovoru. Zaroven byly vkladany dopliujici otdzky, které se
vztahovaly k relevantnim tématim nebo konkrétnim informacim poskytnutym
respondentem. Po vyc€erpani vSech otazek byl vzdy ponechén prostor pro dalsi pozndmky
¢i doplnéni ze strany uciteltl. Ve vétsing pripadi vSak respondenti této moznosti nevyuzili.
Na zavér rozhovoru jsem vzdy pode€kovala za jejich ¢as, nazory a ochotu podilet se na

vyzkumu.

Pro zaznam a nasledné zpracovani rozhovorti jsem vyuzivala dvé zafizeni — mobilni
telefon a prenosny pocitac. Mobilni telefon slouZil k pofizovani audiozaznamu rozhovort,
zatimco na pienosném pocitaci jsem béhem rozhovor provadéla pribézny piepis jejich
obsahu. Po kazdém rozhovoru bylo nutné piepisy nékolikrat revidovat, zkontrolovat jejich
spravnost a pfifadit jednotlivé pasaze odpovidajicim respondentiim. V piipadech, kdy byl
k dispozici audiozaznam, slouzil jako kontrolni nastroj pro ovéfeni piesnosti piepisu.
Nésledné bylo nutné provést finalni Gpravy, opravit pfipadné nepiesnosti a doplnit chybé&jici

informace.
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5 ANALYZA A INTERPRETACE VYSLEDKU

Abych zajistila co nejpodrobnéjsi analyzu ziskanych dat a odhalila kli¢ova témata v textech
rozhovort, zvolila jsem techniku oteviené¢ho kodovani (Hendl, 2012). Piepisy rozhovorti
jsem dale zpracovavala v aplikacich Microsoft Word a Microsoft Excel. Pro systematické
tiidéni a analyzu dat jsem vytvofila tabulku (viz Pfiloha P1), kterd obsahovala nasledujici

sloupce: lokace vyroku, kategorie, subkategorie, kod a obsah vyroku.

Nejprve jsem text rozdélila na jednotlivé vyroky podle jejich vyznamu, pfi¢emz tyto
vypovedi byly nasledn€ zaznamenany do sloupce Obsah. Kazdé jednotce byla prifazena
oznadeni v podobé kodu, ktery jsem zapisovala do samostatného sloupce tabulky (Svaficek
& Sed’ova, 2014). Soucasné jsem do daliiho sloupce zaznamenavala lokaci vyroku, abych
méla moznost se k dané pasazi kdykoli vratit. Lokace byla oznacovéana formatem ,,R1:1:1%,
kde R1 piedstavovalo ¢islo konkrétniho respondenta (v tomto ptipadé respondenta €. 1),

prvni ¢islo oznacovalo stranu transkriptu a druhé ¢islo odpovidalo ¢islu fadku.

V pribehu koédovani se nékteré kody zacaly opakovat, protoze se v rozhovorech
vyskytovala obdobna témata a informace souvisejici s podobnymi jevy. Jiz béhem sbéru dat
a nasledn¢ i1 v procesu jejich zpracovavani a kodovani jsem jednotlivé kody intuitivné
zatazovala do SirSich kategorii. Po dokonceni kodovani vSech transkript jsem pfistoupila
k systematické kategorizaci dat, kdy jsem vytvorené kody prifazovala nejen do kategorii, ale

také do subkategorii.

Tento proces byl iterativni, pficemz jsem jednotlivé koédy, subkategorie i kategorie
opakované piehodnocovala a upravovala, aby co nejlépe odpovidaly obsahovym
souvislostem a vyzkumnému problému. Kody jsem seskupovala na zaklad¢ jejich obsahové
podobnosti, vzajemnych vztahl a jejich relevance k vyzkumné otdzce. Na zaklade této
analyzy se v datech objevily ¢tyfi hlavni kategorie vyznamu, z nichz kazda zahrnovala dvé

az tii subkategorie.
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Tabulka 1 Kategorie a subkategorie vyzkumného reseni
Charakteristika
Kategorie Subkategorie Piiklady dat | Priklad kédi
kategorie
Iustrace ve Pohledy ucitelt | Didakticka ,, Takhle oni to Estetika
Y na benefit funkce daleko lépe ,
Skole: most v ’y . , p Nazornost
vyuzivani ilustrace pochopi.
mezi vidénym | ilustrace ve v ucitelské Nei . Osobnost zaka
ychovnég- raxi » IVEGJENOMt 51 0 .
a vyehovne p tom fikat, ale Komunikace
vzdélavacim chovna brézek: . Tak
hopenvm rocest Vychovna obrazek: ,, Ta Vztah k uméni
pochiopenym. | p : funkce co je tady o
ilustrace dobre? Co je Tustratori
z pohledu tady spatne? Co | Motivace
ucitele byste zmeénili? * _
. Orientace
Rozvoj A viastné ta Slovni Zisob
vizualni ilustrace plni ovnl zasoba
kompetence estetickou Vyznam slov
zaki funkci, kterad je
prostiednictvim | nesmirné
ucitelovy prace | dulezita.
s ilustraci
Ilustrace: kli¢ | Strategie prace [lustrace jako ., Kdyz jsem Kontrola
o s ilustraci zaklad pro zacala cist, tak | porozuméni
ke dverim P "y . g . .
vyuzivane ucitelovu praci | mé to strasné P "
v . Sl 3 ropojeni
éteni. uciteli pro 1 . bavilo. A 1.
L ustrace jako o textu s
rozvijeni g knizka byla . ,
... , | ucitelova opora ilustraci
dovednosti ¢teni. H rozviieni Kubula a Kuba
P It Kubikula a tam | Predstavivost
dovednosti . 1oiné Eral
Steni Jsent uptne zraid | predvidani
e ty obrdzky obsahu
Vyuzivani c .
ilustrace jako ” b 0, n}? om Obrazkové
prosttedku pro obrazku je, na Cteni
porozuméni co to zacind, na o
bsahy text co to konci Pocate¢ni
obsahu textu - pismeno
,,Je to urcity,
prijde mi, takovy | Podpora
uvolnéni, Piedvidani
ujasnéni si toho, | gbsahu
co vlastné Cetli, Viiv rodi
Ze vlastne 1V rodiny

mozna takovou
predstavu méli,
tak ted’ to treba
vidi na tom
obrazku.

Vztah ke ¢teni
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Tvar Zpracovani Preference ., Na miij vkus Barevnost
ilustrace: vliv | ilustrace a jeho | uciteli pfi byly takoveé ‘o

. “ 1 . , [ustratoti
podoby na vliv na ucitelovu | vybéru neucesané
uditelovu praci s ni ilustrace prilis. Nepiehlednost
praci Zkusenosti ,, ProtoZe Emoce
uéitelﬁ ‘ vev§ker‘é ty‘ Zpracovéni
s 11uvs'tr,ace.m1 ucelgmce Jsou ilustrace
pouzitymi v plné obrazkii. o
ucebnicich Mnozstvi
Velikost
Vhodnost
Nevyhovujici
ilustrace
Nespokojenost
s ucebnici
Iustrace po Faktory, které Role piistupu | ,,Ze bez toho by | Role ilustrace
boku uditele: | pfimo ovliviiuji | uditele to ani neslo. * o 12 e
- , o Siroké vyuziti
vést nebo byt | praci ucitele , , ,
. , Faktory vyuky | ,, Tak v té prvni o
veden. s ilustraci R s e Priprava
ovlivityjici tride ji <
. ., "y ucitele
zatazovani pouzivam }
prace s ilustraci | castéji. Casova
3 . e naroc¢nost
Moznosti ,, Pouzivame )
zdrojti ilustrace | dataprojektory. | Ctenarska
pro praci uroven zakua
itele Frekvence
uziti
Vek zaka
Vyucovaci
pfedméty
Digitalni
prostiedky
Détska
literatura

(zdroj: viastni)

5.1 Tlustrace ve Skole: most mezi vidénym a pochopenym

Tato kategorie reflektuje postoje ucitelt k vyuziti ilustraci ve vyuce a identifikuje benefity
a funkce, které jim pfisuzuji. Vnimani téchto funkci se nasledné promita do ptistupu ucitele
k préci s ilustraci, ovliviiuje jeho zaméry pii jejim vyuZzivani a formuje planovani vyuky.
Kody jsem rozd¢lila do subkategorii: didaktickd funkce ilustrace v ucitelské praxi, vychovna

funkce ilustrace zpohledu ucitele. Zvlast jsem oddélila kategorii rozvoj vizudlni
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kompetence zakt prostfednictvim ucitelovy prace s ilustraci, protoze vnimam v jejim obsahu

vzhledem k tématu hlubsi vyznam.

5.1.1 Didakticka funkce ilustrace v ucitelské praxi

Ucitelé popisovali didaktické funkce, které miize prace s ilustraci napliiovat ve vychovné-
vzdélavacim procesu. Nejcasteji zmilovanymi funkcemi byla ndzornost, motivace, rozvijeni
mysleni, komunikace, slovni zasoby, ale také podpora pfi vyvozovani pismen a vyznamu

slov.

Funkce prace s ilustraci, o které ucitelé mluvili nejvice je jeji nazornost. ,,Je to
napovéda, néjaky nazor... (R8) “ Konkrétné ji ucitelé vyuzivaji pro lepsi porozuméni danému
jevu nebo problematice: ,, ...jako dovysvétleni. (R5)" ,,Takhle oni to daleko lépe pochopi.
(R2)“ Shodli se na tom, ze je jednodussi a efektivnéjsi zadkim predstavit dany jev
prostiednictvim obrazu. Zaroven se ucitel¢ shoduji na dilezitosti vizudlni opory pro
pochopeni zaki. ,, Prosté pro né ten ndzor, ten obrazek je urcite, nez kdyz jim néco vysvetluji
a mame si néco predstavovat bez obrazkii, protoze kazdé z tech deti tu predstavivost tak

velkou nema. (R3) “ ,, VZdycky je to potreba, aby ty deti mély ten nazor, aby to videly. (R10) “

Dalsi zmitiovanou funkci préce s ilustraci byla motivace. ,, U téch prviacki je to,
v ramci motivace i v ramci téch aktivit, protoZe u prvaku viastné vzdycky, kdyz ta motivace
je podlozena néjakou ilustraci, tak je to pro né daleko zabavnéjsi, pestiejsi, jsou vic do toho
takovi, jakozZe dravi. (R2)“ Ucitelé ilustraci Casto vyuzivaji jako motivaci, aby vzbudili
zajem zaka o dané téma ¢i ucivo: ,, Na zacatku je to jako motivace. (R8),* nebo vyuzivaji
jejiho motivacniho potencialu a pracuji s ni jako s propojujicim prvkem, ,, ...dam tam néjaky
obrazek té kocicky, a zase treba maji cela slova, Ze cteme s tou kocickou. (R2)“, ilustrace
sjednocuje obsah a motivuje zaky k praci. ,, ...ta ilustrace se prolina de facto jako celou

hodinou. (R3) “

Ucitelé také zminovali funkEnost ilustrace pfi rozvijeni mySleni a komunikace,
jakozto i prostiedek rozvoje slovni zasoby. ,,Slovni zasoba — to je vyborné, protoze zvldst
v dnesni dobé ty décka maji obrovsky problém rict souvislou vetu. (R3)“ Pokud zaci mluvi
o ilustraci, rozviji své komunikacni kompetence, ,, Myslim, Ze nevédomky podporuje jakoby
i mluvenou cast.(R9)““ seznamuje se s novymi slovy, uci se je pouzivat ve spradvném tvaru.
,, ProtozZe u toho obrazku, kdyz uz se o néem bavime, jakoze to, co na tom je, tak oni uz musi

vlastné zapojit i tady tyhle vlastné veci a vsechno do toho. (R1)* Obzvlasté vyznamnou
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v rozvoji komunikace se ilustrace jevi v logopedickych tfidach: , Tady tech obrazkii

pouzivame vic“ (RS8).

Vyznam ilustrace ucitelé také spatiuji pfi rozvijeni lexikalné-sémantické roviny jazyka.
., Protoze déti jesté nemaji, jakozZe vyvozené celé slova‘ (R6). Pro zaky je snazsi pochopit
vyznam slov, mohou-li se opfit o vizudlni zobrazeni. ,, Davala jsem tam ty obrazky, které
vysvétlovaly ta slova a slova pribuzna, protoze ty délaj treba velkej probléem. (R1)* Pii
vyvozovani novych pismen ilustrace napomaha supevnénim podoby pismene a jeho
propojenim s hldskou ,, Ze to A miiZete nakreslit fakt jako domecek, Ze si miiZete dokreslit B
Jjako babu, D jako dédka. (R5)“ ,, Zacali jsme treba pismenkem M, tak to byla koza Melinda.
(R6)"

5.1.2 Vychovna funkce ilustrace z pohledu uditele

Na zakladé vypovédi ucitelll 1ze konstatovat, Ze ilustrace ve vychovné-vzdélavacim procesu
neplni pouze didaktickou roli, ale ma i vyznamné vychovné funkce. Nej€astéji zminovanymi

jsou posilovani vztahu k uméni, nebo vSeobecnd prace s emocemi a rozvoj osobnosti zak.

Ucitelé Casto prostiednictvim ilustrace rozviji ,, Ten vztah k umeni... (R7)“ Z jejich
slov vyplyva, Ze zaci maji o ilustrace zdjem a radi se na n¢ divaji, ,, ...oni spis hledaji nejdriv
tu ilustraci. (RY), “ nebo se dozvidaji néco o jejich autorech. ,,Zdrover treba seznamuji s témi
ilustratory. Oni si nezapamatujou tieba jména, ale délali jsme treba i takovou vystavku knih,
kdy jsme hledali v téch knizkach a zjistovali jsme, kdo ma tieba i stejné ilustrace, nebo jako
podobné. (RI)“ Jako zpestfeni uciva také vyuzivaji riznych vystav, nebo prenasek. ,, Byli
Jjsme treba na Josefu Ladovi jako ilustratorovi. Takze tam byly ukazky z tech jeho knizek.

(R10),“ ,, Vystava nejznamejsich ilustratorii, zrovna na kterou se chystame. (R7) "

Prace s ilustraci rozviji osobnosti zakl a pracuje s jejich emocemi. U¢itelé popisovali
pozitivni vliv na naladu a klima ve tfidé ,, Navozuje to dobrou ndladu. (RS8),” moznosti
spoluprace zakt ,, Nebo je dat do dvojice a ve dvojici si o tom miizou vypravet. (R3)“ Jedna
respondentka vypovédéla také ze vyuziva ilustraci k diskusi se zdky o vhodnosti
a nevhodnosti chovani zobrazenych déti. ,,7y déti se nad tim zamysli a hledaji ta pozitiva.
Takze si myslim, Ze jsou schopné, i kdyz treba je k tomu rodice nevedou, pochopit to, co je

dobré, a co treba by mohly délat jinak. (R9) “
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5.1.3 Rozvoj vizualni kompetence Zaku prostiednictvim ucitelovy prace s ilustraci

Prace s ilustraci bezpochyby rozviji vizualni kompetence zakt, coz potvrdili vSichni ucitelé
zapojeni do vyzkumu. Dle jejich vypovédi se jednd o klicovou slozku vzdélani, ktera je pro
soucasnou generaci zakil nezbytnd, a to zejména s ohledem na rostouci vyznam vizualni
komunikace a obrazovych médii ve spolecnosti. Ucitelé se proto pfi praci s ilustracemi cilené
zamé&fuji na rozvoj nékolika specifickych slozek vizualni kompetence jako jsou estetické

vnimani, orientace v obraze nebo piedstavivost.

Ucitelé zminuji ,, [lustrace pini estetickou funkci, kterd je nesmirné diilezita. (R7) "
., Vitbec jenom ta estetika. (R1),“ ktera ,, ...kultivuje estetické vanimani... (R5)“ U starSich
zakl se snazi rozvijet také kritické vnimani obrazu, diky kterému si zaci mohou utvofit
vlastni nézor a preference ve vnimani uméni. ,, Tak podivame se na to, zeptam se jich: ,,Co
na tom obrazku vidite? Co vas tam zaujalo? Které veci se vam tam libi? (R3)“ Tato funkce

uzce souvisi s vySe popisovanym rozvojem vztahu k uméni.

Mnoho ucitell vyuziva jako metodu prace s ilustraci jeji popis, nebo analyzu. ,, Tak
podivame se na obrazek, nebo zacneme popisovat néco na nem ,,Co na ném vidite? (R6)
Zaci maji v obrazech hledat &i rozpoznavat konkrétni informace, ,, Déldme to i tieba formou
hadanek, jako ,,myslim si véc z toho obrazku* a deti vlastné maji hadat, co. (R1)* ,, Na téch
obrazcich vyhledavaji riizné slabiky. Ktery obrazek nejakou slabiku zacina, nebo na jaké
pismeno. (R2), “ popisovat co na nich vidi, ,, Viastné prvoradé je: ,, Co vidis na obrazku? Co
tam je? Pojmenuj to. Co se tam deéje? Co si myslis, ze se tam stalo? (R9)* ,, Takze jsme si
pak o tom obrazku zase povidali. (R2), “ nebo uréovat co kam v obraze patti ,, 4 at se jedna
o barevné rozvrzeni, kde co daji, co kam patri. (R7)“ Diky takovymto aktivitdm se u zaki
rozviji schopnost orientace v obraze ,, Protoze nékteri maji porad problémy s orientaci na

strance. (R7)* ,, Treba i tyto déti maji problémy s prostorovou orientaci. (RI)

Predstavivost v kontextu prace s ilustraci je pro ucitele velké téma, na kterém se casto
neshoduji. Zatimco néktefi stoji za ndzorem, Ze si zaci diky ilustraci, text se kterym pracuji
mnohem Iépe pfedstavi a rozviji schopnost predstavivosti, ,, Kdyz se na ten obrazek podivam,
tak se clovek orientuje lépe a miize si to vic predstavit. (R4)" ,,Kdyz teda mame néjaky
obrazek a rozebirame ho. TakzZe zase néjaka predstavivost, fantazie, domysleni. (R2)“ ,,Oni
si ten sviij svet predstavuji podle obrazkii, anebo taky podle situaci. (R4)“ Jini ucitelé si
mysli, Ze zobrazeni mize siln€ ovlivnit pfedstavu zaki a jejich schopnost pfedstavivosti tak
omezovat. ,,Aby jim nebrala praveé tu fantazii... (R1)“ ,, Muze vzit treba jejich iluzi nebo

fantazii. (R6)“
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Ilustrace ve vyuce plni mnoho funkci. Tyto funkce mohou byt didaktické i vychovné.
Je klicovou soucasti rozvoje vizualni kompetence, kterd je pro soucasnou generaci zakl

nepostradatelnym ptedpokladem budouciho Zivota.

5.2 Tlustrace: kli¢ ke dverim ¢teni.

Tato kategorie se zaméfuje na strategie, které ucitelé vyuzivaji pii praci s ilustraci s cilem
rozvijet ¢tenatské dovednosti u zacinajicich ¢tenaiti. Kromé konkrétnich aktivit, které ucitelé
aplikuji ve své vyuce, je zde popsan také jejich vyznam z pohledu pedagogt, kteti je
realizuji. Z vypovédi ucitelt vyplyva, Ze strategie prace s ilustraci pifimo souvisi s jejich
didaktickym pfistupem a ovlivituje zplisob, jakym zaky vedou k rozvoji ¢teni. Kody jsou
rozdéleny do 3 subkategorii jimiz jsou: ilustrace jako zdklad pro ucitelovu praci, ilustrace
jako ucitelova opora pii rozvijeni dovednosti ¢teni, vyuzivani ilustrace jako prostiedku pro

porozuméni obsahu textu.

5.2.1 Ilustrace jako zaklad pro ucitelovu praci

Tato subkategorie se zabyva tim, jak ucitelé spatiuji vyznam ilustrace jesté pted pocatkem
rozvoje Cteni pied nastupem do Skoly, a to ve vztahu zaka ke knize i ¢teni obecné. ,, MiuiZe
mit vliv i na vztah ke cteni. (R8)* Tento vyznam pietrvava i béhem nastupu do Skoly.
., Protoze my treba jdeme cist, oni se sesednou: ,,Pani ucitelko, ukdazete nam obrazek? “
., ...bavi je to, kdyz je to s tim obrdzkem. (R5) “ Podle ndzort respondent( se ale tento vyznam
ilustrace ve vztahu ke &teni méni s rostoucim vékem zaku: ,, C to décko je mensi, tim ten Zdk
potrebuje samoziejmée obrazku vic a vic, a ¢im je starsi, tak uz meéné. Ale vidim to tieba tady
u tretaku, ze ty obrazky maji radi. (R2)* ,,...cim je to dité starsi, tim se od toho trosicku

odpoutava. (R1)“

[lustrace je nepostradatelnym prvkem détské knihy. Jiz v predctendiském obdobi plni
velmi silnou motivaéni funkci: ,, Prvni se deéti vilastné divaji na obrazky v té knize. (R10)“
., Vést ty deéti k té cetbe, protoze to je zaklad, zaklad gramatiky, zaklad slovni zdsoby,
vyjadrovani, vseho. (R9) “ Prace s ni je realizovana rodici pfi prvnim styku ditéte s knihou:
,, Ale zas na druhou stranu taky zalezi na vedeni z domu. Pokud je dite navyklé si s rodici
prochazet knihu... (R7)“ Tim miZeme rozumét predc¢itani, nebo jen seznamovani déti

s knihami. V tomto obdobi je poloZen zéklad vztahu ke ¢teni.

Podle zkuSenosti ucitell je ilustrace v knize, nebo u textu, kterym se chtéji v hodinach

vénovat kliCovou soucasti, zminwuji: ,, Décko je prosté potrebuje! (R5)“ ,,...hraje roli ta
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ilustrace. (R9) “ Vétsina z nich ji vyuziva pro jeji motivaéni charakter. Zaci maji o ilustrace
zajem, ktery mize vzbuzovat jejich zajem o text dané knihy nebo ¢lanku. ,, Kdyz je text,
knizka pekné ilustrovand, takze to ty deti vic motivuje. Mysleno, Ze si zacnou listovat tou
knizkou, prohlédnou si obrazky a mohlo by je to navnadit si treba tu knizku precist. (R8) “
Mnohdy si knihy ke ¢teni vybiraji pravé na zakladé toho, jaky je obsah ilustraci a jak jsou
zpracovany: ,, ...prvni vybira ne o ¢em ta knizka je, ale jaké jsou tam obrdzky. Jestli se ji to

bude libit. (R1)“

5.2.2 Ilustrace jako ucitelova opora pri rozvijeni dovednosti ¢teni

V procesu osvojovani ¢tenaiskych dovednosti mé podle ucitelt ilustrace nezastupitelné
misto. S jejim vyuzitim se miizeme setkat od samého pocatku vyuky ¢teni pii zacatku Skolni

dochazky.

Ucitelé ji vyuzivaji ,, ... pri vyvozeni noveho pismenka. (R4) “ Poméaha zakiim s upevnéni
jejich podoby i vyznamu. Ilustrace mnohdy propojuje tvar pismena se zobrazenim objektu,
ktery na dané pismeno zacina, jak popisuje ucitelka: ,, Tak otevriel zobacek, a to bylo to velké
V. (R4)“ Gradace vyvozovani pismen prostfednictvim ilustrace pak mohou byt aktivity, kdy
zaci v komplexni ilustraci hledaji prvky, které na dané pismeno zacinaji ¢i kon¢i: ,, ...na téch
obrazcich vyhledavaji rizné jakoze slabiky, ktery obrdzek néjakou slabiku zacind, nebo na

jaké pismeno. (R2)“

Slabikate a ucebnice ¢teni mnohdy pracuji s tzv. ,,obrazkovym ¢tenim®. ,, Pouzivam
obrazek misto slov. To znamena obrazkoveé cteni. Vzdycky je tam to slovo, které obsahuje
hlasky, které jeste neznaji, a je tam obrazek. (R5) ““ Slova, kterd obsahuji pismena, ktera zaci
jesté neznaji, nebo by je nebyli schopni pfecist z jiného divodu jsou zobrazena formou
malych obrazkil — ilustraci: ,, ProtoZe neprectou vSechna pismenka, takze to, co neprectou,
tak je tam nakreslené v textu. (R4)“ Podle nazoru ucitelii plisobi tento prvek na zaky velmi
motivacné, protoze jsou diky nému schopni piecist cely text: ,, V' 1. tFide si myslim, Ze je to
pro né i takovy motivacni faktor a takovy pohon. Kdyz oni pak zjisti, Ze prectou celou vetu,

tak prosté jo, prectou celou vétu, neni to jenom néjaké slovicko. (R1)

Ucitelé také zmiiuji vyznamnou roli ilustrace jako pomocnika: ,, ...70 hodné pomiize,
ty obrazky. (R4)“ ,, Pomoc pri cteni, da se rict. (R9)“ ,, V prvopocatecnim cteni se bez nich
neobejdete, protoze ty pojmy jsou tam... prosté zastupuji slova. (R5) " Zejména v pocatcich

¢teni anebo u slabsich ¢tenait, kdy schopnost ziskavat informace z ilustrace kompenzuje
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schopnost ziskavat informace ztextu, jak zminuji: ,, Treba i slabsim ctenarum. (RI)*

,, ...slabst deti opravdu bez zrakové opory, té ilustrace, spoustu véci nepochopi. (R3) “

5.2.3 Vyuzivani ilustrace jako prostfedku pro porozuméni obsahu textu

Prostfednictvim rtiznych strategii prace s ilustraci ucitelé rozvijeji porozumeéni textu u svych
zakl. Podle jejich ndzoru je v tomto ohledu ilustrace uzitecnéd ve vSech fazich cteni: pied,

v jeho pribéhu i po skonceni.

Pted ¢tenim voli ucitelé ilustraci nejcastéji pro piredvidani obsahu textu: ,, Podivejte se,
o cem bychom mohli cist, jaké postavy by tam mohly pripadné vystupovat. (R8)“ ,,Ta
predvidatelnost textu, to je jasné. Je to anonce: ,, Ted budeme cist tady tohle. (R5)“ Diky
sdileni ptedpokladli a hypotéz si mohou zici pfedem ujasnit o ¢em dany text bude
pojednavat, kde se bude d¢j odehravat, nebo jaké postavy v ném budou vystupovat: ,, Jaky
to miize mit dej? Jak si myslite, Ze tento pribeh dopadne? (R8)“ ,, ...dopredu viastné podivat
na tu ilustraci a vict si, o cem vlastné bude ten obsah, nebo kdo tam bude vystupovat
a podobne. (R10)“ ,,Ono uz z téch obrazkii se kolikrat da trosicku vycist, o cem ta knizka

bude. (R1)“

Diky ilustraci mohou Zaci ziskat lepsi pfedstavu o obsahu textu b&hem jeho cteni.
Nékteti uclitelé Cteni pozastavuji, aby se vé€novali propojovani konkrétnich ¢asti textu
s konkrétni ¢asti ilustrace. ,, ...vidi uz primo vlastné, co se tam odehrava, nebo ze jsou takhle
vtazeni do toho déje. (R10)“ ,,Co nam rika konkrétné ta véta, a kdyz nevi a je tam ten
obrazek, tak prosté navadim. , Tak se na nej podivej,“ vikam, ,jestli tam tieba néco
nenajdes. (R1)“ Tyto strategie voli ucitelé zejména u mladsich zaku, u kterych se mohou
objevovat potize se slovni zasobou, nebo jsou na pocatku ctenarské dovednosti: ,, 7y décka

k tomu prvopocatecnimu cteni potrebujou. (R5)“

Pro sumarizaci obsahu textu pracuji nékteti ucitelé s déjovou linii: ,, Vyuzivd se
ilustrace treba pro vypraveni deéje a da se z toho poskladat vilastné osnova, podle které deti
pokracuji. (R7)“ Pro jeji lepsi uchopeni, nebo pripomenuti jednotlivych ¢asti piibéhu lze
volit jako prostfedek pravée ilustraci, kterd u daného textu je. ,,Hodné to pouzivam i k
posloupnosti déje, protoze s tim maji ty deti problém. (R1) “ ,, Nékteré déti, jakoze pri prvnim
precteni textu, moznd ani nevi, o cem cetly. Jakoze si nevybavi vlastné déj toho obsahu.

(R6)*

Ve fazi po Cteni si Ctendf diky ilustraci mize ujasnit, zda spravné porozumél obsahu

textu. ,, Dlouze hledi na ten obrazek a kdyz se zeptam, co déla: ,,Ja se divam, jestli je to tam
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¢

tak, jak je to napsané. “ ,,oni v tom obrazku hledaji to, co precetli. (R5)“ ,, ...ujasnéni si toho,
co viastné cetli, Ze vlastné mozna takovou predstavu méli, tak ted’ to treba vidi na tom
obrazku. (R2)“ Pro ucitele je to pfilezitost k rozpoutani diskuse mezi zaky jejichz
porozuméni se muze liSit. Pokud je ilustrace zakiim skryta, mizeme se také setkat
s konfliktem ilustrace a jejich ptedstav. ,, ...co si predstavuju ja, nebo jak si to predstavuju,
a s tim, jak to tam je. A nékdy ale se stane tieba, ze bych to spatné pochopila, to, co v tom
textu je, a tam je treba nakresleno tak, jak to je mysleno presné. (R4)“ 1 samotna ilustrace
mize byt v pfimém konfliktu s obsahem textu. ,,...t7eba ta ilustrace ani nekoresponduje
s tim textem, takze kdyz si povime néco o tom obrazku, pak si precteme ten text, tak zase
porovnavame. (R2)“ To je podle ucitelll vyborna pfilezitost k ziskani zpétné vazby o mite
porozuméni textu u zaku. ,, ...jako tu zpetnou vazbu. ProtoZe ono ze zacdtku toho ctendrstvi,

jejich raného, nemate, jak byste ziskali tu zpétnou vazbu, jestli to, co ctou, tomu rozuméji.

(R5)"

[lustrace ma vprocesu cteni klicovou roli. Je prvnim z4jmem ditéte
v pred¢tenarském obdobi. Diky svému poutavému charakteru motivuje ke ¢teni a rozviji
vztah k nému. Je vyuZzivdna pro rozvoj zékladnich ¢tenatfskych schopnosti a napoméha
1 v pokrocilejsi fazi pti porozuméni obsahu Cteni. S nariistajici ¢tendiskou dovednosti jeji

dilezitost opada.

5.3 Tvar ilustrace: vliv podoby na ucitelovu praci.

V této kategorii budu popisovat zkuSenosti ucitelll s vlivem podoby ilustrace na jejich praci.
Tato kategorie ma subjektivnéjSi charakter a ndzory odpovidaji osobnim preferencim
a zkuSenostem jednotlivych respondentti. Kody jsem rozdélila do 2 subkategorii: preference

uciteld pii vyberu ilustrace a zkuSenost ucitelt s ilustracemi pouzitymi v ucebnicich.

5.3.1 Preference ucitelii pfi vybéru ilustrace

Do této subkategorie spadaji nazory ucitelt tykajicich se vzhledu ilustrace, jejiho
zpracovani, stylu, ale také barevného provedeni nebo emoc¢niho ladéni. Ucitelé sdileli své
zkuSenosti s ovéfenymi styly, nebo naopak také s ilustracemi, které se ukazaly z néjakého

diivodu pro praci s nimi jako nevhodné.

Ucitelé Casto zminovali konkrétni autory, se kterymi jiz maji dobrou zkuSenost a zaci
na jejich ilustrace reaguji dobie. Jsou to napiiklad: , Zdklad Helena Zmatlikova...(R5)“
, Miller a podobné... (R7)* , , Alena Ladova... (R1)* ,, Vétsinou je tam Lada. (R3)," a tak
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dale. Piehlednost ilustrace je pro praci s ni klicova: ,, Obrazky, které jsou prosté zretelné,
nezamenitelne. (R5)“ ,,Jenom ze tam chybi takova jednoduchost. (R7)‘ Ucitelé popisuji
nepiehledné ilustrace jako nevyhovujici a problematické: ,,Je tam toho hrozné moc, misty
az to pripada takové chaotické a neusporadané. (R7)“ ,,...je najednou na néj téch vjemii
strasné moc. (R1) “ Predpokladem pro praci s ilustraci je jeji itelnost a jasnost v ocich zaki:
,, Tem déckam to musi nést ten jasny, zietelny vyznam, ten obrazek, aby ho ¢lovek mohl dobre
pouzivat. (R5)“ Piehlednosti ilustrace napoméaha také forma jejiho zpracovani. Dobré
zkuSenosti ucitelé maji s ilustracemi hodné barevnymi, jak popisuji: ,, Pro mladsi deti
barevné a milé obrazky. (R1)* ,, ...nesmirne poetické a takové jako nézné a krehké. (R5)“
., To vidi hned prvni, tu barevnost, jak jsou ty obrazky malované, jestli se jim libi. (R10)*“
[lustracemi s jasnym Citelnym obsahem: ,, ...7o je jasné oramovany. Kazdy se v tom obrazku
zorientuje. Ted to ma naprosto evidentni, zasadni znaky...“ ,, Nemaji problém s abstrakci

nebo s néjakou stylizaci té véci, ale musi to byt naprosto zretelné a jasné. (R5)“

Pokud je ale ilustrace zpracovana zajimavym netradi¢nim zplsobem, ktery se hodi
k jejimu obsahu a obsahu textu, mtize to byt velkym benefitem. U¢itelé naptiklad popisuji
netradi¢ni zpracovani ilustrace v kontextu barevného provedeni: ,,...pohddka o tmé a cela
ilustrace byla vlastné podkreslena prave cernym podkladem té knizky. (R6),” nebo
netradicné zvolend technika, kterou je ilustrace vyhotovena: ,,...tofo to prosté vsechno
vychazi z krojii. Protoze jsou to povésti, tak se to k tomu vynikajicné hodi, a ty decka to

nesmirné pobiraji tady toto. Strasné je to bavi. (R5) “

Nekteré ilustrace v sobé také mohou nést emoce, které se ucitelim nejevi jako vhodné.
Pokud je obrazek straSidelny, nebo plisobi ponuie, mize mit az demotivacni vliv. Ucitelé
popisuji: ,, Nevhodny, jakoze hodne strasidelny treba nebo néco... (R4)“ Respondenti
mnohdy zminuji i své vlastni zkuSenosti z détstvi, coz dokazuje silu prozivané emoce: ,, Jako
decko jsem preskakovala nekteré ilustrace v knizce, ani jsem nechtéla sahnout na ten list,
protoze mé to prislo strasidelné, temné, prazdné. (R5)“ ,,Jsou ilustrace, které, kdyz vidim,
tak se mi nechce viibec ani dal pokracovat v té knizce. A to jsou treba ilustrace, které maji
takovy ten ponury nadech. (R7)“ Tyto emoce se ale mnohdy poji spiSe k pfib¢hu samotnému
nez zpracovani ilustrace, jak popisuje: ,,Jim to prijde straslivé, protoze ta postava sebou
nese to zlo. (R5)“ Dalsi respondentka popisuje zkusenost, kdy ilustrace vyvolala u zakyné
traumatickou asociaci, kvili situaci vroding: ,Ze ji to pripomind, Ze proste maminka

s tatinkem se doma hadaji. (R3) “
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5.3.2 ZkuSenosti uliteli s ilustracemi pouZzitymi v u¢ebnicich

Tato subkategorie se zabyva nazory ucitelll na ilustrace pouzité v u€ebnici. VSechny jsou
chépany znegativniho uhlu pohledu, tedy s ¢im jsou ucitelé v ucebnicich nespokojeni

v kontextu ilustraci a vlivu na jejich praci s nimi.

Stejn¢ jako u jednotlivé ilustrace i v ucebnici je pfehlednost vnimana jako klicova.
Mnozstvi ilustraci mize snadno padat z extrému do extrému. Ucitelé popisuji, ze jsou
nespokojeni s ucebnicemi, kde je ilustraci ptiliS. Celkové tak ucebnice piisobi chaoticky
a neusporadang: ,, ...je to pak nékdy v ucebnicich prehlcené, tak mi to prijde, zZe to je pro né
daleko vic matouci. (R1)" ,,...Ze je tam toho hrozné moc, misty az to pripada takové
chaotické a neusporadané. (R7)“ ,, Miize to nekdy byt kontraproduktivni, kdyz je toho moc.
(R8)“ Zéaroven ale popisuji, Ze se jim stava, ze je ilustraci malo: ,,...mdlo ilustraci.
Samozrejmé nejenom z hlediska naplné, ale z hlediska tech obrazkii by tam mohlo byt trosku

bohatsi. (R7)* ,, Ze tam toho je tieba bud mdlo... (R4)

S rozloZenim ilustrace v ucebnici souvisi také jeji velikost. Jako diivod nespokojenosti
ucitelé Casto zminuji to, ze je ilustrace pro praci prili§ malé: ,,Je to malé, nebo to chci tieba

vetsi... (R4)“,, Nebo jsou ty obrazky prilis malé. Je lepsi, kdyz jsou vetsi. (R7)

Ucitel¢ jsou také mnohdy nespokojeni s tim, jak sama ucebnice pracuje s ilustraci.
Maji pocit, Ze je v materidlech nedostatek zadani a podnétii pro préci s ilustraci a zistava tak
tato ¢ast na nich. Ucitelka popisuje zastoupeni prace s ilustraci pfimo v materialech: ,, moc
ne, pokud si nevytvorim nejaky pracovni list. (R1)“ ,, Takze za mé je to takové ochuzeni.
(R7)“ Paklize se v materialech takové ilustrace k dalSimu zpracovani vyskytuji, ucitelé to
vitaji a vyuzivaji je: ,, ...vyuzivani takovychto ilustraci, které dotvareji sami. A at se jedna
o barevné rozvrzeni, kde co daji, co kam patri... (R7)*,, Prosté vyuzivat... (R9)“ ,,Kdyz tam

je ilustrace, tak pouZiju tu ilustraci, ktera tam je. (R3) “

Poslednim faktorem zastoupeni ilustraci v ucebnicich, ktery zde zminim a o némz se
ucitelé zminovali je kontext a vhodnost pouzité ilustrace. U¢itel¢ popisuji nevhodné ilustrace
jako povrchové, neadekvatni nebo nevhodné: ,, ...#y ilustrace jsou takové jako povrchové, na
seznameni. (R2)* , Néjaké vulgarni, nevhodné a tak dale (R3)“ zde se respondentka
vyjadiovala k ilustracim ziskanym z internetu. Jind respondentka zase uvedla: ,,...zvolit
dobrou, adekvatni ilustraci. Néekteri ilustratori maji tak zvlastni kresbu, ktera je necitelna
pro deéti. Takze aby to jenom bylo vhodné. (RS) “ Coz odkazuje na jeji zkuSenost s nékterymi

typy ilustraci a nékterymi ilustratory, o kterych se zminuji vyse.
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Podoba ilustrace mlize mit zasadni vliv. Jeji zpracovani ovliviluje nejen zéjem zaka
o ni a potazmo o Cteni, ale také schopnost ji porozumét a hledat v ni potfebné informace.
Paklize je ilustrace nepiehlednd, nebo necitelnd pro zdka, je prace sni velmi obtiZzna.
Ukazalo se, Ze zaci preferuji ilustrace konkrétniho typu a opakuji se jména ilustratord,

s nimiz maji ucitelé dobré zkuSenosti.
5.4 Tlustrace po boku ucitele: vést nebo byt veden.

Posledni kategorie popisuje vlivy, které ptimo ovliviiuji praci ucitele s ilustraci. Tyto jsem
rozdélila do tii subkategorii: role pfistupu ucitelli, faktory vyuky ovliviiujici zafazovani

prace s ilustraci, moznosti zdroji ilustrace pro praci ucitele.

5.4.1 Role pristupu uditele

Prvni subkategorii jsou role ptistupu ucitele. Piistup k praci s ilustraci se vaze zejména
k procesu pied jeji realizaci. Velky vliv na zatfazovani prace s ilustraci, ale také na jeji formé
ma nazor ucitele na jeji funkci a roli, a to jak v obecném pojeti vzdélavani, tak v konkrétni
uloze. Podle pfistupu ucitele k ilustraci se pak odviji celd prace s ni, coz je mnohdy také
diivodem, proc¢ ji uclitelé nerealizuji. Celkoveé vSak ucitelé, se kterymi jsem realizovala
rozhovory zaujimali k praci s ilustraci pozitivni pfistup: ,, Nedokazu si ani predstavit, Ze
bysme teda celou tu hodinu jenom cetli, bez toho, aniz bysme se podivali na obrdzek nebo
Jakkoliv s tim obrdzkem pracovali. Protoze to jde ruku v ruce s tim textem. (R2)* ,, Myslim
si, Ze my na 1. stupni to bereme i jako takovou klicovou soucdst. Ze je to opravdu hodné
propojené, hodné dulezité. (R10)“ Ilustrace podle vypovédi ucitelli nabizi mnoho moznosti
prace: ,,Je to opravdu siroka skala vyuziti. (R7)“ ,, Takze vyuziti veliké... (R8)“ Shoduji se
ale, ze pokud si ucitel neni jejim uzivanim jisty, mize to ovlivnit jeji pozitivni vliv: ,, Neni
to povinnost pouzit... (R5) ,,..naopak to miize byt kontraproduktivni.. Kdyz se s tim

nevhodné pracuje. (R8) “

Druhym vyraznym faktorem pii rozhodovani ucditele o praci s ilustraci mize byt
pfiprava. Piiprava vlastnich materiali musi zohlednovat zaméry ucitele i cile vyuky, a to
mize byt podle popisi ucitelli narocné: ,, ...je tezké k tomu vybirat uplné jinaci obrazek.
(R3)“,, Dopredu si to proste pripravit, nespoléhat se, ze oteviu néco a bude tam to, co zrovna
potrebuji. (R8)“ Priprava vlastnich materidlli navic mize byt velmi ¢asové naro¢nd, a to

mize hrat roli v zafazovani prace s ilustraci: ,, ...je to otazka casu, zabere to dost casu, si to
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vyhledat a upravit. (R1)* ,,...kdyz nemam cas je chystat [smich]. Tak se rozhoduju, Ze to
bude bez ni. (R5)“

5.4.2 Faktory vyuky ovliviiujici zafazovani prace s ilustraci

Zde jsem zatadila vlivy na ucitelovu praci silustraci a zejména na moznosti jejiho
zatazovani, které se poji piimo s vyukou a jeji proménlivosti. Jde o faktory, jejichz vyskyt

ucitel nemlze ovlivnit, ale musi na né brat zietel pfi planovani i realizaci vyuky.

Prvnim z téchto faktorl je organizace vyucovani. Ucitelé se shoduji na vyuzivani
ilustrace napfi¢ vSemi predméty, nejCastéji vSak v hodinach ¢eského jazyka, matematiky
a prvouky, jako inspirace také ¢asto v hodinach vytvarné vychovy: ,, Od cestiny, matiky, taky
prvouka (R1)“ .,V Ceském jazyce, samoziejmé ve cteni a ve vytvarce i hudebni vychove.
(R7)“ ,, ...kromé telocviku, vlastné celou tou Skdlou ve vSech predmétech. (RI10)*
V konkrétnich ptredmétech se pak vyuziti ilustrace odviji od aktudlniho tématu ¢i uciva, jak
popisuje respondentka: ,, Ale je to i od tematu. Jako tam to fakt zalezi na tady téchto vécech.

(RD*™

Vyuzivani ilustrace se také méni s ohledem na celkovy obsah hodiny a jeho casovou
naro¢nost. Mnohdy jde jeji zafazeni stranou kvili nedostatku casu v hoding: ,, Ted’ mé to
trosicku problém cini, ten cas... (R9)“ Dalsi respondentka popisuje vypousténi prace
s ilustraci v kontextu ¢asové naro¢nosti zejména u uciva, které jiz maji zaci osvojeno: ,, ...jak
uz to ucivo jede dal, tak tam uz se snazi od toho opoustét, upoustet, protoze uz by nds to

zdrzovalo. (R1)*

Velky vliv pfi planovani zatazeni ilustrace do vyuky ma také vek 74kt a jejich ¢tenarska
uroven: ,, ...v tom predctecim obdobi. Ve fazi pocatecniho cteni, uplné idealni. (R7) “ Obecné
se ucitelé shodli, Ze ¢im jsou Zaci star§i a ve Cteni zkuSenéj$i (coz spolu nemusi nutné
souviset), tim méné je pro né prace s ilustraci vhodna. ,, Postupné... Napred je hodnée

obrazkii, méné textu, a postupné pribyva textu a obrazkii ubyva. (R4) “

Dalsimi specifiky, na které ucitel musi brat ohled jsou specifika a rtiznorodost zakd.
., ...deti jsou na takové skale, Ze nekterym détem prave tady toto potiebujete dat. (R5)
Realizovala jsem rozhovory s n¢kolika ucitelkami z logopedickych ttid, kde se vyuzivani
ilustrace podle jejich slov ukéazalo jako klicové a napomocné: ,, llustraci pouzivam docela
dost, protoze tady v té logopedicke tride je strasné potieba nazornosti. (R1)“ ,, ...protoze je
to logopedicka trida, tak tady se ocekava, Ze se pracuje s nazornymi vécmi. (R2) *“ Stejné tak

zminovali ucitelé benefity ilustrace u zakl s odliSnym mateiskym jazykem: ,,...kdyZz jsme
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meli Ukrajince. Bez toho to neslo. (R5)* ,, ... kdyz jsem doucovala déti s jinym materskym
jazykem. (R7)“ Dalsi specifika 74k, kterd vyrazné€ ovlivituji volbu metod a zpiisobt prace,
tedy 1 vyuzivani ilustrace, které ucitelé zmiflovali jsou napiiklad specifika soucasné
generace: ,, ...spolecnost je trosicku jind, bych rekla, nez byla za nas. Ty déti se uplné jinak
chovaji. (R9),“ nebo mira ukaznénosti tfidy: ,,...ta tFida byla na zacatku neukaznénad, ze
prosté s tim tak dlouho nemiiZete pracovat, protoze samozirejmé tim, jak kazdy mluvi, jak se
k tomu vyjadruje, ta hodina se svym zpiisobem trosku rozjede. (R3)‘ nebo mira pozornosti
zaka: ,,jejich pozornost je téemer na urovni blikani stroboskopické lampy, takze je to hrozné
tezké pro ne. (R5)“ Co se tykd pozornosti, ucitelé se neshoduji na tom, jestli je ilustrace
pozitivnim, nebo negativnim vlivem. Né&ktefi ucitelé popisuji mozné negativni vlivy
ilustrace na pozornost zakl: ,, ...odvadi pozornost. (R6)* ,, ...rozptyluje. (R8) “ ,, ...zalétavaji
pohledem a nesoustiedi se potom na ten text. (R4)“ Jini ucitelé ale vnimaji jeji efekt spise
opacny: ,, ...je to pro né daleko zajimavejsi. (R2)* ,, ...ho zajimaji prave alespon ty ilustrace.

(R7)“,, ...tdhne je to. (R5) “

5.4.3 MozZnosti zdroji ilustrace pro praci ucitele

Posledni subkategorii vlivli na ulitelovu praci s ilustraci, kterou jsem vymezila jsou
moznosti zdroju ilustrace pro praci ucitele. Zde spada vybaveni Skoly, tfidy, ale i samotnych

uciteld. Zpisoby, jakymi ziskavaji materidly.

Ucitelé se shoduji, Ze v soucasné dob¢é neni velkym problémem sehnat materialy
kdekoli: ,, Bylo to velmi omezené a ted’ ty moznosti jsou neuveritelné. (R8)* ,, ...bezpecné
Jakoze stoprocentné poridit kdekoliv. (R6)“ Zejména k vyhledavani ilustraci nejcastéji voli
internet. ,, ...kdykoliv podivat na internet, mizu si cokoliv vytisknout. (R3)“ ,, Vygooglim
obrazek, co se mi libi. (R2)“ A to 1 v piipadech, kdy vyhledavaji obrazovy material pfimo
v hodin€. Tomu velmi napoméha rozsifeni digitalnich technologii, jakymi jsou napiiklad
dataprojektory nebo interaktivni tabule. ,,...mdame ty interaktivky a mame ty televize, tak
defakto vsechno, co mé napadne, i do matematiky, vzdycky si to tfeba ukdazeme i v té cestiné.
(R2)“ ,, Pouzivime dataprojektory. (R7)“ Casto také voli jako zdroj ilustrace knihy: ,, ...rdda
donesu jeste svoje encyklopedie, svoje knizky, najdeme si obrdazky. (R2)“ Zejména tak Cini
v téch ptipadech, kdy téma knihy odpovida probiranému tématu, nebo jde o knihu s jejiz
ukéazkou pracovali naptiklad v Citance. ,,...spousta knizek klasickych, kde se da daleko lip
vyuzit jak ta cetba, tak i ty ilustrace. (R9)“ Mnohdy k tomu vyuzivaji knihy, které maji
v tfidni knihovné: ,, Nebo Ze je to z néjaké knizky, tak ja vétsinou ty jakoby deétske knizky tady
mam. (R1)“
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Obecné se ucitelé shoduji na tom, Ze si své ovéiené materidly skladuji a vyuzivaji je
opakované: ,,...mam spoustu materialu, které jsem nasbirala za ty roky. (R8)“ ,,...mdam
docela bohaty archiv, jako bohatou knihovnu détskych knizek, takze nejcastéji saham po
ilustracich, které tam jsou jako originalni. (R5)“ Neni ale neobvyklé, Ze si ucitelé své
materidly také sdileji mezi sebou. Vyuzivaji tak zkuSenost kolegli a uSetfi Cas straveny
ptipravou materiala vlastnich: ,, Tak bud’ mame tady tyto materialy svoje, nebo urcité rizné,
trebas nakopirované véci, anebo tieba od kolegyn. (R4)“ ,,...zalozZené, jakoze ucitelské

v kartonu. (R6) “

Ucitelé tedy pii planovani vyuky a zatazovani prace s ilustraci musi brat ohled na
mnoho faktort. Zejména jejich praci s ilustraci ovliviiuje vyucovaci predmét a aktudlni téma
¢i obsah uciva. Zanedbatelnymi ale nejsou ani faktory jako specifika zakd, jejich vek
a Ctenafska uroven. Préci ucitele s ilustraci také ovliviiuji materidlni podminky, které

ovliviluji zejména Cas piipravy nebo i zpisoby prezentace ilustrace.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU

V této kapitole se budu vénovat prezentaci vyzkumnych zjisténi, ktera jsou vysledkem
zkoumani a hledani odpovédi na hlavni i dil¢i vyzkumné otazky, které jsem si stanovila na
pocatku prace. V pribehu analyzy dat jsem postupné odhalovala pohledy ucitelii na praci
s ilustraci v mnoha ohledech, které maji vliv na jejich postupy prace s ilustraci. Shrnu nyni
interpretovand data v ndvaznosti na kontext vyzkumnych otazek, které byly stanoveny podle

cile vyzkumu.

Hlavni vyzkumna otazka znéla: ,,Jak uditelé vyuzivaji ilustraci pro rozvoj
pocatecniho ¢teni?“ Na zaklad¢ vyzkumnych zjiSténi konstatuji, Ze vétsina uciteldi vnima
roli ilustrace u zacinajiciho ctenafe jako klicovou. Mnoho znich si rozvoj ¢teni bez ni
nedokaze piedstavit. Ilustrace hraje klicovou roli ve vztahu ke Cteni, samotném procesu
rozvijeni schopnosti ¢ist od jeho poc¢atku, ale také mize napoméhat porozumeéni obsahu textu
Cteni. Vyznam ilustrace se méni v priab¢hu rozvoje schopnosti ¢teni, ale také podle véku
zaka.

[lustrace hraje klicovou roli jest¢ v obdobi pted nastupem do Skolni dochazky.
Prostfednictvim ni mohou rodice rozvijet vztah déti ke Cteni, ktery je zdkladem pro rozvoj
¢tenafskych dovednosti po ndstupu do Skoly. Ilustrace funguje jako prostfednik mezi
obsahem textu a ditétem. Tato funkce je podpoiena zplisobem, jakym vyuZzivaji ilustraci
rodie. Vedeni ze strany rodici ke cteni tvoii zdklad jazykovych i komunikacnich
dovednosti, které jsou déale rozvijeny béhem Skolni dochazky. Kdyz ptijde dit¢ do kontaktu
s knihou, seznamuje se také s jejimi ilustracemi. Ilustrace je u déti, které nedokazou Cist
prvnim prvkem, na ktery se v knize divaji. Jednim z prvnich zajmu vSak zlstava také u zakda,
ktefti jiz ¢ist dokézou. Diky zajmu o n¢ mlze zak nabyt divodu knihu si pfecist. Mnozi zéci
podle zkuSenosti uciteli vybiraji knihy ke ¢teni podle ilustraci. Klicovym je jejich

zpracovani a libivost, ale také obsah, diky kterému mohou odhadnout o ¢em kniha bude.

Po nastupu do skoly, pfi rozvijeni Ctenarské dovednosti ma ilustrace v praci ucitelti
nezastupitelné misto. UCcitelé ji vyuzivaji od samého pocatku jiz pfi vyvozovani novych
pismen. Ilustrace poméaha zakiim s upeviiovanim jejich podoby. Materialy k tomu urcené
pracuji s ilustraci tak, aby odpovidala pismenu tvarove i vyznamové. Napiiklad V jako zobak
vrabce Vaclava, nebo M jako koza Melinda a podobné. Jinou vyuzivanou metodou pfi
vyvozovani pismen je napiiklad vyhledani v ilustraci objektli, které na dané pismeno

zaCinaji, tuto aktivitu ucitelé vyuzivaji i pozdéji béhem vyvozovani slabik. Kdyz jsou Zaci
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schopni Cist souvislejsi texty, objevuje se ilustrace v podobé obrazkového ¢teni. V malé
formé je vloZena piimo v textu a zastupuje tak slovo, obsahujici pismena, kterd by zaci jeste
nepiecetli. Diky tomu jsou Zaci schopni rychleji zacit Cist souvislejsi texty. To ma podle
uciteld i velky motivacni dopad. I v pokrocilejSim stadiu cteni vyuzivaji ucitelé ilustraci jako
podstatnou oporu. Obzvlasté slabsi Ctenafi v ni Casto hledaji kompenzaci nedostate¢né
rozvinuté ctenarské kompetence. Paklize jeSté Zaci nejsou schopni ziskavat dostatek
informaci z precteného textu, ilustrace pro né¢ miize byt pravé onim chybéjicim dilkem

k vyteSeni zadani a lepSimu pochopeni textu.

Pii praci se zkuSenéjSimi Ctenafi je ilustrace skvélym prostiedkem ucitele k rozvoji
lepsiho pochopeni obsahu textu. Ucitelé praci s ni proto strategicky uplatituji v riznych
etapach Cteni. Jesté pred jeho zacatkem je ilustrace piilezitosti k prvnimu ziskani informaci
o obsahu textu. Uc¢itelé mohou zaky vést ke zjistovani ¢eho by se text mohl tykat, ndznaku
zapletky nebo vystupujicich postavy. Néktefi ucitelé vyuzivaji predikei k tvorbé hypotéz,
které si po predteni mohou potvrdit & vyvratit. Zaci tak predem ziskavaji vhled do d&je
a problematiky o niZ text pojednava. I béhem ¢teni mize ilustrace objasiiovat konkrétni jevy,
které by pro Zaky mohly byt hlfe uchopitelnymi. Mnoho uciteli ¢teni pozastavuje
a propojuje konkrétni useky se zobrazenymi detaily. Ziskavaji tak jiz béhem Cteni zpétnou
vazbu o mife porozuméni zakl a mohou je poté podle toho 1épe smérovat dal. Ilustrace zde
nefunguje jen jako kompenzace Ctenadiské dovednosti, ale také jako kompenzace slovni
zasoby. Vysvétluje zakovi jev, kterému by v textu neporozumél. Nejvice se ale ucitelé
k ilustraci vraci po dodteni. Zaci ji i samostatné pouzivaji jako kontrolu porozuméni.
Ujastiuji si diky ni pfectené informace, potvrzuji si své predstavy. Zde je prostor pro diskusi
hypotéz, pokud je pfed Ctenim ucitel s zaky vytvaiel. Ze zkuSenosti ucitelli se stava, ze
ilustrace nekoresponduje s textem, ¢emuz by se ucitel také mél vénovat a s zaky tyto
nesouvislosti probrat. [lustrace I1ze také vyuzit k sumarizaci obsahu ¢teného textu, nebo jako
pomucku k sestaveni d¢jové linie.

To, jak ucitelé¢ vnimaji vyznam ilustrace a vyuzivaji ji u zacinajiciho ¢tenare souvisi
také s tim, jaké vnimaji funkce ilustrace ve vzdélavacim prostiedi obecné. Podle toho jsem
stanovila sviij dil¢i cil a podle néj také dil¢i vyzkumnou otazku: ,,Jaké funkce ilustrace plni
ve vychovné-vzdélavacim procesu?“ Ucitelé popisovali mnoho funkci, které ilustrace
napliuje ve vychovné-vzdélavacim procesu. Podle jejich obsahu jsem je rozdélila na funkce
didaktické a funkce vychovné. ZvIast' jsem zatadila funkce souvisejici s rozvojem vizualni

kompetence zakd.
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Z didaktickych funkci popisovali ucitelé nejcastéji nazornost ilustrace. Diky nazornosti
zaci dokazou lépe porozumét danému jevu nebo problematice. Ilustrace slouzi pfi
vysvétlovani uciva jako vizudlni opora, diky které si dané u¢ivo mohou zaci Iépe predstavit.
Nazornost se jevi jako klicova u mladsich zakt, nebo 74kl s riznymi typy obtizi. Kromé
nazornosti ucitelé také Casto zminovali ilustraci jako motivaci k uceni. Pro zéky je ucivo
podlozené vizualnim zobrazenim mnohem pfitazlivéjsi. V kontextu motivacni funkce ucitelé
ilustraci vyuzivaji jako propojujici prvek, ktery se prolina celym obsahem hodiny. Spojuje
konkrétni témata a u¢ivo do jednoho tematického celku a motivuje tak zaky k uceni. [lustrace
je také velmi napomocna pii rozvoji komunikacnich a jazykovych dovednosti. Pti popisu,
nebo jiné komunikaci vztazené k ilustraci, musi zaci vyuZzivat gramaticky spravnych tvar
slov. Sklofiovat je a umistovat do smysluplnych vét. Zaci se také seznamuji s novymi slovy
a rozviji tak svou slovni zasobu. Uc¢itelé ¢asto vyuzivaji ilustrace pii vyvozovani novych
slov, nebo novych pismen, kde je opét hlavnim benefitem nazornost a vizualni podpora

ilustrace.

Co se tyka vychovnych funkci, spatfuji ucitelé nejvétsi funkci ilustrace v jejim
potencialu rozvoje vztahu k uméni. U¢itelé se snazi do svych hodin zapojovat informace
o nejznaméjiich autorech. Casto zafazuji do vyuky riizné exkurze jako vystavy ilustraci,
nebo sezeni v knihovné. Ilustrace jako takova plisobi na emoce zakt, a proto je vhodnym
prostfedkem k rozvoji prace s emocemi. Podle uclitelti obecné navozuje pozitivni néladu.
Umoziuje také spole¢nou praci, nebo praci ve dvojicich, naptiklad jako prostiedek spolecné
diskuse zaki. Jedna zrespondentek také popisovala vyuzivani ilustrace pro popis

problémovych situaci a navozeni diskuse o jejich feSeni mezi zaky.

ZvIast jsem zatadila funkce souvisejici s rozvojem vizudlni kompetence. Zde ucitelé
nejcasteji popisovali rozvoj estetického vnimani a vztahu k nému. Podle ucitela ilustrace
kultivuje estetické vnimani. U¢itelé ji mohou také vyuZzivat k rozvoji kritického mysleni
o uméni. Rozebirat co se zdkim na ilustraci libi a co nikoli. Diky aktivitdm s popisem
ilustrace mizeme rozvijet analytickou schopnost. Zaci mohou popisovat predméty, situace,
hledat konkrétni pfedméty nebo urcovat co kam patii. S tim souvisi také rozvoj orientace,
diky ¢emuz se zaci snadné&ji nauci 1épe Cist informace ve vizualnich zobrazenich, ktera nés
vSudyptitomné obklopuji. Poslednim bodem v kontextu vizudlni kompetence a zaroven
nejspornéjsi funkci je funkce rozvoje predstavivosti. Podle mnohych ucitell je ilustrace,
nebo jiné vizudlni zobrazeni pro jeji rozvoj klicové. Jini ulitelé se naopak obdvaji

negativniho vlivu na zakovu ptedstavivost. Nejcastéji to podkladaji argumentaci: jestlize je
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zakovi predlozeno vizudlni zobrazeni, nema diivod zapojovat vlastni pfedstavivost, nebo je

jeho ptedstava nasledné silné ovlivnéna vidénym zobrazenim.

Druha dil¢i vyzkumnaé otazka zni ,,Jaké faktory ovliviiuji zptsob prace s ilustraci?“
Tyto jsem rozdélila do kategorii, podle jejich zdroje. Neodmyslitelny vliv na u€itelovu praci
ijeji vysledky mé podoba a zpracovani ilustrace. U¢itelé se radi vraci k autoriim, se kterymi
jiz maji predchozi dobré zkuSenosti. Nejcastéji se opakovala jména klasickych ilustratorti
jako je Helena Zmatlikova, Josef Lada, nebo Zden€k Miiller. Klicova v podob¢ ilustrace je
ptehlednost. Pro efektivni praci potiebuji Zaci jednoduchou a €itelnou ilustraci. Pfehlcené
ilustrace jsou vnimany jako nevyhovujici. Pfehlednosti v ilustraci podle uciteli napomaha
liniové zobrazeni, nebo vyuziti barevnosti. Efektivni se jevi také ilustrace, které jsou

zpracovany netradi¢nimi zplsoby.

Vliv nema jen zpracovani konkrétni ilustrace, ale také celkové zpracovani ilustraci
v ucebnici. I zde se jako klicovy prvek jevi piehlednost. Ucitelé popisuji nespokojenost
s mnozstvim zastoupenych ucebnic, ktera se ale projevuje v obou ohledech. Kdyz je ilustraci
moc, stava se ucebnice nepiehlednou. Kdyz je ilustraci malo, neni pro zéky dostate¢né
poutava. Ucitelé se také setkdvaji se situacemi, kdy je ilustrace v ucebnici pro jejich zaméry
prilis mald a jeji velikost se tak stdva piekazkou v préci s ni. Negativni vliv také mize mit
ucelnost ilustrace v ucebnici. Podle zkusSenosti uciteld uc¢ebnice samy o sobé pfili§ nenavadi
k praci s ni. Otazkou ilustraci pouzitych v ucebnici je také jejich kontext a vhodnost, se

kterou mnohdy ucitelé také nejsou zcela v harmonii.

Kromé vlivu kvality ilustraci v u¢ebnicich a kvality ucebnic jako takovych jsem
odhalila i dal$i vlivy z materidlni kategorie. Dostupnost ilustraci ucitelé hodnoti jako velmi
dobrou, a to zejména diky moznostem internetu, ktery vétsSina ucitelii nékdy vyuziva jako
zdroj ilustraci. S tim se poji také zvySujici se vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce,
atedy potazmo i pfi préci s ilustraci. Ucitelé nejcastéji vyuzivaji dataprojektory, nebo
interaktivni tabule. Druhym nej¢astéjsim zdrojem ilustraci byvaji pro ucitelé knihy, zejména
détska literatura. Vzhledem k ¢asové naro¢nosti pfipravy, které se budu vénovat
v nasledujici kategorii se ucitelé shoduji vtom, Ze své osvédCené materidly skladuji
a pouzivaji opakované. Neni vyjimkou, ze ucitelé své piipravy pro praci s ilustraci sdileji
mezi sebou, nebo pouzivaji spolecné kartotéky a slozky.

Nejvétsi vliv na ucitelovu préci s ilustraci maji podminky pfimo spojené s vyukou.
Ucitelé planuji praci s ilustraci rizné v zavislosti na vyucovacim pfedmétu. Nejcastéji se

ucitelé shoduji na vyuzivani v ceském jazyce a ve vychovach. Vétsina ucitelt ale zminuje,
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ze do jisté miry vyuzivaji ilustrace napiic vSemi pfedméty v zavislosti na konkrétnim tématu
¢i ucivu. Vliv na zafazovani préce s ilustraci do hodiny ma také jeji casova narocnost. Ta
Casto vstupuje do Uvah ucitele o zatfazeni prace s ilustraci pii posuzovani moznych vyhod.
Ucitelé jsou spiSe ochotni zafazovat Casové naro¢néjsi praci s ilustraci pfi vyvozovani
nového uciva spise nez pti opakovani uciva jiz zndmého. Velkym faktorem je také Ctenaiska
dovednost a v&k zaki. Ucitelé se shoduji, Ze u mladSich zakl je prace s ilustraci
neopominutelnd, zatimco u starSich zakili se jeji vyznam zmenSuje. Tomu odpovida
1 zastoupeni ilustraci v u¢ebnicich nebo literatufe. Nemaly vliv maji pfi planovani i realizaci
prace s ilustraci maji specifika zakl. Realizovala jsem rozhovory s mnoha ucitelkami
z logopedickych tfid. Tyto respondentky se shodly na tom, Ze je pro n¢ ilustrace nezbytna
a zafazuji préaci s ni Castéji nez v klasickych tfidach, zejména pro jeji ndzornost. Velkou
vyhodu spatiovali ucitelé také u zakt s odlisSnym matetskym jazykem, nebo u zakt slabsich
ve Cteni. V souvislosti s nepozornosti zaki se nazory ucitelti na ilustraci rozchazi. Zatimco
nékteti ucitelé vypovidaji, ze ilustrace rozptyluje zéky, jini respondenti popisuji naopak

pozitivni vliv ilustrace na pozornost zaku.

Posledni kategorii vlivl, které jsem odhalila jsou vlivy vznikajici u ucitele. Prvnim
z nich je pfistup ucitele. Ten vychazi z jeho osobnosti, zkuSenosti i pojeti vyuky. VSichni
ucitelé, se kterymi jsem vedla rozhovory zastupovali pozitivni pfistup k praci s ilustraci.
Ucitelé vnimaji praci s ilustraci jako podstatnou. Vnimaji mnoho rtiznych moznosti prace
s ni. Velkym vlivem ze strany ucitele jsou také moznosti ptipravy prace s ilustraci. Podle
zkuSenosti uciteld je pfiprava prace s ilustraci ¢asové narocnéd zejména kvili vyhledavani

ilustraci, které musi spliiovat urcité pozadavky.
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Obrazek 1 Grafické zobrazeni vysledku

Na co mé vliv? Co ji ovliviiuje?

Didakticka funkce ilustrace
v ucitelské praxi

Nazornost, motivace, rozvoj
mysleni, jazykové
dovednosti, ...

Ilustrace ve
Skole: most mezi

Vychovna funkce ilustrace
z pohledu uditele
Vztah k uméni, emoce, ...

S8 Tvar ilustrace:
V1denyrvn : vliv podoby na
Lo a porozumenym ucitelovu préci
Rozvoj vizualni kompetence
zaki prostifednictvim
ulitelovy prace s ilustraci
Estetika, predstavivost,
orientace v obraze, ...

Ucitelova prace s

Ilustrace jako zaklad pro ucitelovu praci ilustraci

Piedc¢tenarské dovednosti, vztah ke Cteni,
zajem o knihu, motivace

Iustrace jako ufitelova

opora pri rozvijeni -

dovednosti &teni Tlustrace: kli¢ ke Tlustrace po boku
Vyvozeni pismen a slov, dvefim cteni uc1tel’e: vest nebo
obrazkové ¢teni, kompenzace byt veden.

dovednosti ¢teni

Vyuzivani ilustrace jako prostiedku pro
porozuméni obsahu textu

Predvidani obsahu, propojovani ilustrace

s textem, vizualizace, sumarizace, dé¢jova linie,
kontrola porozuméni

(zdroj: viastni)

Preference uditelt pri
vybéru ilustrace

Ovéfeni autofi, jasnost,
Citelnost, barevnost,
stylizace, zobrazené emoce

ZkuSenosti uitelt

s ilustracemi pouzitymi v
ucebnicich

Prehlednost, mnozstvi,
velikost, vhodnost, zamér

Role pristupu ucitel
Nazor, ptistup, zkusenost,
pfiprava

Faktory vyuky ovliviiujici
zarazovani prace s ilustraci
Vyucovaci predméty, téma,
specifika zakt

Moznosti zdroju ilustrace
pro praci ulitele
Dostupnost, digitalni
prosttedky, sdileni

a recyklace materialt
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7 DISKUSE

V ptedchozi kapitole jsem ptedstavila vysledky mého vyzkumného Setfeni, jehoz cilem bylo
analyzovat ucitelovu préaci s ilustraci v procesu rozvoje pocateCniho cteni a obecné
ve vychovné-vzdélavacim kontextu. V nasledujici ¢asti tyto zavéry porovnavam

s odbornymi zdroji, které se touto problematikou rovnéz zabyvaji

Z vyzkumného Seteni vyplynulo, v jakych fazich pocate¢niho cteni ucitelé ilustraci
vyuzivaji a jak vnimaji jeji roli v celém tomto procesu. Ucitelé, se kterymi jsem vyzkum
realizovala se stejn¢ jako Corney a Levin (2002) shoduji na kli¢ovosti ilustrace pro rozvoj
¢teni. Respondenti se dale shodli na zméné této role ve vztahu s rostouci Ctendiskou
zkuSenosti a vékem ¢tenatti. Evans a Saint-Aubin (2011) popisuji vliv pfed¢itani na nasledny
prvkem nez samotny obsah textu. To potvrzuji zjisténi vyzkumu. Ucitelé mnohdy
1 ze zkuSenosti s vlastnimi détmi, nebo z pozorovani zakd usuzuji, Ze déti a pozdéji 1 Zaci
v pfedctenarském obdobi se zamétuji zejména na ilustrace a jejich zpracovani, spiSe nez
textovy obsah knihy. Ilustrace zde poté¢ funguje jako motivacni prvek ke Cteni, ale také jako
jakysi indikator obsahu textu. Podle Elfmarkové (2019) jsou ilustrace velkou oporou pii
porozuméni textu. Ceiikova s Tuékovou (2012) je dokonce popisuji jako uréitou kompenzaci
nedostate¢né nabyté schopnosti ¢ist, a to jak u predskolnich déti, tak u zakti méné nadanych,
nebo se specifickymi pottebami. To potvrzuji nejen ptimé vypovédi uciteltl, ale také zjistént,
ze ucitelé plsobici ve tfidach logopedickych, zatazuji praci s ilustraci mnohem castéji nez
ucitelé plisobici ve tfidach béznych.

Jako konkrétni aktivity s ilustraci spojené srozvojem cCtenaiské gramotnosti uvadi
Yue (2023) napiiklad predikci obsahu textu, brainstorming, mySlenkovou mapu nebo
rozhovor v ptipadé rozporu ilustrace a textu. Z vyzkumu vyplyva, Ze ucitelé Casto vyuzivaji
predikci obsahu, nebo rozhovory celkové jako metody prace s ilustraci a jejiho propojeni
s textem. Zadny z respondentil viak nepopisoval vyuzivani metod jako je myslenkova mapa
¢i brainstorming. Kreislova (2008) dale popisuje v rdmci rozvoje vztahu ke ¢teni vyuzivani
projektovych dni, navstév knihoven, ctenafskych dilen, prezentace prectenych knih, nebo
sdileni tfidni knihovny mezi zaky. UCcitelé, se kterymi jsem realizovala vyzkum maji
vétSinou bohaté zkuSenosti s navstévami knihoven, prezentace ptrectenych knih vétSinou
realizuji vramci plnéni povinné Cetby a v mnoha tiidach, které jsem navstivila jsem
se setkala také se sdilenou tiidni knihovnit¢kou. Zadny zrespondentli vsak nepopisoval

realizaci projektovych dntl, nebo ¢tenarskych dilnic¢ek.
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Ve svém vyzkumu jsem také zjiStovala vlivy, které plisobi na ucitelovu praci
s ilustraci. Yue (2023) popisuje, ze ¢im dal tim méné ucitelt ilustraci vyuziva, a to i pfesto,
ze jeji zastoupeni v ucebnicich roste. Jako divod zminuje nedostatecné porozumeéni
vyznamu ilustrace mezi uciteli. Lee a Jones (2017) také zminuji nedostatecnou zkusenost
s praci s ilustraci, a to zejména mezi star§imi pedagogy, ktefi maji mensi tendence ilustrace
vyuzivat nez zacinajici ucitelé. Vysledky mého vyzkumu vSak témto tvrzeni neodpovidaji.
Vsichni ucitelé, se kterymi jsem realizovala rozhovory, méli k préci s ilustraci velmi
pozitivni ptistup. Uvédomovali si jeji dlilezitost. Nezjistila jsem vyrazné rozdily mezi uciteli
podle délky jejich plisobeni v praxi. Respondenti se ale shodli, ze prace s ilustraci pro né
mnohdy znamena praci navic, a to zejména kvili Casu pfipravy. Ten se mlize znacné zvysit,
pfipravuji-li si ucitelé materialy sami. I ptes rostouci zastoupeni ilustraci v u€ebnicich nejsou
ucitelé s jejich vyuzitim pfili§ spokojeni. Ucebnice podle nich samy o sobé nedostatecné
vyuzivaji potencialu ilustraci a nevedou k aktivitdm s jejim zapojenim. Také respondenti
vypovedéli, ze cCasto nejsou spokojeni s mnozstvim, zpracovanim, velikosti nebo

rozmisténim ilustraci v ucebnicich, které mnohdy muze pasobit az kontraproduktivné.

Dulezitou soucasti mého vyzkumu bylo také zjistovat, jaké funkce pedagogové
ve vyuzivani ilustrace spatfuji. Aguilera a Palacios (2018) popisuji benefity vyuzivani
ilustrace jako systematizace a srovnani prekonceptd, interpretaci slozitych pojmu, snizovani
slozitosti vyuky. Corney a Levin (2002) také popisuji funkce jako konkretizace nebo
posilovani Zdkova uceni. Respondenti vyzkumného Setfeni tyto informace potvrzuji
a popisuji je jako nazornost ilustrace. T¢é vyuzivaji zejména pii vyvozovani novych pismen,
slov v ramci jazykové vychovy, nebo také jako ndzornou pomicku pro lepsi porozuméni
danému jevu v jakémkoliv jiném vyucovacim piredmétu. Dalsi vyznamnou funkci prace
s ilustraci ucitelé spatfuji v jejim motivacnim potencialu. Mares (1995) se s timto ndzorem
shoduje a popisuje tuto funkci jako afektivné-motivacni na probouzeni zdkova zajmu
o ucivo, ale také pfi navozovani piiznivé nalady pro uceni, nebo jako ozvlaStnéni procesu
uceni né¢im neobvyklym. Ucitelé ilustrace vyuzivaji k motivace konkrétniho jevu, ale také
jako propojujici prvek napii¢ celou vyucovaci hodinou, nebo i delSim ¢asovym utsekem.
Ilustrace je taky vyznamnym cinitelem pifi rozvoji vizudlnich kompetenci. Vich (2004)
ji v tomto ohledu popisuje jako estetickou, nebo umélecko-estetickou. Ilustrace by podle néj
méla podnécovat zajem zakl o uméni celkové. Tomuto odpovidaji také vysledky vyzkumu,

podle kterych spatfuji ucitelé jeji funkci obecné v estetickém plsobeni a rozvijeni vztahu
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k uméni jako takovému. V ramci vizualni kompetence popisuji ucitelé velky vliv takeé
orientaci v obraze a na piedstavivost zaki. Spousta (2007) toto pfipisuje imaginativni funkci
ilustrace, kterd rozviji predstavy, pfedstavivost, imaginativnost a fantazii zakd. V tomto
ohledu se respondenti ne vzdy zcela shodli. Zatimco mnoho z nich tento benefit pii praci
s ilustraci vnima stejné, jind Cast respondentll zastdva ndzor opacny. Podle nich muze
ilustrace ptsobit na zdkovu predstavivost také negativng, protoze mu piedklada jiz hotovou
obrazovou informaci. Zaci si tak nemusi nic predstavovat, nebo jsou jejich piedstavy
vyznamné ovlivnény ptredlozenym zobrazenim. DalSim mistem neshod je vliv ilustrace
na pozornost zakl. Podle Aguilera a Palacios (2018) ¢ini ilustrace uceni atraktivnéjSim
a vzbuzuje zajem zakil. Neékteti z respondentli se vSak domnivaji, ze ilustrace miize poutat
zajem zaki az ptili§ a negativné tak ovliviiovat pozornost vénovanou ucivu, nebo ¢tenému

textu.

Dale jsem ve svém vyzkumu zjiStovala, jaky vliv mlize mit ilustrace samotna. Tedy
jeji zpracovani, stylizace, barevnost atp. Spousta (2007) vnima kvalitu ilustrace v edukacnim
procesu zavisejici na jeji Citelnosti. S timto ndzorem se shoduje vétSina uciteli, s nimiz jsem
vyzkum realizovala. Pokud je ilustrace nepfehlednd, chaoticka, nebo ne zcela jasnd, zaci
ji Casto neporozumi a prace sni je tak vyznamné ovlivnéna. Déle ucitelé¢ zminuji vliv
konkrétnich stylizaci, zkuSenosti s ov€fenymi autory, zobrazeni emoci nebo celkovou

barevnost ilustrace.
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8 LIMITY VYZKUMU

V této Casti prace se vyjadiim k limitim, které mohly ovlivnit vysledky vyzkumu. Nejvice
limitd vnimam béhem sbéru dat. Vzhledem k charakteristice kritérii vyberu respondentti —
ucitelé 1. — 3. tfid jsem narazila pouze na respondentky zeny. Ve vyzkumu tak chybi mozna
variabilita, co se tyCe pohlavi respondenti. Dalsi limit vnimdm v pfesnosti piepist
v pfipadech, kdy respondentky nesouhlasily s nahravanim rozhovort. Funkce diktovani,
kterou jsem pouzivala béhem realizace rozhovor neni bezchybnd a cast jejich obsahu
ptevedla chybné. Vzhledem k absenci nahravky, podle které bych mohla tyto nesrovnalosti
opravit, mohlo v nékterych ptipadech dojit ke ztrat€ malé ¢asti dat, nebo jejich netiplnému

zaznamu.

Vzhledem k tématu se jedna o sbirku subjektivnich nézorii respondentti, které jsou
ovlivnény mnoha faktory. Bylo zfejmé, ktefi respondenti maji s praci s ilustraci vice ¢i méné
zkuSenosti a celkové se v tématu orientuji vice ¢i mén¢. Respondenti si také nebyli vzdy
zcela jisti tim, co jesté jako ilustraci poéitat a co nikoli. Casto zaméovali ilustrace
s obecnym obrazovym materidlem, grafickymi prvky ucebnice, pouzivanim fotografii
a podobné. Takovd data jsem musela zvyzkumu vylouc¢it. Ma vlastni subjektivita
se promitla do zpracovani dat béhem kodovani a seskupovéani dat do kategorii spolu

s limitem mé osoby jako vyzkumnika bez zkuSenosti.
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ZAVER

Diplomovéa prace se veénuje problematice vyuziti ilustrace ucitelem pii rozvoji
¢tenafskych dovednosti zacinajicich ¢tenatt. Ilustrace hraje klicovou roli ve vychovné-
vzdélavacim procesu, pricemz jeji vyznam je obzvlasté patrny pravé v pocatecni fazi cteni.
Prace s ilustraci pfina$i ucitelim i zdkim fadu vyhod a napliiuje rizné funkce

v pedagogickém procesu.

Teoreticka ¢ast je rozdé€lena do tii kapitol, které postupné piechazeji od obecného pojeti
ilustrace az k jejimu konkrétnimu vyuziti uciteli pii rozvoji ¢tenatfskych dovednosti. Prvni
kapitola se vénuje vymezeni pojmu ilustrace a jejimu vyuziti v riznych oborech, pficemz
se zaméfuje 1 na jeji historickou a soucasnou podobu v kontextu détské a mladeznické
literatury. Druha kapitola se soustfedi na funkce ilustrace ve vychovné-vzdélavacim procesu,
které jsou rozdéleny na didaktické a vychovné. Tteti kapitola se zamétuje na konkrétni praci
ucitele s ilustraci v rdmci rozvoje pocatecni Ctenaiské dovednosti. Popisuje nejen postupy
ucitele — od vybéru ilustraci az po jejich zaclenéni do vyuky —, ale i specifické funkce

ilustrace pii podpofe ¢tenaiskych dovednosti.

Praktickd cast je zaloZena na kvalitativnim vyzkumném designu. Pro sbér dat byla
pouzita metoda polostrukturovanych rozhovort, jejichz otazky vychazely z teoretické ¢asti
prace. Vyzkum probihal na prvnim stupni zakladni Skoly a zahrnoval deset rozhovori
s uciteli 1.-3. ro¢niku. Ziskand data byla analyzovana pomoci oteviené¢ho kodovani, coz
vedlo k identifikaci Ctyt kategorii, které byly ndsledné interpretovany. Na zékladé téchto

interpretaci byly zodpovézeny vyzkumné otazky a naplnény hlavni i vedlejsi vyzkumné cile.

V névaznosti na vyzkumné otdzky a cile bylo zjisténo, Ze ucitelé zastavaji pozitivni
pfistup k vyuzivani ilustrace ve vyuce. Pfi rozvoji pocate¢niho ¢teni ji vnimaji jako klicovy
prvek napliujici mnoho funkci. Jeji vyznam v kontextu rozvoje cteni spatiuji jiz
v pfedctenarském obdobi, kdy déti poprvé prichdzeji do kontaktu s knihou ve formé
predcitani rodicti. Hojné vyuziti ilustrace nastava bezprostiedné po nastupu do skoly, kdy
jiucitelé vyuzivaji jako oporu pfi rozvoji elementarnich ¢tenatskych dovednosti. Ilustrace
kompenzacni funkci nedostateéné rozvinuté dovednosti ¢teni, kdy nahrazuje v textu slova,
které by zaci jesté nedokazali precist. Ucitelé tuto metodu popisuji jako obrazkové Cteni.
Stejnou kompenzaci vSak poskytuje také zdkim ve cteni slab$im i1 v pozdé&jSich fazich.

[ u starSich zaki ucitelé ilustrace pouzivaji. Jeji vyuZzivani zatfazuji napiiklad pro lepsi
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a hlubsi porozumeéni textu. Pred samotnym ¢tenim ji ucitelé pouzivaji jako predikci obsahu,
béhem cteni s ni propojuji konkrétni Casti textu a po docteni ji vyuzivaji jako kontrolu
porozuméni, k sestaveni déjové linie a motivaci k diskusi. Celkové ucitelé vnimaji velmi
pozitivné jeji motivacni funkci, a to jak u ¢tenti, tak i v jinych vyucovacich predmétech. Dalsi
z funkci, pro kterou je ilustrace uciteli vyuzivana je jeji ndzornost. Vizualizace uciva, které
by pro zaky mohlo byt ptilis slozité nebo abstraktni. Neposledni skupina funkci, které prace
s ilustraci napliiuje cili na rozvoj vizudlnich kompetenci, které jsou v dne$ni dob€ pro zaky
nezbytné. Popsala jsem také Sirokou skalu vlivl, které ovlivituji praci s ilustraci béhem
planovani i realizace. Tyto vlivy mohou pochdzet z materidlnich podminek, podminek
vyuky, kterym se ucitel musi pfizplsobovat pii zafazovani prace s ilustraci, ale také

od pfistupu, nadzoru a zkusenosti ucitele.

V diplomové préci je uvedend také diskuse, které se zabyva komparaci vyzkumnych
zjisténi s odbornou literaturou a poznatkil z ni. Po ni nasleduje kapitola zmifujici limity

vyzkumu, které mohly mit vliv na vysledky vyzkumného Setfeni.

Na zéavér bych rada zdlraznila, Ze ilustrace hraje kli¢ovou roli v rozvoji pocatecni
gramotnosti. Ziskand zjiSténi mohou mit pfesah do Skolni vyuky a inspirovat ucitele
k $ir§imu vyuziti ilustraci, nejen jako doplitkového prvku, ale jako plnohodnotného néstroje
podpory uc€eni. Pokud bych se tomuto tématu chtéla vénovat hloubé&ji, bylo by piinosné
zkoumat také pohled samotnych zaka — jejich preference a postoje by mohly poskytnout

dal$i argumenty pro zatazeni ilustraci do vyuky.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 77

SEZNAM POUZITE LITERATURY

Aguilera, D., & Palacios, F. J. (2018). Textbooks, Illustrations and Student Attitudes
Towards Science: Teacher Perceptions, Experiences and Opinions. Ensenanza de las

Ciencias, 36(3), 41-58. https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.2423.

Altmanova, J., Hausenblas, O., Hesova, A., Kostalova, H., Koubek, P., Palkovska, L.,
Prchlikova, H., Safrankova, K., & Slapal, M. (2011). Ctendriskd gramotnost ve vyuce,
metodicka prirucka. Narodni tstav pro vzdélavani, Skolské poradenské zatizeni a zatizeni

pro dalii vzdélavani pedagogickych pracovnikit (NUV), divize VUP.

Aslan, C. (2010). An Analysis of Turkish and French Literature Textbooks® outer Structure
and Visual Elements. Procedia — Social and Behavioral Sciences, 2(2), 880—889.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.03.120.

Aygiin, A., & Abaci, O. (2014). Examination of Illustrated Story Books Published between
the Years of 2004-2013 for 4-8 Age Group Children in Terms of Illustration. Procedia —
Social and Behavioral Sciences, 152, 94-99. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.09.161.

Bus, A. G. (2002). Joint Caregiver—Child Storyook Reading: A Route to Literacy
Development. In S. B. Neumann & D. K. Dickinson (Eds.), Handbook of Early Literacy
Research, volume 1. (s 179—191). The Guilford Press.

Carney, R. N., & Levin, J. R. (2002). Pictorial Illustrations Still Improve Student’s Learning
from Text. Educational Psychology Review, 14(1), 5-26.
https://doi.org/10.1023/A:1013176309260.

Clark, J., & Paivio, A. (1991). Dual coding Theory and Education. Educational Psychology
Review. 3(3), 149-210. https://doi.org/10.1007/BF01320076

Cetikova, J., & Tuckova, K. (2012). Ceskd literatura pro déti a mlidez (2000-2011).
Ministerstvo kultury Ceské republiky.

Dolakova, S. (2015). Umite to s pohddkou? : prace s pribéhy v MS a ZS. Portal.
Elfmarkova, D. (2019). Vytvarné zpracovani uc¢ebnic pocate¢niho Cteni. Vytvarna vychova,

59(3-4), 6-20.

Evans, M. A., & Saint-Aubin, J. (2011). Studying and Modifying Young Children’s Visual
Attention during Book Reading. In S. B. Neumann & D. K. Dickinson (Eds.), Handbook of
Early Literacy Research, volume 3. (s 242-255). The Guilford Press.


https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.2423
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.09.161

78 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Fasnerova, M. (2018). Prvopocatecni cteni a psani. Grada
Havlinova, H. (2017). Rozvijeni pocatecni ctenarské gramotnosti: Napadnik aktivit
pro ucitele 1. a 2. rocniku zdkladni Skoly. Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze.

Hidayana, N. (2024). Cartoon Illustration in Teaching and Learning Research Statistics.
Selangor Business Review, 9(1), 51-71.

Hendl, J. (2012). Kvalitativni vyzkum. Portal.

Janko, T. (2012). Didakticky obraz ve S$kolni vyuce: zidkovské hodnoceni kvalit
nonverbalnich prvkl v u¢ebnicich. Komensky, 137(1), 26-30.

Kreislova, Z. (2008). Krok za krokem 1. tiidou. Grada.

Kutova, V. (2004). Funkce ilustrace ve vychovné vzdélavacim procesu. E-Pedagogium,

4(1), 72-77.

Lee, T. D., & Jones, M. G. (2017). Elementary Teachers® Selection and Use of Visual
Models. Journal of science education and technology, 27(1), 1-29. https://doi.org/
10.1007/s10956-017-9705-1.

Li, J. (2023). The Use of Colour in Illustration. Communications in Humanities Research,

16(1), 6-11. https://doi.org/10.54254/2753-7064/16/20230021.
Mares, J. (1995). Uceni z obrazového materialu. Pedagogika, 4, 318-327.

Misovis, J. (2019). Kvalitativni vyzkum se zameérenim na polostrukturovany rozhovor.

Sociologické nakladatelstvi.

Morrow, L. M., & Gambrell, L. B. (2002) Literature-Based Instructions in the Early Years.
In S. B. Neumann & D. K. Dickinson (Eds.), Handbook of Early Literacy Research, volume
1. (s 348-360). The Guilford Press.

MSMT. (2023). Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. MSMT, Praha.

Nikolajeva, M. (2013). Picturebooks and Emotional Literacy. The reading Teacher, 67(4),
249-254. https://doi.org/10.1002/trtr.1229.

Peskova, K. (2018). Dnesni ucebnice pohledem vyzkumniki a studentd ucitelstvi.

Komensky, 143(1), 25-30.

Piaget, J. (1999). Psychologie inteligence. Portal.


https://doi.org/10.1002/trtr.1229

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 79

Prager, L., Reficha, V. (2020). Temptations of the Didactic Illustration. Hradec Krdalové
Journal of Anglophone Studies. 7(1), 12-20.

Ptidalova, D. (2024). Porozumét vizudlni komunikaci se uéime cely zivot. UCcitelsky

meésicnik. 5(11), 20-23.

Puerta, J.G., Fages, E. (2010). Rethiniking about the Values Transmission in Textbooks for

Children by Means of Illustration. Journal for Educators Teachers and Trainer, 1(1), 14—
19.

Ramos, F. B., & Nunes, M. F. (2013). Effectiveness of Children’s Literature Illustration in
the Reading Process. Educar em Revista, 48, 251-263. https://doi.org/10:1590/S0104-
40602013000200015.

Reissner, M. (2015). llustrace. Pohledy na vytvarny doprovod Ceské détské knihy. Moravské

zemské muzeum.

Rihova, K. (2018). Proces interpretace uméleckého dila détskym divakem. Vytvarnd
vychova, 58(3—4), 28—45.

Shuhratovich, 1. U. (2020). Illustration and the Influence of Illustrator on Children’s
Understanding of Fairy Tales and Works of Art in Books. International Journal of
Psychosocial Rehabilitation, 24(5), 3526-3533.
https://doi.org/10.13140/RG.2.2.17051.08482.

Schickedanz, J. A., & Collins, M. F. (2012). For Young Children, Pictures in Storybooks
Are Rarely Worth a Thousand Words. The reading Teacher, 65(8), 539-549.
https://doi.org/10.1002/TRTR.01080.

Silva, M.T. (2017). The Illustration of the Child Book and the Teacher Education:
Contributions of a Collection. Nuances-estudos sobre educacao, 28(2), 135-152.

https://doi.org/10.14572/nuances.v28i2.5072.

Spousta, V. (2007). Vizualizace, gnosticky a komunikacni prostredek edukologickych

fenoménui. Masarykova Univerzita.
Spousta, V. (2014). Détskou tvotivosti k vychové uménim. Komensky, 138(4), 25-30.

Stara, J., Chval, M., & Stary, K. (2017). Role ucebnic v primarnim vzd¢lavani. E-
Pedagogium, 17(4), 60—69. https://doi.org/10.5507/epd.2017.053.



80 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Sun, X. (2023). The Influence of Illustrations in Literary Texts on Children’s Reading
Comprehension. Lecture notes in Education Psychology and Public Media, 22(1),204-212.
https://doi.org/10.54254/2753-7048/22/20230311.

Svaticek, R., Sedova, K., et al. (2014). Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Portal.

Thanya, R., & Suganthan, C. (2023). The Importance of Graphic Novels as Motivating

Reading Among Young Learners. Exploring new horizonts: multidisciplinary perspectives

in research, 2, 128—132. https://doi.org/10-25215/9392917082.21.

Trahorsch, P. (2022). Vizudlie v ucebnicich geografie a vliv na deétska pojeti. Univerzita J.

E. Purkyné v Usti nad Labem.

Vich, Z. (2004). Vybrané kapitoly o umélecké ilustraci. Univerzita Hradec Kralové.

Yue, Q. (2023). The Use of Textbook Illustrations in Teaching English Reading in Junior
Secondary School. Frontiers in Humanities and Social Sciences, 3(4), 17-22.
https://doi.org/10.54691/thss.v3i4.4726.


https://doi.org/10-25215/9392917082.21

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 81
SEZNAM OBRAZKU
Obrazek 1 — Grafické zobrazeni vysledku.............ooooiiiiii i 70



82 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

SEZNAM TABULEK

Tabulka 1 - Kategorie a subkategorie vyzkumného feSent.................cooviiiiiiiinn. 50



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

atd. A tak dale

ADHD Porucha pozornosti s hyperaktivitou
aj. A jiné

apod. A podobné

atp. A tak podobné

MSMT Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té€lovychovy
resp. Respektive

RVP Rémcovy vzdélavaci program

SPN Statni pedagogické nakladatelstvi

tj. To jest

tzv. Takzvany

zejm. Zejména

VAY Zakladni vzdélavani

ZS Zakladni Skola
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PRILOHA P I: UKAZKA TABULKY KODU

A
j3l lokace
2 3
3 4
4 5
5] 5
6 36
7
8
9

10

15
16

17 |R1:2:31

18
19

20 R1:2:36

21 R1:2:39

26 R1:3:10

B C
M kategorie A subkategorie
préce ucitele podminky vyuky

préce uditele
préce ucitele
préce ucitele
funkce ilustrace

funkceilustrace
préce ucitele
préce ucitele

préce ucitele

préace uditele
préce ucitele

kontext rozvoje éteni
préce uditele
funkceilustrace
préce utitele

kontext rozvoje cteni

préce uditele
préce uditele

préce ucitele

préce utitele
kontext rozvoje Cteni
préce ucitele
podobailustrace

préce ucitele

funkceilustrace

materidlni podminky
materidlni podminky
podminky vyuky
didaktické funkce

didakticka funkce
podminky vyuky
materidlni podminky

materidlni podminky

materidlni podminky
podminky vyuky

vztah ke éteni
materidlni podminky
vychovna funkce
podminky vyuky
porozuméni cteni

podminky vyuky
podminky vyuky

podminky vyuky
podminky vyuky
porozuméni éteni
materidlni podminky
ilustrace v u€ebnici

podminky vyuky

vizudlnikompetence

A kod
logopedicka tiida
vlastnimaterialy
digitalni prostiedky
vyucovaci piedméty
vyznam slov

vyznam slov
frekvence uZiti
internet

knihy

vlastniilustrace
féze Cteni

motivace

détska literatura
ilustratofi

role ilustrace
kontrola porozuméni

role ilustrace
€asovanaroénost

néazomost

zdrZen{

propojeni textu s
ilustraci
ucebnice
nespokojenosts
ucebnici

téma

orientace

ilustraci pouzivam docela dost, protoZe tady v té logopedické tfidé je strasné potieba nazomosti

mam i spoustu jakoZe obrazkového materilu,

tedka tfeba co uzmame itu, ja nevim, interaktivni tabuli

od ¢estiny, matiky, jo, tak prvouka, tam je to jasné

kdyZ natrefime na néco, co tieba tém déckam nenijasné... Tady je tieba fakt velky problém s vyznamem slov.
Tak kdyZ nevi, co tiebato slovo znamend, nebo néjaka véc, jak vypada, tak je tedka fajn, Ze Clovék hned si
najede na intemet, ukaZe jim to a Ze to hned jako vidi

takto to jakoZe pouZivdm fakt jakoZe docela ¢asto, de facto denné

néco sitfeba stahuji obrazky

Tak to je riizné. N&co je tfebaz publikaci

néco simaluji. Jo, je to prosté... Jako ja teda vytvamé moc nadand nejsem, ale takové ty jako jednoduché
véci, tak to Elovek jakoZe zvlada. No, akdy? si to Elovék zalaminuje, tak to i del$idobu vydrzi.

Tak my to mame vlastné vétsinou... Vétsinou mozna az po Cteni.

u té motivace je to tfeba u téch, u téch déti, pokud udéldme néjakou pohédku, ale pokud uz tam natrefimei
nanéjaké tiebailustrace, nebo Ze je to z n&jaké knizky

nebo Ze je to z néjaké knizky, tak ja vétinou ty jakoby détské knizky tady mam,

zéroved tieba seznamujis témiilustratory. Jo, oni si nezapamatujou tieba jména, jo, ale délalijsme tieba i
takovou vystavku knih, kdy jsme hledali tieba v téch knizkach a zji§tovali jsme, kdo ma tfeba i, nevim, stejné
ilustrace, nebo jako tak podobné

jako co se tyka toho ¢teni, tak tam to je jako jedno s druhym

My kolikrat déléme i to, Ze treba nemam jailustraci, ale Ze my sito, co Gteme, tieba kreslime. Jako kvdli
pochopenitextu.

Takze u toho &teni, jakoby tam to vyuZivame jakoZe doceladost a tam sito ibeztoho jakoZe tiplné tak
nedovedu piedstavit.

jako v téch, nevim, moZndv jinych, v jinych jako pfedmétech, jo, tak tam uZ prosté nato nenitfeba tolik &asu.
tam ten tfebanazor. Nebo néjaké ty ilustrace fakt jako vyuzivam tfeba pfivysvétleni, pokud to jde, ale
samoziejmé. Tak pfivysvétleni tieba néjaké té latky, gramatického jevu nebo v matice pii pocitani

Ale potom uz, err, clovék jako jak uZ to ucivo jede dal, tak tam uZ se snazi od toho opoustét, upoustét,
protoZe uz by nés to zdrzovalo

Co néam fikd konkrétné tavéta, a kdyZ nevia je tam ten obrazek, tak prosté navadim. Tak se na néjpodivej,
fikdm, jestlitam tfeba néco nenajdes. To samé délame iv téch slabikafich, Ze tieba pfimo spojujeme tu vétu s
tou konkrétnivéci natom obrazku

¢teme ztoho slabikére, Citanky, a tam tfeba k tomu textu konkrétniilustrace jsou

TakZe tam jakoZe zvla$t, ale néjak moc ne, pokud si nevytvoiim néjaky pracovnilist jako pro tu pracis textem,
jo.

Alejeto iod, ja nevim, tématu. Jako tam to fakt jako zaleZi natady téchto vécech

adélameto itfebaformou hadanek, jako ,myslim sivéc ztoho obrazku* a détivlastné majihadat, co. Takze
toto si myslim, Ze jakoZe se da pouZit navice véci. Aijsou dobré obrazky. Tfeba ityto déti majiproblémy s
prostorovou orientaci, takZe treba i tady v tomhle.

Dneska jsme tieba Cetlijako jednoduchévétav prvnitiidé: ,,U lomu je les“. Jo, aonisito prectou. Slovo les,
to znaji, ale kdyZ se jich zeptdm, kde ten les je, jako u Eeho stoji, tak uZ tieba to slovo ,lom* uz nevi, co to je.
TakZe my sito tieba... ja jsem jim to tieba vysvétlila, ukézala. Onisito tieba i mdzZou nakreslit a potom jako s





