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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zaméiuje na problematiku vyuzivani digitalnich technologii
v raznych typech matefskych Skol. Teoretickd ¢ast se vénuje digitdlnim technologiim
v kontextu predskolniho vzdélavani anasledné popisuje jejich roli ve vyvoji ditéte
v mateiské Skole. Soucasné analyzuje jejich pfinosy a potencialni rizika. Ddle se tato ¢ast
zabyva rozsahem vyuzivani a ptistupem k digitdlnim technologiim ve vybranych typech

matefskych skol.

V praktické casti jsou prezentovany vysledky kvalitativniho vyzkumu zaméfeného na
vyuzivani digitalnich technologii v pfedskolnim vzdélavani napfi¢ riznymi typy matetskych
Skol. Vyzkum byl realizovan prostfednictvim polostrukturovanych rozhovort
s pedagogickymi pracovniky ve vybranych typech matetskych skol v Moravskoslezském
kraji. Na zéklad¢ ziskanych dat je vyhodnoceno, jakymi zptisoby ucitelé riznych typt
matefskych skol vyuzivaji digitalni technologie k podpoie a rozvoji digitalni gramotnosti
déti. Vystupem praktické casti je zakotvend teorie. V zavéru prace je formulovéano

doporuceni pro praxi v predskolnim vzdélavani.

Kli¢ova slova: digitalni gramotnost, digitalni kompetence, medialni gramotnost, digitalni

technologie, informatické mysleni

ABSTRACT

This diploma thesis focuses on the issue of using digital technologies in various types of
preschools. The theoretical part examines digital technologies in the context of early
childhood education and describes their role in children's development in preschool. It also
analyzes their benefits and potential risks. Furthermore, this part explores the extent of their

use and the approach to digital technologies in selected types of preschools.

The practical part presents the results of a qualitative study on the use of digital technologies
in early childhood education across different types of preschools. The research was
conducted through semi-structured interviews with preschool educators in selected

institutions in the Moravian-Silesian Region.



Based on the collected data, the study evaluates how teachers in various types of preschools
use digital technologies to support and develop children's digital literacy. The thesis

concludes with recommendations for practice in early childhood education.

Keywords: digital literacy, digital competencies, media literacy, digital technologies,

computational thinking
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UvVOD

Digitalni technologie jsou jiz nékolik desitek let nedilnou souc¢ésti nasich zivotl a jejich
vyuzivani proniklo také do systému vzd€lavani. V soucasné dobé existuje Siroké vyuziti
digitalnich technologii napfi¢ vSemi stupni vzdélani. Pocinaje pravé matefskymi Skolami,
které jsou v soucasnosti bézné vybaveny riznymi typy digitalnich technologii. Nicméné
vyvoj digitalnich technologii postupuje tak rychlym tempem, Ze na to vzd€lavaci systém
neni schopny reagovat v aktualnim ¢ase. Tento technologicky pokrok tak vytvaii propast
mezi tim, co déti potfebuji znat a tim, co jim Skolni vzdélavaci systém dokaze nabidnout. Do
tohoto vzdélavaciho systému vstupuje generace Alfa, tedy déti narozené od roku 2010, které
se narodily do digitalniho svéta, a pro které jsou digitalni technologie pfirozenou soucasti
zivota a setkavaji se s nimi jiz od Gtlého véku. Ukolem mateiské $koly je tedy nejenom
efektivné zaclenit digitalni technologie do systému piedSkolniho vzdélavani, ale také
seznamit déti s moznymi riziky pfi jejich pouzivani. Pro mé, jako budouci ucitelku
v mateiské Skole, jsou digitalni technologie néco, s ¢im se budu pti vykonu svého povolani

pravideln¢ setkavat.

Diplomové prace je rozdélena na teoretickou a praktickou c¢ast. V teoretické Casti
budou definovany klicové pojmy, jako jsou digitalni kompetence, digitdlni a medialni
gramotnost, a budou pfedstavena jednotliva technologické zatizeni. Prace se dale zamétuje
na problematiku vyuzivani digitalnich technologii v matetfské Skole a jejich roli ve vyvoji
ditéte. Pozornost je rovnéZ vénovana roli digitalnich technologii v praci ucitele matetské
Skoly. Popsany budou pifinosy apfipadna rizika vyuZivani digitalnich technologii
v pfedSkolnim vzdélavani. Zaver teoretické Casti je zameéten na zplsob vyuZiti digitalnich

technologii v riznych typech matetskych Skol.

Empirické ¢ast diplomové prace se vénuje kvalitativnimu vyzkumu, ktery ma za cil

zodpovézeni pfedem stanovenych vyzkumnych otazek v polostrukturovaném rozhovoru.
Cilem této diplomové prace je pomoci vlastniho kvalitativniho vyzkumu zjistit, jakymi
zpusoby ucitelé raznych typt matetskych Skol vyuzivaji digitalni technologie k podpoie

arozvoji digitalni gramotnosti déti.
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TEORETICKA CAST
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1 DIGITALNI TECHNOLOGIE V KONTEXTU PREDSKOLNIHO
VZDELAVANI
Digitalni technologie stale vice ovlivituji predskolni vzdélavani a stavaji se vyznamnou

soucasti vyuky. Umoznuji uciteliim vyuzivat inovativni metody a piistupy ve vyuce a jsou

nepostradatelnym nastrojem pro rozvoj digitalnich kompetenci predSkolnich déti.

V této kapitole budou definovany pojmy digitdlni kompetence a digitalni a medialni
gramotnost. Zaroveit budou predstaveny vybrané typy digitalnich technologii, které jsou

v soucasnosti vyuzivané v matetskych skolach.

1.1 Digitalni gramotnost

Se samotnym vyuzivanim digitalnich technologii v matei'ské skole se poji n¢kolik pojmu.
Jednim z nich je pojem digitalni gramotnost, kterou miizeme chapat jako souhrn dovednosti,
které ndm umoziuji praci s digitdlnimi technologiemi. Zamétuje se na zakladni znalosti,
které usnadnuji orientaci v digitdlnim prostfedi a vytvaii tak pevny zéklad pro digitalni

kompetence.

,Digitalni gramotnost je schopnost uplatnit ziskané védomosti, dovednosti, navyky,
postoje ahodnoty pro bezpecné, sebejisté, kritické a tvofivé vyuzivani digitalnich
technologii pii praci, pii u€eni, ve volném Case 1 pii svém zapojeni do spolecenského zivota.*

(Mouchova et al., 2020.)

Digitalni technologie jsou v soucasné dobé¢ jiz nepostradatelnou soucasti vSech oblasti
lidského zivota a do budoucna se dale ptfedpokladd jejich vyznamny rozvoj, vcetné
vyuzivani umélé inteligence ve vSech oblastech lidskych ¢innosti, a proto se digitalni

gramotnost fadi mezi vyznamné kompetence, bez kterych se jiz neni mozné obejit.

Bez digitalni gramotnosti jiZ neni moZny plnohodnotny osobni a profesni rozvoj
jednotlivce aje tedy nezbytné soucasné s klasickou gramotnosti rozvijet i gramotnost
digitalni.

Digitalni gramotnost je tedy nutné chapat jako standardni dovednost, kterou bychom
méli rozvijet jiz od utlého veku ditcte.

Digitalni gramotnost se sklada ze tii hlavnich slozek. Prvni je slozka kompetencni, ktera

zahrnuje schopnost smysluplné ovladat digitalni technologie. Druhou sloZzkou je slozka

motivacni, reflektujici postoj jedince k témto technologiim. Tieti sloZzkou je slozka
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strategickd, ktera zahrnuje teoretické i praktické zkuSenosti potiebné k pochopeni

souvislosti a rizik spojenych s vyuzivanim digitalnich technologii. (MPSV, 2022)

Zounek et al. (2021) ve své publikaci navic uvadi, ze digitalni gramotnost je nejenom
schopnost spravné umét vyuzivat nejriznéjsi digitalni technologie, ale také schopnost
pracovat s informacemi a znalostmi, které diky nim ziskame. Také je to schopnost vzajemné
komunikace, a to za pomoci nejriznéjSich digitalnich nastroji. Lze tedy predpokladat, ze
digitalni gramotnost je, a nepochybné bude, klicova kompetence k uspéchu v profesim,

mnohdy ale také v osobnim zivot¢.

1.2 Digitalni kompetence

Digitalni kompetence zahrnuji nejen technické dovednosti, ale ischopnost kriticky
a bezpecn¢ pracovat s digitdlnimi technologiemi v rtiznych situacich. Nejde pouze
o zakladni orientaci v digitdlnim prostiedi a rutinni ovladani technologii, ale predevsim
o jejich aktivni a promyslené vyuzivani k osobnimu i profesnimu rozvoji. Tento vyvoj se
odrazi i ve zménach vzdélavacich ptistupll, a to jiz od predSkolniho véku. Podobny nazor
zastava 1 Fanfulova (2024), kterd povazuje digitdlni kompetence za klicové nejen
v pracovnim, ale iosobnim zivoté. Tyto dovednosti zahrnuji schopnost orientovat se
v digitadlnim prostiedi, kriticky vyhodnocovat informace ziskané prostfednictvim digitalnich

technologii a efektivné€ s nimi dale pracovat.

Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy (dale jen MSMT) spolu s Narodnim
pedagogickym institutem (dale jen NPI) reflektuji tyto aktuélni trendy a vzdélavaci potieby
v revizi Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV)
ze 14. ledna 2025. Ten bude do ptedSkolniho vzdélavani zaveden dobrovolné od zari 2025
a povinné bude zaveden pro viechny mateiské skoly (déle jen MS) od zafi 2026. Jednou z
novinek je zafazeni digitdlnich kompetenci, které jsou u déti rozvijeny prostfednictvim
edukativnich aktivit probihajicich pod dohledem kompetentnich uciteld. Digitalni
kompetence podle revize RVP PV zahrnuji seznameni déti s moZnostmi vyuZzivani
digitalnich technologii a rozvijeni informatického mysleni déti. Informatické mysleni je
schopnost pfesné problém popsat, analyzovat jej a nalézt optimalni feseni. (imysleni, n.d.)
Informatické mysleni, jak jej definuje MSMT (2014), vychazi z metod informatického feseni
problémi a umoziuje détem ucit se analyzovat, syntetizovat a nachazet prakticky ovéftitelna

feSeni.
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Na rozdil od digitalni gramotnosti, ktera se zaméiuje pfedevsim na zakladni dovednosti
pfi préaci s technologiemi, digitalni kompetence zahrnuji $irsi spektrum dovednosti. Kromé
bezpecného vyuzivani digitalnich technologii kladou diraz ina kreativni praci
s technologiemi, schopnost kriticky vyhodnocovat situace afeSit problémy v digitalnim

prostiedi.

Digitalni kompetence tedy ptedstavuji soubor klicovych dovednosti, které umoziiuji
aktivné a odpoveédné fungovat v digitalnim svété. Hraji zdsadni roli nejen v profesni sféfe,
ale také v osobnim a spoleCenském zivoté. Fanfulova (2024) zdlraziuje, ze rozvoj
digitalnich kompetenci by mél zacinat jiz v raném véku, ale s mirou a jasn¢ definovanym

vzdélavacim cilem.

ZvySovani urovné digitdlnich kompetenci zvySuje Sance profesniho uplatnéni
a konkurenceschopnosti jedince na trhu préace. Jak zdiraziuje Jindra et al. (2020), rostouci
pozadavky na digitalni dovednosti odrazeji proménujici se charakter pracovniho trhu, kde

schopnost efektivné pracovat s technologiemi stale vice rozhoduje o profesnim uspéchu.

V dnesni dobé jsou déti digitdlnimi technologiemi obklopeny jiZ od narozeni. Prvni
zkuSenosti anavyky souvisejici s pouzivanim digitdlnich technologii tak vznikaji
v rodinném prostiedi jiz od raného véku ditéte. To je divodem, pro¢ zaradit rozvoj
digitalnich kompetenci a podnéty k smysluplné, tvotfivé a bezpecné praci s technologiemi jiz

do predskolniho vzdélavani. (Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2023)

Dle revize informac¢nich a komunikacnich technologii (ICT) Ramcového vzdélavaciho
programu zakladniho vzdélavani (RVP ZV) jsou digitdlni kompetence rozdéleny do
zékladnich Sesti oblasti, pfi¢emz dokument Nérodniho pedagogického institutu Ceské

republiky (NPI CR), nazvany Digitalni kompetence 2023 v uzlovych bodech vzdélavani.

Narodni pedagogicky institut (2023) planuje znalosti v téchto oblastech jiZ pro uroven

predskolnich déti v MS, viz nasledujici tabulka.
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Tabulka 1: Digitalni kompetence v MS

Nazev kompetence

Obsah kompetence

Uroveii znalosti pied$kolniho ditéte

Ovlada bézné pouzivana digitalni zafizeni,

A
4

zefektivnil ¢i zjednodusil své pracovni postupy

a zkvalitnil vysledky své prace

VYUZITi
A ZAPOJENI aplikace a sluzby; vyuziva je pfi uceni i pfi
zapojeni do Zivota skoly a do spolecnosti;
X samostatné rozhoduje, které technologie, pro
: . o Cu . o Seznamuje se s moznostmi vyuzivani
o jakou ¢innost ¢i feSeny problém pouzit
digitalnich technologii v rodiné a ve
INFORMACE Ziskava, vyhledava, kriticky posuzuje, spravuje Skole
A KOMUNIKACE | asdili data, informace a digitalni obsah, k tomu
voli postupy, zpisoby a prostiedky, které
odpovidaji konkrétni situaci a ucelu
TVORBA S o Zachycuje skutecnosti ze svého okoli
Vytvafi a upravuje digitalni obsah, kombinuje ) )
A VYJADRENI ] ) ) a vyjadiuje své piedstavy pomoci
rizné formaty, vyjadfuje se za pomoci o ) o
o ruznych technik — i s vyuzitim digitalnich
digitalnich prostiedkt )
technologii
EFEKTIVITA Vyuziva digitalni technologie, aby si usnadnil ) )
) ) ) ) ) Seznamuje se s moznostmi vyuZivani
A INOVACE praci, zautomatizoval rutinni ¢innosti,

digitalnich technologii v roding a ve

Skole

na jeho télesné a duSevni zdravi i zdravi
ostatnich; pfi spolupréci, komunikaci a sdileni

informaci v digitdlnim prostfedi jedna eticky

PRINOS Chépe vyznam digitalnich technologii pro o

, ) ) ) Ma povédomi o vyznamu digitalnich
AVYVOJ lidskou spole¢nost, seznamuje se s novymi ) )

S o technologii v kazdodennim Zivoté
technologiemi, kriticky hodnoti jejich pfinosy
C cloveéka
a reflektuje rizika jejich vyuzivani
Chova se pfiméfené a bezpecné
v bé&Znych situacich, ziskava povédomi

BEZPECNOST Ptedchazi situacim ohrozujicim bezpecnost o chovéani v digitalnim svéte; odmita
A ETIKA zafizeni i dat, situacim s negativnim dopadem nezadouci chovani, chrani se pfed nim a

v ramci svych moznosti se brani jeho
disledkiim (ma povédomi o tom, kam se
v piipad¢ potieby obratit o pomoc);
seznamuje se se svymi limity pfi

vyuzivani digitalnich technologii

(Zdroj: Vlastni zpracovani podle Narodniho pedagogického institutu Ceské republiky,

V dalsi podkapitole se budu zabyvat pojmem medialni gramotnost, ktery je nutné pro

2023)

ucely této diplomové prace rovnéz blize specifikovat.
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1.3 Medialni gramotnost

Dalsim klicovym pojmem v kontextu digitalnich technologii je pojem medidlni gramotnost,
kterou rozumime soubor znalosti principti fungovani digitalnich médii a Sifeni digitalnich

informaci, ale také schopnost nad nimi kriticky pfemyslet a hodnotit jejich obsah.

S mnozstvim digitdlnich informaci, rizného charakteru, obsahu, ucelu a rtiznych
zdrojti, je nutné disponovat jistou medidlni gramotnosti, ktera ndam umozni se v téchto
informacich orientovat. Jednd se tedy o soubor dovednosti, diky kterym jsme schopni

informace medidlniho obsahu vyhledavat, vytvaret, kriticky vyhodnotit a i¢elné je vyuzivat.

Déti predskolniho veku nejsou schopné samy plné rozliSit a vyhodnotit obsah
mediélnich informaci a je tedy na pedagogickém pracovnikovi, aby ditéti digitalni informace

predkladal vhodnou formou.

Dle Kocourkové a JaniSe (2020) je pro kvalitni medialni vychovu déti nezbytné, aby
pedagogicti pracovnici disponovali odpovidajici urovni medidlni gramotnosti a aplikacni
schopnosti v oblasti pfistupu a zachdzeni s médii. Kocourkova (2019) doporucuje pro rozvoj
medidlni gramotnosti v matetfskych Skolach zatadit do center aktivit takzvany medialni
koutek. Tento prostor by mohl poskytovat realnd média nebo jejich obrazky. Déti by zde
mély prilezitost diskutovat s uitelkou MS o raznych typech médii. Déti by si mohly povidat
o médiich, kterd znaji, ktera maji doma, nebo se kterymi jiZ pracovaly. Publikace zmifluje
napiiklad pocitac, televizi nebo fotoaparat. DalSi zajimavou aktivitou by mohlo byt
poznavani médii ukrytych pod dekou, naptiklad tablet, mobil, CD nebo fotoaparat.
Podobnou aktivitu, nazvanou ,,Hmatova krabice* popisuji také Jancafikova a Jancaiik
(2012). Tato ¢innost funguje na stejném principu, kdy déti pomoci hmatu odhaduji, co se
skryva uvnitt krabice. K medidlnim ptfedmétim, jako je CD, pfidali autofi i pfirodniny
a predmeéty spojené s obsluhou pocitace. Vyjadiili ale obavy, Ze déti travi s digitalnimi
technologiemi pfili§ mnoho Casu. Vysledky vyzkumu, kdy vSechny déti bez zavahani
poznaly PC mys, tyto obavy podpofily. Nicméné nejde o univerzalni tvrzeni a je dileZzité
ptfihlédnout k tomu, Ze vyzkum je starSiho data. Pfesto, vzhledem k rychlému vyvoji
modernich technologii lze ptedpokladat, Ze by idnes nemély déti srozpozndvanim
mediélnich pfedméta a digitalnich zatizeni Zadny problém.

Medidlni gramotnost by tedy méla byt nedilnou soucasti gramotnosti digitalni a obé

fadime mezi klicové dovednosti soucasné doby.
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1.4 Digitalni technologie ve vzdélavacich koncepcich a strategickych

planech

Digitalni technologie se stavaji nedilnou soucésti vzdelavacich koncepci a strategickych
plant, ¢imz reflektuji potfeby moderni spolec¢nosti. Tento trend je zietelny také v aktualnim
RVP PV, ktery nové zahrnuje nasledujici digitalni kompetence jako klicovy prvek rozvoje
déti. Ocekavanym vysledkem téchto klicovych digitdlnich kompetenci pii ukonceni

ptedskolniho vzdélavani je znalost:

e Vyuzivani digitalni technologie k badatelskym ¢innostem a pozndvani svéta kolem

sebe.
¢ RozliSovani ptinost a rizik pouzivani digitalnich technologii.
e Uplatnéni informatického mysleni a prace s algoritmy.

V minulosti bylo zaclenéni digitalnich technologii do piedskolniho vzdélavani plné
v rukou ucitelek a odvijelo se pfedevsim od jejich zkuSenosti, pfistupu k technologiim ¢i
véku. S aktualni revizi RVP PV ziskava zaclenovani digitalnich technologii do pfedskolniho
vzdélavani zcela novy vyznam. Matefské Skoly budou muset aktivné podporovat rozvoj
digitalnich kompetenci déti a ptistupovat k zaclenéni digitalnich technologii jako nedilné
soucasti vzdélavaciho procesu. Tato zména vstoupi v platnost od zati 2025 na dobrovolné

bazi a od zafi 2026 bude pro vSechny mateiské Skoly povinna.

Nové revidovany RVP PV klade diraz nejen na samotné vyuzivani digitalnich
technologii, rozvoj digitalnich kompetenci déti, ale také na povédomi o jejich pfinosech
arizicich. Kazda z téchto kompetenci je vramci dokumentu podpofena metodickymi
materiadly, které usnadiiuji jejich implementaci do praxe. Problematice pfinost a rizik
digitalnich technologii je vénovana samostatna kapitola této prace, jelikoz se jedna

o vyznamné téma v oblasti pfedskolniho vzdélani.

Uroven znalosti digitalnich kompetenci stanovenych RVP PV plynule navazuje a je
rozvijena dale dle RVP ZV azohlediiuje tak plynuly piechod déti z ptfedSkolniho do

zakladniho stupné vzdélavani.

Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ se primarné zaméfuje na
rozvoj digitalnich kompetenci na vyssich stupnich vzdélavani, kde je této oblasti vénovana
zvySena pozornost. Dokument zéroven reflektuje vyznam metodické podpory pro ucitele na

zakladnich a stfednich Skoldch. PrestoZe se hlavni diiraz klade na vyssi Grovné vzdélavani,
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strategie nezapomind ani na oblast piedSkolniho vzdélavani a podporu implementace

revidovaného RVP PV.

Mezi nadndrodni dokumenty zaméfené na integraci digitadlnich technologii do
vzdélavani patii naptiklad AkcEni plan digitalniho vzdélavani, ktery se touto problematikou
podrobné zabyva. Jednd se o strategicky dokument Evropské komise, ktery se explicitné
nezmiinuje o mateiskych skolach. Nicméné obsahuje iniciativy a doporuceni, kterd mohou
ovlivnit i pfedskolni vzdélavani.

Dalsi klicovou iniciativou Evropské komise v této oblasti je Evropsky ramec
digitalnich kompetenci, znamy jako digcomp. Tento ramec byl integrovéan i do Strategie
vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ a vychazi z péti kli¢ovych oblasti
definovanych Carreterem et al. (2017):

e Informacni gramotnost

e Komunikace a spoluprace
e Vytvareni obsahu

e Bezpecnost

e Reseni problémii.

Informaéni gramotnost, kterd je prvni z uvedenych oblasti, zahrnuje schopnost
vyhledéavat, analyzovat a kriticky hodnotit informace. Nedilnou soucasti této dovednosti je
také dodrzovani zasad netikety (etického chovani na internetu) a principti kybernetické
bezpecnosti. Zaroven zahrnuje 1 schopnost spolupracovat pfi ziskavani a sdileni informaci,
a to za ucelem dosazeni vzdélavacich, osobnich &i socialnich cilii. (Ceska $kolni inspekce,

2017).

Pro podporu digitalnich kompetenci uciteld byl vytvofen ramec digcompedu, ktery
systematicky klasifikuje tyto dovednosti do Sesti urovni podle miry jejich efektivity
a zpusobu vyuzivani digitalnich technologii ve vzdélavacim procesu. Tyto Grovné zahrnuji:
profesni zapojeni ucitele, praci s digitalnimi zdroji, integraci technologii do vyuky, digitalni
hodnoceni, podporu zaka v digitdlnim prostfedi a rozvoj jejich digitadlnich kompetenci.

(Cerny, 2023)

Implementace digitalnich technologii do matefskych Skol je podporuji také rtzné
dotaéni programy. V roce 2022 byla z Narodniho planu obnovy poskytnuta finan¢ni podpora

na vybaveni digitalnimi pomilckami, ktera byla urcena Skolam, vcetné matetskych.
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Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy (2022) uvadi, ze tento krok byl v souladu s cili
Strategie vzdélavaci politiky do roku 2030+ a Akénim plénem digitdlniho vzdélavani.
Matetské $koly rovnéz ziskavaly digitalni vybaveni prostfednictvim projektu Sablony II

v ramci Operacniho programu Vyzkum, vyvoj a vzdélavani (OP VVV).

Dalsi vyznamna investice z Narodniho planu obnovy probé¢hla v roce 2024, tentokrat
zaméfena na snizovani tzv. Digitalni propasti. Cilem bylo poskytnout digitalni technologie
zaktm, ktefi doma nemayji pfistup k odpovidajicim zafizenim. Podpora byla sméfovana na
zékladni a stfedni Skoly 1 konzervatoie a zahrnovala zejména mobilni digitalni technologie.
Pfestoze se tato iniciativa netykala matefskych $kol, tak podtrhuje celkovou snahu statu
zajistit rovné prilezitosti v pristupu k digitdlnim technologiim napfi¢ celym vzd€lavacim

systémem.

Diky témto krokiim se ¢eské Skolstvi postupné ptizptusobuje digitalni dobé.

1.5 Vybrané digitalni technologie a jejich vyuziti v predSkolnim
vzdélavani

V soucasnosti se mizeme bézné setkat s nepiebernym mnozstvim, digitalnich technologii,
elektronickych systémi, interaktivnich vyukovych ndstroji a multimédii. VSechny tyto
digitalni technologie nelze nahodile zapojit do vzdélavani ptredSkolnich déti. Naopak je
velice dilezité byt obezietny ve vybéru vhodnych digitalnich zatfizeni, které se budou
v matefské Skole vyuzivat. Tyto technologie by mély nejenom rozvijet fantazii ditécte,
spolupraci mezi détmi, jemnou motoriku ditéte, ale také mu predat konkrétni znalost.
Nejedna se pouze o tkol samotnych digitalnich technologii. Je to pravé na uciteli v matetské

Skole, aby byl schopen zvolit vhodné zatizeni a néslednou vhodnou edukac¢ni ¢innost s nim.

,Digitalni technika je pouze prostredek, ktery v rukou zkuSeného a zdatného pedagoga
posune vyuku na vyssi urovenl a pomiize mu dosahnout stanovenych vzdélavacich cild
snadnéjsi a zabavnéjsi cestou.” (Petrus, 2019, s. 7)

V nésledujicich podkapitolach se vénuji vybéru digitalnich technologii vyuZivanych

v matetskych Skolach a jejich praktickému uplatnéni.

1.5.1 Interaktivni tabule

Interaktivni tabule je jedna z digitalnich technologii, se kterou se setkdme nejcastéji nejenom

v matefskych Skolach, ale ve vSech stupnich vzdélani. V soucasné dobé ma mnoho
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matefskych skol interaktivni tabuli pfimo v prostorach tfidy. Tak jako s ostatnimi digitalnimi
technologiemi je dilezité mit na paméti pozitiva plynouci z vyuzivani interaktivni tabule,

ale je také diilezité byt si védom moznych rizik a nevyhod.

Mezi klady vyuzivani interaktivni tabule v mateiské Skole fadime motivacni aspekt,
tedy, ze dité nepochybné zaujmeme. Dalsi vyhody miizeme spatfovat ve vizualizaci daného

tématu, procvi¢ovani, ukazovani obrazku, ptitazovani, ale také ve vyuziti k relaxaci.

»Samotna technologie interaktivni tabule je pro déti atraktivni, dokaze upoutat
pozornost. Tabule je skutecné¢ interaktivni, reaguje na aktivitu zaka, umoziuje presouvat,
seskupovat, ovliviiovat objekty na ploSe. Poskytuje okamzitou zpétnou vazbu a kontrolu

vyukovych procesii.” (Valenta et al., 2016, s.79)

Rizika miizeme spatfovat v tom, pokud budeme interaktivni tabuli vyuzivat v matefské
Skole pfili§ Casto, a nebudeme praci s ni vyvazovat jinymi edukaénimi metodami. Dalsi
nevyhodou je to, Ze prostor pfed samotnou interaktivni tabuli je omezeny a samotna tabule
neni uzpisobena tomu, aby ji vyuzivalo nardz vice déti. V této situaci miize hrozit, ze déti,

které nejsou v dany moment u interaktivni tabule, zacnou ztracet pozornost.

Valenta et al. (2016) uvadi, Ze je nezbytné se vyvarovat tomu, aby se interaktivni tabule
pouzivala pouze jako projekéni platno. Také zminuji, ze interaktivni tabule mize omezovat

prostor pro rozvoj spoluprace déti a komunika¢nich dovednosti.

1.5.2 Tablety

Mezi dalsi digitalni technologie, které jsou v matetskych Skolach vyuZivany, se fadi tablety.
Ty mohou za pomoci vhodné zvolené edukacni aktivity s nim rozvijet pfedmatematické
dovednosti, prostorovou piedstavivost, ale také jemnou motoriku. Také u tohoto typu
technologie je dulezité mit na paméti dobu, kterou dité stravi jeho pouzivanim. Nejenom
interaktivni tabule, ale také tablety mohou byt uzite¢nou pomuckou pii zapojeni déti se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami do edukaéni ¢innosti.

Tohoto nazoru je také Valenta et al. (2016), ktery ve své publikaci uvadi, Ze prace
s tablety je velky pfinos pro déti s autismem nebo smyslovym postizenim. S jejich pomoci
mohou nejenom lépe porozumet emocim druhych, ale také mohou tyto technologie pomoci

s komunikaci mezi ostatnimi détmi 1 uéitelem.

Neumajer et al. (2015) dodava, ze by edukacni ¢innost s tabletem neméla prevazovat

nad redlnou ¢innosti. Ta musi byt v prfedSkolnim vzd€lavani stale stézejni.
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1.5.3 Digitalni fotoaparat

Digitalni technologie, kterou v ptedskolnich zafizenich v soucasné dob¢ nenalezneme tak
Casto, je digitalni fotoaparat. I pfesto se jednd o zafizeni, které s sebou piindSi mnoho
dovednosti a edukac¢nich Cinnosti vhodné do prostfedi matetské skoly. S pomoci vyuziti
digitalniho fotoaparatu miizeme u déti v mateiské Skole rozvijet prostorovou piedstavivost.
Této problematice se vénuji také Syslova et al. (2022), které zminuji vyzkum zabyvajici se
tim, jak mizeme v mateiské Skole vyuzit fotoaparat v kontextu rozvoje vztahu mezi 2D
a 3D, ale také k rozvoji predmatematickych dovednosti déti. V soucasné dobé nahrazuje toto

zafizeni spiSe mobilni telefon.

1.5.4 Interaktivni robotické hracky

V mateiskych Skolach se v dneSni dobé€ jiz béZné€ vyskytuji interaktivni robotické hracky,
které maji potencial rozvijet mnoho dovednosti u déti predskolniho ve€ku. Nejvyznamnéjsi
pozitiva ve vyuzivani téchto technologii miizeme spatfovat v rozvoji jemné motoriky ditéte,

ale predevsim v rozvoji pfedmatematickych dovednosti a algoritmického mysleni.

Kopecky et al. (2021) ve své publikaci uvadi, ze interaktivni robotické hracky rozviji
nejenom kreativitu a logické mysleni, ale jsou také silnym motiva¢nim prvkem, ktery dité

dokaze velmi u¢inné aktivizovat.

I pies kladné stranky vyuZivani interaktivnich robotickych hradek v MS existuji
imozna rizika. Ta miZeme spatfovat v udrzbé interaktivnich robotickych hracek a
v nedostate¢né edukaci ucitelll matefskych Skol, jak stémito technologiemi nakladat.
V praxi se muzeme Casto setkat stim, Ze matefské Skoly sice maji vybavené tiidy
interaktivnimi robotickymi hradkami, nicméné uéitelky v MS nevi, jak je pouzivat. S tim
souvisi dal§$i moZny negativni aspekt, asice vysokda pofizovaci cena interaktivnich

robotickych hracek,

Vyuzivani interaktivnich robotickych hracek s sebou pfinasi mnoho vyhod. Vyzvu
miZeme spatiovat v iadné edukaci uliteld matefskych Skol souvisejici se spravnym
pouzitim interaktivnich robotickych hracek a ptipadnymi navrhy konkrétnich edukaénich
¢innosti s nimi.

Bee Bot
Mezi nejznamé;jsi a v matef'skych Skolach nejvice vyuZivanou interaktivni robotickou hracku

patii v soucasné dobé Bee Bot. Jedna se o robotickou hracku, kterd se pohybuje ve ¢tyfech
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smérech a mé schopnost pamatovat si 40 pokynii. Po jejich vykonani Bee Bot zabliké a vyda
zvukovy signal. Ukolem ditéte je s pomoci ugitele matefské $koly naplanovat trasu této
robotické hracky. Bee Bot rozviji nejen predmatematické dovednosti, ale také prostorovou

orientaci, logické mysleni ditéte a schopnost planovani.

Manénova a Pekarkova (2019) popisuji Bee Bota jako robotickou hracku pohybujici se
po pruhledné plastové podlozce s nacrtnutou ¢tvercovou siti o rozmérech 15 x 15 cm. Bee
Bot rozviji algoritmické mySleni, matematické piedstavy, ale také slovni zasoby déti
predskolniho a mladsiho Skolniho véku. Tvorbu algoritmu dale popisuji jako ptikazy, které
vedou k urcitému cili a k vyfeSeni problému. Pro rozvijeni algoritmického mysleni musi
ucitel MS ditéti piedkladat takové problémové situace, které vyfesi s pouzitim robotické

hracky Bee Bot.

The Code-a-Pillar

Roboticka hracka The Code-a-Pillar, kterd méa podobu housenky, je urc¢ena détem od 3 do
8 let. T¢lo této robotické hracky se skldda z osmi ¢lankd, které lze individudlné
naprogramovat. Tato robotickd housenka rozviji algoritmické dovednosti, pravolevou
orientaci a logické mysleni ditéte predskolniho vé€ku. Kopecky et al. (2021) tuto robotickou
hracku popisuji jako jednu z nejjednodusSich hracek k nacviku programovani pro
predskolaky, pti¢emz zdiiraziuji jeji vizudlni atraktivitu pro dité.

Manénova a Pekarkova (2019) uvadi, Ze jejim prostfednictvim se déti uc¢i orientaci

v prostoru, smériim a vytvafeni posloupnosti. Také popisuje konkrétni

Albi tuzky a Albi knizky

Albi tuzka ve spojeni s Albi kniZkou je oblibenou interaktivni hratkou nejen v matetskych
Skolach. Albi tuzka ptehraje zvuk nebo text po pfiloZzeni k Albi kniZce. Téchto knizek je
v soucasné dobé neptfeberné mnozstvi, zahrnuji fady, které u déti v matetské Skole mohou
rozvijet slovni zdsobu, fantazii, znalosti v rliznych tématech, diky kviziim a hrdm také
logické mysleni a mohou byt pomtckou, pokud ma dité specialni vzdélavaci potieby. Dobias
(2019) zminuje logopedické Albi knizky, které ocenuji logopedoveé, dale je pro déti
predskolniho véku vhodna fada Kouzelné ¢teni. Vyhodou vyuzivani Albi tuzek a knizek je

nesporny motivacni aspekt pro déti.
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1.5.5 Osobni pocitace

Digitalnim zafizenim nezbytnym pro praci ucitele mateiské Skoly je osobni pocitac, at’ uz
stolni nebo pfenosny. Osobni pocitac je nepostradatelnym pomocnikem v ptipravach ucitelti
na vyuku, prostfedkem pro komunikaci mezi matefskou Skolou arodi¢i a zaroven je

klicovym zafizenim pro fungovani interaktivni tabule a dalSich periferii.

POCITACE PRISTUPNE DETEM V MS

v

POCET PC NA 100 DETI

v

2018 2019 2020 2021 2022 2023
ROK
==@==Pocitace celkem ==@==Pienosné pocitate = ==@== Stolni poclitace

Graf 1: Po¢itade ptistupné détem v MS v CR / podet PC na 100 déti

(Vlastni zpracovani na zaklade datovych zdroju Ministerstva Skolstvi, mladeze a
telovychovy, 2024)

Ve vySe uvedeném grafu je znazornéno vybaveni mateiskych Skol stolnimi
a prenosnymi poéitadi, které jsou k dispozici détem v MS. Z grafu je patrny linearni narist
celkového poctu pocitaci v letech 2018 az 2023. V roce 2023 bylo, dle datovych zdroji
Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT, 2024), celkem 7,3 pocitacii na 100
déti v MS. V priméru je tedy k dispozici 1 po¢itaé pro 14 déti, ato ve vétsing typi
matetskych Skol znamend, Ze je détem k dispozici minimalné jeden pocita¢ v kazdé tiidé
MS. Dale je ziejmé, Ze stolni poéitade, jejichz pocet neustale klesa, jsou nahrazovany
pfenosnymi pocitaci — notebooky.

Pokud jsou v matetské Skole stolni pocitace vyuzivané k edukacnim aktivitdm déti, je
dilezité, aby ucitel MS zajistil, aby tyto ¢innosti byly pro déti vhodné a byly vyvazené

Casem, ktery déti travi bez digitalnich technologii.
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Povinnosti ucitele je kontrolovat, co pfedSkolni déti na pocitacich d€laji a dbat na to,
aby m¢éla Cinnost opravdu vzdélavaci charakter, jelikoz prvni véc, kterd déti v predskolnim

veéku v tomto ohledu bude zajimat, je hrani her.

V dalSim grafu je znazornéna vybavenost matetskych kol pocitaci, které jsou piistupné
pouze ucitelim. V tomto ptipadé je situace obdobna jako v ptipad¢ pocitact pro déti. Je
patrny mirny nartst celkového poctu pocitaci v letech, s tim, Ze pocet prenosnych pocitaci

roste na ukor pocitact stolnich.

POCITACE V MS PRISTUPNE POUZE UCITELUM
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Graf 2: Potitade ptistupné pouze ucitelim v MS v CR / po¢et PC na 1 u¢itele

(Zdroj: Vlastni zpracovani na zdkladé datovych zdrojii Ministerstva Skolstvi, mladeze
a telovychovy, 2024)

Vzhledem k piedpokladu minimélné dvou ucitelli vyucujicich v jedné tfidé matetské
Skoly, Ize z grafii vyvodit, ze ma kazda tfida k dispozici prumérné jeden pocitac, ktery je
k dispozici pouze pedagogiim a minimaln¢ jeden pocitaé, ktery je k dispozici détem.
pocitace, z toho divodu jsou stile vice nahrazovéany flexibiln€j§imi a kompaktnéj$imi
notebooky, ke kterym Ize stejné tak ptipojit veskeré periferni zatizeni, jako jsou interaktivni

tabule, reproduktory, tiskarny apod.

1.5.6 Digitalni mikroskopy

V soucasné dobé se dnes uplatiuji také digitalni mikroskopy, které ptredstavuji uzitecnou

vzdélavaci pomiicku. Détem umoziuji zblizka zkoumat rozmanité materialy, objevovat
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jejich strukturu a porozumét tomu, z ¢eho jsou vyrobené. Vyznam této technologie potvrzuje
i zatazeni do metodiky revidovaného RVP PV. Tato metodika piimo doporucuje praci
s digitalnim mikroskopem jako prostfedkem pro rozvoj kliCové digitalni kompetence
a dosazeni ocekavanych vystupt pii ukonceni piedskolniho vzdélavani. Jednim z téchto
vystupl je schopnost ditéte vyuzivat digitalni technologie k badatelskym c¢innostem
a poznavani svéta kolem sebe. Piesto mlize byt vyzvou nedostatené materialni vybaveni
matefskych $kol témito digitalnimi pomtckami. (Narodni pedagogicky institut Ceské

republiky, n.d.)

1.5.7 Multimedialni software

Pti zavadéni digitalnich technologii do matefskych Skol je zasadnim krokem zajistit
odpovidajici software, ktery je specialné¢ navrzen pro potieby ptfedSkolnich déti. Takovy
software by m¢l mit predevs§im vzdélavaci charakter, mél by byt pfizptisoben vékové skupiné
déti a podporovat jejich rozvoj interaktivni a hravou formou. V nésledujicich podkapitolach
bude piredstaven vybér nékolika vhodnych softwarovych, ktera mohou byt idealni volbou

pro matetské Skoly.
Néklady na pofizeni digitalnich technologii do matetskych Skol, spole¢né s ndklady na
multimedialni software, nejsou zanedbatelné. Uroveii vybaveni matefskych kol digitalnimi

technologiemi se ve velké mife odviji od finan¢nich moznosti jejich ziizovatelt a ptipadné

od moznosti Cerpani dotaci a grantt k jejich pofizeni.

Edukacni software pro déti

Jednim z oblibenych software jsou Barevné kaminky. Jednd se o sadu 16 jednotlivych
programd, které jsou zamétfeny na rozvoj riiznych vzdélavacich oblasti. Programy obsahuji
materidly s tématikou jako jsou kalendaini meésice, jednotlivé svatky, povolani apod.
Programy je moZné nezdvisle nakombinovat podle zaméfeni a potieb détské skupiny.
Nevyhodou by mohla byt vysoka pofizovaci cena jednotlivych programi, které se pohybuji
v fadech tisict. V kombinaci s cenou interaktivni tabule, ke které se vétSinou tento software

ptikupuje, se nejedna o levnou zaleZitost.

EdutabTV nabizi 5000 interaktivnich wiloh pro déti predikolniho véku. Ulohy rozviji
logické mysSleni, pfedmatematické dovednosti, ale také fe¢ nebo poznatky naptiklad
o lidském téle. Tento interaktivni software nabizi také rizné dopliovaci cviceni, hddanky
nebo pexesa. Software je urCen primarné pro matefské Skoly a nespornou vyhodou je

moznost vybéru stupné obtiznosti pii jednotlivych ¢innostech.
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Program Alfi¢ek vynikd pfedevSim moznosti mluveného doprovodu v anglickém,
némeckém nebo ruském jazyce. Nabizi 3000 interaktivnich uloh a 11 tematickych okruhd,
které byly navrzeny specidlné pro potfeby matei'skych Skol. Tento software mize byt idealni
volbou pro mateiské Skoly, jejichz vzdélavani probihd v jiném jazyce nebo se na n¢j
zamétuji.

Dochazkové systémy pro uditele

S ptichodem digitalnich technologii do matetskych Skol se oteviely nové moznosti pro
zjednoduseni kazdodenni administrativy uciteli. Dochdzkové systémy predstavuji nastroj,
které nejenom usnadiiuji evidenci pfitomnosti déti a uciteld, ale mnohé nabizeji také
komunikaci mezi uciteli a rodi¢i. Mezi zndmé systémy tohoto typu patii napi. Twigsee

a Sprava MS.

Twigsee je oblibend aplikace, kterd umoznuje vedeni online tfidni knihy, digitalni
matriky, evidence pfitomnosti déti a omluvenek. Twigsee umoznuje, aby ucitelé mohli
s rodi¢i v prab&hu dne sdilet fotografie a videa. Zvlada komunikaci mezi ucitelem a rodicem
nebo mezi ucitelem a skupinami rodi¢l. VSe probihd v anonymité, rodi¢e nemohou
navzajem vidét sva telefonni Cisla, jako je tomu u jinych aplikaci. Ucitelé v této aplikaci
mohou také vést online néasténku. Aplikace je v souladu s GDPR, zadna osobni data se
neukladaji do mobilniho zatizeni ani do pocitace.

v

Sprava MS je dalii velmi rozsifenou aplikaci, ktera nabizi mimo evidence dochazky
zamé&stnancl a déti také elektronickou tfidni knihu, digitadlni matriku, moZnost piidavat
fotografie avidea, tvofit dotazniky pro rodice. Aplikace obsahuje také kalendar
s planovanymi akcemi matefské §koly, moznost komunikace mezi ugiteli a rodi¢i. Reditelé
matefskych Skol oceni také moznost elektronické Zadosti o zapis ditéte, informace o platbach

za Uplatu za predSkolni vzdélavani nebo mozZnost fyzické inventarizace majetku pomoci

QR kodi.

Za zminku jist€ stoji isoftware iSophi, ktery kromé funkci zminénych u vySe
uvedenych aplikaci umoziuje také provadét pedagogickou diagnostiku ditéte. Vysledky této
diagnostiky jsou pfehledné zaznamendny do grafti a proces diagnostiky 1ze kdykoliv pferusit
a pokracovat v ném pozdéji. Software rovnéz nabizi moznost vedeni digitalizovaného

portfolia ditéte, coz usnadnuje spravu a uchovavani dalezitych informaci.
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2 DIGITALNI TECHNOLOGIE A JEJICH ROLE VE VYVOJI
DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Naésledujici kapitola se zabyva vlivem digitalni technologie na vyvoj déti v predskolnich

zafizenich a na zpisob, jakym déti v matei'ské Skole tyto technologie vnimaji a vyuzivaji.

Pravé u predskolnich déti, které prochazi nejvétsimi vyvojovymi skoky, je dilezité
vénovat tomuto tématu pozornost. Digitalni technologie, které sehravaji v sou¢asném svéte
stale vyznamng¢jsi roli, mohou mit vliv na rizné aspekty détského vyvoje. Proto je nezbytné

zkoumat, jakym zpiisobem tuto citlivou fazi zivota ovliviuji.

,V predskolnim véku prochdzi dit€¢ mimofaddné intenzivnim vyvojem, ktery jiz
v zadném dal$im obdobi jeho zivota tak intenzivni nebude.” (Syslova, Burkoviova,

Kropackova, Silhanova & gtépénkové, 2019, 5.102)

Na vliv digitalnich technologii v pfedSkolnim véku, vcetné jejich dopadu na rozvoj

schopnosti, dovednosti a kompetenci, upozoriiuje také Marsh (2016).

,»Vychova smétujici ke komplexnimu rozvoji osobnosti ditéte zahrnuje nutnost osvojit
si spoustu poznatkli a védomosti, dovednosti a zvykl ze vsech oblasti lidského poznani.
Ptedstava o jejich konkrétnim obsahu se méni v souvislosti se zménami zplsobu Zzivota.
O mnohém z toho, co dnesni déti bézné zvladaji (napi. Média a informacni technologie),

nem¢éli diive zdani ani dospéli.“ (Opravilova, 2016, s.321-322)

2.1 Kognitivni vyvoj

V predSkolnim veéku prochdzi dit¢ vyznamnymi progresivnimi zménami v oblasti
kognitivniho vyvoje, které zahrnuji procesy jako je vnimani a zpracovani informaci. V tomto
obdobi se dité uci rozpoznavat objekty, tvary a barvy. Dullezitou soucasti kognitivniho
rozvoje je také zlepSovani pozornosti a schopnosti sousttedéni. Kognitivni vyvoj zahrnuje
také pamét’, mysleni a rozhodovani, coZ jsou schopnosti, které se v tomto obdobi rozvijeji.
Vyrazny posun nastava také v jazykovych schopnostech ditéte, které se projevuji rozvojem
slovni zasoby. Dité je schopno stale 1épe vyjadiovat své mySlenky a pocity.

Kognitivni vyvoj zahrnuje psychické procesy, které se podileji na ziskavani poznatka
ajejich nasledné uchovéavani. Tyto klicové kompetence cloveék vyuziva pfi piijmu

a zpracovani informaci, pfi mysleni a rozhodovani. Vagnerova a Lisa (2011)
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Vyse uvedené procesy mohou byt ovliviiovany digitdlnimi technologiemi. Mizeme
vyuzivat edukaéni aplikace, které u déti mohou rozvijet logické mysleni, jazykové
dovednosti, algoritmické mysleni a pamét. Vhodné zvolené digitalni technologie mohou
nejenom podpofit rozvoj kognitivnich dovednosti, konkrétn¢ logického mysleni. Také
mohou slouzit k podpofe rozvoje motorickych dovednosti. Spravné navrzené a zvolené
edukacni aplikace také mohou déti ucit rozpoznavat barvy, tvary, ¢isla a pismena. Existuji
ale obavy, ze nadmérné nebo nevhodné vyuzivani digitalnich technologii mtze zpomalit
pfirozeny rozvoj kognitivnich funkci. PiedevSim jde o pozornost apamét. A pravé

ptedskolni v€k je obdobi, kdy dochazi k rozvoji klicovych kognitivnich dovednosti.

Kognitivni funkce 1ze pfipodobnit ke svalim v lidském téle, které je potieba pravidelné
trénovat, ale je nutné byt obezietny pii vyuzivani digitalnich technologii, které mize tento

rozvoj narusit. Svobodova (2021)

Nekontrolované pouzivani digitalnich technologii by mohlo mit na nejmensi déti
a jejich celkovy vyvoj skodlivy vliv. Rizikova je i pasivni konzumace obsahu digitalnich
zafizeni, kterd by rozhodné neméla byt ndhradou aktivni interakce s okolim. Je tedy velmi
dalezité digitalnich technologie v matei'ské Skole vyuzivat nejen tcelné, ale také stiidmé.

Spitzer (2014)

Pozitivni vliv na rozvoj kognitivnich schopnosti u ptedSkolnich déti ma naptiklad
zafazeni takovych her, které podporuji postieh a koordinaci pohybli prostfednictvim
digitalnich technologii. V matefské Skole je pro tyto Ucely idedlni tanecni dotykova

podlozka. Jancatikova a Jancatik (2012)

2.2 Socialni a emo¢ni vyvoj

Matetska Skola predstavuje Casto prvni misto, kde dité¢ navazuje kontakt s vrstevniky, se
kterymi travi vyznamnou c¢ast dne. M4 tedy zdsadni roli v socialnim a emoc¢nim rozvoji
ditéte. Vyznam zde nemaji pouze vrstevnici, se kterymi dité utvaii pratelstvi, ale také
ucitelka matefské Skoly. Ta se obvykle stdva prvni autoritou mimo rodinné prostfedi, se
kterou dite prichdzi do kontaktu. Matetska skola je rovnéz mistem, kde si dit€ osvojuje nové
socialni role, ve kterych se u¢i pohybovat. Kromé role vrstevnika zde ziskava i roli kamarada
a spoluzédka. Toto prostiedi ptirozen€ podporuje také emocionalni rozvoj. Dité se v kolektivu

matefské Skoly u¢i poznavat a spravné projevovat nejenom své vlastni emoce, ale také se

seznamuje s emocemi druhych. Do tohoto v dne$ni dob& vyrazné vstupuji digitalni
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technologie. Jejich nadmérmné anevhodné vyuzivani mize v mateiské Skole naruSovat

ptirozeny prub¢h socidlniho a emocniho vyvoje.

Z tohoto hlediska je u piedskolnich déti nutné limitovat Cas strdveny vyuzivanim
digitalnich technologii. Tento ¢as nesmi byt na tkor ¢asu vénovanému fyzickému pohybu,
hram, rozvoji motorickych dovednosti a interakci s vrstevniky. Izde plati, ze jsou
v preneseném slova smyslu dobrym sluhou, ale zlym panem. PredSkolnim détem je nutné
digitalni technologie postupné afizené pfedstavovat a kultivovat jejich vkus a socidlni

vnimani a klast diraz na kvalitu obsahu digitalniho sdé€leni pied kvantitou.

Jak jiz bylo zminéno, piedskolni déti potfebuji cileny rozvoj i po emocionalni strance.
Pro predskolni déti je nezbytné pochopit vlastni emoce, pojmenovat je a dale je rozvijet.
V této oblasti je moZné vyuzivat interaktivni tabuli, na kterou déti mohou kreslit smajliky,
a pod vedenim pedagoga je ptifazovat k odpovidajicim situacim a znazoriiovat rizné druhy
emoci. Valenta (2016) popisuje obdobnou aktivitu vyuzivajici interaktivni tabuli, pii které
ucitel nakresli nekolik smajlikti. Déti nasledné popisuji své dojmy a snazi se jednim slovem
vyjadrit, jak na né jednotlivi smajlici pisobi nebo jaké emoce podle nich vyjadiuji. Tato
aktivita podporuje nejenom rozvoj emocni inteligence, ale také schopnost o pocitech

verbalné komunikovat.

Digitalni technologie mohou slouzit jako dopliikovy nastroj pfi predSkolnim
vzdélavani, zejména pii rozvoji digitdlnich kompetenci. Nemohou ale nahradit osobni
prozitek a ptimou zkuSenost, které jsou zdsadni pro formovani osobnosti ditéte po socidlni
aemoCni strance. Pravé prostfednictvim redlnych interakci se dit€ uci chapat vztahy

a budovat empatii.

2.3 Senzomotoricky vyvoj

Senzomotoricky vyvoj zahrnuje v pfedskolnim obdobi zdokonalovéani v oblasti hrubé
a jemné motoriky. Hrubou motoriku pfedSkolnich déti 1ze rozvijet prosttednictvim vnitinich,
a predevS§im venkovnich aktivit, které zahrnuji béhani, skdkani, lezeni a jiné pohybové
aktivity. Ty pfispivaji nejen k rozvoji hrubé motoriky, ale ve skupiné déti zaroven podporuji
1jejich socialni rozvoj. Jemnou motoriku Ize posilovat ¢innostmi jako je kresleni, navlékani
koralkli nebo stavéni z kostek. Vyznamnou roli pfi jejim rozvoji hraji také aktivity spojené
se samoobsluhou. Proto je dilezité, aby déti mély v matetské Skole prostor k samostatnému
zavazovani tkanicek, ¢iSténi zubii nebo oblékdni. Tyto zdanlive trivialni ¢innosti upeviiuji

socidlni navyky, a zaroven pfirozenou formou rozviji senzomotorické dovednosti déti.
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Vyvoj hrubé ijemné motoriky zahrnuje ocekdvané dovednosti odpovidajici véku ditéte,
nicméné mezi jednotlivymi détmi mohou existovat individudlni odliSnosti, které je tieba

respektovat.

vvvvvv

obdobi. U ditéte jej mizeme podporovat pfirozenym pohybem venku a organizovanymi
pohybovymi  aktivitami, jelikoz soucCasny zplGsob zZivota tolik moznosti
k ptirozenému pohybu nepitinasi. Také senzomotoricky vyvoj ovliviuji digitalni technologie
a jejich ¢im dal Castéjsi vyuzivani détmi v matetskych skolach. Tento vliv maze byt pozitivni
ve smyslu rozvoje jemné motoriky nebo vyuzivani edukacnich aplikaci zamétfenych na
pohybové aktivity déti. Ty do omezené miry mohou rozvijet také hrubou motoriku ditéte.
Vybrané edukaéni aplikace mohou takeé piispét k rozvoji koordinace ruky a oka. Napiiklad
aplikace Eda Play, vyvinuta ve spolupraci s odborniky, rozviji nejenom vizuomotoriku, ale
je také podporou pro déti s vrozenymi vadami zraku. Na druhou stranu jednostranné
vyuzivani digitalnich technologii mutze déti ochudit o jiz zminény piirozeny pohyb
rozvijejici hrubou motoriku, ktery je pro spravny vyvoj ditéte nezbytny. Jedna se o béhani,

skakani, lezeni a jiné aktivity, které kromé hrubé motoriky podporuji také socidlni vyvoj.

Podle Svétové zdravotnické organizace (World Health Organization, 2019) by
predskolni déti ve véku 3-5 let mely denné stravit minimalné¢ 3 hodiny pohybovymi
aktivitami rtizné intenzity. Zaroven by nemély ziistavat v sedavé pozici déle nez jednu
hodinu v kuse. Co se ty¢e digitalnich technologii, maximalni doporuceny cas jejich

vyuzivani pro déti v tomto v€kovém rozmezi by mél byt omezen na jednu hodinu denné.

»doucasné dité pottebuje sice ziskat elementarni zaklady orientace v medidlnim
a technologickém svéte, avSak ne na Ukor dostate¢ného pobytu v piirodé€, ptirozeného

pohybu a osobni komunikace. (Syslova et al., 2019)

Digitalni technologie ¢asto umoziiuji rozvoj pouze jedné konkrétni dovednosti, ke které
byly navrzeny, coz miize vést k jednostrannému rozvoji senzomotorického vyvoje. Vyukové
aplikace jsou Casto naprogramovany pouze na klikani nebo ovladani jednim prstem, coz
nepodporuje komplexni rozvoj motorickych dovednosti, jako naptiklad kresleni,
grafomotorickd cviceni, navlékani koralkil nebo stavéni z kostek. K rozvoji jemné motoriky
za pomoci digitdlnich technologii se stavi kriticky Spitzer (2014), ktery s jejich pomoci

nedoporucuje nacvik psani, ani pozd¢jsi uceni pismen.
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2.4 Vyuziti digitalnich technologii v praci ucitele MS

V soucasné dobé€ nachazime v matefskych Skolach rtizné typy digitalnich zatizeni, které ve
vetsi ¢1 mensi mife usnadnuji praci ucitelkdm danych matefskych skol. Petrus (2019)
popisuje konkrétni ¢innosti s digitdlnimi technologiemi, které jsou v praci ucitele matetskeé
Skoly mozné. Uvadi ptipravy pro praci s détmi, komunikaci s rodici, ale také moznost vyuziti

piimo pii edukacnich ¢innostech s détmi.

V dnes$ni dob¢é neni vyjimkou, zZe déti pfichazi do matetskych skol jiz znalé téchto
technologii. Tohoto nazoru je také Syslova (2019), kterd ve své publikaci uvadi, ze déti do
matefské Skoly pfichazi stim, ze se do svéta digitadlnich technologii jiz narodili

a v matetskych Skolach ptred touto pravdou nemlizeme zavirat oci.

S timto faktem je nutné pocitat a je dileZzité, aby se ucitelky v matefskych Skolach v této
oblasti také vzdélavaly. Splavcova (2015) popisuje riznou miru dovednosti a zkuSenosti
ucitelek matetskych Skol s informa¢nimi technologiemi (déle jen IT). Zminuje, ze n¢které
tyto technologie ugitelky MS aktivné vyuZivaji, nicméné nékteré uditelky maji zkusenosti
snimi mensi nebo Z&dné. Tyto rozdily prameni z dostupnosti digitalnich technologii
v matefskych Skolach a osobnostniho ptistupu. Nékteré ucitelky mohou byt otevieny novym
vécem, nicméné pro nékteré mize byt vyuzivani technologii problém. S timto souvisi
diilezitost motivace tykajici se vyuzivani digitdlnich technologii a dalSiho vzdélavani
v tomto tématu, ale také vzajemna podpora ucitelek MS. Petrus (2019) dopliiuje, Ze samotné
pofizeni digitalni technologie do predskolniho vzdélavani neni zarukou kvalitniho
vzdélavani. Musime je vnimat jako nastroj, ktery ve spojeni s kompetentnim pedagogem

v oblasti digitalnich technologii obohati vzdélavani zabavnym zpiisobem.

Turvey (2016) zdlraznuje, Ze ucitelé by méli neustéle rozvijet své znalosti a dovednosti
v oblasti digitalnich technologii, aby je mohli efektivné pfedavat détem. Nejde vSak pouze
o technické zvladnuti digitdlnich technologii, ale také o schopnost kriticky vyhledavat
a hodnotit informace. Ucitelé by se tak méli stdt pro déti inspirativnimi vzory pfi

smysluplném a odpovédném vyuzivani technologii.

Narozvoj digitalnich kompetenci klade diiraz také Strategie vzdélavaci politiky 2030+,
kde jsou tyto kompetence jiz zahrnuty. Digitalni technologie zaroven maji diilezitou roli také

v ptipravé ucitelek matetskych skol.

Dulezitost vyuzivani digitalnich technologii v préci ucitele v matefské Skoly potvrzuje

také Syslova (2022), kterd na zaklad¢ vyzkumného Setieni uvadi, ze si feditelé mateiskych
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Skol nejvice ceni dovednosti komunikace s détmi a vyuzivani modernich technologii.
Nicmén¢ dle Valenty (2016) musi mit ucitel digitalni technologie pod kontrolou a musi dat

pozor, aby to byl stale on, kdo vede proces vzdélavani, a ne digitalni technologie.

Bez vyuziti digitalnich technologii se v sou¢asné dobé neobejdou ucitelé matetskych
Skol, ani mimo pfimou ¢innost s détmi. Pedagogové vyuzivaji digitalni technologie pfi
kazdodenni administrativni a evidencni Cinnosti, pii piipravé edukacnich aktivit

a v neposledni fad¢ pii komunikaci s rodici déti.

Digitalni technologie mohou byt, a nepochybné jsou, velkym pomocnikem v praci
ucitele matetské Skoly. Je ale diilezité mit na paméti nejenom pozitiva, ktera jejich vyuzivani

pfinasi, ale predevsim také mozna rizika.

2.5 Prinosy a rizika vyuziti digitalnich technologii v materské Skole

V nasledujici kapitole se budu vénovat jak pfinostm, tak rizikim, kterd s sebou piinasi
vyuzivani digitalnich technologii v matetské Skole. Obéma témto aspektim je dulezité

vénovat pozornost, a to jak z pohledu ucitele v matetské Skole, tak z pohledu ditéte.

2.5.1 Prinosy

Nejprve se budu zabyvat piinosy vyuziti digitalnich technologii v prostfedi mateiské skoly.
Prvni vyhodou je rozvoj digitalni gramotnosti u déti. Pod vedenim ucitelky se déti mohou
seznamovat s digitalnimi technologiemi, osvojovat si zaklady jejich ovladani a zaroven se
umémné véku ucit rozpozndvat moznd rizika spojend s jejich vyuZivanim. Digitalni
technologie navic slouzi jako cenny pomocnik pii individualnim pfistupu k détem. Kdy se
déti pod dohledem ucitelky matefské Skoly mohou seznamovat s témito technologiemi
anejenom se ucit zéklady jejich ovladani, ale také postupné a véku umérné seznamovani
s riziky jejich vyuzivani. Digitalni technologie jsou pomocnikem také jako individualni
pomticka, kdy umoziuji prizptisobit tempo prace jejich individudlnim pottebam nebo cilené

rozvijet konkrétni dovednosti nebo znalosti u jednotlivych déti.

Mezi dalsi vyhody, které nam piinasi vyuzivani digitalnich technologii v MS, fadime
napiiklad rozvoj ptedstavivosti, logického mySleni a pfedmatematickych ¢innosti. Mezi
dalSi pozitiva patii rozvoj prostorové piedstavivosti a podpora spoluprace mezi détmi.
Pozitivum ve vyuziti digitdlnich technologii miZzeme spatfovat také v tom, Ze poskytuji
podporu détem, které mohou mit smyslové postizeni. Tohoto ndzoru je také

Valenta et al. (2016), ktery ve své publikaci uvadi pravé to, ze vyuziti digitalnich
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technologii, konkrétn¢ tabletl, mize byt pfinosem pro déti, které maji sluchové nebo

zrakové postizeni.

Digitalni technologie v matefskych Skolach dnes vyrazné zjednodusuji také
komunikace mezi rodici a ucitelkami. Rodice diky nim mohou ziskévat aktualni informace
o déni v mateiské Skole prostiednictvim jiz zminénych specialnich aplikaci nebo skupin na
platformach jako je napt. WhatsApp. Tyto technologie mohou byt uzite¢né v obdobi
adaptace ditéte na nové prostiedi, kdy ucitelka mize rodicim zaslat fotografie nebo zpravy

o tom, jak se dit¢ zaclenuje do kolektivu.

Pro ugitelky MS navic digitalni technologie predstavuji vyraznou pomoc pii p¥ipravé

edukacnich ¢innosti.

»Nesporné vybornym pomocnikem jsou IT pifi vzdélavani déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. IT se mohou stdit dobrym odrazovym mistkem k zah4jeni

pravidelné a ucelné spoluprace mateiské skoly s rodic¢i. (Splavcova, 2015, odst. 5)

Digitalni technologie oteviraji détem ptistup také k online prostiedi, které je prakticky
neomezené. Socialni vazby ditéte se tak mohou rozsifit z jeho bezprostfedniho okoli na cely
svét, coz mu umoziuje v predskolnim véku naptiklad hrat jednoduché hry nebo v pozdéjSim
veéku komunikovat s vrstevniky z jinych zemi ¢i dokonce kontinentl. Timto zpiisobem se
déti ptirozené a uz od piedskolniho véku seznamuji s cizimi jazyky. Vyznam svétového
jazyka navic reflektuje 1 RVP ZV, ktery nové zavadi povinnou vyuku ciziho jazyka,

konkrétné angli¢tiny, jiZ od prvni tfidy.

2.5.2 Rizika

V soucasné dobé je velice dllezité, aby byly déti seznamovany s moznymi riziky vyuzivani
digitalnich technologii jiz v pfedSkolnim véku. Toto potvrzuje také Organizace pro
ekonomickou spolupraci a rozvoj (Organisation for Economic Cooperation and
Development, 2023), kterd zduraziuje, Ze pravé piedSkolni vzdélavani muize sehrat
dilezitou roli pfi formovani zakladniho povédomi déti o moznych rizicich spojenych
s vyuzivanim digitalnich technologii. Tato skutecnost souvisi také s tim, Ze déti jiz od tlého
véku dokdzou s mnohymi digitdlnimi technologiemi pracovat, aktivné je vyuZzivaji
a orientuji se na internetu. Je pravé na uciteli v matetské skole, aby u déti rozvijel nejen tyto
dovednosti s digitdlnimi technologiemi, ale také déti informoval o moZznych nebezpecich,
a zavislosti. Pf1 vyuzivani digitalnich technologii nesta¢i pouze rozvijet technickou zru¢nost

a zékladni kompetence, které umoziuji praci s nimi, ale je nezbytné rozvijet kritické mysleni
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a povédomi o bezpe¢ném chovani pii jejich vyuzivani. Déti v matefskych Skolach na jednu
stranu umi s digitdlnimi technologiemi intuitivné pracovat, na druhou stranu si kvili své
nezralosti a nedostatku zkusenosti neuvédomuji rizika spojena s jejich pouzivanim. Je proto
podstatné, aby déti v tomto veéku travily s digitdlnimi technologiemi pouze vyhrazeny cas

pod dozorem dospélé osoby.

Kocourkova (2019) navrhuje jako moznou edukacni aktivitu v tomto tématu vyuziti
karticek, které zobrazuji dv¢ situace — jednu pravdivou a druhou nepravdivou. Tato ¢innost
pomahajici détem rozpoznavat rozdil mezi pravdou a Izi, podle autorky déti velmi bavi
a prirozen¢ je motivuje k zapojeni. Timto zpiisobem si navic déti v mateiské Skole osvojuji
schopnost usuzovani a rozliSovani pravdivosti medialniho obsahu. Jedna se o dovednost,

ktera je nepostradatelna v budoucim zivoté.

Cilené vedeni déti k bezpecnému pouzivani digitalnich technologii (dale jen DT)
vytvaii navyky, které budou v budoucnu potiebovat. V tomto ohledu je dilezité upozornit
na vyznamné hrozby, které se poji s vyuzivanim DT a kybernetickym prostorem. Tyto
hrozby a rizika lze rozdélit do n¢kolika zakladnich kategorii, které se zamétuji na odlisné

oblasti jejich vlivu.

Fyzicka rizika

Vyuzivani digitalnich technologii v prostfedi matefské Skoly piinaSi nejenom nové
mozZnosti, ale také zdravotni rizika, kterd by neméla byt podcenovana. Mezi tato rizika patii
zvySené sklony k obezité, zplsobené nadmémym casem stravenym s digitalnimi
technologiemi. Dale je zde riziko Skodlivého vlivu na zrak, kdy modré svétlo miiZze naruSovat
spanek, zplisobovat suchost a unavu oci, ale také celkovou tnavu organismu. Neméné
dilezité je dbat na spravnou pozici pii sezeni. Vzhledem k véku déti v materské Skole
nebude G¢inné je informovat napi. O modrém svétle, jelikoZ je to pro né jeste ptilis abstraktni
pojem, ale je na misté¢ jim sdélovat, Ze je mohou bolet o¢i. Zormanova (2022) zastava
podobny nazor, kdy nadmérny Cas straveny u digitalnich technologii mize vést u déti nejen
k obezité, ale také k problémim se zrakem. Nevhodna poloha pfi sezeni mize navic

zpusobovat bolesti kréni patete.
Na tato rizika je dilezité déti upozornovat imérné jejich véku. Ucitel matetrské Skoly
nemuze ovlivnit ani kontrolovat, jak dlouho a jakym zptsobem, déti v domacim prostiedi

vyuzivaji DT.
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Pravni rizika

Pravni rizika hrozi zejména pii vyuzivani digitadlnich technologii pedagogickymi
pracovniky, ato nejcastéji v souvislosti s dodrzovanim Zakona ¢. 101/2000 Sb., Zakon
o ochrané osobnich udaji a 0 zméné nékterych zadkont. V soucasné dobé¢ je vyuziti chytrého
mobilniho telefonu a aplikace WhatsApp pro komunikaci mezi ué¢itelem MS a rodi¢i velmi
aktualni téma. Tato aplikace je nejcastéji vyuzivana k posilani fotografii toho, co déti v dany
okamzik délaji. V tomto ohledu se nabizi otazka, jaké formy zabezpeceni maji ucitelé ve
svych mobilnich zafizenich, proti moznému uniku dat nebo jejich zcizeni. Vyuzivani,
i pouhé shromazd'ovanich osobnich udaji bez pisemného souhlasu dotenych osob,
ptredstavuje poruSeni nafizeni Evropské unie, chranici osobni udaje, General Data Protection
Regulation, dale jen (GDPR). PoruSeni tohoto nafizeni je sankcionovano velmi vysokymi
finan¢nimi pokutami, které by mohly mit pro matetské Skoly az likvida¢ni dopad. Osobnimi
udaji zde rozumime telefonni ¢islo, které je vSem ve skupiné dostupné. Dal§im rizikem je
hromadné odesilani fotografii déti do skupiny, zahrnujici vSechny rodie ¢i piibuzné.
V tomto piipad¢ nestaci pouhy souhlas s vyuzitim osobnich udajl, ale také je nutné si
pisemné odsouhlasit sdileni fotografii mezi vSemi piijemci dané skupiny. Dalsi riziko
muizeme spatfovat ve ztrat¢ nebo odcizeni samotného mobilniho zafizeni. Tomu lze
pfedchazet zabezpeCenim v podobé nastaveni silného hesla, které¢ je pravidelné

aktualizovano.

Psychicka rizika

S timto rizikem souvisi opét naduzivani digitalnich technologii, kdy dité ptedSkolniho véku
jesté nedokaze regulovat Cas straveny s nimi ajejich kvalitni vyuziti, které by vedlo
k rozvoji. Dobia§ (2019) riziko ve vyuzivani digitalnich technologii pfedskolnimi détmi
spatfuje v mozném zkresleni pohledu na realitu, naptiklad, kdy dit€¢ nemusi rozlisit, Ze

uhozeni ve hie neboli, ale ve skute¢ném svété ano.

Dalsim rizikem je vznik zavislosti na digitalnich technologiich. Dité predskolniho véku
neni dostatecné¢ zralé, aby dokazalo samo fidit Cas strdveny u obrazovek a displeji
a monitorl. Za tuto kontrolu jsou zodpovédni rodice a pedagogové, ktefi by méli zajistit, aby
intenzita vyuzivani DT nenaruSovala zdravy vyvoj ditéte. Neni tedy vhodné détem
ptedskolniho v€ku umoznovat pfistup k digitdlnim technologiim napf. Za odménu, pro
zabaveni, uklidnéni, pfipadn€ uspani apod., ale pouze fizené, pod dozorem a s diirazem na

kvalitni obsah digitalniho sdéleni.
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Zaclenovani edukacnich aktivit s vyuzitim digitalnich technologii by mélo probihat tak,
aby tyto aktivity nepfevazovaly nad cCinnostmi bez nich. Dulezité¢ je volit digitalni

technologie a Cetnost jejich vyuzivani tak, aby byly pfimo umérné véku ditéte.

Kriminalni rizika

Matetska Skola by méla déti predSkolniho v€ku nejenom seznamit s digitalnimi
technologiemi a tim, jak se pouzivaji. Také by méla u téchto déti rozvinout povédomi

o moznych rizicich, ktera hrozi pfi vyuzivani digitalnich zafizeni. (Syslova et al., 2019)

V soucasné dobé se hovoti o tzv. Catfishingu. Tento jev piedstavuje vyznamnou
hrozbu, jelikoz osoby, které jej provozuji, Casto cilené oslovuji malé déti nebo teenagery.
Tyto vékové skupiny jest¢ nejsou schopny rozlisit skute¢nou identitu komunikujici osoby
a kvili nizkému v€ku se mohou snadno stat obéti manipulace. I kdyz se neocekava, ze by
dit¢ ptredskolniho véku bylo schopno vést souvislou online komunikaci s cizi osobou, je
dalezité je uz vtomto véku upozoriiovat na mozna rizika. Vzhledem k tomu, ze déti
v matefskych Skolach jiz bézn¢ digitalni technologie ovladaji, tak v soucasnosti jiz nestaci
tyto déti ucit, Ze se nemaji bavit s cizimi lidmi, ale je dulezité je v tomto véku upozoriovat,
ze prostiednictvim digitalnich technologii nemaji s nezndmymi osobami vstupovat do
74dného kontaktu. Stastna (n.d.) Zdtraziiuje, Ze jiz v mateiské skole by déti mély ziskavat
znalosti v oblasti bezpecného pohybu v digitalnim prostiedi. Mély by se ucit rozpoznavat
rizika spojena s komunikaci s cizi osobou a osvojit si dovednosti, jak odmitnout chovani,
které je jim nepiijemné. Zminuje také dilleZitost seznamovani predskolnich déti s pravidly

netikety — tedy s tim, jak se v digitalnim prostiedi vzdjemné respektovat.

Valenta (2016) ve své publikaci uvadi, v ¢em spatiuje konkrétni rizika v kontextu
vyuzivani digitalnich technologii détmi. Mezi nejvétsi rizika fadi obtéZovani na internetu,
kybersikanu, sdileni osobnich udajii a zavislost. Jani§ (2019) zminuje, ze nezdravy vztah
k médiim, ktera miZeme chéapat jako hmotna (tablet) nebo nehmotna (online hry), vznika jiz

v predskolnim véku. V tomto kontextu je proto dilezita prevence.
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3 VYBRANE TYPY MATERSKYCH SKOL

Tato kapitola pfiblizi vybrané typy matetskych skol, které se odliSuji pedagogickymi
pristupy k vyuce a k zapojeni digitalnich technologii do vzdélavaciho procesu. V téchto
matetskych Skoldch bude nasledné realizovan kvalitativni vyzkum v podobé
polostrukturovaného interview. Vybér téchto typt matefskych Skol nebyl ndhodny, ale
reflektuje rozdilny ptistup k vyuzivani digitalnich néstrojti, coz umozni ziskat cenné podnéty

a data pro vyhodnoceni efektivity jejich vyuzivani a dopada na predSkolni vzdélavani.

3.1 Alternativni materské Skoly

V nésledujicich podkapitolach se budu vénovat konkrétné alternativnim matetskym Skolam.
Tento pojem zahrnuje veskeré matefské Skoly jiné nez vétSinove, tedy vetejné. V tomto typu
matefskych Skol neni vyuzivani digitdlnich néstroji rozSifeno ve stejném méfitku jako
v bé&zném typu MS. Alternativni matef'ské §koly jsou orientovany vice na prozitkové uéen.
Mezi tato piedikolni zatizeni fadime napiiklad Montessori MS nebo lesni mateiské §koly.

S obéma typy se v soucasné dobé mizeme jiz bézné setkat.

3.1.1 Montessori matei'ské Skoly

Montessori matetské Skoly vychazejici z filozofie Marie Montessori jsou oblibené
pfedevSim proZzitkovym ucenim, které podporuje aktivni zapojeni déti. Typickym prvkem
tohoto typu mateiské Skoly jsou materidlni pomucky, které jsou vyrobeny prevazné
z ptirodnich materidli. Je kladen velky dliraz na respektovani individuality kazdého ditéte.
Maria Montessori se dle Syslové et al. (2019) zasazovala o vyuzivani metod, které

respektuji osobnost ditéte, jeho potieby a dovednosti.

Kotatkova (2014) ve své publikaci popisuje senzitivni faze, které se ve vyvoji ditéte
objevuji, akter¢ znamenaji schopnost ditéte se hluboce rozvijet vjedné oblasti
(grafomotorika, fe¢, hruba motorika apod.) Taktéz zminuje cile tohoto pedagogického
pfistupu, mezi které patii rozvoj ditéte jako samostatné osobnosti, respektovani jeho

svobodné volby a vnimani senzitivnich fazi ditéte.

Vvuziti DT v Montessori mateiské §kole

Vyuzivani digitalnich technologii se v rizné mife nevyhyba také alternativnim matefskym
Skolam. PrestoZze Montessori matef'ské Skoly kladou dliraz na svobodné uceni, tak spravné

vyuziti digitalnich zafizeni mize byt v tomto typu piedskolniho zafizeni prospésné. Nekteré
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Montessori matetské Skoly se jejich vyuzivani vyhybaji, ale nekteré piipousti, ze vyuzivaji
alespon n¢které digitalni technologie pfi praci s détmi nebo minimalné v piipravé ucitelek.
Smolkova a Splavcova (2015) uvadi, Ze v konkrétni Montessori MS digitalni technologie
nevyuzivaji, nicmén¢ dodaly, ze vyuzivaji CD ptehravac pfi praci s détmi a ucitelky v rdmci
ptiprav vyuzivaji pocitac, ktery se v dané matetské Skole nachazi. Taktéz zminuji, ze se pln¢
ztotoziuji s ndzorem, podle kterého sledovani televize snizuje pfedskoldktim intelekt. Neni
samoziejm¢ vhodné, aby déti v mateiskych Skolach bezucelné sledovaly televizi (dale jen
TV). Jak zminuji v pfedchozi ¢asti prace, digitalni technologie musi byt vyuzivany cilené

v predskolnim vzdelavani jakéhokoliv typu.

O uplnou absenci digitalnich technologii se v tomto ptipadé nejednd, jelikoz TV
a CD pfehrava¢ také ptedstavuji urcitou formu digitdlni technologii. V ptipade
CD prehravace se jednd sice o technologii, ktera je v dne$ni dob€ jiz na Ustupu, ale
v mateiskych Skolach pro tucely pousténi hudby a pohadek, je stile hojné vyuzivan.
Dtivodem bude patrn¢ skutecnost, ze v matetskych Skoldch obména digitalnich technologii
nekopiruje vyvoj na trhu. Tento ,,retro* prvek ma v praxi stile své misto, pravdépodobné
i proto, e jsou na n&j ucitelky MS dlouhodobé& zvyklé a nemusi se uéit novym zptisobiim
ovladani. CD ptehravace nabizi jednoduché piehravani pohadek a pisni¢ek. Snadné ovladani

a dlouhodoba spolehlivost zajist'uji i nadale jeho oblibu.

3.1.2 Lesni materské Skoly

Dal3im typem alternativni matefské $koly je lesni MS. Jedna se o pom&rné novy systém
predskolniho vzdélavani. Jak napovid4a samotny ndzev, tak pfedSkolni vzdélavani probiha
predevsim v lese, do kterého se déti vydavaji za kazdého pocasi. Kromé pobytu v lese jsou
déti vétSinou v maringotkdch nebo jurtach. Tiidy jsou tvofeny mensSim poctem déti, nez je

tomu v béZné matetské Skole. Lesni matetskou skolu vétSinou navstévuje okolo deseti déti.

Dle Kotatkové (2014) je hlavni mySlenkou lesnich matefskych kol prozitkové uceni,
posileni organismu diky pobytu v pfirod€. Ta je v tomto typu matetské Skoly brana jako

nevycerpatelna studnice pro objevovani.

Vyuziti DT v Lesni MS

Koncept lesnich matetfskych S§kol sice neumoziiuje vyuzivani digitalnich technologii
v takovém rozsahu a mnozstvi jako v béznych matetfskych skolach, avSak jejich zapojeni do
vzdélavaciho procesu neni zcela vylou€eno. Podle Filkové (2022) se mohou digitalni

kompetence déti rozvijet naptiklad pii aktivitach lese. Pro tyto Gi€ely navrhla sadu aktivit,
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které¢ détem umoziuji rozvijet digitdlni kompetence nejen prostfednictvim digitalnich
technologii, ale také aktivitami, které technologie nevyzaduji. Jednim z ptikladii je navstéva
lesa, kde déti s kosikem sbiraji pfirodniny podle pfedem stanovenych kritérii, jako jsou

barva, materidl nebo velikost — naptiklad zelené, dievéné Ci drobné predméty.

Dalsi aktivitou, kterd je obzvlast vhodnd pro lesni matetské Skoly, je fotografovani
ptirody. V této Cinnosti déti s pomoci ucitelky vyuziji fotoaparadt nebo mobilni telefon
k zaznamenani zajimavych mist v lese. Nasledné ve skupinach hledaji vyfocené lokality,
diskutuji, co je na téchto mistech zaujalo a sdileji své dojmy. Timto zplisobem se uci nejen

praci s technologii, ale také rozviji pozorovaci schopnosti, komunikaci a tymovou praci.

Je také tfeba pocitat stim, ikdyz déti v lesnich matefskych Skolach digitalni
technologie sice nevyuzivaji, tak ucitel¢ t€émito technologiemi vybaveni jsou. Mohou proto
vhodnym zplsobem zatadit jejich vyuziti 1 v matetské Skole. Miizeme se setkat také s tim,
ze tak jako ve vefejnych matetskych Skolach, tak i v lesnich matefskych $kolach pousti
pravodkyné détem pied spanim pohadky. S ptfichodem revidovaného RVP PV, ktery
zahrnuje digitadlni kompetence déti, je mozné pocitat s postupnym zahrnutim digitalnich

kompetenci 1 do vzdélavacich plani lesnich matetskych skol.

3.2 Verejné mateiské Skoly

Vetejné matefské Skoly jsou typem matefskych Skol, kde se digitalni technologie stavaji
pfirozenou soucasti vzdélavaciho procesu. PredevSim diky filozofii, kterd jim v jejich
vyuzivani nezabrafiuje, ale naopak, jejich vyuzivani podporuje. Po letosni revizi RVP PV
navic ziskaly digitdlni kompetence pevné misto v kurikulu, coZ podtrhuje jejich vyznam
v ptipravé pfedSkolnich déti na budoucnost. Nevyhodu vefejnych matetskych skol mizeme
spatfovat ve velkém poctu déti v jedné tfid¢, a tedy méné ¢asu na to, vénovat se individudlné

kazdému ditéti, prave 1 pii rozvoji digitalnich kompetenci.

Vyuziti DT ve verejnych materskvch Skolach

Bézné vetfejné matetské Skoly nemaji ze své podstaty omezeni ve vyuzivani digitalnich
technologii. Na rozdil od lesnich nebo Montessori matefskych skol, kde filozofie vzdélavani
mnohdy jejich vyuziti limituje. Ve vefejnych mateiskych Skoldch je jejich vyuziti
predpokladéano a po letosni revizi RVP PV je jiz vyuzivani digitalnich technologii jesté vice

zdiiraznéno. Pokud by rodice chtéli pfistup k digitadlnim technologiim u svych déti omezit
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na minimum, mohou si zvolit jiny typ matetské Skoly. I ty se ale musi samoziejmé fidit RVP

PV.

3.3 Soukromé materské Skoly

Soukromé matetské Skoly pristupuji k vyuzivani digitdlnich technologii podobné jako
vefejné MS, pokud se nerozhodnou zvolit specificky vzdélavaci smér, jako napiiklad
Montessori, ktery klade diraz na jiné metody rozvoje. Stejn¢ jako vefejné matetské Skoly
i soukromé MS vychézeji z RVP PV. Oproti vefejnym MS maji soukromé mateiské $koly
vyhodu v mens$im poctu déti a moznosti vénovat se détem vice individualné. Dalsi vyhodou
je obecné vétsi flexibilita a moznost rychleji reagovat na nové trendy, jako je naptiklad

integrace digitalnich technologii do piedskolniho vzdélavani.

Vyuziti DT v soukromvch materskych Skolach

Soukromé matetfské Skoly nejsou pfi vyuzivani digitalnich technologii nijak omezeny.
Naopak, stejné jako vefejné mateiské koly vytvaieji sviij Skolni vzdélavaci program (dale
jen SVP) na zakladé RVP PV, ktery po letosni revizi klade diraz na rozvoj digitalnich
kompetenci u déti. Zatazeni digitalnich technologii je tedy nejen mozné, ale i Zadouct,
samoziejm¢ v optimalni a pfiméfené miie. Zaroven lze predpokladat, ze rodice, kteti
investuji do Skolného v soukromych matetskych skolach, ocekavaji, ze tyto instituce budou
moderné vybavené, véetné digitalnich technologii. Toto v§ak samoziejmé neni pravidlem
a rozsah vyuzivani digitalnich technologii vZdy zavisi na konkrétni matetské Skole a jejim

piistupu k zaclenéni technologii do pfedskolniho vzdélavani.

3.4 Cirkevni materské Skoly

Cirkevni matefské Skoly jsou specifickym typem matetskych Skol, které se od vetejnych
matefskych Skol odliSuje zejména diirazem na rozvoj duchovni stranky osobnosti ditéte.
Tyto matetské Skoly zatazuji do svého programu kiest’anské pisné, kratké modlitby a dalsi
aktivity s duchovnim zaméfenim. Stejné jako vefejné MS jsou povinny tvofit SVP na
zakladé¢ RVP PV.

Ziizovateli byvaji cirkve, cirkevni organizace nebo arcibiskupstvi. Financovani je

zajiStovano castecné z prostfedki statniho rozpoctu a CasteCné z prispévka ziizovatele.

(Eurydice, 2024).
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Vyuziti DT v cirkevnich materskvch §kolach

Pokud jde o vyuzivani digitdlnich technologii, tak cirkevni matefské Skoly nejsou
z legislativniho hlediska v této oblasti omezeny. I kdyz vzdélavaci filozofie téchto MS klade
daraz na rozvoj duchovni stranky ditéte, tak rtizné digitalni technologie mizeme v tomto

typu MS nalézt. Jejich vyuziti zalezi na prioritach konkrétni matefské skoly.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

45

II PRAKTICKA CAST
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4 VYMEZENIi VYZKUMNEHO PROBLEMU

Cilem mé diplomové prace je s, jakym zplisobem jsou digitalni technologie vyuzivany
v matetskych Skolach, a prostiednictvim vlastniho vyzkumu zjistit, jakymi zptisoby ucitelé
pracuji s témito nastroji pii podpote a rozvoji digitalni gramotnosti déti. Zatimco predchozi
Cast se vénovala teoretickym vychodiskiim, nésledujici ¢ast prace se zamé&fi na praktickou
rovinu problematiky. Prakticka ¢ast diplomové prace je zaloZena na kvalitativnim vyzkumu.
Vlastni Setfeni jsem realizovala prostiednictvim polostrukturovanych rozhovora, jejichz
cilem bylo ziskat hlubsi vhled do zkoumané problematiky a zodpovédét vyzkumné otazky.
Tuto vyzkumnou strategii jsem zvolila s ohledem na povahu vyzkumného problému
a stanoven¢ cile, jelikoz kvalitativni pfistup umozituje detailnéji porozumét zkusenostem

respondentt.

4.1 Vyzkumné cile a otazky

Nyni jsou piedstaveny vyzkumné cile a otdzky, v rozd¢€leni na hlavni a dil¢i.
Hlavni vyzkumny cil:

e Zjistit zpisoby vyuzivani digitalnich technologii uciteli riznych typt matetskych skol

k podpote a rozvoji digitalni gramotnosti déti.
Dil¢i vyzkumné cile:
e Zjistit, v em ucitelé riznych typl matefskych Skol spatfuji pozitiva a negativa
v kontextu vyuZivani digitalnich technologii.
e Popsat, jaka digitalni zafizeni vyuZivaji u€itelé v riznych typech matetskych Skol.

o Zjistit, jaké je vyuziti digitalnich technologii v riznych typech matetskych skol

s ohledem na vék ditéte.
Hlavni vyzkumna otazka:

e Jak jsou digitalni technologie vyuzivany uciteli riznych typt matefskych Skol

k podpofte a rozvoji digitalni gramotnosti déti?
Dil¢i vyzkumné otazky:

e V Cem ucitelé rtiznych typli matefskych Skol spatiuji pozitiva a negativa v kontextu

vyuzivani digitalnich technologii?

o Jaka digitalni zatizeni vyuZivaji ucitelé v riznych typech matefskych skol?
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e Jaké je vyuziti digitalnich technologii v riznych typech matef'skych $kol s ohledem na

vek ditéte?

4.2 Vyzkumna metoda

Jako vyzkumnou metodu pro praktickou cast této diplomové prace jsem zvolila
polostrukturované interview. Prace ma tedy kvalitativni charakter. Vyzkumnou strategii
jsem volila primarn¢ s ohledem na vyzkumny problém a vyzkumné cile. Tato strategie
umoziuje proniknout vice do hloubky problému. Kazdy participant ma své unikatni profesni

1 osobni zkuSenosti a postfehy v tomto tématu, které maji moznost sdélit.

Pfi polostrukturovaném interview jsem vychdzela z predem stanovenych dvanacti
otazek. Jejich potadi se pfi jednotlivych rozhovorech mohlo ménit podle toho, jakym
zpisobem participanti odpovidali, tak abych mohla na jejich odpovédi co nejplynuleji

navazat.

Svaticek a Sed’'ova (2010) popisuji polostrukturované interview jako rozhovor, ktery
vychazi z ptedem ptipravenych otazek a témat tykajici se hlavni vyzkumné otazky. Cilem

polostrukturovaného interview je co nejlépe zachytit podstatu zkoumaného jevu.

Vyrost et al. (2019) zdiraziuji jako vyhodu pfistup, pii kterém se vyzkumnik sice opira
o pfedem stanovené otazky, ale nejsou pevné dany zplsoby jejich kladeni ani jejich
formulace. Polostrukturované interview nabizi moznost odchylit se od pfedem stanovenych

krokti a pruzné reagovat na danou situaci a vyvoj rozhovoru.

4.2.1 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor zahrnoval deset uciteld, z nichz devét byly zeny a jeden muz, piisobicich
v péti riznych typech matetskych skol. Rozhovory jsem vedla ve vetejné, lesni, Montessori,
cirkevni a soukromé mateiské Skole, tedy v typech instituci, které jsou popsany v teoretické
¢asti prace. V kazdém z téchto typl matefskych Skol jsem realizovala rozhovor se dvéma
participanty, coZ mi umoznilo ziskat riizné perspektivy v ramci jednotlivych vzdélavacich
piistupti.

Charakteristika vvzkumného souboru

Dagmar (64 let) pisobi jako ulitelka ve verejné matetské skole jiz 25 let, pficemz celkove

ma 43 let pedagogické praxe. Nema vysokoskolské vzdélani.
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Eva (39 let) je ucitelkou ve vetfejné matetské Skole, kde nastoupila po ukonceni

vysokoskolského studia (Mgr.).

Katerina (30 let) pracuje jako ucitelka v soukromé mateiské Skole. Po absolvovani
vysokoskolského studia logopedie a surdopedie (Mgr.) Zde pasobi jako ucitelka ¢tvrtym

rokem.

Zuzana (24 let) je ucitelkou v Montessori matei'ské skole. Po dokonc¢eni bakaléiského studia
v oboru Ucitelstvi pro matetské skoly zde pracuje témét jeden rok, pficemz jde o jeji prvni

profesni zkuSenost v této pozici.

Tomas (55 let) je pruvodcem lesni matetské Skoly. Ma 30 let pedagogické praxe

a privodcem v lesni matefské skole je ¢tvrtym rokem. Ma vysokoskolské vzdélani (Mgr.).

Pavlina (25 let) je ucitelkou v soukromé matetské Skole. Po ukonceni vysokoskolského

studia (Mgr.) Zde zacala svou prvni pracovni zkusSenost v této pozici.

Michaela (46 let) ptisobi jako ucitelka v Montessori matetské skole, ve které ma devitiletou
praxi. Jednd se ojeji prvni pracovni zkuSenost v matefské Skole. Vystudovala

jednooborovou psychologii (Phdr.).

LibusSe (62 let) je ucitelkou cirkevni matefské Skoly a ma 40 let pedagogické praxe. Nema

vysokoskolské vzdélani.

Radmila (57 let) pisobi jako ucitelka v cirkevni matefské Skole a za sebou ma 29 let

pedagogicke praxe. Ma vysokoSkolské vzdelani (Mgr.).

Simona (44 let) pracuje jako privodkyné v lesni matetské Skole jiz patym rokem. Predtim

pracovala jako ucitelka zakladni Skoly. Ma vysokoSkolské vzdélani (Mgr.).

4.3 Sbér dat

Uskute¢néno bylo celkem 10 rozhovorti v obdobi od 26.11 2024 — 19.12. 2024. VSechny
probéhly osobné a se souhlasem respondentti byly zaznamendvany na diktafon v mobilnim
telefonu. Vybér respondentii prob&hl metodou zdmérného vybéru. Rozhovory probihaly
v riznych prostifedich. Nékteré probéhly v kanceldii, sborovné nebo v jidelné¢ matetské
Skoly. Rozhovor v ptipad¢ lesni matetské Skoly probehl na terase pied jurtou. Po jejich
realizaci jsem rozhovory piepsala do textové podoby. Nejkratsi rozhovor trval 17 minut,

nejdelsi 30 minut.
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Pfed zahajenim kazdého rozhovoru jsem respondenty sezndmila sjeho Ucelem,
pfedstavila jim téma acil diplomové prace a zdlraznila, Zze veSkeré informace jsou
anonymni. Pro =zajisténi informovaného souhlasu jsem pfipravila dokument, ktery
respondenti stvrdili podpisem, ¢imz vyjadiili sviij souhlas s nahrdvanim rozhovoru

a podminkami jeho vyuziti.

4.4 ZPUSOB ZPRACOVANI DAT

Zpracovani dat z polostrukturovanych interview jsem realizovala metodou zakotvené teorie,
pfi¢emz jsem se fidila jejimi systematickymi kroky. Kromé samotného sbéru dat jsem dale
realizovala oteviené, axidlni a selektivni kodovéani. Nejprve jsem provedla metodu
otevieného kodovéni, pfi niz jsem transkripty rozd€lila na jednotlivé vyznamové
celky —kédy. Ty jsem nasledné seskupila do vyznamové piibuznych kategorii
a subkategorii a dale jsem analyzovala jejich vlastnosti a dimenze. Axialni kodovani spoc¢iva
v hledani vztahii mezi jednotlivymi kategoriemi. Podle Strausse a Corbinové (1999) se jedna
o soubor postupl, diky nimZz jsou informace ziskané otevienym kodovadnim znovu
usporddany, avSak novym zpiisobem. Tento proces se odehrdva v ramci kodovaciho
paradigmatu, které zahrnuje kauzalni neboli pfi¢inné podminky, jev, kontext, intervenujici
podminky, jednani a nasledky. Struktura paradigmatického modelu vychazi z publikace

Hendla (2005).

KONTEXT
KAUZAI NI PODMINKY NASLEDKY
T /
FENOMEN
INTERVENUJICI / \ STRATEGIE JEDNANI
PODMINEY

Obrazek 1: Schéma struktury paradigmatického modelu

(Zdroj: Viastni zpracovani dle Hendla (2005))
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V posledni fazi jsem aplikovala selektivni kodovani, ktery definovan jako: ,,Proces, kdy
se vybere jedna centralni kategorie, ktera je pak systematicky uvadéna do vztahu k ostatnim
kategoriim. Tyto vztahy se dale ovetuji a kategorie, u nichz je to tieba, se dale zdokonaluji
a rozvijeji.“ (Strauss, Corbinova, 1999, s. 86) Tento krok vede k vytvofeni analytické verze

ptibchu.
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5 ANALYZA DAT A JEJICH INTERPRETACE

V nasledujici kapitole se zaméfim na analyzu a interpretaci ziskanych dat, piicemz
predstavim jednotlivé respondenty, s nimiz byly vedeny rozhovory. Vénovat se budu také
moznym limithm vyzkumu a diskuzi. Na zikladé¢ vyhodnocenych udaji sestavim

doporuceni pro praxi.

Nize uvadim vsechny oslovené respondenty spolu s informaci o typu matetské Skoly,

ve které tito respondenti plisobi.
Dagmar — vefejnd MS (VD64)
Eva — vefejnd MS (VE39)
Katefina — soukroma MS (SK30)
Pavlina — soukroma MS (SP25)
Zuzana — Montessori MS (MZ24)
Michaela — Montessori MS (MM46)
Toméas — lesni MS (LT55)
Simona — lesni MS (LS44)
Libuge — cirkevni MS (CL62)
Radmila — cirkevni MS (CR57)

Kazdy respondent je ve své vypovédi oznaen smyslenou inicidlou jména pro zajisténi
anonymity. Prvni pismeno ptedstavuje typ matetské Skoly, ze které vypovéd pochdzi,
zatimco druhé pismeno oznaduje inicial jména daného respondenta. Cislo ozna¢uje vék. Ten
je klicovy, jelikoz mize ovliviiovat respondentovu vypovéd’, zejména s ohledem na zZivotni
a pracovni zkuSenosti v matefské skole. VEk respondentli proto hraje také dileZitou roli
a jeho zaznamenani je nezbytné. Toto oznaceni slouZi k lepsi orientaci v textu a eliminuje

potiebu vracet se k popisu vyzkumného vzorku.

Nasledujici ukdzka odpovédi ndhodné vybraného respondenta slouzi k demonstraci
prace s vypovéd'mi. Informace uvedené v zavorce u citace sdéluji, Ze odpovéd’ pochazi od

respondentky Dagmar z vetejné matei'ské Skoly, kterd ma 64 let.

A treba takové mikroskopy nebo ty vidcky, tak to maji jenom vyjimecné. Jako, ne

vyjimecné, ale musime to mit naplanované* (VD64).
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5.1 Interpretace kategorii

V této podkapitole budou piedstaveny vysledky oteviené¢ho kodovani. Kédy s podobnym
vyznamem byly seskupeny do Ctyt kategorii. Tyto kategorie vSak nejsou izolované ani

nezavislé, ale vzajemné se vyznamové ovliviiuji a tvofi provazany celek.

5.1.1 Technologické vybaveni v matefskych skolach

Prvni kategorie Technologické vybaveni v materskych skolach poskytuje pohled na zasadni
aspekt rozvoje digitalni gramotnosti, kterym je pravé dostupnost a kvalita technologického

vybaveni téchto instituci. Kategorie byla naplnéna vyznamové podobnymi kody.

Na zéklad¢ vypovédi respondentd bylo zjisténo, ze Skala digitalnich technologii
vyuzivanych v riznych typech matetskych skol je pomérn€ rozmanita. Pocet a variabilita
téchto technologii ptimo reflektovaly pfistup a postoj konkrétni matetské Skoly k rozvoji
digitalni gramotnosti u déti predskolniho veéku. Matetské Skoly, které byly oteviené
vyuzivani digitalnich technologii, zaroven vykazovaly podobny postoj svych ucitelek, coz

se odrazelo v jejich ochoté€ zaclenit tyto technologie do vzdélavacich aktivit.

Prvni kategorii je technologické vybaveni v matetskych Skolach, které do urcité miry
podminuje rozvoj digitalni gramotnosti déti, ale také hraje roli ve vyuzivani digitalnich
technologii k jejich zabaveé nebo relaxaci. Tato kategorie, ktera obsahuje tii subkategorie a
osm kodl, dané téma otevira a poskytuje jeho tvodni rdmec, na ktery budou ostatni
kategorie dale navazovat. Ty jej nasledné rozvinou do vétsi hloubky a nabidnou

komplexnéjsi pohled na zkoumany problém.

V této kategorii je dilezitym aspektem vyuZzivani digitalnich technologii v matefskych
Skolach. Ackoli nektefi zpocatku tvrdili, ze Zadné digitalni technologie nepouZzivaji, béhem

rozhovoru pfipustili, Ze je pravidelné zapojuji do ptimé pedagogické ¢innosti.

Z vypoveédi respondentt vyplyva, ze digitalni technologie se v rizné mife vyuzivaji
1 v matefskych Skolach, u nichz by to na prvni pohled nebylo ofekavané vzhledem k jejich
filozofii, ktera by spiSe naznacovala uplné vylouceni téchto technologii z predSkolniho
vzdélavani. Piesto se ukazuje, ze i v alternativnich matetskych Skolach, které nejsou
digitdlnimi technologiemi vybaveny, si ucitelé Casto nosi vlastni zafizeni z domova.
Dokonce se stava, ze digitalni technologie ptinaseji do matefskych skol samotné déti, a poté
s nimi s uciteli spole¢né pracuji. V nasledujici tabulce je uveden ptehled koda piislusné

kategorie a subkategorii, v€etné vlastnosti kategorie a jejich dimenzionalizace.
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Tabulka 2: Charakteristika kategorie ¢.1 — Technologické vybaveni v matetfskych Skolach

KODY
s VLASTNOSTI | DIMENZIONALIZACE
REPREZENTUIJICI KATEGORIE .
KATEGORII KATEGORIE VLASTNOSTI
TECHNOLOGICKE
VYBAVENI
v MATERSKYCH
SKOLACH
Uzivéani Bee Bota
5y I;I%BA%ggKE Interaktivita Vysokd — nizké
Vyuzivani Code-a-
Pillar
Vyuzivani Albi tuzek Oblibenost Vysoka — nizka
Vyuzivani Vzdélavaci , ’
interaktivni tabule o piinos Velsy =l
B) DIGITALNI
TECHNOLOGIE
VyuZivani tabletd 5
Frekvence Casté — vyjimecné
VyuZzivani digitalnich
mikroskopt
Potteba robotickych , A il
hracek ) POTREB A Poptavka Vysoka — nizka
DIGITALNICH
TECHNOLOGIT
Potieba interaktivni v MS .. ; .
tabule Priorita Nezbytna — zbytecna

Zdroj: Viastni vyzkum, 2024-2025)
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Z vypovédi respondentt vyplyva, ze digitalni technologie se v rizné mife vyuzivaji
1 v matetskych skolach, u nichz by to na prvni pohled nebylo ocekévané vzhledem k jejich
filozofii, kterd by spiSe naznacovala Uplné vylouceni téchto technologii z piedskolniho
vzdélavani. Presto se ukazuje, ze i v alternativnich matetfskych Skolach, které nejsou
digitalnimi technologiemi vybaveny, si ucitel¢ Casto nosi vlastni zafizeni z domova.
Dokonce se stava, ze digitalni technologie ptinaSeji do matefskych skol samotné déti, a poté

s nimi s uciteli spole¢né pracuji.

Tento paradox spociva v tom, ze zatimco na jedné stran¢ ucitelé deklaruji striktni postoj
proti vyuzivani digitalnich technologii v souladu s filozofii matefské skoly, na stran¢ druhé
si tato zafizeni pravidelné¢ nosi do mateiskych Skol sami ucitelé i déti a aktivné s nimi

pracuji.
SUBKATEGORIE a) ROBOTICKE HRACKY

Vyuzivani Bee Bota je oblibenou aktivitou v matefskych skolach. Pokud byli v matetské
Skole k dispozici, tak Bee Boty si oblibily nejen déti, ale také ucitelky: ,, Zrovna Bee Bot je
hodné oblibeny, to nas bavi v§echny“ (VE39). Druha respondentka zminovala nejen Bee
Boty, ale také dalsi robotické hracky, které se staly soucasti piedskolniho vzdé€lavani:
., ...Bee Boty taky mame, ty vcelky, ti jsou oblibeni, vidacky, housenky, roboticka zviratka, tak
toto mame vsechno“ (VD64). V ptipadé, ze Bee Bot v matetské Skole chybél, ucitelky
soukromych matefskych S§kol popisovaly své zkuSenosti stouto pomiickou b&hem
vzdélavacich programi: ,, ...My jsme tieba jezdili na vzdélavaci programy, kde nam treba
ukazovali pravé takové ty robotické vcely. Takze zazili jsme si to. Ty déti si to zazily, ale
nemdme to primo tady v té Skolce* (SP25). I ptesto, Ze Bee Bot v jejich matetské Skole
chybél, tak jej vnimaly jako ptfinosnou technologii, kterou by do predSkolniho vzdélavani

zatadily: ,, Ale urcité se jim to libilo a jako umim si to tady predstavit* (SP25).

Ucitelé dale hovofili o vyuZivani robotickych housenek Code-a-Pillar. Respondentka
vefejné matefské Skoly uvedla Sirokou $kalu robotickych hratek vyuzivanych v MS:

,» Vyuzivame robotické hracky, housenky, vlacky, Bee Boty* (VE39).

Jeji kolegyné tuto vypoveéd potvrdila vlastni zkuSenosti: ,,...vlacky, housenky

robotické zviratka, tak toto mame vsechno® (VD64).
SUBKATEGORIE b) DIGITALNI TECHNOLOGIE

Tato subkategorie obsahuje Ctyfi kody, které zahrnuji vyuzivani Albi tuzek, vyuzivani

interaktivni tabule, vyuzivani tabletl a digitalnich mikroskopt.
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Jako prvni v této kategorii je tfeba zminit zacleniovani Albi tuzek do predskolniho
vzdélavani. K jejich oblibé pfispiva to, ze jejich pouzivani déti vnimaji jako zabavné
a interaktivni. Jak uvedla jedna z ucitelek: ,,...jenom tu Albi tuzku a vSechny ty Albi knihy,

ty jsou super* (SP25).

Nékteré matetské Skoly sice digitalni technologie bézn€ nemaji, ale déti si Albi tuzky
nosi z domova a pracuji s nimi poté vSichni spolecné: ,,...nosi si pravé tu Albi tuzku s Albi

knizkou a poslouchdme néco vSichni*“ (MZ24).

Jina respondentka popsala §irsi spektrum vyuzivanych pomiicek: ,,Albi tuzky ano, taky.
Ty Albi ucebnice takové, obcas digitdlni mikroskopy a interaktivni tabuli...” (VE39).
Pouzivani digitalnich mikroskopt potvrdila i dalsi ucitelka: ,,Méame tady mikroskop, co se
napoji na pocitac* (SK30). Mezi dalsi digitalni technologie vyuzivané v matefskych Skolach

patii také pocitac, televize nebo tablety: ,,Patii tam tablet, televize, pocitac...* (CL62).

Dalsi ucitelka shrnula bézné pouzivané digitalni technologie v jejich matetské skole,
mezi které pati i Albi tuzky: ,,...vyuzivime samoziejm¢e notebook a mame dataprojektor.
A Albi tuzky* (SP25). Tato rozmanitost digitalnich technologii ukazuje, Ze 1 v matetskych
Skoléach existuje Sirokd Skala modernich pomticek, které mizeme zaclenit do pfedskolniho

vzdélavani k edukativnim Géelum 1 k zabavé.

Aktudlnim tématem je také vyuzivani interaktivni tabule. Interaktivni tabule
predstavuje dalSi uzitecnou digitalni technologii v matefskych Skoléach, ackoliv jeji vyssi
pofizovaci cena miize omezovat jejich dostupnost. Piesto jsou matetské Skoly, které ji
aktivné vyuZzivaji: ,,Ano vyuzivame obcas interaktivni tabuli, ktera je na budové mateiské

skoly v jedné tde* (VE39).

Pravidelné vyuZiti potvrdila také druha respondentka téze mateiské Skoly: ,,No tak

interaktivni tabuli mame, tu hodné€ pouzivame* (VD64).

V mateiskych Skolach se mezi ¢innosti s digitalnimi technologiemi fadi také vyuZzivani
tabletil. Jedna se o cenové dostupné, skladné a vSestrann€ vyuzitelné digitalni technologie,
které lze zapojit do riznych aktivit. Od aktivniho zapojeni déti pti plnéni rtiznych tkold, az
po pasivni vyuziti, napiiklad pti poslechu pohédek nebo relaxa¢ni hudby béhem odpocinku.
Ptesto jejich vyuziti neni tak bézné, jak poznamenala jedna z respondentek: ,,Ano, mame
k dispozici tablety z projektu, ale pfizndm se, ze to v té matetské Skole pouzivame velmi

malo* (MM46).
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V cirkevni matefské Skole se dle respondentky tablety vyuzivaji predevSim ke
vzdélavacim aktivitam: ,,Néco mame jako sponzorsky dar a néco mame ptes Sablony, jak
kdysi byly ty prvni Sablony, tak jsme poftidili tablety, protoze v ramci toho byla vyuka ptes
tablet, takze tam méame néjaké aplikace postahované, které, kde déti prost€¢ musely néco

obkreslovat, pismenka, néco pocitaly. Takové rizné hry, které mély néco rozvijet” (CR57).

Nékteré matetské Skoly vSak k technologiim pfistupuji spiSe zdrzenlive, ale ulitelky si
nosi vlastni zafizeni, jako jsou mobilni telefony nebo tablety, které pak vyuzivaji pii praci

s détmi.

Respondentka lesni matetské Skoly uvedla, Ze vyuzivaji osobni zatizeni jako jsou
tablety k ¢innostem v matetské skole: ,,Mame osobni tablety, nemame Skolkovy. Nevim,
jestli $éfka teda mozna ma néjaky sluzebni not’as, ale jinak neméame tady technologie viibec.
My jdeme jinym smérem® (LS44). O chvili pozdé&ji tato respondentka uvedla 1 k jakym
uceliim je vyuzivaji: ,,...protoze my sice vyuzivame ty tablety, tablety na audio pohadky, ale

my castéji ¢teme bych fekla®“ (LS44).

Vyuziti vlastniho zafizeni v matetské Skole pfi praci s détmi popsala také respondentka
Montessori matefské Skoly: ,,Jo, tak v&tSinou na naSich vlastnich zatizenich. Donesu se sviij

tablet a prosté to tam pustim. Nebo mobily* (MZ24).

Vyuzivani digitalnich mikroskop je poslednim vzniklym kédem. V matefskych skolach

pfedstavuje moZna prekvapivou, ale oblibenou digitalni technologii.

O wvyuziti digitdlniho mikroskopu hovoftila jedna zrespondentek: ,Mame tady
mikroskop, co se napoji na pocita€. Déti vlastné vidi na obrazovce tu zkoumanou véc pod
tim mikroskopem. To zaclefujeme podle toho, jak se to hodi k tomu tématu danému*

(SK30).

Pfitomnost digitalniho mikroskopu potvrdila také dalsi ucitelka: ,,Ano ano, takovy

v

pfiblizovaci, takze vlastn€ vidi detaily listi a podobné&* (VE39).

Uvedla rovnéZ konkrétni aktivity, které s détmi provadéji: ,,Maji, maji nékdy, kdyz si

tteba 1 snimaji kiizi, svetry nebo néjaké povrchy latky* (VE39).
Jina respondentka zdiiraznila nutnost planovani téchto ¢innosti:

»A tieba takové mikroskopy nebo ty vlacky, tak to maji jenom vyjimecné. Jako, ne

vyjimecné, ale musime to mit naplanované* (VD64).
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SUBKATEGORIE ¢) POTREBA DIGITALNICH TECHNOLOGII v MS

Posledni subkapitola se vénuje subjektivnimu vniméni uciteld a jejich potiebé digitalnich
technologii v matetskych skolach. V této kategorii vznikly dva kddy: potieba interaktivni
tabule apotfeba robotickych hracek. Prvnim vyznamnym zjiSt€énim je potieba
interaktivnich tabuli. Ucitel¢ sami citili potfebu pofizeni konkrétnich digitalnich
technologii, jak doklada tato vypovéd: ,,...ja sama osobné bych asi chtéla zZadat treba

o interaktivni tabuli nebo takové veci‘“ (SP25).

Tato respondentka zaroven upozornila, ze soucasna doba klade na vyuzivani digitalnich
technologii diraz a nékdy byva také ocekdvanym standardem pro dany typ matetské Skoly:

“...tim, ze jsme soukroma, tak bychom se tomu méli trochu jako vyrovnat* (SP25).

V nékterych piipadech ucitelé dokonce zazivali frustraci z absence téchto technologii:
»M¢ to tak mrzi, Ze my tady vlastné¢ neméame ten dataprojektor nebo né&jakou tu interaktivni
tabuli. Myslim si, ze by ta vyuka taky vypadala trosku jinak®“ (SK30). Dalsi respondentka
své potieby opirala o informace od kolegl z jinych mateiskych Skol nebo znamych, kteti
sdileli pozitivni zkuSenosti: ,Interaktivku mé kolegyné v Havifové ve Skolce. A jo.

Pochvaluje si to* (CL62).

Potieba interaktivnich tabuli v navstivenych matetskych Skolach neodpovida jejich
skutecné potiebe, coz svéd¢i o vysoke, dosud neuspokojené poptavcee. Jejich potizeni vSak
muze byt komplikovano vysokou pofizovaci cenou. Vzdélavaci filozofie a prostorové
uspofadani lesni matetské Skoly, zamétené prevazné na venkovni vzdélavani, vyrazné

omezuji moznosti zaclenéni interaktivni tabule.

Dal$im zjisténim v tomto kontextu je potieba robotickych hracek v matefskych

Skolach.

Ucitelka projevila zdjem o jejich zavedeni, protoze véri, Zze by v dané mateiské Skole
nasly Siroké uplatnéni: ,,Asi jo, kdyZ jsem vid€la, co ten robot dokaze, a Ze to ty déti bavilo,
tak to jo, vyuzila bych to* (CL62).

Podobny nazor sdilela 1 dalsi respondentka, ktera litovala, ze matefska Skola nema Bee

Boty k dispozici: ,,Skoda, Ze tady ty Bee Boty nemame, protoZe si myslim, Ze ty nase déti

by to bavilo* (SK30).

Pozitivni stranku robotickych hracek vidi tato respondentka nejen v jejich atraktivité

pro déti, ale také v relativné nizké potizovaci cené a rostouci potieb¢ v soucasnosti: ,, Tieba
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o ty robotické né&jaké hracky bychom chtéli taky zadat, to neni az takovy vydaj a v dnesni

dobé¢ uz to je potieba proste* (SP25).
Shrnuti kategorie Technologické vybaveni v materskych Skolach

V této kategorii byly identifikovany tfi subkategorie zahrnujici: robotické hracky, digitalni

technologie a potieba digitalnich technologii v matetskych skolach.

Bee Boti se ukazali jako jedni z oblibenych robotickych hracek. Déti i ucitelky ocenuji
jejich interaktivni, ale také zabavny charakter. Krom¢ Bee Botili se objevuji také robotické
housenky Code-a-Pillar a jina roboticka zvitatka. V nékterych mateiskych Skolach tato
technologie chybi, ale ucitelé je méli moznost poznat v ramci vzdélavacich programii

a hodnoti je jako pfinosné pro vzdélavani déti v matetskych skolach.

Do subkategorie digitalni pomtcky spada vyuzivani Albi tuzek, interaktivnich tabuli,
tabletli a digitdlnich mikroskopti. Albi tuzky jsou velmi oblibené diky tomu, Ze jsou
interaktivni, ale svou roli zde hraje také jejich cenova dostupnost. Z vypovédi vyplynulo, ze
si je déti nosi také z domova. Coz neni optimalni feSeni. Interaktivni tabule jsou také
uzitecnou technologii, avSak s vy$si pofizovaci cenou. Tablety ptedstavuji vSestrannou
pomucku a v matefskych Skolach rozsifenou a oblibenou digitalni technologii. Digitalni

mikroskopy predstavuji rovnéz oblibenou digitalni technologii.

Respondenti opakované zmifiovali potfebu digitalnich technologii, pfedevSim
interaktivnich tabuli a robotickych hracek. Ucitelé v této subkategorii vnimali interaktivni

tabule jako pfinosné, ale jejich potfizeni miiZze byt komplikovéano finan¢nimi néklady.

Z vysledki je ziejmé, Ze digitalni technologie pfispivaji ke zlepSeni vzdélavaciho
procesu. Prestoze nékteré matefské Skoly urcitymi digitalnimi technologiemi nedisponuji,
poptavka po nich a jejich integraci do predsSkolniho vzd€lavani nejenom roste, ale stava se

o¢ekavanym standardem matetskych Skol.
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5.1.2 Pristup uditeli k digitalnim technologiim

Druhou kategorii je pristup uditeli k digitalnim technologiim. Ten hraje zasadni roli
v tom, zda a jak budou tyto technologie v matefské Skole vyuzivany. Nestaci matetskou
Skolu digitalnimi technologiemi vybavit, ale zasadni je, jak se k nim ucitelé stavi a jaké
s nimi maji zkusenosti. Kazdy ucitel totiz pfistupuje k technologiim individualné, na zakladé
svych znalosti, dovednosti a osobniho postoje. Tato kategorie ndm otevira tuto stranku véci
a pro prehlednost je roz¢lenéna do tii subkategorii, které odrazi pozitivni ptistup, negativni
pristup a vékove diferencovany ptistup ucitelli matei'skych skol. Ty jsou ndzorné zpracovany

do nize uvedené tabulky.

Tabulka 3: Charakteristika kategorie ¢.2 — Ptistup ucitelti k digitalnim technologiim

REPR]I;ZOE]?\IYFUJI' ci KATEGORIE / VLASTNOSTI | DIMENZIONALIZA
KATEGORIL SUBKATEGORIE KATEGORIE CE VLASTNOSTI
PRISTUP UCITELU
k DIGITALNIM
TECHNOLOGIIM
Doba to vyZzaduje Nezbytnost Zbytecné — nutnost
A) POZITIVNI
PRISTUP
Ulehg§n1 prace Usnadnéni Vysoké — nizké
ucitelek
N;;?g?c%shzi?l);ice ) Adaptace Néro¢na — jednoducha
B) NEGATIVNI
PRISTUP
Jdeme radsi ven Preference Venku — uvnitt
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KODY
REPREZENTUJICI KATEGORIE / VLASTNOSTI | DIMENZIONALIZA
KATEGORII SUBKATEGORIE | KATEGORIE CE VLASTNOSTI
Dl e Tt Off-line — digitalni
off-line formou
Zavislost z domova Obava Vysoka — nizka
B) NEGATIVNI
Frustrace SR
z nefunkéniho Frustrace Vysoka — nizka
zafizeni
Déti to doZenou Postupnost Diivéjsi — pozdéjsi
Nemoznost vékového . . Nediferencované —
S Univerzalnost . ,
rozliSovani 5 5 diferencované
C) VEKOVE
DIFERENCOVANY
‘1 g e RozliSovaci
Vékové rozliSovani h t'
schopnostt Vysokd — nizké

(Zdroj: Viastni vyzkum, 2024-2025)

SUBKATEGORIE a) POZITIVNi PRISTUP
Prvni subkategorie se zamétuje na pozitivni pristup ucitel k digitdlnim technologiim. Na
zakladé podobnosti ve vypovédich respondentt byly v této subkategorii vytvoreny dva kody.
Prvnim kodem je doba to vyzaduje, ktery vyjadiuje pfesvédCeni ucitelli, Ze moderni doba
pfirozené piindsi potfebu zapojeni digitalnich technologii do pfedskolniho vzdélavani. Tento
nazor sdileli ucitelé napti¢ riznymi typy mateiskych skol. Pozitivnim zjisténim bylo, ze vuci
tomuto faktu nezaujimali odmitavy postoj. Naopak uznavali vyznam pokroku a hodnotili
zacCletiovani digitalnich technologii jako pfinosné, i1kdyz zdiraznovali, Ze by mélo byt
stiidmé a tcelné.

O Gcelném a stiidmém vyuzivani digitdlnich technologii v matetskych Skolach se
vyjadfila tato respondentka a zdlraznila, Ze je pro déti pfinosné, kdyz se s nimi seznamuji

uz vraném veku: ,, 1 si myslim, Ze je fajn, Ze se uz i vtomhle véku ktem digitalnim
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technologiim dostavaji, protoze je to bude provazet cely zivot. Myslim si, Ze se tomu clovek
prosté neubrani. Jo, ze prosté stejné prijdou do Skoly a tam jsou ty interaktivni tabule

a tablety “ (SK30).

Respondentka vnimala digitalni technologie nejen jako pfirozenou soucast
kazdodenniho zivota, ale také jako klicovy nastroj pro komunikace mezi matefskou skolou
arodi¢i. Zduraznila, ze 1iptedskolni déti si jiz uvédomuji vSudypiitomnost téchto
technologii: ,, Taky posilame pravidelné fotky tém rodicum. Takze oni uz taky vi, Ze to tém
rodicum posleme. Nebo treba i prijdou, jestli je miizeme vyfotit u tohohle a u tohohle. Takze

si myslim, ze oni chdpou, Ze je to nejaka ta kazdodenni soucast Zivota* (MZ24).

Dalsi ucitelka zjiné matefské Skoly také poukdzala na piitomnost digitalnich
technologii v naSich Zivotech, zaroven vSak zdlraznila, Ze mnoho rodi¢l z jejich matetské

Skoly stale détem pied spanim ¢te pohadky:

., To je tézko. Tak spis jako ta doba to takhle prinadsi. Ja se potykam s tim, Ze hodné déti
pred spanim ma ctené pohadky, ze nesedi vsichni u televize. Ale ono to je rizné, ono to je

riizné od téch rodin, a Fikam v tom Zivoté to je. TakzZe to nejde uplné vyloucit“ (VD64).

Zavérem ucitelé pfiznavali, Ze digitalni technologie nelze ignorovat, a to ani na Grovni
matetské skoly: ,, Urciteé, tak nevychovavame deéti do bubliny. Jednou to potrebovat budou.
Ja jenom porad premyslim nad téma pro a proti. Kdy opravdu pristoupit az k tém ndstrojiim
tady temto. Protoze ty déti se tomu nevyhnou. Ty déti s tim prichazi do kontaktu a jsou v tom
kontaktu. Zavirat oci, Ze to tak nebude, to je taky jako nesmysl, Ze. A déti se s tim setkavaji
uz doma* (MM46).

Celkov¢ je pozitivnim zjiSténim, Ze ucitelé vnimaji digitalni technologie jako pfinosné,
pokud jsou vyuzivany spravné a k rozvoji dovednosti déti: ,, Ano, jako nebranim se tomu,
protoze v dnesni dobé to kolem téch deti je, a kdyz se s tim spravné nauci, tak je to porad

lepsi, nez kdyz na tom hrajou jenom ty hry* (VE39).

Ucitelé matetfskych Skol vnimaji digitalni technologie jako pfirozenou soucast
moderniho Zivota ataké vzdélavani. V pfedskolnim vzd€lavani oceniuji jejich piinos za
pfedpokladu, Ze jsou vyuZivany stfidmé& aucelné. Shoduji se také na tom, Ze pred

technologickych pokrokem nelze zavirat oci.
Respondentky se také shoduji, ze je to uleh€éeni prace ucitelek. To bylo dalsi sdélent,

které se neslo napfi¢ typy matetskych Skol. Tento kod popisuje, jak digitalni technologie

usnadiiuji préci uciteli nejen pii pfimé pedagogické Cinnosti, ale také pii pfipravach.
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Naptiklad média aonline platformy poskytuji ulitelim téméf neomezené mnoZzstvi
inspirace, vzdelavacich materialii a pracovnich listh: ,, Takze pro ucitele je to urcité jako

obrovsky zdroj inspirace a ulehceni priprav. To jako jednoznacne“ (MMA46).

Kromé toho ucitelé MS uvadéli, ze digitalni technologie mohou usnadnit p¥imou
pedagogickou cinnost s détmi. Toto vyuziti vSak ncktefi vnimaji spiSe jako nastroj ke
zvladnuti zatéze nebo k odpocinku. To sice mizeme vidét jako pozitivum, nicméné to neni
idealni zpusob, jak na digitalni technologie v matetfské Skole nahlizet. Naptiklad jedna
ucitelka ptiznala.: ,, ...7eknu to uprimné, kdyz mé boli v krku a neni mi dobre, tak jim treba

tu pohadku pustim ** (MZ24).

Dalsi respondentka zminila: ,, VZzdycky je jednodussi pustit jim pohddku nez ji jim
precist. Kdyz jede pohddka, tak si miizete uvarit kafe. Kdyz mate cist, tak si kafe neuvarite
(MM46). Jind ucitelka popsala situaci, kdy technologie vyuzivd béhem administrativni
prace: “...kdyz jdeme do lozZnice, tak si vezmu jeden ten tablet, pravé na néjakou tu ctenou

pohadku. Kdyz mam néjaké vypliovani nebo néjakou papirovou praci‘ (CL62).

Dalsi respondentka potvrdila, ze digitalni technologie, zejména v podob¢ pasivniho
sledovani pohadek, ¢asto slouzi spise k usnadnéni prace ucitele nez ke vzdélavacim ucelim:
,Ale zrovna ty pohadky, tak to ani tak neni na vzdélavani. To je opravdu na ulehceni nasi

prace.

Tyto vypoveédi ukazuji, Ze aCkoliv digitalni technologie dokdzou ucitelim vyrazné
uleh¢it praci, je dilezité zajistit, aby jejich zapojeni do pifedSkolniho vzdé&lavani bylo

smysluplné a vedlo k rozvoji déti a neslouzilo pouze k jejich pasivni zabave.

SUBKSTEGORIE b) NEGATIVNI PRISTUP

Druhd subkategorie popisuje negativni pfistup uciteld mateiskych Skol k vyuzivani
digitalnich technologii. PfestoZze by se mohlo zdat, Ze v této kategorii bude pievladat
negativni pfistup, zajimavym zjisténim bylo, Ze ucitelé¢ nevnimali digitalni technologie zcela
negativn€. Naopak, jejich pohled byl stfizlivy a zahrnoval jak vyhody, tak nevyhody.
Vyjimkou byli ucitelé z lesni matei'ské skoly, jejichz pfistup bych oznacila za kategoricky

odmitavy.

Z vypoveédi respondentil v této subkategorii vzniklo Sest kodu, které odrazeji rtizné
nahledy na danou problematiku. Jednim z nich byla naro¢nost adaptace starSich ucitelek,

kdy ucitelé zmitovali vek jako ptekdzku pii osvojovani dovednosti v oblasti digitalnich

vevr
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toho vzit“ (VE39). Dalsi respondentka se svéftila: ,, Pro mé je to taky slozité i na pochopeni

a mladsi kolegyné mi musi casto vysvetlovat, jak mam treba ty roboty ovladat* (VD64).

Prestoze starsi ucitelky mély s technologiemi obtize, pozitivni alespoii bylo, ze mély
zajem se v této oblasti vzdélavat a ucit se od mladsich kolegyn. Tato spoluprace mezi uciteli
ukazuje, ze digitalni technologie slouzi nejenom jako pomitcka ke vzdélavani déti, ale také

k profesnimu riistu samotnych uciteld.

Negativni pfistup k digitdlnim technologiim zaujimaly také ucitelky, které se snazily
jejich pifimému vyuziti v matefské Skole vyhnout. Misto toho preferovaly rozvijeni
digitalnich kompetenci off-line formou. Svij pfistup odiivodiovaly piesvédcenim, ze déti
jsou jiz doma digitalnimi technologiemi pifesyceny a zaroven upozorniovaly na finanéni
naro¢nost pofizeni digitdlnich technologii, zejména robotickych hracek. Zduraziovaly
moznost nahrazeni digitalnich technologii alternativnimi metodami. Jak uvedla jedna
z respondentek: ,, ...vSechno to je zaloZené na principu, zZe ty déti si to samy naprogramuji,
ale ve skutecnosti, kdyz si ¢lovek vytiskne tabulku a da jim Sipky, aby sly z néjakého mista
do néjakého mista, tak je to totéz. Je to tedy nesrovnatelné levnéjsi... " (CR57). Podobny
nazor vyjadfila i dalsi respondentka: ,,4 viastné to, co vam ta vcelka potom vlastné ukdze,
muzete prevest na cokoliv jiného... " (MM46). Jina respondentka zdlraznovala sviij postoj
nevyuzivat digitalni technologie ani v navaznosti na nové RVP PV: , My bychom je méli
zaviené v garazi, a to, co bychom s nimi méli délat, tak bychom vymysleli néco jiného, jak
to by to Slo udélat s klackama a s lanem* (LS44). Zajimavym aspektem je skutecnost, Ze
vSechny zastdvaly zaroven funkci feditelek matefskych Skol. Ackoliv nelze tento fakt
zobecnit, poukazuje na to, ze podobny pristup sdileji feditelky rtiznych typd matetskych
Skol.

Vypovédi zminujici zavislost z domova se opakované objevovaly napfi¢ typy
matefskych Skol a plynule tak navazuji na ptedchozi zjiSténi o vztahu déti k digitdlnim
technologiim. Ucitelé se shoduji, Ze 1 kdyby teoreticky pfistoupili na vyuzivani digitalnich
technologii v MS, nemohou prehlédnout fakt, Ze fada déti prichazi do matetské §koly s jiz

vytvofenou zéavislosti na téchto technologiich.

Tento postieh potvrzuje vypoved, kdy ucitelka popisuje, jak se nadmérné vyuzivani
digitalnich technologii v domacim prostiedi projevuje v chovani déti: ,...déti
i v predskolnim véku na nich travi velké mnozstvi casu doma a ve svém volném case. Uz se
nam istavalo, Ze déti v jeslich pretacely stranku v bézné knize zpusobem listovani na

tabletu (MM46). Podobny nazor zaznél i od jiné respondentky, kterd upozoriiuje na Siroké
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zastoupeni technologii v domacnostech: ,, Myslim, zZe tyhle veci maji hodné doma v dnesni
dobe. Takze je otazka, do jaké miry to jesteé pouzivat v té materské Skole u takhle malych
deti* (MZ24). Z tohoto ditvodu ucitelé nevéii, Ze by bylo efektivni v matefské skole détem
digitalni technologie jesté vice predkladat. Z nékterych vypovédi je také patrné znepokojeni
nad zpusobem, jakym rodi¢e nechdvaji déti travit Cas s technologiemi: ,,...My se jich
zeptame, co budou délat o vikendu a oni odpovi, ze hrat playstation s tatinkem “ (SK30).
Nekteti ucitelé rodice aktivné odrazuji od jejich nadmérného vyuzivani: ,, No, to spis naopak.
Rodice spis od toho odrazujeme* (VD64).

Kod jdeme radsi ven odrazi tedy presvédceni ucliteldi, ze zaclenovani digitalnich
technologii neni v matetské Skole prioritou a jiné aktivity jsou pro déti v mateiské skole
miize udélat, tak jdeme radsi ven nebo jdeme do parku na prilezky. Je to mnohem vice bavi
a prijde mi, Ze s rodici uz potom ven nejdou, protoze rodice jsou unaveni. Tady se pocita

s tim, ze deti se vyradi venku pres den“ (CR57).

Jina respondentka dodava, Ze matefskd Skola dnes supluje Cas bez digitalnich
technologii: ,, ...protoze toho maji podle mé v dnesni dobé dost doma. Takze by v té skolce
mohly déti vénovat cas tem jinym vécem. Béhat venku, na zahradé a hrat si s détma*
(MZ24). Je patrna shoda mezi rodic¢i a uciteli na tom, Ze by matetska skola méla poskytovat
prostiedi bez technologii nebo alespoii s jejich omezenym piistupem. Respondentka to
shrnuje: ,, ...rodice jsou nastaveni tak, ze jsou radi, ze ty déti netravi ¢as u té obrazovky. Jsou
radi, zZe ty deti si muZou hradt, tvorit a byt venku. ProtoZe to maji doma* (MZ24).
S pozitivnimi reakcemi rodi¢t se setkala také dalsi ucitelka: ,,Ja jsem se nikdy nesetkala
s negativni reakci. Ja jsem se vidycky setkala jenom s pozitivni reakci, protoze oni sami
uznavaji, ze ty deti ve volném case ten pristup k digitalnim technologiim maji. Takze my

délame tak trosSku tu Spinavou prdci toho, zZe tady ho nemaji* (MM46).

Z vypoveédi je patrna soudrznost ucitell mateiskych skol a rodi¢t v tom, ze digitalni
technologie by nemély hrat dominantni roli v pfedSkolnim vzdélavani. Tato shoda je sice
pozitivni, ale naznacuje to hlubsi problém — digitalni technologie jsou v domacim prostredi
spiSe vyuzivany ke zklidnéni nebo zabaveni déti nez k jejich rozvoji. Bylo by proto dobré
omezit jejich nadmérné vyuzivani doma, a naopak podpofit jejich smysluplné zaclenéni do

ptedskolniho vzdélavani, kde by mély digitalni technologie slouZit k edukativnim ucelam.

Samostatnym problémem byla situace, kdy ucitelé matetskych Skol byli otevieni

vyuzivani digitalnich technologii, ale opakované narazeli na technické potiZe, které jim praci
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vyrazné komplikovaly. V nejednom ptipadé vyjadtili dlouhodobou frustraci z nefunkéniho
nebo zastaralého zaFizeni, které neodpovidalo jejich potiebam: ,, ...tam stejné nejde nic moc
zapnout. TakzZe je to takové komplikované. Kdyz uz se mi to podari zapnout, tak to nejde na
webu nebo to potom neni na tom YouTube“ (SK30). Tato situace vedla k tomu, Ze nektefi
ucitelé ztratili motivaci a chut’ digitalni technologie v praxi vyuzivat. Jejich zkuSenosti Casto
vyustily v negativni postoj k t€émto technologiim: ,,...protoze to nemam ani moc rada a na
miij vkus je to pomalé a strasné mé to zdrzuje, takze to bohuzel nevyuzivam tak, jak bych

chtéla“ (CR57).

Na druhou stranu existuje moznost, ze se tento problém da relativn€ snadno tesit. Pokud

by matetské skoly ziskaly modernéjsi a spolehlivéjsi vybaveni, mohla by se zvysit také

celkova ochota ucitelil digitalni technologie zapojovat do pfedSkolniho vzdélavani.

Ackoliv se tento kdd nenesl napii¢ vSemi vypovédmi, pro ucitelky predstavoval
zasadni problém, ktery vyrazné ovlivituje jejich praci. Jeho uvedeni je proto dulezité, protoze

poukazuje na vyzvu a problém, se kterym se v praxi potykaji.

Negativni postoj uciteltl k vyuzivani digitalnich technologii v matefskych Skoléach je
prezentovan presvédCenim, ze déti to doZemou. Respondenti uvadéli, Ze jsou déti
v predSkolnich letech pfili§ malé na praci s technologiemi a mély by se rozvijet jinymi
¢innostmi: ,, Pro ty malé to jesté neni dobré* (CL62). ,,...myslim, Ze je v predskolnim véku
jeste brzy. Nemyslim, ze by o néco prichazely...“ (MM46). ,, U téch nejmladsich u té Skolky,
jestli triletak, ctyrlety nebo petiletik, tak za mé porad by se mél pohybovat v realite
(MM46). Také dalsi respondentka hovofila o nevhodnosti digitadlnich technologii pro
piedskolni déti a tomu, Ze détem v tomto ohledu nic neutede: ,, Ze se to preceiuje. Ze déti
potirebujou si spoustu veci osahat, videt je nazivo, nez prosté mit je jako pres obraz nebo
pres tu tabuli a toho casu budou mit pozdéji jesté hodne“ (CR57). Zminovali, Ze déti se uci
velice rychle a v§e pfi nastupu na zékladni S8kolu rychle doZenou. Jako ptiklad uvadéla jedna
respondentka, ucitelka v lesni MS, své Zivotni zkuSenosti se svymi détmi, které byly
v predSkolnim véku od technologii odtrZzeny a nyni v této oblasti na zdkladni Skole exceluji:
Jako priklad muzu uvést svého syna, ktery nemél pristup k technologiim, chodil tady od
trindacti mésicii a v podstate ted’ je ve ctvrté tridé a vede ve skole celou IT sekci vietné

porizovani novych strojii* (LS44).
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SUBKATEGORIE ¢) VEKOVE DIFERENCOVANY PRISTUP

Posledni podkategorie této Casti se zamétuje na to, jak ucitelé v riznych typech matetskych
skol rozliSuji vyuzivani digitalnich technologii u raznych vékovych skupin déti. To je
dalezité¢ ztoho diivodu, protoze veékové rozliSovani hraje také roli v tom, jak digitalni
technologie déti ovliviiuji. Pokud matefské Skola nevénuje vékovému rozliSovani pozornost
nebo na to ucitelé nemaji prostor, napiiklad ve v€kové heterogennich tiidach, tak dopad
téchto technologii nemusi byt pro déti tak pfinosny. Naopak pro déti je jejich vyuzivani
efektivnéjsi, pokud jsou digitalni technologie pfizplisobeny jejich véku a uz pfi samotném

pofizovani se zohlednuje jejich vékova skupina.

NemoZnost vékového rozliSovani se tyka situaci, kdy vékové rozlisSovani ve vyuzivani
digitalnich technologii neni mozné kvuli organizaci tfidy. I kdyz vékové heterogenni tiidy
maji své vyhody, naptiklad v podob€ uceni mladsich déti ndpodobou starSich, v kontextu
digitalnich technologii predstavuji spiSe komplikaci. PfedSkolni vzdélavani potiebuje
v tomto specificky pristup, protoze nelze efektivné vyuzivat stejné vzdélavaci programy jak
pro trileté déti, tak pro predSkoldky. Pokusy o rozliSovani v takové tfidé mize vést ke

zdrzovéni a organiza¢nim problémum.

Jedna zucitelek popisuje, jak se v heterogenni tifidé snazi pracovat s digitdlnimi
technologiemi, ale nardzi na ur¢itd omezeni: ,,Pohdadky a ty vzdélavaci videa, ty prosté
poustime viem détem nardaz. To bych musela mit tFi pocitace, abych si je rozdélila podle
veku. Kdyz vidim, zZe ty mladsi ta pohadka nebo video nebavi, Ze to bavi jenom pétileté

a Sestileté, tak pustim jinou, v tomhle je to omezujici* (SP25).

Dalsi ucitelka upozornuje, ze n€které digitalni pomucky, napiiklad Albi tuzky a Albi
knihy, jsou uz samy o sob¢ roz¢lenéné podle vékovych kategorii. U jinych technologii ale
takové rozliSovani neni tak jednoduché, Casto i1 z financ¢nich diivodd. Jak uz naznacila
ttidy sadou Albi knizek: ,,4si treba ty Albi tuzky jsou vlastné primo i rozdeélené podle veku.
Mdéme tam jednu specidalni knizku primo pro ty predskoliky. Ze bysme to néjak extra

rozdelovali, to asi jako ne* (SK30).

Na druhém konci spektra stoji matefské Skoly, které digitalni technologie disledné
piizpusobuji véku déti, coz se jevi jako optimalni feSeni. Tento piistup spada pod kod vékové
rozliSovani, ktery zdaraziuje dilezitost vyuzivani takovych digitalnich technologii, které

odpovidaji vyvojovym potifebam déti. Respondentka takové matefské Skoly uvadi, ze kazda
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ttida je vybavena digitdlnimi technologiemi pfizptisobenymi vékovym skupindm déti:
»V nasi skolce vim, zZe ty robotické hracky jsou v kazdé tride, i ty mikroskopy, takze urcité
Jjsou tam zarazeny i u téch mensich. Zejména to programovani jako pres ty robotické hracky.
Takze si myslim, Ze v nasi Skolce neni Zadna trida, kde by se nevyuzivaly. Ke kazdému diteti

se snazime pristupovat individualné, ale jinak to vyuzivame u vsech* (VE39).

Jedna zucitelek se ve ve€kové heterogenni tfid¢ rozhodla problém s vékovym
rozliSovanim vyfesit tak, ze tablety jsou urCeny piedevsim ptredskolakam: ,Jak jsme ty
tablety vyuzivali, tak to bylo hlavné pro predskoldky, takze jo, kdyz uz jako ty deti néco s tim
tabletem délaji, tak predskolaci“ (CR57).

Jind vypovéd naznacuje, ze vekové rozliSovani probihd uz pii samotném nakupu
digitalnich pomiicek. Ucitelé tedy jiz na zacatku vybiraji digitalni technologie podle toho,
jaké vekové skupin€ budou slouzit: ,, Samoziejmé, to se resi uz pri nakupu pomiicek, zZe. To

Jje jako jasné, protoze ty tiileté nestaci na pomiicku pro petileté (VD64).

Diky tomuto zplsobu rozdéleni lze digitalni technologie zaclenit do piedskolniho
vzdélavani efektivné a zajistit, Ze deti pouzivaji technologie odpovidajici jejich veku

a dovednostem.

Shrnuti kategorie PFristup uditeli k digitalnim technologiim

Vyuziti digitalnich technologii v matefskych Skolach ovliviiuje to, jaky pfistup k nim mayji
samotni ucitelé. Bez pozitivniho pfistupu nelze ocekavat efektivni zaclenéni technologii ani
rozvoj digitalni gramotnosti déti. V kategorii vznikly tfi subkategorie shrnujici tyto ptistupy:

pozitivni pfistup, negativni pfistup a vékovée diferencovany ptistup.

Prvni subkategorie se zamétfuje na pozitivni pfistup uciteld materskych Skol
k digitdlnim technologiim. Ten se projevuje zdjmem uciteld o integraci digitalnich
technologii do pfedSkolniho vzdélavani. Ucitelé uznavali, Ze soucasnd doba pfirozené
vyzaduje zapojeni digitdlnich technologii do ptedskolniho vzdélavani. K tomuto faktu
pristupovali pozitivné a zdlraznovali pfinos technologii, pokud jsou vyuzivani ucelné
a stiidmé. Digitalni technologie v matefskych skolach také vyrazné usnadiuji praci uciteld,
a to nejenom pfi pfipravach, ale také behem piimé pedagogické ¢innosti. U¢itelé ocenovali
dostupnost inspirativnich materialii online. Né&kteti vSak ptiznavali, Ze digitalni technologie
slouzi v matetské Skole spiSe jako nastroj pro zvladnuti zatéze nebo pro chvili odpocinku,

naptiklad formou pousténi pohadek détem, kdyZ se ucitel pottebuje vénovat jiné praci nebo
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je vycerpany. Presto si uvédomovali, ze by digitalni technologie mély byt vyuzivany

predevsim edukativné.

Druhé subkategorie se vénuje negativnimu piistupu uciteli k digitalnim technologiim.
Ackoliv jejich pohled nebyl vylozené odmitavy, nékteii uclitelé, zejména z lesnich
matetskych skol, se k technologiim stavéli kategoricky negativng. Star$i ucitelky mély casto
obtize s osvojovanim dovednosti spojenych s digitdlnimi technologiemi, ale jejich zajem
ucit se od mladsich kolegyti ukazal jejich ochotu ke zméné. Cast uditelt preferovala rozvijeni
digitalnich kompetenci off-line formou, zejména kvili presvédceni, Ze déti jsou digitalnimi
technologiemi piesyceny zdomova. DalSim problémem byla také finanni néaro¢nost
potizeni modernich technologii. Negativni vnimani bylo také spojeno se znepokojenim nad
zavislosti déti na téchto technologiich jiz z domova. Ucitelé popisovali situace, kdy déti
v jeslich pfetacely stranky knih zplisobem piipominajicim listovani na tabletu. Domnivali
se, ze je dalezité nabidnout détem aktivity mimo digitalni prostfedi, a proto se rozhodovali
radéji pro pobyt venku. Tento piistup podporovali také rodice, kteti byli radi, ze déti mohou

v matefské Skole travit ¢as bez obrazovek.

Dalsi ptekazkou byla technickd nedostatecnost digitalnich technologii v matetskych
Skolach, ktera vedla k frustraci uciteld a ztraté¢ motivace tyto technologie vyuzivat. Nékteti
ucitelé zdiraziovali, Ze pokud by bylo vybaveni modernéjsi a spolehlivéjsi, mohlo by to
zmenit také jejich ptistup k digitdlnim technologiim v mateiské Skole. Je tedy dulezité, aby
digitalni vybaveni v matetskych Skolach bylo kvalitni a ucitelim praci usnadiiovalo, nikoliv

komplikovalo nebo znemoZiiovalo.

Zéaveérem se objevoval nazor, ze déti si praci s digitalnimi technologiemi dokazou
osvojit pozdéji na zékladni Skole. Ucitelé byli pfesvédCeni, Ze predSkolni v€k by mél byt
vénovan piredevS§im rozvoji jinych dovednosti a pfimému kontaktu s realitou. Pfesto je
zifejmé, ze digitalni technologie mohou hrat v predskolnim vzdé&lavani pozitivni roli, pokud

se ale vyuzivaji promyslen¢ a podporuji rozvoj dovednosti déti.

Respondenti zdlraziiuji potfebu vékoveé diferencovaného pfistupu pi1 préci
s digitdlnimi technologiemi v MS, piestoze to neni vzdy mozné kviili organizaci tiidy.
Cinnosti s témito technologiemi upfednostiiuji zejména u piedikolakt. Kromé
organizacnich aspekti hraje vyznamnou roli také financni stranka spojena s pofizenim

digitalnich technologii.
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Celkové je z vypovédi a nasledného poctu vzniklych kédu patrnd rozmanitost nazor,
znichz kazdy ma svou vahu a vyznam. Zjisténa data maji subjektivni povahu, s tim je
dalezité pocitat, ale piesto jsou cennym materialem pro pochopeni vyuzivani digitalnich

technologii v matetskych Skolach.

5.1.3 Vyuziti digitalnich technologii v mateiskych $kolach

Dalsi kategorii je jiz samotné Vyuziti digitalnich technologii v matetskych skolach, ve které
je podrobné¢ ptiblizeno, jakym zplisobem a jak Casto jsou tyto technologie v riznych typech
matefskych skol vyuzivany. V této kategorii vzniklo osm kodi, které jsou dale roziazeny do
tii subkategorii, shrnujici vyznamové podobné kody a rozd€luji je na prehledné celky. Pro

vEtsi prehlednost jsou tato data zpracovana v tabulce nize.

Tabulka 4: Charakteristika kategorie ¢.3 — Vyuziti digitalnich technologii v matetskych

skolach
REPREZOE?\IYTU e TR VLASTNOSTI| DIMENZIONALIZACE
AT R KATEGORIE VLASTNOSTI
VYUZITI
DIGITALNICH
TECHNOLOGI{
v MATERSKYCH
SKOLACH
Vzdélavaci ucely A) VZDELAVACIH Ptinosnost Vysoka — nizka
VYUZITI
) , DIGITALNICH
Navaznost na L TECHNOLOGII Relevance Silna — slaba
tema
Seznamovam Informovanost | Nevédomé — uvédomélé
s riziky
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KODY
I VLASTNOSTI| DIMENZIONALIZACE
REPREZENTUIJICI KATEGORIE .
KATEGORII KATEGORIE VLASTNOSTI
Pousténi pohadek Pasivita Vysoka — nizka
B) ZABAVA
v s . a RELAXACE e
PO“Steﬁ“ C{gla"a"m PROSTREDNICTVIM nggerll(‘?“’l Velky — maly
uady DIGITALNICH
TECHNOLOGII
Vyu;}tl , Aktivizace Silna — slaba
k rozevickam
Nepravidelné
V.yl.lz,lwfm Konzistence Pravidelné — ndhodné
digitalnich
technologii
C) FREKVENCE
VYUZIVANI
Pravidelné
vyuzivani Odmitani Silné — slabé
digitalnich
technologii

(Zdroj: Vlastni vyzkum, 2024—-2025)

SUBKATEGORIE a) VZDELAVACI VYUZITI DIGITALNICH TECHNOLOGII

Prvni subkategorie se soustfedi na smysluplné a efektivni zaclenéni digitalnich technologii
do predskolniho vzdélavani. V této subkategorii vznikly 3 kody. Kli¢ovym je zde kod
vzdélavaci ucely, ktery popisuje situace, kdy jsou tyto technologie cilené¢ vyuzivany

k rozvoji znalosti a dovednosti déti.

Respondentka zdlraznila vyznam promysleného a zdmérného vyuZivani digitalnich
technologii: ,,A kdyz uz, tak aby to mélo néjaky smysl, aby to nebylo jenom tak, Ze jim néco
rozdam, a at’ si délaji co chcou. Abych tam §la fakt s né¢im zacilenym a védé€la, co chcei délat

a proc to délam* (MZ24).
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Jina ucitelka poukazala na piinos digitalnich technologii pfi vyuziti ke vzdélavani:
,»Jako nefikdm poustét jim pohddky od rdna do vecera, ale sem tam je to fajn pro néjaké ty

vyukové videa. V n¢jakeé t¢€ leh¢i mite* (SK30).

Dalsi respondentka vyzdvihla potencial digitdlnich technologii v piedSkolnim
vzdelavani, pokud je jejich vyuzivani kontrolované a cilené: ,,Kdyby se udélalo to, Ze by se
ty digitalni technologie pouzivaly jenom na vzdélavéani. Na néjaké ty videa, barvicky a bylo
by to potad kontrolované tak, ze by ten rodi¢ vazné sedél s tim ditétem, tak to pro vzdélavani

bude strasné skvely (SP30).

V neposledni fad¢ jina ulitelka zdiiraznila snahu o vyuziti digitalnich technologii jako
prostiedku ke vzdelavani déti, nikoliv pouze pro zabavu: ,,My se spi§ snazime, jak s tim

pracovat, aby to nebylo jenom o hrach, ale aby se vzdélavali ptes to*“ (VE39).

Tyto vypovédi potvrzuji, Ze smysluplné vyuziti digitalnich technologii v matetskych
Skolach vyzaduje jasné¢ stanoveny vzdélavaci cil. Kli¢ovou roli pfitom hraje aktivni pfistup
ucitele, ktery technologie cilené vyuziva k rozvoji konkrétnich dovednosti déti. Pravé
ucitelova snaha a jeho pozitivni postoj k technologiim je dualezity pro efektivni zaclenéni

digitalnich technologii do vzd¢lavani.

Druhym koédem této subkategorie je navaznost na dané téma. Tento kod se tyka
situaci, kdy ucitelé v riznych typech matefskych Skol zaclenuji digitalni technologie do
predSkolniho vzdélavani s cilem navdzat na jiz probirané téma. Digitalni technologie

vvvvvv

nebo rozsiteni détského poznani o nové informace.

Ucitelé zminovali naptiklad vyuzivani platforem jako YouTube, ktery nabizi bohatou
Skalu vzdé€lavacich videi, ktera jsou pfizpisobena détem. Diky témto vizualnim
a interaktivnim materialiim mohou détem snadnéji pfiblizit komplexni témata, ktera by jinak

byla té¢Zko pochopitelnd pro dité v pfedSkolnim véku.

Respondentky uvedly témata jako vesmir nebo vyvojova stddia motyla, kdy digitalni
obsah détem pomohl Iépe pochopit a vizualizovat procesy, které by si v tomto véku tézko

predstavily.

Jedna z ucitelek popsala svou zkuSenost takto: ,,VZdycky mame néjaké téma, o kterém
se ten tyden bavime. J4 osobné¢ jsem se to snazila zatadit tak, abychom to brali jako takovou
nazornou ukazku. Vybavuji si, kdyz jsme fesili motyly a jejich vyvojova stadia. K tomu jsem

nasla video, jak se klube motyl, aby to v redlu vidéli*“ (MZ24).
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Dalsi respondentka vysvétlila sviyj ptistup nasledovné: ,,...co se ndm hodi do tématu,
nebo kdyz jim chceme priblizit n¢jaké téma, néjakou souvislost, aby néco 1épe pochopili,

tak to spis jako dame jako dopln€k k t€ém informacim* (VE39).

Jiné ucitelka zdlraznila planovani digitdlniho obsahu v ndvaznosti na probirané téma:
,»Lak, ze samoziejme si dopiedu naplanuju, protoze mam né¢jaké téma a v tom tématu vim,
ze na n&jakém Décku jsou Cestohratky. Probirdme tfeba Francii, tak jim pustim néjaké

vzdélavaci video* (SP25).

Dalsi piiklad, kdy digitalni obsah pomohl détem propojit téma s praktickou ukazkou,
popsala respondentka takto: ,,Kdyz tieba néco probirame a mam k tomu, vim Ze je néjaka
pohadka takova, ktera je navede nebo néco z Décka né&jaky porad, ktery si nachystam

doptedu* (CR57).

Décko bylo respondentkami z riznych typli matetskych Skol zmitlované jako cenny
zdroj obsahu, ktery umoziuje ucitelim vhodné doplnovat vzdélavani. Jak upozornila jedna
z nich, je dtlezité peclivé predem vybirat obsah, ktery je vzdélavaci a tematicky relevantni.
Na Décku jsou samoziejmé i potady, jejichz kvalita a pfinos je diskutabilni. Takovym
ptikladem mohou byt Dra¢i zachranafi, ktefi jsou spiSe animovanou pohadkou bez
vzdélavaci hodnoty. Proto je dulezité, aby ucitel¢ kazdy pofad piedem posoudili

a nevychazeli z ptredpokladu, ze veskery obsah na DéCku je automaticky kvalitni a pfinosny.

V ptedskolnim vzd€lavanim je v tomto kontextu klicové také seznamovani s riziky.
Utitelky zdiiraziuji dtlezitost prevence a edukaci déti o bezpecnosti, ktera détem poméaha
pochopit, jak s digitalnimi technologiemi zachazet, jak se chovat v online prostfedi a ¢emu
se vyvarovat. Jedna z respondentek k tomu uvedla: ,,To urcité ano. A to si myslim, Ze se déje
uz na urovni té matetské Skoly. U téch Skolkovych déti na to vétSinou narazime, kdyZ s t€émi
détmi pracujeme, kdyZ s t€émi détmi jsme. KdyZ vite, Ze mate dité, které si samo dohledava
na YouTube, tak si miiZzeme povidat skrze tento osli mlstek o tom, co se na to YouTube
muze ale jeste stat. Jestli maminka s tatinkem tam maji néjakou tu détskou pojistku nebo tak.

Jestli ty déti maji tfeba omezeny cas* (MM46).

Dalsi ucitelka zdiraziiuje, ze komunikace o téchto tématech probihd zejména se
star§imi détmi: ,,No, snazime se pomalu alespon s t€émi star§Simi promlouvat, protoze vime,
ze doma to maji neomezen¢, tak jim fikame, co ned¢lat nebo se jich ptame, jak by

W

zareagovali v néjaké situaci. Ale je to hodné o komunikaci i s rodici* (CR57).
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Ttreti respondentka poukazala nejen na vyznam edukace déti v oblasti bezpe¢ného
vyuzivani digitalnich technologii a internetu, ale také upozornila na nartstajici problém
zavislosti déti na téchto zatizenich: ,,Ano. Tim, Ze ty déti nam tady chodi zavislé uz z domu,
tak s nima o tom mluvime. Na co si maji davat tieba pozor, co by nem¢li d€lat, ze tam nemaji
mluvit s cizimi lidmi. Hodné mluvime 1 srodi¢i, at’ na tom, na téch tfeba mobilech
a tabletech, déti netravi Cas, at’ nejsou zavisli. Taky by méla byt n¢jaka kontrola toho, co tam

d&laji* (VD64).

Celkove je tedy zfejmé, Ze ucitelky v matetskych skolach nejen déti aktivné seznamuyji
s riziky digitalnich technologii, ale také se snazi zapojit rodi¢e do procesu této digitalni
osvéty. Cilem je, aby rodice nastavili détem bezpecné podminky pro pouzivani technologii,

napiiklad pomoci rodicovskych zamka a asového limitu.

SUBKATEGORIE b) ZABAVA a RELAXACE

Stejné vyznamnou roli hraje i subkategorie zaméfend na zabavu a relaxaci, ve které vznikly
3 kédy. Digitalni technologie v matetfskych Skolach nelze samoziejmé vnimat pouze jako
nastroj ke vzdélavani. Na vyuziti téchto technologii k zabavé a k relaxaci déti neni nic
Spatného. Naopak, détem jejich zapojeni ptinasi radost a obohaceni béznych rutin. Dilezité
je, aby ucitelé 1pii zabavnych aktivitich védeli, jaky maji cil. Naptiklad u vyuziti
k rozcvickam by si méli byt védomi, Ze touto zabavnou a pro déti pfitazlivou formou,

podporuji cilené hrubou motoriku ditéte.

Vyuziti digitalnich technologii k rozevickam se ukdzalo jako oblibeny zplsob
vyuzivani technologii v matefskych Skolach. Jedna se nejenom o zabavnou formu cviceni
pro déti, pti které rozviji hrubou motoriku, ale zaroven to také uleh€uje praci uciteli, ktery
nemusi vymyslet choreografie. U téchto videi navic €asto hraji pisnicky, coz déti pfirozené
zaujme. Jedna z respondentek popsala konkrétni ptiklad: |, ...ale treba k rozcvickam to
pouzivam. MiSa RiZickova a jeji pisnicky, jestli zndte. Pustim si to na mobilu a dam jim to
pres repraky“ (CL62).

Misa Razickova byla zminénd 1 v jiné vypovédi: ,, Na pocitaci jim poustime cviceni na
YouTube s MiSou Ruzickovou. Ale oni se na to nedivaji. Na to vidim ja a podle toho jim

predcvicuju“ (SP25).

Podobnou zkuSenost sdilela i ucitelka z Montessori mateiské Skoly: ,, Nebo si tieba
poustim ke cviceni riizna videa, podle kterych cvicime, je to lepsi i pro mé, Ze nic nemusim

takhle vymyslet a je to bavi* (MZ24).
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Dalsi dilezitou c¢innosti v této subkategorii je pouSténi pohadek. V mateiskych
Skolach probiha jejich pousténi prostiednictvim tabletli, mobild pocitacii nebo tradi¢nich
CD piehravact. Tato praxe je obzvlasté oblibend béhem doby spanku déti, kdy technologie
mohou nahradit ¢teni ucitelky. Otdzkou vSak ziistava, nakolik je vhodné détem takto

nahrazovat mluvené slovo.

Vyuziti pohadek prostiednictvim technologii potvrdila respondentka: ,, ...eventualné

Jjak jdou odpoledne odpocivat, tak jim poustime pohadku“ (CR57).

Z lesni mateiské Skoly ptisla obdobné praxe: ,,Pouzivame, obCas pouStime na tabletu

pohadky, audio pohadky pii odpocinku‘ (LS44).

Svou vypoveéd pozdéji uptesnila: ,, Klasika, Zadné moderni pohadky. Napriklad
pernikovou chaloupku, o princezndach atak. Jenom audio, oni u toho lezi a poslouchaji*

(LS44).

Klasické pohadky jsou preferovanou volbou, jak potvrdila dalsi ucitelka: ,, 4 jsou to

klasické ceske pohadky, které jim poustime prave pred spanim *“ (MZ24).

Jind respondentka uvedla: ,, 4 zarazujeme vlastné ty pohadky. A kdyz pustime tu
pohddku, tak samoziejmé nespi, takze usnou, az skonci pohadka. Nékteri usinaji samoziejmeé

driv, ale kdyz uz je pusténd ta pohddka, tak je to laka se koukat na ten monitor* (VE39).

V soukromé matetské Skole se pousténi pohadek vyuziva k vyplnéni Casu: ,,Takové
pohadky jim poustime ve volném case. Vetsinou v néjakém plonkovém case. Nebo na moji
smene, nevim jak u kolegyné. Ale v takovém tom plonkovém case, kdy mame piil hodiny, nez

musime nékam jit, tak jim tu Tlapkovou patrolu pustim* (SP25).

V matefskych Skolach se preferuje pousténi klasickych pohadek. Ucitelé predevSim
vyzdvihovali pousténi klasickych ceskych pohadek a moderni pohadky vitali spiSe
s opatrnosti. Otazka zlstava, nakolik je vhodné détem nahrazovat mluvené slovo ucitelky
digitalnimi technologiemi a zda je uspavani pomoci pohadek s d¢jem na obrazovce vhodné
pro jejich spravny vyvoj.

Vyuzivani digitalnich technologii k pousténi relaxa¢ni hudby se jevi jako neSkodny
zpusob zapojeni technologii. Zejména pokud se jednd pouze o tlumenou audio verzi bez
doprovodnych vizualnich prvki, jako jsou obrazky na monitoru nebo vyobrazeni pfirody,
které jsou bézné urelaxatni hudby. V nékterych mateiskych Skolach hudba nahrazuje

pousténi pohadek.
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Pravidelné vyuzivani relaxani hudby popsala ucitelka ze soukromé mateiské skoly:
,,Ja kazdy den poustim relaxacni hudbu na pocitaci, tieba k rizené cinnosti. Ale Ze by na to

koukaly, to ne* (SP25).

Jina ucitelka voli relaxacni hudbu jako ndhradu pohadek, které déti rozptylovaly od
spanku: ,, Tak poustime relaxacni hudbu. Nerikam, Ze vsSichni, ale vétsina u toho usne.

Zkouseli jsme pohadky, i ist, i audio, ale oni nam u toho prosté nespi“ (SK30).

Co se ty¢e konkrétnich digitalnich technologii, nékteré ucitelky vyuzivaji tablet nebo

pocitac: ,, Hudbu jim poustime. Myslim si, Ze pravé pres ten tablet nebo pocitac*“ (MM46).

Jina respondentka doplnila zpisob prehravani osvédceny nejen ke spanku, ale také pfi
riznych vystoupenich nebo aktivitach: ,,No pres tablet poustime hudbu, protoze mdame
reprdk koupeny, takze hudba na néjaké vystoupeni. To vyuzivame, to je pravda. Ale jinak
spis pres ten pocitac. Tam poustime ke spani hudbu“ (CR57). Dalsi konkrétni technologie
k pousténi hudby, tentokrat k tanci nebo riznym akcim matefské Skoly zminila tato

respondentka.

Na zékladé¢ ptredchozich vypovédi lze usoudit, Zze vyuziti digitadlnich technologii
k ptehravani hudby mize byt vhodné feseni i pro matetské Skoly, které jinak k modernim
technologiim pfistupuji s jistou mirou skepse. Pokud hudba neni svou hlasitosti rusiva a neni
doprovazena né&jakym obrazovym obsahem, tak mize byt piijemnym doplnénim

v predSkolnim vzdélavani.

SUBKATEGORIE ¢) FREKVENCE VYUZIVANi

Tteti subkategorie pojednava o tom, jak casto ucitelé matetskych Skol zatazuji digitalni
technologie do pfedSkolniho vzdélavani, coz je téma, které se opakovalo napfi¢ rozhovory.
Jelikoz se vyznamoveé podobna sd€leni prolinala napti¢ vypovéd'mi, bylo mozné je shrnout

do dvou hlavnich kodu.

Prvnim timto vzniklym koédem bylo nepravidelné vyuzivani digitalnich
technologiich. Tento kod se zaméfuje na technologie, které jsou vyuZzivany pftileZitostné

a bez pravidelnosti.
O nizké frekvenci vyuzivani tableti a opatrnéjSimu piistupu k jejich zacleniovani se
zminila jedna zucitelek: ,,...pokud se bavime opravdu o téch tabletech, tak to by bylo

myslim, Ze napocitame na prstech jedné ruky za pololeti“ (MMA46).
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V nékterych matetfskych Skolach jsou pohddky détem poustény pouze vyjimecné, jak
uvadi respondentka ze soukromé MS: | Nevim tak plicnu, jednou za dva tydny. Ani to

kolikrat ne. (SP25).

Dalsi ucitelka popisuje omezené a nahodilé zaclenovani digitalnich technologii. Jeji
vypoveéd zduraznuje individualni rozhodovani ulitelti: ,,Je to tak narazove, a tak malo, ze
asi nemam néjaky klic jako cil celkovy. Kdyz uz néco, tak je to vetsinou pro vyuku jazykii.

Nebo to vyuzivame k néjakému tématu. A je to vylozené na uvazeni ucitele “ (MM46).

Zajimavy pohled nabidla respondentka, kterd na jednu stranu potvrdila nepravidelné
vyuzivani digitalnich technologii, ale zaroven vyjadfila nespokojenost s timto piistupem:
., Ale jako ja si myslim, ze my ty technologie nevyuzivame zas tak jako casto. Na muij vkus.

Mpysli, Ze nékteré Skolky to vyuzivaji mnohem vic “ (SK30).

Druhym koédem této subkategorie je pravidelné vyuzivani digitalnich technologii.
Tento kdéd popisuje situace, kdy ucitelé v riznych typech mateiskych skol zaclenuji digitalni

technologie do kazdodennich aktivit s jasnym zdmérem a pravidelnosti.

Vyuzivani digitdlnich technologii neni doménou pouze mladSich generaci ucitelt
v mateiskych Skolach. To potvrzuje také respondentka s praxi 42 let, ktera popisuje své
zkuSenosti s technologiemi takto: ,,My jako taky ty pohddky poustime kazdy den «pak
rekneme, tak uz dost, musime zase cist knizky. Ja prave rikam, je potieba, aby to bylo
vyvazené“ (VD64). Navzdory opatrnému ptistupu ptfiznala, Ze kromé pousténi pohadek
vyuzivaji pravidelné také robotické hracky: , Pravidelné ale pouzivame ty roboty. Ty

robotické hracky maji déti rady “ (VD64).

Dalsi respondentka popsala kazdodenni vyuziti digitalnich technologii v rdmci
predvanocnich aktivit: ,, Tedka treba mame adventni kalendar, takze kazdy den jim pustime

néjakou vanocni koledu. A to pustime normdlné na mobilu“ (MZ24).

Ucitelé sazeji také na pravidelné zaclenovani Albi tuzek a Albi knih, jak potvrzuje dalsi

respondentka: ,, Ty Albi knihy pouzivame casto, to déti chtéji a maji to rady *“ (SP25).

Shrnuti kategorie Vyuziti digitalnich technologii v materskych Skolach
Tato kategorie se zameéfila na vyuziti digitdlnich technologii v matefskych Skolach
a rozdélila jejich zplisoby pouziti do tfi hlavnich subkategorii: vzdélavaci vyuziti, zabava

a relaxace a frekvence vyuZivani.
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Prvni subkategorie ukazala, jak jsou dulezité¢ digitalni technologie v matefskych
Skolach. Ucitelé je vyuzivaji ke vzdélavacim ucelim, predevsim s jejich pomoci détem
dokazou priblizit témata, ktera jsou pro jejich vek jesté slozita. Napiiklad témata jako stadia
vyvoje motyla nebo vesmir, pfedevSim na platformach typu YouTube nebo détském

televiznim programu Décko.

Druha subkategorie zduraznuje vyznam zabavy a relaxace. Digitalni technologie jsou
vyuzivany piedevsim k rozcvickam, kde détem 1 ucitelkdm pomahaji cvicit za doprovodu
pisni. Pohadky jsou dalsi formou zapojeni digitalnich technologii, a to zejména b&hem
odpocinku déti. Prestoze nékteti ucitelé preferuji klasické ¢eské pohadky, ziistava otazkou,
nakolik je vhodné nahrazovat tradi¢ni ¢teni digitalnimi médii. Relaxa¢ni hudba se ukazuje

jako oblibend a ptinosna alternativa ke zklidnéni déti nebo k jejich odpocinku.

Tteti subkategorie se zaméfila na frekvenci vyuZzivani digitalnich technologii. Nékteti
ucitelé je zarazuji pouze nepravidelné, naptiklad jako dopln€k k uceni cizich jazykt nebo
jako prilezitostné zpestfeni aktivit. Jini ucitelé je zaclenuji pravidelné do kazdodennich
¢innosti, naptiklad vyuzitim robotickych hracek nebo pravidelnym pousténim pohadek.

Celkoveé tato kategorie poukazala na rGznorodé vyuziti digitdlnich technologii
v matetskych Skolach. Dulezité je védomé planovani jejich vyuziti a zajisténi rovnovahy

mezi aktivitami bez digitalnich technologii a ¢innostmi s nimi.

5.1.4 Vliv digitalnich technologii na déti v MS

Tato kategorie se zaméfuje na vyznamnou oblast digitalnich technologii v piedskolnim

vzdélavani, konkrétné na jejich vliv na déti v matetskych Skolach.

Tabulka 5: Charakteristika kategorie ¢.4 — Vliv digitalnich technologii na déti v MS

KODY
o VLASTNOSTI | DIMENZIONALIZACE
REPREZENTUJICI| KATEGORIE )
KATEGORIE VLASTNOSTI
KATEGORII
VLIV
DIGITALNICH
TECHNOLOGII

NA DETI v MS
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KODY
, VLASTNOSTI |DIMENZIONALIZACE
REPREZENTUJICI| KATEGORIE ,
KATEGORIE VLASTNOSTI
KATEGORII
Rozvoj kritického . .
Mysleni Podporujici — omezujici
mysleni
Rozvoj
pfedmatematickych Dovednosti Posilujici — oslabujici
dovednosti
A) POZITIVA
Rozvoj prostorové AT N
S DIGITALNICH | pye dstavivost ZvySena — sniZena
predstavivosti TECHNOLOGIJ
Rozvoj logického )
Logika Posilend — oslabena
mysleni
Digitalni technologie ‘ ‘
‘ ‘ Motivace Silna — slaba
jako motivace
Pokles pozornosti Pozornost Vysoké — nizka
Zavislost jako riziko Riziko Vysoké — nizké
Realita vs. Virtualni ‘ ‘
B) NEGATIVA | Vnimani reality Realné — pokiivené
sveét P
DIGITALNICH
, | Komunikaéni
Fyzické disledky | TECHNOLOGII ZlepSené — ZhorSené
dovednosti
Nevhodny obsah Zrakova zatéz Minimalni — vysoka

Motorika

Posilena — oslabena

(Zdroj: Vlastni vyzkum, 2024-2025)

Jak je patrné z vySe uvedené tabulky, vzniklo zde na zdklad¢ vypovédi respondent 10

kodu. Prestoze jde o veétsi pocet kodua v jedné kategorii, je dilezité je uvést a zatadit, protoze

reflektuji silna sdéleni respondentl a jejich jedine¢né profesni zkuSenosti. Kazda z téchto
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zkuSenosti ma svou hodnotu a pfispivéa k celkovému porozuméni této problematiky. Z téchto
kédi byly nésledné vytvoreny dvé subkategorie, které seskupuji kody podobného
charakteru. Jak jiz bylo zminéno, jednd se o profesni zkuSenosti ucitelli a vypovedi nelze
brat jako obecné platnd tvrzeni. Uvédomuji si omezeni této prace, co se tyce poctu
respondentli. Pfesto jde o cennd data ziskand z vypovédi osob, které casto disponuji

mnohaletou, ¢i dokonce celozivotni zkuSenosti v tomto oboru.
SUBKATEGORIE a) POZITIVA DIGITALNICH TECHNOLOGII

Prvni subkategorie se vénuje pozitivnim dopadiim digitalnich technologii na déti a zahrnuje
kody reflektujici, jak mohou tyto technologie podle respondentl piinosné ovliviiovat
predskolni vzdélavani. To je kliCovy aspekt jejich zacleiiovani, tedy Ze musi détem néco
hodnotného ptinaset. Na zaklad¢ vypovedi respondentt zde vzniklo pét kodh. Prvnim z nich
je, mozna ocekéavané, motivace déti. Digitalni technologie maji schopnost déti pfirozené
zaujmout, podnitit jejich zvédavost a motivovat je k ¢innosti, coz je samoziejmé v prostredi

matetské Skoly zadouci.

Z odpovédi respondentll je patrné, Ze déti nejvice bavi robotické hracky a Albi tuzky.
To je pozitivni zjisténi, protoze jejich design je primarné zaméfen na rozvoj dovednosti
a obohaceni znalosti déti. Naptiklad jeden respondent popsal, jak déti nadSené reaguji na
vyuziti digitalnich technologii: ,, ...urcité jsou vidycky nadseni, kdyz rekneme, Ze néco
pustime* (LT55). Jind ucitelka dodala: ,,4 nosi si pravée tu Albi tuzku s Albi kniZkou
a poslouchame néco vsichni. To se mi jako libi a prijde mi, Ze to maji jako hrozné radi.*
(MZ24). Motivaéni efekt digitalnich technologii potvrzuje i ucitelka z Montessori matefské
Skoly, ktera jinak digitalni néstroje nepodporuje: ,,Joo libi, oni jsou z toho Uplné nadseni.

Tim, Ze to nepodporujeme, tak je to vzdycky straSné zaujme* (MZ24).

Ackoliv je pozitivni, Ze digitalni technologie dokaZzou déti motivovat, nékteré vypoveédi
poukazuji i na jejich odvracenou stranu. Néktefi respondenti uvadéji, Ze déti nechtéji délat
nic jin¢ho a ztraci zajem o pfirozeny pohyb a ¢innosti bez téchto technologii: ,, ...déti jsou
motivovatelné jenom digitalnimi technologiemi v dnesni dobé. Jo, zZe prosté takové klasicke
tvoreni nebo néjaka pohybova hra, oni to jako jdou udélat, a nakonec je to i bavi, ale ta
motivace je uplné nulova. Zatimco, kdyz se rekne, Ze se jdeme divat na pohdadku, tak vsichni

jasaji“ (SP25).

Z vypovédi respondentd vyplyva, Ze jednim z pozitivnich dopadd digitalnich

technologii na déti je rozvoj prostorové predstavivosti. K tomu pfispivaji zejména
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robotické hracky, které¢ détem pomahaji 1épe chapat orientaci v prostoru. Jedna z ulitelek
popsala, jak tyto technologie poméhaji détem s pravolevou orientaci, ale zaroven upozornila
na to, ze jejich piinos je omezen na konkrétni ucel, pro ktery byly navrzeny: ,, Pravolevou
orientaci to taky rozviji. Samoziejmé kazdou oblast, kterou je potreba rozvijet u téch deéti,
tak ty technologie mohou pomoci rozvinout, protoze kazda ta hracka je jind, pro jiny ucel,
takze kdyz je ta hracka navrhnuta tak, ze ma rozvijet u toho ditéte hrubou motoriku a bude
treba jezdit a skdkat tak, jak ma skakat to dite, tak mu to rozvine tu hrubou motoriku, ale to
je vse“ (SP25). Jina ucitelka zase zminila, Ze robotické hracky mohou pomoci détem Iépe
pochopit pravou a levou stranu: ,, Kdyby to bylo tieba néco na zem, ze si mozna lip dokdzou

predstavit tu pravou a levou stranu““ (CR57).

Dalsi pozitivné hodnotila nejenom rozvoj prostorové predstavivosti pomoci
robotickych hracek, ale také rozvoj programovani: ,,...a v té prostorové predstavivosti to
tem detem hodné pomaha. Vyuzivame viastné riizné karticky nebo hrajeme lov pokladii a oni

si musi naprogramovat, jak ten robot piijde“ (VE39).

Jedna z respondentek se také podélila o pozitivni zkuSenost s robotickou hrackou,
kterou si déti mély moznost vyzkouset, 1 kdyz ji samotna matetska Skola nevlastni ,, rizné
cesty, které museli poskladat ve sméru Sipky a potom se pustilo auto. Museli taky premyslet,

aby to auto projelo spravné, az do cile. Takze néco to ma do sebe“ (CL62).

Z té&chto vypoveédi vyplyva, ze uCitelky v robotickych hrackéach vidi velky potenciél pro
rozvoj déti, ale mnohé z nich mély moznost si je vyzkouSet pouze mimo matetskou Skolu.
To poukazuje na potiebu lepSiho vybaveni v této oblasti prave proto, aby déti mély moznost

s témito technologiemi pracovat piimo ve své tfide¢.

Vzdélavaci programy zamétfené na rozvoj logického mysleni déti v matefskych Skolach
popisuje jedna z respondentek: ,,Je fo na logické mysleni. Jsou tam riizné obrdzky. Je tam
mySka a ona musi dostat syr za odmenu. TakzZe oni musi vykopat diru, zasadit strom a za to
myska dostane syr. Je tam potom néjaké potrubi, které oni skladaji. Za to dostane myska

odmenu “ (CL62).

Tato respondentka svou vypoveéd nasledné dopliuje: ,, Urcité logické mysleni,
premyslet musi, co kde musi udelat* (CL62).

Dalsi ucitelka potvrzuje rostouci trend nahrazovani tradi¢nich hracek robotickymi
a interaktivnimi pomuckami, které rozvijeji logické mysleni: ,, My treba jako skolka nase

odbourava uz hracky jako svym zpiisobem ty uplné typické hracky a zavadime prosté ty
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hracky na rozvoj logického mysleni. Takové ty robotické hracky, interaktivni hracky,

edukativni. Co pro ty déti ma vice, nez jenom Ze si ty deti hraji* (VD64).

Z vypovédi je patrné, ze digitalni technologie jsou v matetskych skolach pii spravném
vyuzivani pomuckou, ktera dokdze u déti rozvijet logické mysleni. PfedevSim robotické
hracky, které jsou navrzeny tak, aby déti fesily problémy, hledaly cesty a planovaly urcité
kroky. Tyto aktivity rozvijeji nejen logické mySleni, ale také predmatematické

a algoritmické dovednosti.

Posledni kod popisuje vypoveédi respondentti, ve kterych zdiraziuji, ze digitalni
technologie mohou rozvijet pfedmatematické dovednosti déti, které jsou dulezité pred
nastupem na zakladni $kolu. Jedna z ucitelek popisuje, jakym zplisobem vyuziva interaktivni
tabuli a vzdélavaci software krozvoji pfedmatematickych dovednosti a predctenarskeé
gramotnosti: ,,PouzZivame Barevné kaminky. Tam jsou vlastné riizné mésice a uci se

matematické predstavy, predctenarskou gramotnost“ (VE39).

Na tuto zkuSenost navazala respondentka z jiné matetské Skoly, ktera také ocenila
pfinos vzdélavacich programtl nabizejici cviceni rozvijejici pfedmatematické dovednosti:
., Tak urcité takové ty vyukové programy nejsou Spatné. Pravé to pocitani, vétsi a mensi,

riizné rozrazovani, to je dobré. To jsem pro* (CL62).

Dalsi respondentka shrnula né€kolik pozitivnich vlivii digitalnich technologii, mezi které
zahrnula kromé piedmatematickych dovednosti také rozvoj prostorového a logického
mySsleni.: ,,Jo, ja si myslim, Ze zrovna néjaké ty hracky, ten Bee Bot nebo jak se to jmenuje,
ta véelka. Tak ta jim prostorové mysleni, logické a matematické dovednosti miize rozvinout *

(MZ24).
SUBKATEGORIE b) NEGATIVA DIGITALNICH TECHNOLOGII

Vyuzivéani digitalnich technologii s sebou pfinasi nejen fadu vyhod, ale i negativa, ktera
ucitelé u déti v matefskych Skolach pozoruji. Tato kategorie rozliSuje pét kodu, pficemz
prvnim znich je pokles pozornosti. Tento jev ucitelé vnimaji napfi¢ riznymi typy
matefskych skol, coz neni piekvapivé. Digitalni technologie, zeyména medialni obsah, jsou
atraktivni a lakavé nejen pro déti, ale i pro dospélé. Déti predSkolniho véku jesté¢ nemaji
schopnost kriticky zhodnotit sledovany obsah, ktery je ¢asto zdmérné vytvofen tak, aby

maximalné upoutal jejich pozornost.

Na tento problém upozornila napiiklad ucitelka z Montessori mateiské Skoly, kterad

vnimad vliv rychle se ménicich vizudlnich podnéthi na schopnost soustiedéni: ,,Je tez5i udrzet
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pozornost deti a udrzet néjakou motivovanost, kdyz je videa pripravuji na rychlé sekvence

a mozek dostava rychle to co chce. Méni se to a je to neustale atraktivni** (MM46).

Podobné se vyjadiila i ucitelka z cirkevni matefské Skoly, ktera vidi souvislost mezi
zhorSenou pozornosti déti a zpisobem, jakym rodice technologie doma vyuzivaji. Podle ni
se Casto jednd o zpusob, jak dit¢ zabavit, ale ve vysledku to negativné ovliviiuje jeho
soustfedéni: ,, Treba u toho chlapecka, jeho tatinek je podnikatel a verim, ze nemad moc cas.
Ale je to spise pro ného omezeni pozornosti a chytrosti. Protoze ten kluk je velice

inteligentni“ (CR57)

Dalsi respondentka poukéazala na to, ze digitdlni technologie nejenze ovliviiuji
schopnost déti soustiedit se, ale také jim znesnadnuji piechod k jiné ¢innosti. Déti nejenze
nerozpoznaji, kolik Casu s digitdlnimi technologiemi travi, ale jakmile jsou do nich
ponofeny, je pro ucitele té¢Zké je od nich odpoutat: ,, Nehledé na odklony pozornosti. Jakmile

se vam dité zakouka do toho, tak uz ho od toho prosté jen tak nedostanete“ (SP25).

Negativnim aspektem, ktery se v transkriptech objevoval a byl v tomto kontextu spise
ocekavatelny, je riziko vzniku zavislosti na digitalnich technologiich. Zavislost jako riziko
odrazi obavy uciteld, ze déti si na technologie snadno zvyknou a mohou je upfednostiiovat
pted jinymi aktivitami.

Ucitelé si vSimaji, ze nékteré déti prichdzeji do matetské Skoly s jiZz vytvofenou
zavislosti na digitalnich technologiich z domova. Zaroven ale upozoriiuji na to, Ze déti, které
s technologiemi kaZdodenné nepfichdzeji do kontaktu, mohou v matefské Skole snadno
propadnout jejich kouzlu anejsou poté schopny délat jinou Cinnost: ,,...kdyz my to
vytahneme a ukdazeme to tém détem, Ze to mame, tak oni potom za nama porad chodi, Ze

chtéji tablet. Porad dokolecka. Ze oni jsou strasné zavisli na tom* (CL62).

Nebezpeci digitalnich technologii tak neni pouze v tom, Ze by déti zacaly byt na
digitalnich technologiich zavislé v MS, ale piedeviim v tom, Ze takto malé déti pfichazeji
uz zdomova se silnou potfebou je neustidle vyuzivat. To podle uciteld souvisi
s nedostateCnou informovanosti rodici o tom, jaky cas je vlastné pro piedSkolni déti
s digitdlnimi technologiemi pfiméteny. Prestoze se miize zdat, Ze se jednd o bandlni
a samoziejmé téma, tak vypovedi respondentll ukazuji, jak rozsahly je ve skutecnosti tento

problém.

Ucitel upozornoval také na to, ze predSkolni déti jsou k vytvoteni zavislosti obzvlast

nachylné, pokud neni prace s digitalnimi technologiemi dobie nastavena: u téch déti v tom
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lehce miize vzniknout néjaka zavislost, pokud se to nedéla dobre, tak si myslim, Ze tam néjakée

nebezpeci je* (LT55).

Podobné kriticky se k této problematice stavi také respondentka, kterd neni presvédcena
o prinosech digitalnich technologii v matetskych Skolach a poukazuje na kratkodobé
vyhody, ale mozné dlouhodobé negativni disledky: ,,uplné nejsem jako zastance toho, aby
musely byt ve Skolce ty digitalni technologie. A zavislosti vidim jako hodné velké negativum.
Protoze pro nékoho to je takové, ze dite si ted’ hraje a je chvili klid, ale viastné to ty deti

hodné omezuje*“ (CR57).

ZkuSenosti ukazuji, ze k vytvoreni zavislosti na digitalnich technologiich pfispiva také
pristup rodi¢i, kteti Casto détem tyto technologie poskytuji bez vétsi kontroly nebo omezeni.
Respondentka poukézala na nevhodny obsah, ke kterému se déti z jeji matetské Skoly
dostavaji: ,, prijde mi jako spatné, kdyz ctyrleté deti hraje na playstationu stiilecky. To mi
prijde spatné. Jinak nékteré jsou zavislé z domu* (SK30). Dalsi ucitelka potvrdila, ze
digitalni technologie jsou béznou soucasti zivota déti jiz od utlého véku, coz se promita také
do jejich pozadavku a ptani: ,,Jd vim, Ze ony ty digitdlni technologie to rozviji téz, ale je tam
ta zavislost. Budovani zavislosti od dvou let neni upiné idedlni. My jsme ted’ malovali dopis
pro Jeziska a nebyl jediny dopis bez telefonu. A pritom ty telefony a tablety uz stejné doma
maji‘“ (SP25).

Respondenti se proto snazi nejen s détmi, ale predevsim s rodi¢i komunikovat: ,,7im,
Ze ty déti nam tady chodi zavislé uz z domu, tak s nima o tom mluvime. Na co si maji davat
pozor, co by neméli delat, Ze tam nemaji mluvit s cizimi lidmi. Hodné mluvime i s rodici, at

na tom, na téch treba mobilech a tabletech, deéti netravi cas, at nejsou zavisli“ (VD64).

Nyni se pfesouvame od problematiky zavislosti na digitalnich technologiich k dal§imu
identifikovanému kodu — realita vs. virtualni svét. Tento kod se objevoval v odpovédich
respondentll zejména v souvislosti s negativnim vlivem digitadlnich her na vnimani
skutecnosti u déti. PfestoZze samotné mateiské Skoly hry bézné nevyuzivaji, ucitelé se
k tomuto tématu vyjadfovali spontdnné. Bylo ziejmé, ze naduzivani a nevhodné vyuzivani
technologii v rodindch povazuji za palcivy problém.

Z vypoveédi uciteli vyplyva, ze déti si do matetrské Skoly piinaSeji vzorce chovani
osvojené v digitdlnim prostfedi. At uz jde o agresivni projevy inspirované pocitaovymi

hrami nebo o neschopnost rozliSovat mezi skutecnosti a fikci.
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Ucitelé vnimaji jako problém zejména to, Ze s déti zvyknou na herni mechanismy, kde
vse lze vratit jednoduse zpatky. Tuto logiku nasledné prenaseji do redlného svéta: , protoze
co vam dovoli pocitacova hra nebo néjaka néjaké video nebo néco takového? A ted’ se bavim
0 obsahu. Tak vyzkouset to na zZivéem kamaradovi dite v predskolnim véku jesté nerozlisuje

tolik mezi realitou a tim, co vidi jakoby v té hie* (MM46).

Dalsi respondentka byla podobného nézoru: ,,Jd si myslim, ze kdyz uz jsou, kdyz uz to
pouzivaji hodné, zacnou byt na tom zavisle, tak prestavaji jako vnimat treba realitu. V té hre

nikdo neumre, nastartuje se nova hra‘ (VE39).

Na otazku tykajici se vlivu digitalnich technologii na déti v matetskych Skolach také
dalsi respondentka spontanné poukézala na problém nerozliSovani mezi realitou a fikci: ,, 4
potom prosté to dité teprve pozndva ten redlny svét a nebude ho potom umét uplné oddélit,

od toho virtualniho svéta. Jo, coz si myslim, Ze je asi nejvetsi jakoby hrozbou “ (SP25).

Tento kod upozoriiuje na problém propojeni reality a virtudlniho svéta u déti, zejména
tedy v souvislosti s negativnim vlivem digitalnich her. U¢itelé matefskych skol spontanné
vyjadfovali obavy znaduzivdni technologii v rodindch, coz u déti vede k nevhodnému
chovani. Ty casto pfenaSeji herni logiku do redlného svéta, kde naptiklad nerozliSuji mezi
hrou a skutecnosti, a to prave i v prostfedi matetfské skoly. Ucitelé toto vnimaji jako vazny
problém, ktery nasledné ovliviiuje socialni interakce a schopnost déti rozpoznavat hranice

mezi virtudlnim a skuteCnym svétem.

Dal$im kédem je nevhodny obsah, kdy ucitelé zdlraziiovali nutnost kontroly ¢innosti
déti s digitdlnimi technologiemi. Zatimco v matefskych Skolach je obsah peclivé vybiran
a ptizpisoben v€ku déti, domaci prostfedi mnohdy ptredstavuje prostor s nekontrolovanym

ptistupem k nevhodnym materialiim.

,,Ale Fikam, kdyby to bylo kontrolované, dokazaly by se vyfiltrovat nebezpecné véci, ke
kterym by se ty deti nemély dostat. Videa a takové veci. Ty masmédia v dnesni dobé davaji
tem detem tolik brutality a nasili na zlatém podnosu, Ze prosté ty décka to potom budou brat
jako banalitu. Takze si myslim, Ze jak to pujde vfiltrovat, tak to bude super “ uvedla jedna
z respondentek (SP25).

Tato ucitelka dale ptiznala, ze 1 pfes své pozitivni vnimani technologii povazuje jejich
nekontrolované vyuzivani za problematické: Ja osobné, na to ze jsem mlada generace, v tom

sice vidim ty pozitiva, ale jsem proti tomu, aby ty décka to mély nekontrolované (SP25).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 85

Potfebu nastavovani pravidel a kontroly zdiraziovala i dalsi respondentka: ,, Taky by

méla byt néjaka kontrola toho, co tam délaji* (VD64).

Dalsi respondentka navrhovala nejen casové omezeni, ale také diiraz na vyvazenost
s pohybovymi aktivitami: ,, Ale je potieba jim urcit ten cas. Nelibilo by se mi, kdyby u toho
ty deti mely travit cely den. A zaroven treba ten cas néjak kompenzovat, aby mély i néjaky
pohyb. Asi bych i rekla néjakym zpiisobem kontrolovat, co tam délaji. Davat jim jenom véci,
ktere jsou vhodné jejich véku. Nedala bych treba ditéti ve Skolce treba TikTok, ale nejakou
pohadku nebo video na YouTube, tak s tim bych treba problém neméla“ (MZ24).

Tento kod zdlraznil, Ze ucitelé v matetskych Skolach povazuji za zdsadni kontrolovat,
jaky obsah déti pti praci s digitdlnimi technologiemi konzumuji. Tento pfistup je dulezity
nejen v mateiské skole, ale také doma, coz vyzaduje uzkou spolupraci mezi uciteli a rodici.
Z vypovédi je patrné, ze déti maji dnes az ptili§ snadny ptistup k nevhodnému obsahu. To
i prostiednictvim platforem jako YouTube, ktery ucitelky zminovaly jako vyuzivany pfi
¢innostech s détmi. Na této platformé se déti mohou pfimo v mateiské Skole neumysiné
setkat s nevhodnymi materidly, napiiklad kviili vyskakovacim reklamam, které nelze vzdy

eliminovat.

Fyzické disledky oznaCuji negativni vliv vyuzivani digitdlnich technologii
v matetskych Skolach na fyzicky vyvoj ditéte. Respondenti uvadéli rizné priklady a jednim
znich byl negativni vliv na zrak. V tomto kontextu se samoziejmé nejedna o robotické
hracky, ale spiSe o interaktivni tabule, tablety nebo naptiklad dataprojektory. Jedna
z ucitelek uvedla, Ze déti maji tendenci sedat si blizko k projekéni plose dataprojektoru
a sledovat pohadky ¢i videa z minimalni vzdalenosti. Na druhou stranu Ize namitnout, Ze je
povinnosti ulitelky zajistit, aby déti udrzovaly dostate¢ny odstup a netravily u obrazovek
nepiimérené dlouhou dobu. Jak popisuje jedna z respondentek: ,,Vidim, Ze kdyz jim pustime
pohddku na tom pocitaci, tak oni casto si stoupnout primo pred ten pocitac. A nevim, jestli

na to tak spatné vidi, ale na ten zrak to asi taky neni dobré* (SK30).

Dal$im zminovanym problémem je hyperaktivita, i kdyZ tato ucitelka ji nespojovala
pfimo s vyuzivanim digitalnich technologii v matef'ské Skole, ale spiSe s navyky, které maji
déti jiz z domova: ,,Obcas mi prijde, zZe ty deéti, které jsou doma hodné na téch televizich

a tabletech, jsou hyperaktivni““ (SK30).

Celkové negativni dopady shrnula jina respondentka, kterd zminila hned nékolik

aspektl ovliviiyjicich fyzickou stranku ditéte: ,, Ale jestli se viastné divate na to, mluvila jste
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o tom negativismu, tak jasné, oci trpi Ze jo, nervova soustava trpi totalné. To jsme se vilastné
k tomu nedostaly, to mé nenapadlo, takze tady toto bych rekla, Ze jsou ty negativa téch

technologii. Nervova soustava a viastné oci. Jo a nedostatek pohybu “ (VD64).

Dal$im problémem je negativni vliv na vyvoj feci. Digitalni technologie nenabizeji
ptirozenou mezilidskou interakci, ktera je pro rozvoj fecovych dovednosti klicova. Navic
slovni zasoba v nékterych videich, i kdyz jsou vzdé€lavaci, mize byt omezend. Zasadnim
problémem je také fakt, ze déti pfi sledovani animovanych nebo dabovanych pofadi nemaji
moznost pozorovat pohyby mluvidel, coz je zadsadni pro osvojeni spravné vyslovnosti. Na
tuto problematiku upozornila jedna zrespondentek: ,,... Ze se nam extrémné zhorsila
logopedicka uroven téch déeti a myslim si taky troSku, Ze to je prilis castym sledovanim videil
nez komunikace. To znamena, kdyz si vezmete, Ze mdte naprostou veétsinu pohadek bud
animovanych, kde to vitbec neodpovida nebo dabovanych, pohyb pusy vitbec neodpovida
tomu, co ty postavy Fikaji, tak ty deti se neuci pozorovat ty mluvidla a skrze to se ucit spravné

mluvit“ (MM46).

Ackoliv se vypovédi respondentl v detailech riizni, tak vSichni se shoduji na tom, ze

digitalni technologie mohou negativné ovlivnit fyzicky vyvoj déti v matetfskych Skolach.
Shrnuti kategorie Vliv digitalnich technologii na déti v MS

Tato kategorie se vénuje vlivu digitalnich technologii na déti v matetskych Skolach. Na
zaklad¢ vypoveédi respondenttl byly identifikovany rizné aspekty, které jsou rozdéleny do

dvou subkategorii: pozitiva a negativa digitalnich technologii.

V prvni zminéné subkategorii respondenti oceiiuji piedev§im motivacni efekt
digitalnich technologii, které déti zauyjmou a podnécuji jejich zvédavost. Robotické hracky
jako Bee Bot, Code-a-Pillar nebo Albi tuzky podporuji rozvoj prostorové piedstavivosti,
logického mysleni i pfedmatematické dovednosti. Néktefi ucitelé vyuzivaji interaktivni
tabule se vzdelavacim softwarem, ktery détem pomédha s pfedmatematickymi

a predCtenarskymi dovednosti.

Mezi negativa vyuzivani digitalnich technologii v matefskych Skolach patii zhorSena
pozornost a riziko zavislosti. Déti Casto pfichdzeji do matefskych Skol s jiz vytvofenym
navykem na digitalni technologie. Ucitelé upozoriiuji na to, ze nadmérné pouzivani
digitalnich technologii mize vést ke ztraté¢ z4ymu o tradi¢ni aktivity bez nich a problémy
s prechody mezi Cinnostmi. Dal§im rizikem je zaména virtudlniho svéta za realitu

a nevhodny obsah, ke kterému se déti mohou dostat.
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Prestoze digitalni technologie pfindseji mnoho pozitiv, tak jejich integrace do
predskolniho vzdélavani musi byt vyvazena a promyslena. Ucitelé vnimaji potiebu lepsiho
vybaveni a dostupnosti digitalnich technologii pfimo v matetfskych Skolach. Kategorie
rovnéZ poukazuje na vyznam propojeni vyuzivani digitdlnich technologii s tradi¢nimi

¢innostmi, které se obejdou bez nich.

5.2 Paradigmaticky model a jeho interpretace

Tato ¢ast prace se vénuje paradigmatickému modelu, ktery si miiZzeme ptedstavit jako mapu

vzajemné propojenych kategorii, odhalujici skryté souvislosti a logiku zkoumaného jevu.

—
==
~

Obrazek 2: Paradigmaticky model

(Zdroj: Vlastni zpracovani)
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Jev predstavuje hlavni téma, kolem kterého se strukturuji vSechny kategorie
a subkategorie. V tomto piipad¢ jde o vyuZiti digitalnich technologii v materskych

Skolach, které tvoii zaklad pro dalsi souvisejici oblasti.

Kontext v paradigmatickém modelu oznacuje SirSi prostiedi, v némz se dany jev
odehrava. V tomto ptipadé zahrnuje digitalni technologie jako nastroje vzdélavani, které

obohacuji vzdélavaci proces a ovliviiuji podminky, za nichz k tomu dochazi

Pri¢inna podminka piedstavuje faktor, ktery uvadi dany jev do pohybu a umoziuje
jeho vznik. Bez tohoto faktoru by jev bud’ viibec nenastal nebo by mél zcela odlisSnou
podobu. V tomto ptipad¢ je pricinnou podminkou technologické vybaveni v materskych
Skolach, které ptedstavuje zasadni prvek umoznujici integraci modernich vzdélavacich

metod. Bez n¢j by byla moZznost rozvijet digitalni gramotnost déti znacné omezena.

Intervenujici podminky vyrazné ovliviiuji prabeh celého procesu tim zpisobem, Ze
ho mohou bud’ podpofit a usnadnit nebo naopak zpomalit a zkomplikovat. V tomto ptipadé
predstavuje klicovou intervenujici podminku pristup uéiteli k digitalnim technologiim.
Jejich ptistup dokdze vyznamné ovlivnit, jakym zplisobem a v jaké kvalité¢ budou digitalni
technologie v matetskych Skolach vyuzivany. Ovliviiuji tedy zdsadnim zpiisobem samotny

jev v ramci paradigmatického modelu.

Strategie jednani odrazi védomé a promyslené kroky vedouci k rovnovaze mezi
tradicnimi  vzdélavacimi metodami a digitalnimi technologiemi. KliCovou strategii je
vyvaZené zapojeni digitalnich technologii do predskolniho vzdélavani, které zajisti, Ze
technologie budou slouzit jako podplrny nastroj vzdélavaciho procesu, nikoliv jako jeho

nahrada.

Nasledky ptedstavuji vysledky celého procesu, a to pozitivni 1 potenciondlné negativni,
pfi¢emzZ nekteré z nich mohou byt zamyslené, jiné necekané. Nejsou vzdy okamzité viditelné
a mohou mit jak pfimy, tak dlouhodoby dopad. V tomto pfipad¢ jsou nésledky rozvoj

digitalni gramotnosti a kritického mysleni déti a vliv digitalnich technologii na déti.
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5.3 Zakotvena teorie a jeji interpretace

V nasledujici podkapitole predstavim zakotvenou teorii a zpusob jeji interpretace. Na
uvedeném schématu jsou zndzornény vztahy mezi centralni kategorii, jednotlivymi

kategoriemi a subkategoriemi.

/ ~\

Technologické vybaveni v matefskych Pfistup uéiteld k digitalnim

SmEn technologiim
Robotické Digitalni Vekové diferencovany \
hracky technologie pristup

MNegativni pfistup
Potieba digitélnich uéiteld
technologii v MS

Wzdeélavaci vyuZiti
digitalnich technologii

Relaxace a zabava \‘

Frekvence vyuzivani
digitalnich technologif

Vliv digitalnich — —
technologii na déti vMS Pozitivni pfistup ucitela

\ Negativni vliv na déti

Pozitivni vliv na déti

Obrazek 3: Schéma zakotvené teorie
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Legenda schématu

Bl Centralni kategorie [ kategorie [ subkategorie

5.3.1 Analyticka verze pribéhu
Digitalni technologie v matetskych Skolach piedstavuji nejenom rostouci trend, ale jedna se
také o dulezitou soucast piedskolniho vzdélavani, ktera ovlivituje proces vzdélavani, zabavu

déti, ale také jejich relaxaci.
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Jednou z nejvyznamnéjSich oblasti, kde se vyuzivani digitalnich technologii osvédcilo
je podpora ptedskolniho vzdelavani. Ucitelé v matefskych Skoldch oceiuji piedevsim
pomiicek a vizualizaci. Robotické hracky jako je Bee Bot nebo Code-a-Pillar podporuji
rozvoj logického mysSleni, prostorové piedstavivosti a pfedmatematickych dovednosti.
Vsechny tyto Cinnosti pfispivaji k systematickému rozvoji digitalni gramotnosti déti jiz

v raném véku.

Vedle vzdélavaci funkce slouzi digitalni technologie v matefskych Skolach také ke
zklidnéni déti nebo jako forma relaxace. Pohadky, cviceni s doprovodem hudby a relaxacni
skladby pftispivaji ke zpestieni denniho programu. Nicméné zde vyvstava otazka, nakolik je
vhodné digitalni technologie preferovat pied tradicnimi aktivitami, jako je naptiklad cteni

knih nebo obecné aktivity, které¢ vyuzivani téchto technologii nezahrnuje.

Zasadni roli hraje pfistup samotnych uciteld. UCcitelé s pozitivnim postojem
k digitalnim technologiim v nich vidi uzite¢né nastroje pro rozvoj déti, ale také pomuicku
pro zefektivnéni a zjednodusSeni své vlastni prace. Naopak negativni postoje Casto spojené
s technickymi problémy nebo obtizemi pii osvojovani novych dovednosti, vedou
k omezenému vyuziti technologii. Technické problémy nebo zastaralé technologie, které
pracuji pomalu pak vedou k frustraci uciteld a ztraté motivace digitalni technologie vyuZzivat.
Neékteré ucitelky, ale také ucitelé z lesnich matetskych Skol jsou prikladem téch, kteti

preferuji off-line rozvoj digitalnich kompetenci a kladou diiraz na kontakt s ptirodou.

Nezbytnou soucasti rozvoje digitalni gramotnosti je také vychova déti k bezpecnému
vyuzivani digitdlnich technologii a kuvédoméni si moznd rizika spojend s online
prostfedim. I v pfedSkolnim véku mohou ucitelé détem srozumitelnou formou vysvétlovat
zaklady bezpecného pouzivani digitalnich technologii. Napiiklad, Ze ne v§echny informace
jsou pravdivé, Ze se nesdili na internetu osobni udaje a je dileZité fict dospélému, pokud
narazi na néco nepiijemného. Klicovou roli zde hraje nejen samotna edukace déti, ale také
spoluprace s rodici, ktefi by méli byt do této problematiky aktivné zapojeni. To je dalsi
dilezity aspekt, ktery piispiva k rozvoji digitalni gramotnosti déti napfi¢ rliznymi typy
matefskych skol.

Dalsi dulezity faktor pfedstavuje financni naro¢nost digitalnich technologii. Vysokeé

pofizovaci naklady interaktivnich tabuli nebo jiného digitalniho vybaveni mohou brzdit

jejich Sirsi zavedeni.
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Celkove je zfejmé, ze digitalni technologie mohou hrat v predskolnim vzdélavani
dalezitou roli ajisté s ohledem na vyvoj soucasné spolecnosti ale také revizi RVP PV
dalezitou roli hrat budou. OvSem za piedpokladu, pokud jsou vyuzivany promyslen¢ a
s ohledem na v¢k a potieby déti. Cilem by nemélo byt pouze zpestteni vzdélavani, ale také
aktivni rozvoj digitalni gramotnosti, ktera détem umozni v budoucnu lépe porozumét
digitdlnimu svétu a bezpecné se v ném pohybovat. Klicem je také nalezeni rovnovahy mezi
aktivitami s digitdlnimi technologiemi a bez nich. Podpora ucitelt, jejich vzdélavani v tomto
ohledu a kvalitni technické zazemi mohou byt rozhodujicimi faktory pro ispéSnou integraci

digitalnich technologii v matetskych skolach.

5.4 Diskuze

Diplomova prace Stejskalové (2023) se zaméfuje na vyuZzivani digitalnich technologii
v mateiskych Skolach uciteli, kteti je zaclenuji i do prace s détmi. Stejné¢ jako v tomto
vyzkumu i v jejim Setfeni respondentky z fad ucitelek matetskych skol uvadéji vyuzivani
Albi tuzek, interaktivnich tabuli, Bee Botl a digitalnich mikroskopi. Zajimavym zjiSténim
je, ze prestoze mateiské Skoly Bee Boty casto vlastni, ucitelé je nevyuZzivaji naplno
amnohdy ani neznaji jejich skuteCny ndzev — oznacuji je jednoduSe jako ,vCelky®.
Diplomova prace Stejskalové (2023) se ale dale nezabyva pfi¢inami tohoto stavu ani
moznymi zpusoby feSeni. Toto vnimam jako omezeni kvantitativniho vyzkumu, a ne jako
nedostatek samotné autorky. Jeji studie sice zahrnuje velky pocet respondentli (konkrétné
278 platnych dotazniki), ale struktura dotazniku neumoziuje hlubsi analyzu pficin daného
jevu. Tento vyzkum na zaklad¢ vypoveédi respondentti odhalil, Ze jednim z hlavnich divodi
nevyuzivani téchto robotickych hracek je nedostatecné proskoleni ucitelek. Zejména starsi
ucitelky si nejsou jisté, jak Bee Boty ovladat, a jak je zacClenit do pfedSkolniho vzdélavani.
Casto se tak spoléhaji na pomoc mladsich kolegyt, které s témito technologiemi pracuji
s VEtsi jistotou.

PetraSova (2021) se ve svém vyzkumu zaméfila na vyuzivani digitalnich technologii
v matetskych Skolach. Jeji studie méla kvantitativni charakter abyla realizovana
prostiednictvim dotaznikového Setfeni mezi uciteli matei'skych Skol. Vyzkumu se za¢astnilo
112 ucitelt. Z vysledkt vyplyva, ze 79 % ucitelll projevuje zajem o dalsi vzd€lavani
v oblasti digitalnich technologii. Tento fakt souvisi se zjist€énim tohoto vyzkumu, kdy ucitelé
postradaji dostatecné vysvétleni pii zavadéni novych digitalnich technologii do pfedSkolniho

vzdélavani. Dale jeji vyzkum ukdzal, Ze 52 % uciteld hleda vyukové materidly na internetu,



92 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

pricemz nejcastéji vyuzivanou platformou je YouTube (48 %), kde ucitelé¢ détem poustéji
videa a pisnicky. Tento poznatek souvisi s nasimi zjisténimi, kdy ucitelé poukazuji na
zastaralé a nefunk¢ni vybaveni nebo na pomalé internetové pfipojeni, coz znacné omezuje
vyuzivani digitalnich technologii. Vysledky tak poukazuji na opravdu dulezitou roli vedeni
Skoly a zfizovatele pfi zajisténi rychlého internetového pfipojeni a dilezitost pravidelné
modernizace digitalnich technologii. Dalsi podobnosti mezi vyzkumy je skutecnost, Ze
ucitelé casto vyuzivaji YouTube k pfehravani pohadek a videi, coz jenom podtrhuje vyznam

funkc¢nich a spolehlivych digitalnich technologii v mateiskych skolach.

DalSim vyzkumem, ktery lze s timto porovnavat, je vyzkumné Setfeni Syrovatkové
(2024). To je zamétené na digitalni gramotnost déti v jedné konkrétni tiidé matetské Skoly
(21 déti). Autorka vyuzila metodu piipadové studie, ktera umoziuje detailni zkoumani
ur¢itého vzorku déti a hlubsi analyzu jejich préace s digitdlnimi technologiemi. Na druhou
stranu tato metoda pfinasi i limity, jelikoz vysledky vychazeji z jediné tfidy, coz neumoziuje
zobecnéni. Autorka sledovala, jak déti pracuji s robotickymi hrackami, interaktivni tabuli,
tablety a Albi tuzkami, tedy s digitdlnimi technologiemi, které jsou zkoumany i v tomto
vyzkumu. Na rozdil od této studie se vSak autorka nezabyvé pohledem ucitelil na vyuzivani
digitalnich technologii, coz umoziuje detailni vhled do redlné urovné digitalni gramotnosti
déti dané MS, ale absence rozhovord s uéiteli mize byt nevyhodou, protoze ugitelé &asto
disponuji mnohaletymi zkuSenostmi v tomto oboru a mohou uvést srovnani vyvoje digitalni
gramotnosti déti napfi¢ roky. Také mohou popsat pfinosy i rizika digitalnich technologii.
Vyzkum Syrovatkové (2024) ukazuje, ze MS Dolany u Jaroméfe vyuziva program Barevné
kaminky, podobné¢ jako matei'ské Skoly s interaktivni tabuli v tomto vyzkumu. BéZn¢ pracuji
s tablety, coz odpovida zjiSténi nasSeho vyzkumu, Ze tablety jsou soucasti pfedskolniho
vzdélavani ve viech typech MS kromé soukromych matefskych skol. Autorka konstatuje, Ze
déti maji s tablety zkuSenosti, ale nekonkretizuje, jakym zplisobem tyto zkusSenosti hodnoti.
Podobné¢ jako v nasem vyzkumu 1 zde jsou vyuZzivani Bee Boti, digitdlni mikroskopy, Albi
tuzky a Albi kniZky. Pfinosem jeji prace je podrobny popis konkrétnich €innosti déti
s digitalnimi technologiemi, naptiklad prace s tabletem a aplikaci Coding Safari, coZ oproti

nasi praci je navic. Toto rozsifeni je vSak dano rozdilnym typem vyzkumu.
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5.5 Limity

Jednim z moznych limitd této diplomové prace je subjektivita odpovédi respondenti.
Vramci kvalitativniho vyzkumu mohou byt odpovédi ovlivnény osobnimi postoji,

zkuSenostmi a momentalnim naladénim dotazovanych.

Dalsim limitem je Casové obdobi, ve kterém byly rozhovory realizovany, tedy na
zacatku zimy. Je mozné, ze dané ro¢ni obdobi miize mit vliv na postoje respondenti
k vyuzivani digitalnich technologii v matefskych skolach. Naptiklad v zimnich mésicich,
kdy déti travi vice €asu uvniti, mohou ucitelé vnimat technologie jako uzite¢ny doplnck

vzdélavani. Naopak v 1été, kdy se aktivity déti pfesouvaji ven, by mohli byt uclitelé

vvvvvv

DalS8im omezenim je maly pocet respondentil. Jsem si védoma, Ze z tohoto ditvodu
nelze vysledky vyzkumu zobecnit na v§echny matetské skoly, jelikoz mohou existovat mezi
matefskymi Skolami a samotnymi uciteli rozdily v pfistupu k vyuzivani digitalnich

technologii.

I pfes tyto limity vyzkum poskytuje cenny vhled do této problematiky a miize slouzit

jako podklad pro dalsi a rozsahlejsi studie.

5.6 Doporudeni pro praxi

Z vyse uvedené¢ho vyzkumu vyplyva né€kolik doporueni pro praxi. Aby bylo zaclenéni
digitalnich technologii do piedSkolniho vzdélavani ptinosné, je nezbytné k nému ptistupovat
promyslené s jasnou vizi jejich smysluplného vyuziti. Digitalni technologie by mély
primarné slouzit piedevsim ke vzdélavacim cillim arozvoji dovednosti déti, nikoliv
k pasivni konzumaci digitdlniho obsahu. DileZitou soucasti jejich vyuZivani by mél byt
1rozvoj digitalni gramotnosti déti, tedy jejich schopnosti pracovat s technologiemi
bezpecné, kriticky a s uvédoménim. Pro zajisténi spravného rozvoje digitalnich kompetenci

je nezbytna metodicka a technickéd podpora uciteld.

Zasadnim krokem je zajiSténi kvalitnich metodickych materiali dostupnych piimo ve
ttidach matefskych skol, které by ucitelim poskytly konkrétni pfiklady vyuZiti digitalnich
technologii v praxi a vysvétlily, jaké dovednosti jednotlivé aktivity rozvijeji. Zvlastni diraz,
pfi podpofte a Skoleni nad ramec metodickych plant, by mél byt kladen na starsi ucitele, aby
se predeslo situacim, kdy technologie ziistanou nevyuzité kvili nejistot€ nebo

nedostateénym dovednostem v jejich pouzivani.
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Je dilezité, aby ucitel¢ byli snovymi digitdlnimi technologiemi seznameni
v dostatecném ptedstihu pted jejich zatazenim do pfedskolniho vzdélavani. To plati zejména
pro robotické hracky, ale 1 jiné digitalni pomucky, jejichz ovladani nemusi byt pro ucitelky
vzdy intuitivni. V praxi poté dochazi k situaci, Ze ucitelé nevédi, jak dané digitalni
technologie spravné vyuzivat, coz nasledné¢ mtze zplsobit jejich nedostate¢né nebo zcela
chybéjici zapojeni do vzdé€lavani. Neni zadouci, aby se ucitelé museli béhem piimé
pedagogické Cinnosti teprve seznamovat s funkcemi téchto pomitcek. Proto by soucésti
zavadéni novych digitalnich technologii mélo byt proskoleni ucitell a zajisténi metodickych

materiali, které¢ budou ucitelim k dispozici ve tfidach.

Dulezitym aspektem je technicka spolehlivost digitalnich technologii. Pokud tyto
technologie nefunguji spravné, jsou zastaralé nebo pracuji pfili§ pomalu, ucitelé s nimi
pfirozené ztraceji motivaci pracovat a jejich vyuziti v predskolnim vzdélavani tak bude
minimalni. Nezbytna je pravidelnd tdrzba, technicka podpora a v ptipad¢ potieby také

obnova digitalnich technologii.

Dalsi oblasti, kterd vyzaduje metodickou podporu, je vybér vhodného digitalniho
obsahu. V soucasnosti neexistuji jasné stanovend doporuceni ohledné vhodnych potadii ¢i
programt pro déti pfedSkolniho véku, coz vede k tomu, ze ucitelé voli obsah na zakladé¢
vlastniho uvéazeni. Naptiklad se automaticky predpoklada, ze televizni program Décko je pro
déti vhodny, ale ani zde nejsou vSechny potfady vzd€lavaci. Bylo by vhodné vytvofit
metodiku zamétenou na doporucené digitalni zdroje, ktera by uciteliim usnadnila orientaci

a pomohla zajistit, Ze détem bude zprostiedkovan skutecné kvalitni obsah.

Pti vyuziti digitalnich technologii je stéZzejni klast diraz na vyvazenost mezi
vyuzivanim digitalnich technologii a tradicnimi vzdélavacimi metodami, které¢ podporuji
pfirozeny rozvoj déti bez jejich pfimého zapojeni. Digitalni technologie by mély byt
smysluplnym doplitkem ucitelské prace, nikoliv jejim hlavnim pilifem. Je dilezité, aby si
déti uchovaly pifimy kontakt sredlnym svétem, rozvijely své pohybové dovednosti

a tvofivost prostiednictvim her a aktivniho objevovani.

Klicové faktory pro uUspéSnou integraci digitalnich technologii do ptedSkolniho
vzdélavani jsou zajiSténi metodické podpory ucitelim, jasnd doporuceni pro vybér
digitalniho obsahu a pravidelné technické udrzby. Pokud budou tyto podminky splnény,
mohou digitalni technologie piedstavovat uziteCny nastroj rozvoje déti v matetskych

Skolach.
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ZAVER
Vyuziti digitalnich technologii v matetskych skolach je aktualni a dynamicky se rozvijejici

téma, které odrazi SirSi spoleCenské zmény v oblasti vzdélavani a digitalni gramotnosti.

Teoretickd cast je strukturovana do tfi kapitol, které poskytuji vychodiska pro
naslednou analyzu v praktické casti. Jsou zde definovany pojmy, jako je digitalni
kompetence, digitalni a medialni gramotnost ajsou piedstaveny konkrétni digitalni
technologie vyuzivané v matetskych Skolach. Pozornost je vénovana také piinostim
a moznym rizikim digitalnich technologii v kontextu piedskolniho vzdélavani. Zavérecna

¢ast teoretického ramce se zabyva jejich vyuzitim v riznych typech matetskych skol.

Praktickd c¢ast diplomové prace si kladla za cil zjistit, jakymi zplsoby ucitelé
matefskych Skol vyuZzivaji digitdlni technologie k podpofe a rozvoji digitdlni gramotnosti
déti. Vyzkum byl realizovan v péti rznych typech matetskych Skol, které k integraci
digitalnich technologii pfistupovaly odlisn€, coz umoznilo ziskat Siroky pohled na tuto
problematiku. Data byla shromazd’ovana prostfednictvim polostrukturovanych rozhovorii
a nasledn¢ analyzovana metodou otevieného, axidlniho a selektivniho kédovani. Vystupem

je zakotvena teorie.

Z vysledkti vyplyva, ze digitalni technologie maji potencial vyznamné obohatit
vzdélavaci proces, pokud jsou vyuzivany promyslené a cilené. Mezi hlavni benefity patii
podpora motivace déti, rozvoj logického mysleni, predmatematickych dovednosti a moZznost
zprostiedkovani témat, kterd by byla jinak obtizn€ uchopitelnd. Respondenti ocenovali
zejména robotické hracky, jako jsou Bee Bot nebo Code-a-Pillar, které¢ podporuji
prostorovou predstavivost. Také ocenovali interaktivni tabule, které vnimaji jako nezbytnost
dnesni doby, a které umoziiuji aktivni zapojeni déti. Naopak jako rizika byly identifikovany
negativni vliv na pozornost déti, moznost vzniku zavislosti, nerozpoznanim mezi realitou

a virtudlnim svétem a fyzické disledky, tedy Skodlivost.

Nicméné vyzkum odhalil i vyzvy a omezeni. Mezi hlavni rizika patii negativni vliv na
pozornost déti, moznost vzniku zavislosti na digitalnich technologiich, obtizné rozliSovani
mezi virtualnim a redlnym svétem a fyzické disledky, jako naptiklad negativni dopad na
zrak nebo drZeni téla. Pfistup uciteld k digitdlnim technologiim se lisil. Néktefi je vnimali
jako nastroj pro rozvoj déti, jini je vyuzivali spiSe okrajové nebo jako dopln¢k k tradicnim

metodam.
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Jednim z kli¢ovych zjisténi je, Ze navzdory rostoucimu dirazu na digitalni gramotnost
narazi integrace digitalnich technologii v matefskych skolach na fadu ptekdzet. Mezi né€ patii
nejen technickd nedostatecnost a financni naklady, ale i potfeba lepsiho vzdélavani ucitelt.
Nedostatecna piiprava ucitelt vede k tomu, Ze technologie ziistavaji v matetskych skolach
nevyuzité.

Dalsi vyzvou je nalezend rovnovahy mezi digitdlnimi technologiemi a tradi¢nimi
vzdélavacimi metodami. Digitalni technologie by meély ztstat dopliikem pedagogické
¢innosti, a ne jejim hlavnim pilifem. V této souvislosti se ukazuje jako dulezité vytvoreni
jasnych metodickych doporuceni pro vybér digitalniho obsahu a zpiisobu vyuzivani

technologii, pravidelna modernizace technologii a zajisténi jejich odpovidajici udrzby.

Zavérem lze fict, Ze digitalni technologie mohou v matetskych Skolach sehrat pozitivni
roli, pokud jsou vyuzivany srozvahou aodpovédné. Vzhledem k neustalému
technologickému pokroku a rostoucim narokiim na digitalni gramotnost ve spolecnosti 1ze
predpokladat, ze jejich vyznam v piedskolnim vzdélavani bude i nadale nartstat. Budouci
vyzkum by se mél zaméfit na hleddni optimalniho modelu integrace digitalnich technologii
do matefskych Skol tak, aby pfindSely maximalni uzitek détem i pedagoglim. Vyzkum
prinesl cenné poznatky o soucasném stavu této problematiky a mtze slouzit jako podklad
pro dalsi zkoumani ipro tvorbu metodickych doporuceni k efektivnimu zaclenéni

digitalnich technologii do ptedSkolniho vzdélavani.
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PRILOHA P I: USTREDNI OTAZKY POLOSTRUKTUROVANEHO
INTERVIEW

10.

11.

. Pouzivate pii praci s détmi digitalni technologie? Pokud ano, jaké konkrétni

technologie to jsou?

Jak byste popsala vzdélavaci filozofii vasi matefské Skoly (soukroma, vefejna,

Montessori, lesni atd.)?

. Jak ovliviiuje tato filozofie praci s détmi a vybér metod v oblasti digitalnich

technologii?

. Jakym zptsobem zaclenujete digitalni technologie do ptedskolniho vzdélavani?

Jakym zplisobem vybirate technologie, které s détmi pouzivate?

Jaké technologie vyuzivate pro rizné vékové skupiny déti?

Me¢éni se ptistup k digitalnim technologiim podle toho, jak dé€ti rostou a rozvijeji se?
Jak vnimate vliv digitalnich technologii na déti v predskolnim véku?

Spolupracujete s rodi¢i ohledn€ vyuzivani digitalnich technologii, a jaké jsou jejich

reakce na vyuzivani digitalnich technologii v matetské Skole?
Jaké mate plany ohledné vyuZzivani digitalnich technologii v budoucnu?

Mate néjaké dalSi postiehy nebo zkuSenosti, které byste chtéla sdilet ohledné

vyuzivéani digitalnich technologii ve vasi MS?



PRILOHA P II: UKAZKA TRANSKRIPTU Z CIRKEVNI MATERSKE
SKOLY

V: Owlivfiuje tato fllozefie néjak pricl 8 déimi a vybér metod v oblastl digitdinich
technologii?

RA18: To nevim. Maéme valny prostor kwybdru bych fakla no.
V: Jakym zptsobem vyulivite dighidind tachnologie u rlznjch vikovyoh skupin diti?

R12: Jak jsme ty tablaty vyukivali, tok to lydo hlem pro pladkoldlky, takle o, kdyd ul jako ty diqg
nitco = tim tabletem délajl, tak hlownd pledikoldol.

y: M&ni 50 phistup k digitdinim technologlim podle toho, jok ditl rostou a rozvijeli sa?

R20: Mladii dati se snakime vynachat, protode sl myslim, 2o u rodigh doma nabo tak, tam & toho
docela dost, lakode, ne 3s bychom v tom zabrafiovali, ale nevidim o jako to, oo by v 4 Skolce asi
bylo to diekitd pro ty déti.

V: Tekie u thch miad§ich dét $0 1o spi% snalite jaitd upozadin?
Fe21: Amg, ano.

V: A spolupracujete s rodidi ohledna vyudivinf teh digitdlnich technologii, a jaks jsou jejich
reakce na vyudivdni digitdlnich technologil v matefsks 8kola?

R22: Mevadi jim to, ne. Vite co tim, e my jsme cirkevn! matefské Ekolka, tak i tfeba jak budeme
mit MikuléZe, tak k ndm nechodi et ani andél, ale vidyeky jenom Mikulss. Aby se Ty diti nebdly,
sby z toho nemaly traurma. Stejnd tak jako ty pehddiky nebyly désivé, aby tam nebyly néjaké
piigery. A myslim, #2 rodi&im to tak whovuje. Nemédme Halloween, netahdme sem Earodéjnice
ani nic takowého. Myslim si, be toho Spatnédho kolem je dest a nani theba to [efté uméls
navozowat. Kdyi jim poudtime pohédky, tak s2 spige snadime o to, aby ty pohadky byly néjakym
zplisobem vzdéldvaci nebo je vadly k tomu, jak sa lépe chovat nebao néco je nawdit, Nek jenom
& baz Uéelu divet.

V: Jaké jsou takova vzdélivacl pohédicy, které jim poudtite?

RZ3: Jé nevim, ted mé napadé blesklo mi Bob a Bobek theba jak cestuji po swété. Kdyi tfeba
bereme svétadily nebo cestovani po swilts, tak oni viastnd maji dily kdy jako jsou v néjakém
ridstd, v néjaksém stavd a niéco tam vidl, tak tm se ndco naudi.

V: Co tieba néjaké modern! pohédky?

R24: Mo to mé Gplné nenapedé. Tlapkovou patrolu maji rédy, ale to jim tfeba nepouitime ve
Ekoloe. To neni vedéldvac, Mriiousky tfeba poustime. Ale to taky je spl takové jenom milé, Maba
tfeba dokumenty a néco z Détka tfeba. Takové ty pofady, jak =& chovat na cesté, takové opravdu
vzdéldvaci. A pohddky co jim poustime pfes repréak, tak to ja tfeba O ofklvém kéddtku nebo
takové ty klasické,

V: Dokdzala byste fict néjaks pozitiva a negativa tich technologii v matefské Skole, v &sm
by to mohlo byt pro ty détl pozitival a pfinosem nebo nacpak omezenim?

R25: Mofns takewy razhled. S tou robotickou hradkou mé napadd, #a ja to modnd ve vétaim, 2a ai
to dokd#ou ip pledstavit. Kdyby to tfeba byla ndco na zem, e si modné lip dokdtou pledstaviitu

pravou a levou stranu.
V: ek vniméte vliv digitdlnich technologil ne déti v pfedikolnim vlku?



PRILOHA P III: UKAZKA TRANSKRIPTU Z MONTESSORI
MATERSKE SKOLY

V2 Jodtd so wrdtlm k tdm pozithvim. Spatfulate pazitlva napHklod v Bee Botech nobo Jinjch
robotickyeh hradkich?

M15: Umim si to plodstavit, ale my kankndind wollima tu costu jinyeh meted, |ak tedy tohleto u
diitf rozeijet, Zndm ty robaty, méarma |a ve dkolo a mdm jo | doma, Vim, 30 80 2 tim dé za®t spousta
legrace o tak, abavirm, B 5o to dd nabimdit | n&&m [Ingm.

: Mohla byste fict nabe shimout negativa va vyulivinl digitdlalah teehnologh v matefsis
Eleola?

M20: Zejména v 18 socidinl obinst] theh déth, fa nefsow 2vykld komuentkovet spolu a fadit konflikty
vhadmim zpldsobem. A skrze to nerozli§ondnl reality, Reallty a onlina proatfedl, Patom jaam
zmifiovala tu logopedii, Opravdu sl upfimnd mystim, e to md velky vii, A jodtd motoriou, Tedy
edfin zrmifiufi jernmou motoriiou. Je b&3nd, be ty détl maji tfebe pohybowd knoulky 19 odpoladne a
my chodime 5 dédtma do lesa @ majl cvidenl v sokolownd e tak d4l. Takka u té houbé bych to af
todik jakoabny nefekln, U b jemnd to pozorujame, tam ae mi 2d4, Is ano.

V: Méni e plistup k digitélnim technologiim podle toho, jak ditl rostou a rozvijeji se?

M21: bo to jo, ale ad v smiyslu af plerosta do Skoly. U téch nejmladiich u té Skolky, jastll thatsk,
Shyflety nebo pétilaték, tak za mi pofdd by o miél pohybovet v reatité. U téch Bkolnich u potom
ano. & ted' mik napadd situose, kdy 58 ndm to osvidgile. A 1o by chigpedek s Downovwym
syndromem, kdy ale s nim pracovels spld meminka vic ne tablatu. A tam on byl schopny, protoda
manualng mu to netla, ale tfeba doplfiowdnl puzzie, to mu na tom tablatu Slo wrazné [&pe. My
jarme wkdychy diskutovali tu droved viasind co jo pro ndho podstatnd, jestl jake to umétv tom
redibu. Ale miyslim =i, #= tam se 1o docela osvad&ilo | vtom, 2e sspof zadival ten depich,

W: MEl jste tady néjaks jiné dith s postifenim, u kterého by sa ty digitdlnl tachnologie
osvadEily? Napfiklad dith se zrakovim postifenim?

M22: Trakowd anl sluchowd ne. Tedka ne, m&l jame opravdy 9t s fingmi typy postidend, Wvojowd
dysfizika, Downly syndrom a hodné hodné méma tedka ADHD. To 28 u 8 pfedikoln, to tak
nenaryveime, 1o spdd jencm tak mezi ndmi. Tam to vidite, #e tam ten problém potom budea vté
Ekole. Ale mdme | datl, kde to ADHD bylo disgnostikowing | v tom pleddkalnim wiku, Takdas spis
tady tyhlety, typy ditl, Ale u téch détl s ndjalkgm druhem postifend, kde Jim to viasmsd nahrazuje
T sladku, tu Ed4st, kerd jim chybl, sl te dokddu lépe pledstavit.

i Jaloyrn zplsobam vyuivite digitéinl tachnologle u riznjeh wikowich skupin diti?
MZ3: UvSach détiwulivime stejnd ty technologie. Tem to nerozlifujeme, jenom upravujems tu
obtitnost podle vtk détl.

V: Spolupracujete s rodldl ohlednd wudivini digitdinich technologil, a jaké jsou Jejich
reakee na vyulivini digitélnich technologli v metefzhsd Ehola?

M24: Mo spifto, Ba je nevyulivime, 3s musime wyewitlovat, be j& novyutivime. Ala veskrze jsme
se potkali fenom s pozitimima reakcema. 14 fsem se nikdy nesatkala s nagativni reakel. Jb jsem

88 vidyeky sotkala janom s pozithnl reakel, protods onl sarmi uendyvali, Be vy détive velném Sasa
ten piistup k digitdlnim technologiim majl. 5 nima mea|l. Takde my déldme tak trogku tu Spinavou
préci toho, B tady ho nermajl,

W: Jaké miite pliny ohlednd vyullivind digitdlnlch taehnelegl v budoucnu?



