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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva systémem podpory vzdélavani déti s naruSenou
komunikaéni schopnosti (NKS) v matetfskych skolach s polskym jazykem vyucovacim.
Vyzkum kvalitativniho designu identifikuje klicové piekazky, jako je nedostatek odborného
personalu, absence diagnostickych a intervenénich materiall pro bilingvalni déti a jazykova
bariéra mezi uciteli a odborniky. Vysledky ukazuji, ze systém podpory je omezeny a spoléha

na aktivni spolupréci rodict.

Klicova slova: polské narodnostni Skolstvi, naruSena komunikaéni schopnost, logopedicka

péce

ABSTRACT

This thesis explores the support system for the education of children with impaired
communication abilities in preschools with Polish as the language of education. The
qualitative research design identifies key obstacles, such as a lack of specialized personnel,
the absence of diagnostic and intervention materials for bilingual children, and a language
barrier between teachers and specialists. The findings indicate that the support system is

limited and relies heavily on the active cooperation of parents.

Keywords: Polish National Minority Education, Impaired Communication Ability, Speech

Therapy Care



Podékovani patii pfedev§im vSem ucitelim a odborniktim, ktefi se zapojili do vyzkumu, za
jejich vstticnost a spolupréaci pti sbéru dat. Dale bych chtéla podékovat vedoucti prace za jeji
odborné vedeni a cenné rady. V neposledni fadé velké diky patii rodin€ a nejblizsim, kteti

mne podporovali na cesté studiem i v procesu psani této prace.

Kanys se zrodzila, ma ojczysto mowo,
Dys sie kolybata wroz zy mng w kolybce?
Gdo dot twoim stowom tq site debowg,

gdo ci dol do reki nejdzwigczniejsze skrzipce?

Bylas przi mnie dycki od malusineczka,
Bylas okruszynkq na matczynej dioni,
Abos se usiadta w rogu zagtoweczka

Z bojkq o utopcu, co za szczescim gonit...

(Mowo moja ojczysto, Aniela Kupiec)
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UvVOD

Tato diplomova prace se zamé&fuje na problematiku polského narodnostniho $kolstvi v Ceské
republice, jeho historicky vyvoj a aktudlni situaci, se zvlastnim ddrazem na rozvoj
komunika¢nich schopnosti déti a logopedickou péci v matetskych Skolach s polskym
jazykem vyucovacim. Vyznam bilingvni vychovy a jeji vliv na jazykovy vyvoj déti je
v kontextu této prace klicovym aspektem, ktery umoziuje lepsi pochopeni specifickych

potieb této skupiny déti.

Hlavnim cilem této prace je analyzovat specifika vyuky v matetskych Skolach
s polskym jazykem vyuGovacim na uzemi Ceské republiky a jeji vliv na rozvoj
komunikac¢nich schopnosti bilingvnich déti. Zaroven se prace zamétuje na problematiku
narusené komunikacni schopnosti (NKS) a moznosti logopedické péce v téchto vzdélavacich

institucich.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou Cast. V teoretické ¢asti se prvni kapitola
veénuje historickému vyvoji polského skolstvi na izemi TéSinského Slezska a Zaolsi, coz je
zéasadni pro pochopeni jeho soucasné podoby. Nasledné jsou analyzovany vlivy a projevy
bilingvni vychovy na rozvoj komunikac¢nich schopnosti déti v pfedskolnim véku. Dale je
zkouman fenomén bilingvismu v souvislosti s naruSenim komunikacnich schopnosti.
Posledni kapitola teoretické casti se zabyva logopedickou péci v resortu Skolstvi

a zdravotnictvi, pficemz je srovnana logopedicka péce v Ceské republice a v Polsku.

Praktickd c¢ast je zaméfena na systém podpory pii vzdélavani déti s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti v matetskych Skolach s polskym jazykem vyucovacim. Vyzkumna
cast se opira o kvalitativni vyzkumny design, ktery umoznuje hlubsi porozuméni
specifickym problémim spojenym s bilingvnim vzdelavanim a logopedickou péci
v matef'skych Skolach. Data byla sbirdna pomoci polostrukturovanych rozhovori s uciteli
a odborniky. Vysledky vyzkumu jsou interpretovany s cilem navrhnout opatfeni ke zlepSeni
soucasné situace a poskytnout doporuceni pro praxi. Tato prace tak piispiva k diskuzi
o bilingvnim vzdélavani a jeho vyzvach v ¢eském vzdélavacim systému, pficemZz piindsi
nové poznatky o specifickych pottebach déti v matefskych Skolach s polskym jazykem

vyucovacim.
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1 POLSKE NARODNOSTNI SKOLSTVIi V CR

V prvni kapitole si pfiblizime vyvoj TéSinského Slezska, Zaolsi a jeho skolstvi od uplného
pocatku po dnesni dny. Tento krok je dilezity pro pochopeni zmén v této oblasti, které mély
primy vliv na formovani a nasledny rozvoj zdejsiho skolstvi a jeho dne$ni podobu. Zaolsi je
totiz jediny region v Ceské republice, kde je jiz dlouhodobé ob&antim k dispozici Geské ale
1 polské skolstvi, a to pravé diky pocetné polské narodnostni mensing, kterd tuto oblast
dlouhodobé obyva. Pro potieby této prace bude narodnostni menSina definovana podle
zékona o pravech ptislusniki ndrodnostnich mensin, ktery tuto skupinu definuje jako:

Spolegenstvi ob&anti Ceské republiky Zijicich na tizemi soudasné Ceské republiky, ktefi se odliuji od
ostatnich ob¢and zpravidla spolecnym etnickym pivodem, jazykem, kulturou a tradicemi, tvofi pocetni
mensinu obyvatelstva a zaroven projevuji viili byt povazovani za narodnostni mensinu za ucelem spolecného
usili o zachovani a rozvoj vlastni svébytnosti, jazyka a kultury a zaroven za ucelem vyjadieni a ochrany zajmu
jejich spolecenstvi, které se historicky utvofilo. (zakon 273/2001 Sb., O pravech pfislusnikii narodnostnich
mensin a o zméné nekterych zakonu, § 2)

Dilezitym krokem je i definovani pojmt Té&Sinské Slezsko a Zaolsi. I kdyZ se jedna
knizectvi a ¢ast Bohuminska lezici po dnesni polské 1 ¢eské stran€. Zaolsi je naopak pojem,
ktery neni pevné spjat se zemépisnou oblasti, ale spise s etnografickou oblasti, pro kterou je
specificka polskéd narodnostni mensina. Dle Zormanové (2021) jde tedy o oznaCeni oblasti
vzniklé po roce 1920 v Ceskoslovenské republice, kde se spolu s poéetnou polskou

narodnostni mensSinou nachazi i Skoly s polskym jazykem vyucovacim. Prace je zaméiena

na oblast nachazejici se dnes na izemi Ceské republiky.

1.1 Historicky vyvoj polského Skolstvi na izemi TéSinského Slezska
a Zaolsi
Toto Gzemi mélo jiz od stfedoveéku velky strategicky vyznam v obchodnim a kulturnim
métitku, nebot’ se zde propojovaly dilezité obchodni cesty, které spojovaly severni a jizni
Evropu. To vedlo k zvySenému zdjmu sousedicich vladafi a k mnohym sportm.
Jako dalsi znak typicky pro obyvatele tohoto izemi neni jen po€etné polska narodnostni
mensina, ale i1 nareci, které je lingvisty oznacovano jako interdialekt. Toto nareci je

v kazdodenni neformalni komunikaci pouzivano osobami s polskym i ¢eskym plivodem, ale

vvvvvv

polstiny, Cestiny a slovenstiny. Pravé néfeci hralo z pocatkii vyvoje Skolstvi v této oblasti
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velkou roli, nebot’ bylo po dlouhou dobu, mimo ném¢inu, bézn¢ pouzivanym jazykem

vykladii na zdejsich skolach (Zormanova, 2021).

1.1.1 Stredovék — skolska reforma 1774

Vznik prvnich kol v oblasti dneSniho Té&Sinského Slezska muzeme datovat jiz od
sttedoveéku, a to kolem desatého stoleti po pfichodu vérozvésti Cyrila a Metodéje
a nasledného rozsifeni kiestanstvi. Dllezitym stfediskem vzdélanosti kolem 13. stoleti byl
klaster fddu dominikanti, kterého vzdélavani bylo ve své dob¢é vnimano jako na vysoké
urovni. Vzdélavani trivia kolem 12. stoleti obstaravaly Skoly farni a méstské. Ackoli nejveétsi
vliv zafinala mit Habsburské politika a germanizace, lidem se podatilo prosadit, aby ve
Skolach a kostelich bylo prednéaseno v polstiné nebo zdejSim dialektem. Proto se do Skolni
reformy Marie Terezie na TéSinském Slezsku bézné vyucovalo zdejSim dialektem, Cesky
ipolsky. Ve vysledku ale jazyk vykladu zalezel na plvodu ucitele (Macura, 1998;

Zormanova, 2021).

1.1.2  Skolsk4 reforma 1774-1918

Jeste v polovin€ osmnactého stoleti se na TeSinském Slezsku mluvilo prevazné mistnim
nafe¢im, slovanskym jazykem, ktery byl v t¢ dob¢é oznacovan za polsky dialekt. Mistni
Skoly, které se v t€¢ dob¢ nachazely ve spravnim celku Moravy se sidlem v Brné, vyucovaly
moravskym jazykem. To byl hlavni diivod, pro¢ zdejsi lidé je povazovali za zbytecné, jelikoz

vyucovacimu jazyku nerozuméli (Zormanova 2021).

To se nezménilo ani po zavedeni povinné Skolni dochazky Marii Terezii. V tomto
obdobi probiha nékolik pokusti o vytvofeni ucebnic v slezsko-polském nafeci, nebo
o zdménu Ceskych ucebnic za polské, pro zlepSeni a usnadnéni vyuky. Podle Macury (1998)
zmeéna prichdzi az v roce 1804, Zormanova (2021) uvadi rok 1805. V tu dobu se po zmensSeni
snah germanizace pienesly Skoly opét pod duchovenstvo. Uvolnil se tlak na poZadavky
vzdélavani v némciné a obyvateliim Zaolsi se opét dafi nastolit takové podminky ve Skolach,

které respektuji rodny jazyk vétSiny. Vyuka je tedy vedena v slezsko-polském nareci.

V pritbéhu revoluce roku 1848, se zdej$im obcaniim povedlo skrze deputaci u cisafe
zajistit v nové vytvoreném ministerstvu skolstvi nakaz o zavedeni polského jazyka do skol
a uradi na TéSinském Slezsku. Timto, a také nové schvalenou konstituci, se narodnostné

smiSenému regionu dostavaji prava pro vyuku v rodném jazyce. Rokem 1872 se zde
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rozdeluji Sskoly dosud povazované za slovanské na skoly polské a ceské. Vyuka v némeckém

jazyce byla ukoncena (Macura, 1998; Zormanova, 2021).

1.1.3 Stav Skolstvi v letech 1918-1945

Utvoieni Ceskoslovenska doprovazela narodnostni smisenost nejen Cechii a Slovéaka, ale
také Polakli, Némcl, Mad’ardi, Rusini a narodnostni prava byla udélena i zidim. Toto
mnohonérodnostni slozeni se samoziejmé projevovalo v pestrém edukacnim systému
Ceskoslovenska, ve kterém mély své misto viechny narodnostni mensiny a jejich $kolstvi

(Szymeczek, 2017).

O formovani dnesni polské narodnostni menSiny miizeme mluvit az po roce 1920, kdy
doslo k rozdéleni T¢Sinska. Po prvni svétové valce bylo TéSinské Slezsko, a zejména oblast
Karvinska a Bohumina, pfedmétem zajmu Ceské i1 polské strany. Po nespokojenosti Ceské
strany z podilu této oblasti doslo k vojenskému konfliktu, ktery mél za vysledek neustale se
ménici hranici mezi staty. Nové vytvofena hranice mezi Polskem a Ceskoslovenskem na
uzemi T¢éSinského Slezska zptusobila, Ze zhruba 69% obyvatel byla prave polské narodnosti,
coz se nelibilo ¢eskym uradiim (Macura, 1998; Szymeczek, 2017). To vedlo k velmi Spatné
situaci v polském Skolstvi, které se v téchto chvilich vyskytovalo na ¢eském tizemi. Mnoho
puvodné polskych Skol bylo vojensky zajato a polsti ucitelé se stali terCem pronasledovani
a zatykani. Ucebnice v polském jazyce byly paleny, Skoly a vybaveni skol bylo demolovano.
Také rodiny déti, které se rozhodly pro zapis do polské skoly byly socidlné vylucovany

a oznaCovany za zradce (Macura, 1998).

V této dobé probihalo velké zakladani $kol Seskych, které v této oblasti, kde byli Cesi
dosud jako menSina, zcela chybély. Tyto Skoly byly, na rozdil od polskych, Gfady finan¢né
1 persondlné dobfe podporovany, a tak i ony se staly hlavnim diivodem cesko-polskych
konflikti (Szymeczek, 2017). Rokem 1925 se situace stabilizuje a dochéazi k opétovnému
rozvoji polské kultury spolecné se skolstvim a polstinou jako Gfednim jazykem v misté s 20
% narodnosti menSiny. S pfichodem hospodaiské evropské krize v 30. letech vSechny snahy
o rozvoj kultury mizi, a aZ po zpétném osvobozeni polského skolstvi se ho ucitelé snazi co
nejvice zatraktivnit. To provadéli predevSim neustdlym modernizovanim vyuky
a vyuZivanim nejnovéjSich ucebnich metod. Ve Skolnim roce 1938/1939 bylo Té&Sinské
Slezsko ptipojeno k Polsku, a tudiZ polskd menSina fakticky zanikd. Vznikla ale naopak
¢eskd menSina v Polsku. Pfipojeni k Polské republice se po pocatecni ulevé preménilo

v nejistou budoucnost, kterd ve velmi kratkém case vedla k bezprostiednimu ptipojeni k III.
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Ri§i. Po ukonéeni druhé svétové valky byly hranice mezi Polskem a Ceskoslovenskem
nastoleny v takové podobg, v jaké byly pfed Mnichovskou dohodou (Baron, 2021; Macura,
1998).

1.1.4 Vyvaoj situace Skolstvi na Zaolsi v letech 1945-1989

Jiz nékolik dni po vysvobozeni se polska komunita na Z4ol3i snazi u vlady Ceskoslovenska
vydobyt pravo na polské Skoly tam, kde byly do 29.9. 1938, ale z diivodu neshod s Polskou
republikou se v roce 1946 zaviraji vSechny polské matefské Skoly. Nékteré dalsi Skoly byly
thned zruSeny a az 90 % Skol s polskym vyucCovanim prestalo ziskdvat dotace od obci
a nastalo obdobi organizované Sikany polského Skolstvi. To kon¢i rokem 1947, kdy byla
podepsana smlouva o piatelstvi a vzajemné hospodaiské pomoci mezi Ceskoslovenskem
a Polskem na pokyn SSSR. Bylo nastoleno nové ptatelstvi s Polskem a polské narodnostni
mensiny ziskaly na uzemi Ceskoslovenska zpét sva prava (Macura, 1998; Szymeczek, 2017;

Zormanova, 2021).

V padesatych letech se pocet polskych Skol neustdle zvySoval. Do $kol s polskym
jazykem vyucovacim byli dokonce ptivedeni ucitelé z Polska z divodu nedostatku polskych
uciteld u nas. Rok 1956 je rokem, kdy je na Zaolsi nejvétsi pocet matetskych kol s polskym

jazykem vyucovacim, a to az 64 (Zormanova, 2021).

Od roku 1961 az do 1980 probihal zna¢ny pokles polské ndrodnostni mensiny na Zaolsi.
D¢lo se tak zejména rozvojem prumyslu v této a oblasti a tim i nastéhovani velkého poctu
Cechii a Slovaki, coz vedlo k zvyseni siate¢nosti mezi polskou minoritou a Cechoslovaky.
Jejich potomci pak vétSinou prejimali narodnost Ceskou. Také mnoho Polaki na zacatku
tohoto fenoménu migrovalo do Polska za svou rodinou nebo za lepSimi podminkami. Na
konci tohoto obdobi, které doprovazelo pokles zakii v polskych Skoldch a nasledné
samotnych polskych kol na Ceskoslovensku, polska narodnostni mensina je jiz doopravdy

mensinou ve vSech obcich (Muryc, 2023; Zormanova, 2021).

Rokem 1968 a piepsanim konstituéni ustavy polskd narodnost spolu s némeckou,
mad’arskou a ukrajinskou narodnosti ziskala pravo na kulturni rozvoj a uzivani svého jazyka
ve Skolstvi a na tfadech a veskeré utlatovani bylo zakazano. Predskolni edukace se v téchto
letech v polském jazyce uskuteciiovalo tfemi zplsoby. Existovaly samostatné polské
matefské Skoly, polskd oddéleni nebo tfidy v matefskych Skolach ceskych anebo smiSené
tiidy Ceské i1 polské v mensich vesnicich. Kromé nérodnostné specifickym predmétim jako

je rodny jazyk mensSiny, rozsiteny déjepis, hudebni vychova nebo obcanska vychova, byl
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program vzdélavani nap¥i¢ polskymi $kolami stejny, jako ve zbytku statu. Cesky jazyk se
zacinal vyucovat ve tieti a pozdéji v druhé tfidé. Materialy a ucebnice, které byly vyuzivany
od matetskych po stfedni skoly s polskym jazykem vyucovacim byly vétSinou tlumoceny
z CeStiny samotnymi uciteli ve spolupraci se statnim pedagogickym nakladatelstvim.
V osmdesatych letech v ramci proasimilaéni politiky bylo uméle snizeno procento
absolventli polskych zakladnich skol, ktefi mohli po dokonceni zakladni skoly pokracovat
ve stfedoskolském vzdélavani. Jejich pocet byl totiz vyssi nez krajsky primér absolventi

z Ceskych skol. (Macura, 1998; Muryc, 2023; Zormanova, 2021).

1.2 Vzdélavani ulitelt materskych Skol s polskym jazykem vyucovacim.

Kolem roku 1970 byla krize pfedskolniho vzdélavani v polském jazyce, a to z divodu
absence vhodné edukace uciteld. Studium vétSinou probihalo na ceskych univerzitach,
a tudiz jejich odborna terminologie a schopnost ovladat polsky jazyk byla na nizké urovni.
Polsti ucitelé studovali zejména na Ostravské univerzit€. Od roku 1972 studentky predSkolni
pedagogiky zacaly studovat v Bielsko-Biatej anebo na Slezské univerzité v TéSiné (Macura,
1998; Zormanova, 2021). Dnes jsou ucitelé polskych skol vzdélavani na polskych i1 ceskych
vysokych skolach. Jejich odbornost a dalsi vzdélavani zajistuje Pedagogické centrum pro
polské narodnostni skolstvi sidlici v Ceském Tésiné (Grabowska & Ogrodzka-Mazur, 2023;

Zormanova, 2021)

1.3 Soucasna situace

Ptfed sametovou revoluci vznikl na uzemi Zaolsi Obcansky vybor, ktery byl polskou sekeci
Obcanského fora. Ten mél za kol zastupovat polskou narodnostni mensinu, prosazovat jeji
z4jmy a rozvijet polsko-Cesko-slovenskou spolupraci (Zormanova, 2021). Na pielomu
milénia se polské Skolstvi potykalo s ibytkem novych déti zapisovanych po skol. Diivodem
bylo st¢hovéani mladych rodin z vesnic do vétSich mést nebo za novou praci po uzavieni dolit

v Karviné (Macura, 1998).

Po vstupu Ceské republiky do Evropské unie v roce 2004 se Cesko zavazalo dodrzovat
mezi jinymi evropské standarty ochrany narodnostnich mensin, nebot” evropské staty jsou
vétSinou multikulturniho charakteru. Dle ideologie Evropské unie by kazdy jedinec mél mit
pravo na uchovani vlastni kultury, jazyka i vzdélavani (Grabowska & Ogrodzka-Mazur,
2023). V Ceské republice zakon o pravech piislusniku narodnostnich mensin z roku 2001

uklada, Ze kazda osoba md moznost svobodné volby o své narodnosti a pfinalezitosti do
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narodnostnich mensin. ,,...zarucuje ptislusniklim narodnostnich mensin pravo na uc¢innou
ucast v kulturnim, spole¢enském a hospodarském zivoté a ve vetejnych zalezitostech, zv1aste
téch, které se tykaji narodnostnich mensin...“ (Zakon o pravech pfislusniku narodnostnich
mensin ¢.273/2001, preambule). Toho v roce vyuzilo pies 38 tisic obyvatel Ceské republiky,
kteti uvedli jako jejich narodnost polskou, o deset tisic osob vice pak uvedlo polsky jazyk

jako jejich matetsky.

Dnesni podobu vzdélavani mensin, v tom polského skolstvi, uréuje § 13 a 14 Skolského
zékona a § 11 zdkona 273/2001 O pravech ptislusnikii ndrodnostnich mensin. Na vzd€lavani
v jiném jazyce nez v ¢eském, maji podle konstituce a zakoni a dalSich dokumentii pravo
vSechny narodnostni mensiny. Dal§im dilezitym dokumentem pro polské skoly na uzemi
Ceské republiky je Dohoda mezi vladou Ceské republiky a vladou Polské republiky
o spolupraci v oblasti kultury, Skolstvi a védy zroku 2004 a Program spoluprace mezi
ministryni narodniho vzdélavani Polské republiky a Ministerstvem Skolstvi, mladeze
a télovychovy Ceské republiky v oblasti vzdélavani z roku 2012. Tyto dokumenty hovoii
o vzajemné podpore, spolupraci a zachovani vhodnych podminek pro rozvoj a vyjadirovani
své narodnostni ptindlezitosti v oblastech kultury, Skolstvi nabozenstvi a jazyka dané zemé.
Pro polské $koly v Ceské republice to znamend, Ze se zavazuji k fungovani v souladu

s ceskym pravem.

1.3.1 Edukace ve Skolach s polskym jazykem vyucovacim

Dnes je polska mensina jedinou, ktera ma na Gizemi Ceské republiky $koly ve svém jazyce
(Grabowska, 2021; Szymeczek, 2017). VSechny tyto Skoly se nachdzi na Té¢Sinském
Slezsku. I piesto, Ze podle §14 Skolského zakona $koly mensin maji nizsi pozadavky na
minimum prumérného poctu zakl ve tfidé, mnohé Skoly v menSich obcich tohoto limitu
nedosahuji. Témto Skoldm je udélovand vyjimka, nebo je jedna tiida tvofena vice rocniky.
Pokud $kola nesplituje tyto podminky po dobu nékolik po sobé nasledujicich let, tak je
nasledn¢ zaviena. Polské Skoly jsou tak vice finanéné ndro¢né nez ceské a jsou casto

dotovany a udrZzovéany obci, ve které se nachazi.

Polské skoly jsou soucasti ceského eduka¢niho systému, tudiz jejich vyuka probiha
podle platnych ramcovych vzdélavacich programi, které si polské Skoly ptizptsobuji podle
svych potfeb (jako je naptiklad vyuka polského jazyka a vyuka ostatnich predméti podle
RVP v polském jazyce). Jedinym velkym rozdilem mezi polskou a ¢eskou skolou je tedy

mens$i pocet déti, vzdélavani vSech predmétl kromé ceského jazyka v polském jazyce
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a zavedeni Ceského jazyka az od druhé tfidy (kde se déti nejdiive seznamuji se specifickymi
pismeny Ceské abecedy a dale pokracuji se stejnymi ucebnicemi jako déti v ¢eské Skole
v druh¢ tiid¢). Dilezitou soucasti vzdélavani je jiz od matetské Skoly rozvijeni regionalniho
citéni. Déti se seznamuji s tradicemi, kulturou nebo i povéstmi ze Zaolsi, a to jak v polském

jazyce, tak v narec¢i (Grabowska & Ogrodzka-Mazur, 2023; Zormanova, 2021).

Polské Skoly maji moznost vyuzivat n€které ucebnice z Polska, ale vétSinou se jedna
o ucebnice a pracovni sesity ¢eskeé, které byly pielozeny do polstiny. Dale n¢které ucebnice
jsou tvofeny ptimo pro tyto Skoly pedagogickym centrem pro polské narodnostni Skolstvi

v Ceském T&ing, které jsou povoleny MSMT (Grabowska & Ogrodzka-Mazur, 2023).

Polské Skolstvi m4a od roku 1995 skrze ministerstvo Skolstvi vytvofené své
pedagogické centrum v Ceském T&sing, které ma za tikol organizovat dal§i vzdé&lavani
pedagogli, metodickou podporu, vést edukacni platformy a realizovat projekty
spolufinancované Evropskou Unii (Grabowska & Ogrodzka-Mazur, 2023; Szymeczek,

2017).

1.3.2 Pocty déti v materskych Skolach s polskym jazykem vyucéovacim

vvvvv

narodnosti obCanii. Rodice posilaji své déti do Skol spolskym jazykem vyucovacim
predevsim kvili vyuce druhého jazyka, coz vnimaji jako pozitivum v moznosti budoucim
studiu v Cesku nebo Polsku. Vyhodou je také $irsi uplatnéni na trhu prace v obou zemich.
Polské skoly se vyznacuji méné pocetnymi tfidami, coz dovoluje vice individudlni
vzdélavani nez v klasickych Skolach. Dal§im pozitivem je velky pocet zajmovych krouzkt
nabizenych Skolami. Matetské Skoly si také zakladaji na blizkych vazbach skoly s rodici. To
zajiStuje Matice Skolskd, ktera sdruzuje rodic¢e a organizuje akce a oslavy pro rodiny nebo
cetné neformalni schizky pro upevnéni kooperace a spoluprace. Diky tomuto se pocet Zakl
ve Skolach s polskym jazykem vyucovacim, at’ uz matetskych nebo zékladnich, mirné zveda

(Szymeczek, 2017; Zormanova, 2021).
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Tabulka 1 Podet déti v MS s polskym jazykem vyuéovacim

Skolni rok Poget MS s polskym jazykem Pocet déti v matefskych skolach
vyucovacim

2000/2001 - 786

2010/2011 33 762

2020/2021 32 856

2022/2023 32 838

2024/2025 32 816

(Zdroj: Tabulka je zpracovana autorem na zdkladé statistickych udaju dostupnych na
strankdch Pedagogického centra pro polské ndarodnostni skolstvi v Ceském Tésiné:

https.://'www.pctesin.cz/placowki-edukacyjne.html)

Jak lze vycist z tabulky, mezi rokem 2010 a 2020 doSlo v dochazce do polskych
mateiskych Skol ke zvyseni o zhruba o 100 déti. V poslednich letech ¢isla opét mirné klesaji,
coz muze byt zplisobeno nizs§i porodnosti. I presto polskému Skolstvi hrozi zénik praveé
z diivodu nizkého poctu zakl v jeho skolach. Také kvili zvySené financni naro¢nosti musi
Skoly zadat o vyjimky a hledat zdroje u dalSich, tieba i1 zahrani¢nich organizaci a partnerd.
Pro Skoly mensSin, s jinym jazykem vyuCovacim nez ¢eskym, vede ministerstvo podplirné
programy pro dotovani fungovani a edukace v téchto Skolach (Grabowska & Ogrodzka-

Mazur, 2023).
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2 ROZVOJ KOMUNIKACNi SCHOPNOSTI

V ptedchozi kapitole bylo popsané historické déni v oblasti dnesniho Zaolsi. Diky témto
informacim muzeme tvrdit, ze déti pfedskolniho véku tohoto regionu maji i dnes zajimavé
jazykové vzory pro vyvoj jejich komunikacnich schopnosti. Dalsi kapitola tudiz popisuje,
jak se komunikac¢ni schopnosti, jazyk a fec rozviji u déti predskolniho véku a zda jsou nuance
v tomto rozvoji u deti vyrustajicich v bilingvnim prosttedi. Dale je zde dilezity popis
nejcastéjSich jazykovych vzora v rodinach déti, které navstévuji mateiské Skoly s polskym
jazykem vyucovacim na Z4olsi, a jaky typ bilingvismu je v tomto prostiedi typicky. Kapitola
je zakoncena vymezenim problematiky naruSeni komunikaéni schopnosti, ktera je dnes

bé&Znym problémem u déti predikolniho véku v Ceské republice.

2.1 Specifika rozvoje komunika¢ni schopnosti v predSkolnim véku

Komunika¢ni schopnost ¢i feCova komunikace je dle Neubauera (2018) dovednost typicka
pro cloveka, ,ktera zahrnuje také schopnost feCového projevu, jimz vyjadiuje obsah svého
individualniho jazykového systému v mezilidské komunikaci.* (s. 37) Ackoliv je predskolni
vék v odborné literatufe oznacovan jako obdobi od tfi do Sesti let, bude tato kapitola
zameiena na rozvoj jazykovych schopnosti jiz od dvou let ditéte. Dvouleté déti dle
Skolského zékona jiz mohou navitévovat matetskou $kolu, a proto vnimame jako nezbytné

je zaradit.

2.1.1 Rozvoj komunikace od 2-3 let véku ditéte.

Pro tento ve&k je typicky zacatek uvédomovani si vlastnich myslenkovych procest,
poznavacich procestt a schopnosti regulace téchto procest. To ma za vysledek objeveni
takzvaného prvniho véku otdzek, kdy se dité pta, co je to?. Kdyz si dité osvoji padesat az sto
slov, dochézi k takzvanému slovnikovému spurtu. Jedna se o rychly narist slovniku. Autofi
se neshoduji na tom, zda se jedna o ndhlou zalezitost nebo se jednd o plynulé konstantni

osvojovani si slov (Smolik & Seidlova Mélkova, 2014).

Na konci obdobi ma dité kolem 400 slov v aktivni slovni zasobé (zékladni barvy,
velky/maly, ne a nechci, pouzZiva zékladni pfedlozky jako jsou v, na, do, k). Objevuji se
promluvy o nepfitomnych osobach, chapani jednoduchych casovych a prostorovych

souvislosti, navazovani promluv na komunikacniho partnera, vyjadfovani budoucnosti

vvvvvv
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stav (Cervenkové, 2019; Neubauer et al., 2018; Petarkova, 2022; Vasikova & Zakova,
2017).

Mezi 2. a 3. rokem se dit¢ postupné¢ dostane z holé¢ véty a dvouslovnych vét do
trojslovnych vypovédi. Na konci obdobi se mohou objevovat i ¢tyfslovné vypovédi a rozvita
prisudkova ¢ast. Dité, které dovrsi vek tii let by mélo vykazovat zjevny postup v rozvoji feci
a slovni zasoby, jelikoz se jedna o hranici takzvaného obdobi fyziologické nemluvnosti. Do
té doby, je malo mluvici nebo téméf nemluvici dit€ z pohledu vyvoje v normé (Kutalkova,

2009).

2.1.2 Rozvoj komunikace od 3-4 let véku ditéte.

V tomto véku dochazi k uZivani chronologickych vztahii — rozvoj souvéti v fe¢i (spojky
a, aby, nebo, kdyz, co, ale). Dit¢ vyjadfuje vztah mezi Cinnostmi a za¢ind rozumeét
posloupnost. Taktéz je schopno kratce vypravét nebo mluvit za néjakou postavu (namétova
hra), coz ma kladny vliv na socializaci ditéte a dal§i prohlubovani jeho schopnosti

komunikovat (Cervenkové, 2019; Pecarkova, 2022).

Rychlé mapovani je dals$i soucasti rozvoje jazykovych schopnosti ditéte. Jedna se
o schopnost rychlého odhadnuti a zapamatovani vyznamu slova. Diky tomu se slovnik ditéte
dokaze rozvijet velmi rychle. Slovni zasoba se v obdobi 3-4 let pohybuje kolem 1000 slov
(Smolik & Seidlova Malkova, 2014; Vasikova & Zakova, 2017). S rychlym mapovanim
souvisi zaroven zlepseni foneticko-fonologického uvédomovani, diky kterému si dité takto

slySené slovo dokdze zapamatovat i artikulacné spravné (Kyrc, 2016).

Druhy vék otazek (Proc?) objevujici se v tomto obdobi, je dilezity milnik pro vyvoj
feCi. Pokud se dit¢ neptd, miize se jednat o divod ke znepokojeni. Na druhy vék otazek
navazuje intelektualizace teci, kdy dité porozumi obsah, gramatické formy a zkvalitiiuje se
jeho feCovy projev. Piesto je v tomto obdobi dysgramatismus fyziologicky pfirozeny. Od tii
do péti let zpravidla probihd vyvoj a diferenciace sykavek (Bytesnikova, 2012; Kutalkova,
2009).

2.1.3 Rozvoj komunikace od 4-5 let véku ditéte.

Dité ve v€ku 4 az 5 let vyuZziva zpravidla vSechny slovni druhy, tvoii souvéti a jeho fec je
vétSinou gramaticky spravnd. V tomto v€ku se prohlubuje intelektualizace feci, a dité tudiz
chape dalsi vyznamy slov vzhledem ke kontextu. Na konci obdobi se slovni zdsoba pohybuje

kolem 2000 slov (Bytesnikova, 2012; Neubauer et al., 2018; Vasikovad & Z4kova, 2017).
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Tento rozvoj se promitd i do rozvoje komunikacnich schopnosti ditéte, které prechazi do

dialogu. Tim se také zlepSuje moznost socializace ditéte (Klenkova et al., 2014).

2.1.4 Rozvoj komunikace od 5-6 let véku ditéte.

Mezi patym a Sestym rokem dochéazi k vyznamnému zlepSeni feci. Dité typicky mluvi hodné
arado, neustale se pta a komplexné se vyjadiuje pii popisu zazitku. DéEti ve véku 5-6 let maji
srozumitelnou fe¢ bez vyraznych dysgramatismi a vyuzivaji soufadnd a podiadna souvéti.

(Neubauer et al., 2018; Thorova, 2015; Pecarkova, 2022).

Ackoliv vyslovnost vétSiny hlasek je bez vad, tak se v tomto obdobi u vétSiny déeti

vev s

vvvvvv

& Z&kova, 2017). Fonologické uvédomovéani je v tomto véku podporovano za¢atkem

poznavani pismen a je pfimo spjaté se skolni zralosti a pfipravenosti (Kyrc, 2016).

Obdobi ptedskolniho véku je povazovéano jako kliCcové v osvojovani mluvené fteci,
jelikoz vyvoj zde probiha nejrychleji. Vyvoj feci pfitom ovliviiuji vnitini faktory, jako je
stav centralni nervové soustavy, uroven zrakové a sluchové percepce ale i vliv socialniho
prostiedi a v ném cCetnost a kvalita jazykového inputu (Bytesnikova, 2012). Pravé socialni
prostiedi ditéte polské narodnostni mensiny na Zaolsi, které je typicky bilingvni, vyznamné

ovliviiuje rozvoj komunikace.

2.2 Bilingvismus a jeho projevy v rozvoji komunikace

Podle Sulové a Bartanusze (2010) je bilingvalni jedinec ten ,.ktery ma moZnost jednat ve

dvou (¢i vice) jazycich, (...), na stejné urovni jako rodily mluvci. (s.198)

V predchozich letech byl bilingvismus vniman spiSe v negativnim svétle. Re¢ bilingvnich
déti byla vniména jako opozdéna, ale nebralo se v potaz, ze dit€¢ ma osvojen stejny pocet
slov jako déti monolingvalni, jen je rozdélen do dvou jazyki. Dle novych zjisténi, spole¢na
slovni zasoba obou jazykl byva dokonce $irSi nez u déti vyristajicich s jednim jazykem.
Opozdény vyvoj je u bilingvnich déti zejména v jazyce, ktery je ditétem a jeho okolim
vyuzivan méné Casto. VSe ale zaleZi na mnozZstvi jazykového inputu (jak Casto a v jaké
kvalité je dit€ jednotlivym jazyklim vystaveno) (Kyre, 2016; Thorova, 2015; Unsworth,
2013; Wigcek-Poborczyk & Zulewska-Wrzosek, 2020; Wodniecka et al. 2018).
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Mezi faktory, které ovliviuji rozvoj jazyka a komunikace patii dle Wodniecké et al.
(2018) vek osvojovani druhého jazyka (ovliviluje vnimani gramatiky a fonologie jazykil);
kontext osvojovani druhového jazyka (jak Casto a v jakém prostiedi se jedinec s jazyky styka
ovliviiuje naptiklad slovni zasobu v jednotlivych jazycich); jazykové prostiedi (zda se
pohybuje v bilingvnim prostiedi, nebo v prostredi, které vyzaduje pfepinani jazykil) a status

jazyka (zda je druhy jazyk ve spole¢nosti vniman negativné nebo pozitivng).

Jak se tedy bilingvismus specificky projevuje v rozvoji jazyka a komunikace? U déti
vyrustajicich v bilingvnim prostfedi se vétSinou prvni slova a vyvoj jazyka muze trochu
nevyznamné opozdit. V prvnich letech zivota pak dité¢ nedokédze jazyky mezi sebou
rozliSovat, a tudiz jeho vyjadfovani byva spojenim obou jazykl. Po tfetim roce Zivota se
schopnost rozliSovat jazyky a pouzivat dle situace jeden z nich zlepSuje. Je presto nutné
uvést, ze dle vyzkum se u bilingvalnich jedinct v kazdém komunika¢nim procesu aktivuji
oba jazyky najednou. Je tudiz pfirozené, kdyz déti tyto jazyky nedokazou vhodné vybrat
vzhledem ke komunikacni situaci, anebo jejich proces hledani slova v pravé pouzivaném

jazyce potrva déle nez u déti monoligvalnich (Pecarkova, 2022; Wodniecka et al., 2018).

Gramaticky a lexikalni transfer neboli pouzivani gramatickych a lexikalnich struktur
jednoho jazyka v jazyce druhém se objevuje vétSinou u déti, které maji jeden z jazyku jako
dominantni, ¢i k nému ma dit€¢ vétsi emocionalni vazbu. Mize se projevit 1 v uzivani
takzvanych faleSnych ptatel, kdy dité pouzije podobné znéjici slovo z jednoho jazyka ale
znamenajici naprosto odliSnou véc v jazyce druhém, nebo v generalizaci nabyté gramatiky
jednoho jazyka na jazyky oba. (Gramatkovski & Ristevska, 2019; Unsworth, 2013;
Wodniecka et al., 2018). Dité se dle Moldabayeva et al. (2024) nejcastéji rychleji rozviji
v jazyce, ktery je mu blizsi a az nasledn¢ aplikuje toto poznani do jazyka druhého. Z toho
divodu je potieba se nasledné zaméfit na zvuky a hlasky specifické pro jeden jazyk, které

se v druhém neobjevuji.

Slovni zdsoba je velmi ovlivnéna typem bilingvismu. Jednd se pfedevsim o to, kdy
a v jakych podminkéch je dité v kontaktu s danymi jazyky. Timto se definuje rozvoj slovni
zasoby jednotlivych jazykli podle kontextu, v jakém se tento jazyk vyuZiva a rozviji

(Unsworth, 2013).
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2.2.1 Bilingvismus na ZaolSi:

JelikoZ se na Z4olsi misi zejména tfi rizné kultury a jazyky', je zde ptitomny i riizny styl

dorozumivani se ditéte s rodici. Jsou zejména tii hlavni jazykova prostredi, v jakych déti zde
vyrustaji:

- Oba rodige hovoii doma nafe¢im a dité se tak jako prvni jazyk uéi nateéi. Cesky

a polsky jazyk se dit¢ uc¢i az pii sekundarni socializaci v matefskych skolach

s polskym jazykem vyucovacim a pfii setkavani s kamarady.

- Jeden rodi¢ hovoii ¢esky, druhy néafecim. Pficemz rodi¢e mezi sebou mluvi Cesky
nebo kazdy svym jazykem a jeden rodi¢ hovofti na dit€ nafecim, druhy Cesky. Dit¢ se

tak s polskym jazykem setkdva v matetské Skole.

- Oba rodi¢e mluvi &esky nebo polsky a dit& je odeslano do MS s polskym jazykem
vyuéovacim v Ceské republice. Pasivni znalost polského jazyka a nafeéi se pak

kazdodennim inputem v matetské Skole rozviji v aktivni (Zormanova, 2021).

Nejcastéji je v rodinach, které posilaji své déti do polskych matetskych skol, pouzivané
na denni bazi nareci, polsky jazyk se uziva pti Skolnich zalezitostech a CeStina pii ostatnich
neformalnich i formalnich zélezitostech. Z toho diivodu je velmi ¢astym u déti predskolniho
veéku takzvany receptivni bilingvismus. Tedy dité hovoti jednim jazykem (vEtSinou nafecim
nebo piipadné Cesky) ale polsting a cestin€ plné rozumi. Jejich aktivni pouzivani zbyvajicich
jazykt se vyviji béhem dochdzky do matei'skych skol. Bilingvismus jako takovy, kdy dité je
schopno plynule mluvit polsky, ¢esky 1 nafe¢im se u déti bydlicich na Zaolsi objevuje
zejména na prvnim stupni zakladnich Skol (Zormanova, 2021). Déti dochazejici do
mateiskych skol s polskym jazykem vyucovacim se jazyktim uci tedy soubézné¢ od narozeni
(simultanni vyvazeny bilingvismus) nebo zacinaji s druhym jazykem pozdé&ji v ramci
sekundarni socializace v matetské Skole (€aste€né simultanni bilingvismus) (Thorova, 2015;
Wodniecka et al., 2018). Podle Ciszewské-Psujek (2020) je u déti ucicich se polsky jazyk
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jejich shluky a spravné zasadit akcent do feci.

Diky tomu, ze vétSina déti je kazdodenné vystavena obéma, nebo dokonce tfem
jazykiim, nedochazi k trvalému receptivnimu (u nékterych autordi uvadénému jako

pasivnimu) bilingvismu (Zacharova, 2018). Dle vysledkil studie Zormanové (2021) se

'V této kapitole bude T&3inské nafeci (Slezgina) povazovano jako samostatny jazyk pro jeho odlisnost od
¢eského i polského jazyka.
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i rodice Cesky mluvici dokdzou v procesu dochézky ditéte naucit ovladat polsky jazyk na

takové urovni, ze jsou schopni svym détem pomahat v ptipravé do skoly.

Pedagogické centrum v Ceském T&iné zpracovalo materidl pro rodi¢e a uditele
matefskych skol s polskym jazykem vyucovacim na Zaolsi, ktery je zaméteny na vychovu
bilingvniho ditéte. Pfiblizuje ¢tenarfiim pojem dvojjazycnost, jaké strategie pii vychove
bilingvniho ditéte je mozné aplikovat anebo také popisuje nejéastéji vyskytujici se problémy

pii osvojovani vicero jazykl (Strumpf & Kubiczek, 2020).

2.3 NaruSeni komunikac¢ni schopnosti

Narusenim komunika¢ni schopnosti je povazovany stav, kdy je naruSena jedna nebo vice

jazykovych rovin a nejedna se pritom o fyziologicky stupen vyvoje (Lechta, 1990).

Pokud dité do tfi let nekomunikuje a o komunikaci nejevi zdjem, je mozné zacit
uvazovat o projevu naruSeni komunikacni schopnosti (Cervenkova, 2019). Pokracujici
a nefeSeny logopedicky problém, ktery prameni z neporozuméni sloviim a vétam, mize ve
Skolnim véku ohrozit vyvoj Cteni (Smolik & Seidlovda Malkova, 2014). OvSem 1 dalsi

problémy jako je koktavost ¢i dyslalie mohou piimo ohrozit Skolni uspésnost ditéte.

Mezi nejcastéji se vyskytujici NKS v predSkolnim véku dle Lechty (1990) patii:
opozdény vyvoj feci, vyvojova dysfazie, dyslalie, vyvojova dysartrie, balbuties (neboli
koktavost), tumultus sermonis (laicky zndma jako breptavost), rhinolalia (tlumocena jako

huhnavost), palatolalie, mutismus (Cili nemluvnost) a poruchy hlasu.

2.3.1 Bilingvismus a NKS

Je nutné si uvédomit, Ze bilingvni jedinec nemé stejné projevy NKS jako jedinec
monolingvélni, a je nutné tuto osobu diagnostikovat jako osobu bilingvni. V praxi to
znamena, ze chyby vzniklé z divodu neznalosti jazyka nejsou brany v potaz. NaruSend
komunika¢ni schopnost se ve vétSin€ ptipadii projevuje v obou jazycich (Neubauer, 2018;
Pecarkova, 2022; Wodniecka et al., 2018). Dle Unswortha (2013) je pro prevenci vzniku
NKS anebo jeho naslednou intervenci nutné znat, jak probihd proces osvojovani dvou
jazykl. Pro potfeby uspésné diagndzy v obou jazycich je nutné byt na trovni alespont Bl
(Ciszewska-Psujek, 2020). Také je doporucovéano, aby logopedickou diagnostiku a terapii
provadél logoped taktéz bilingvalni ve stejnych jazycich, nebo dva logopedové od

jednotlivych jazyki (Wiecek-Poborczyk & Zulewska-Wrzosek, 2020). Neubauer ve své
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publikaci (2018) uvadi, ze diagnostikovani komunika¢nich schopnosti u dvojjazycnych déti

muze byt narocné, jelikoz v naSem prostiedi schazeji pro tyto ucely diagnostické néstroje.

V praxi matetskych skol to znamen4, Ze pro dostate¢nou podporu rozvoje jazyka musi
byt intervence frekventni a na vysoké trovni. Je tudiz zadouci, aby ugitelé v MS byli schopni
planovat a reflektovat pedagogickou podporu na zaklad¢ pozorovani a teoretickych znalosti
o vyvoji jazyka a nejblizs$i zon€ vyvinu (Akmese & Kayhan, 2021). Boese et al. (2023) ve
svém vyzkumu zjistil, Ze pro tuto potiebu je nejvhodnéjsi kompetentni ucitel po kurzu

jazykové podpory.
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3 LOGOPEDICKA PECE U DETIi S NARUSENOU
KOMUNINAKCNI SCHOPNOSTI V MATERSKE SKOLE

V ptipadé, ze se u ditéte projevi problém v komunikacni schopnosti, nebo se diagnostikuje
jiné postizeni, které naruseni komunikacni schopnosti s sebou bézné nese, se bezodkladné
zahajuje logopedicka péce. Dle Lechty (2011) mizeme logopedii definovat jako ,,obor
interdisciplinarniho charakteru, jehoz pfedmétem jsou zakonitosti vzniku, eliminovani
a prevence naruSené¢ komunikacni schopnosti® (s.11). Logopedie, jakozto interdisciplinarni
obor, vsob¢ skryva predevsim prvky psychologie, lingvistiky, 1ékafskych obort ale
1 dalSich.

Logopedicka péce miize byt rozdélena do tii Casti. Primarni logopedicka péce je zaméfena
na predchéazeni vzniku logopedickych problémil u vSech jedincti. Sekundarni prevence ma
za ukol pracovat s rizikovou populaci, a totiz s jedinci u kterych je predpoklad vzniku
naruSené¢ komunikacni schopnosti, které se da v urcité mife zamezit. Posledni ¢asti je
prevence terciarni, ktera u osob, s jiz narusenou komunikacni schopnosti, pfedchazi vzniku
dalSich problémt. Logopedickou péfi u nds provozuji zejména rezorty Skolstvi
logopedie soucasti rezortu prace a socidlnich véci, kde logopedové ptisobi v domovech pro

osoby se zdravotnim postizenim (Pipekova, 2010).

3.1 Logopedicka péce v resortu zdravotnictvi

Resort zdravotnictvi zabezpeCuje logopedickou péci zejména skrze klinické logopedy.
Potiebnou kvalifikaci klinického logopeda a podminky pro vykonavéani povoléni, jakozto
zdravotnického pracovnika, upravuje zdkon ¢.96/2004 Sb. o podminkach ziskdvani
a uznavani zpiisobilosti k vykonu nelékatskych zdravotnickych povolani a k vykonu ¢innosti
souvisejicich s poskytovanim zdravotni péce a o zméné nekterych souvisejicich zdkon

neboli zakon o nelékarskych zdravotnickych povolanich (Neubauer, 2018).

§ 23 Zékona o nelékatskych zdravotnickych povolanich se vénuje odborné zpusobilosti
k vykonu povolani logopeda ve zdravotnictvi. Dle jeho znéni logoped ziskava zpiisobilost
»absolvovanim akreditovaného magisterského studijniho oboru specidlni pedagogika se
statni zdvérecnou zkouskou z logopedie a surdopedie (...) a absolvovanim akreditovaného

kvalifikacniho kurzu logoped ve zdravotnictvi, ktery je provadén vysokou Skolou podle
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zvlastniho pravniho ptedpisu.® Pro moznost vykonavat tuto profesi bez odborného dohledu,
a tudiz pro zalozeni své klinické praxe musi takto vzdélany cloveék jest€¢ absolvovat
specializani vzdélavani v trvani 3 let. Tato pfiprava je ukoncena slozenim atestacni

zkousky.

Klinicky logoped ve své praxi zodpovida za vSechny ¢ésti logopedické intervence, a to
prevenci, diagnostiku a terapii ¢i rehabilitaci (Klenkova et al., 2014). Logopedové ve
zdravotnictvi mohou pracovat v privatnich ambulancich, byt soucasti tymu nemocnic
a poliklinik, anebo piisobit v zafizenich dlouhodobého pobytu jako jsou staciondie, lazenska

zatizeni a 1éCebny (Pipekova, 2010).

3.2 Logopedicka péce v resortu Skolstvi

V resortu skolstvi se u déti pfedskolniho véku zajistuje logopedickd péce primarné uciteli
MS, ktefi maji kvalifikaci logopedického asistenta. V nékterych mateiskych §kolach pak
existuji specialni logopedické tfidy. V téchto logopedickych tiidach je dle zdkona sniZeny
pocet déti a jejich vzdélavaci proces je veden specidlnim pedagogem se statni zavérecnou

zkouskou z logopedie a surdopedie nebo klinickym logopedem (Neubauer, 2018).

Ve skolstvi dale funguji specialni logopedické Skoly, jejichz cilem je propojit logopedickou
péci s edukacnim procesem. V téchto Skolach vétsSinou plisobi specialni pedagogové a jsou

Casto soucasti specialnépedagogickych center pro fecové vady (Neubauer, 2018).

Vresortu Skolstvi se o logopedickou péci staraji jiz vySe zminéné
specialnépedagogicka centra a pedagogicko-psychologické poradny. Cinnost SPC a PPP
uklada vyhlaska o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych poradenskych
zafizenich €. 72/2005 Sb. Mezi standartni ¢innosti patfi depistdze, metodicka podpora
ucitelli, vytvafeni a hodnoceni podptirnych opatieni a individualnich vzdélavacich plant,
potéadani kurzl a prednasSek pro ucitele i1 rodice a dalsi. Specidlni ¢innosti SPC zaméfenych
na vady feci je diagnostika a terapie poruch a vad, které ovliviiuji vzdélavaci proces tak, aby
vzdélavaci proces probihal co nejméné problematicky skrze stimulac¢ni, edukacéni
a reedukacni postupy. Déle se jedna o instruktdz pro pedagogické pracovniky, vedeni
logopedickych denikt a tvorbu didaktickych a metodickych material. Mezi pracovniky
téchto center patii psychologové a specialni pedagogové (Neubauer, 2018; Pipekova, 2010).
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3.3 Primarni prevence v materské Skole

Primarni prevence, jak jiz bylo feceno vyse, je zaméfena ne piedchézeni vzniku problému
u vSech jedincii. V matetskych skolach je proto dilezitou soucasti nejméné z toho diivodu,
ze se jednd o veék rozvoje fe¢i. Ucitelé mateiskych Skol se snazi ptisobit na dité¢ tak, aby
podporili ptirozeny vyvoj jazyka a komunikacnich schopnosti déti. Jejich tkolem je tedy
vytvotit podnétné prostiedi, které podporuje komunikaci mezi détmi. Dle RVP PV je
komunikativni kompetence jednou z kli¢ovych kompetenci. Ta se zamé&fuje na ovladani feci
a vedeni dialogu, schopnost vyjadfovani ditéte, aktivni komunikaci s okolim, slovni zadsobu

a znalost a ovladani dalsich komunikativnich prosttedkii (MSMT, 2021).

Ucitel matetské skoly by mél mit také na mysli, ze déti se uc¢i napodobou. Proto je
nezamérné pusobeni ucitele v kazdodenni vyuce a komunikaci s détmi stézejni pro rozvoj
komunikac¢nich schopnosti déti. Ucitel by mé&l byt pro déti spravnym mluvnim vzorem, a to
od artikulace, pres slovni zdsobu, po gramatiku a socidlni komunikaci. U¢itel by mél
s ditétem pii komunikaci navazat ocni kontakt (nejlépe v jeho zrakové rovin¢), komunikace
by méla probihat ve vékové urovni ditéte a vzhledem jeho individuélni Grovni vyvoje (nelze
zapominat na pusobeni s ohledem na nejblizsi vyvoj ditéte). Neverbalni komunikace by
taktéz mela byt na urovni véku ditéte. V ramci primarni logopedické prevence je kladen
daraz na vytvareni vhodnych podminek a individualni pfistup k détem (Majchrzyk-Mikuta

& Grabarczyk, 2019; Vasikova & Z4kova, 2017).

Mezi zékladni oblasti rozvoje, ne které se v matetfské Skole klade duraz v ramci
primarni prevence jsou: dechova a fonacni cviceni; cviceni na rozvoj motoriky (od hrubé po
motoriku jemnou, grafomotoriku a zejména oromotoriku, které ovlivituji vyvoj artikulace
hlasek); smyslové vnimani sluchové (vnimani a analyza zvuku, fonematicky sluch
anasledné¢ diferenciace slySeného); smyslové vnimani zrakové (dllezité pro spravnou
artikulaci, rozvoj slovni zasoby a pro nésledné ¢teni a psani); rozvoj vSech jazykovych rovin
(dtlezité pro funkeni ovladnuti feci) (ByteSnikova, 2012; Majchrzyk-Mikuta & Grabarczyk,
2019; Vasikova & Zakova, 2017).

Aby ucitel matetské Skoly splnil ilohu primarniho preventisty, je nutné, aby znal proces
vyvoje fec¢i a v tom fyziologické limity n€kterych vad a znal na jaké problematické oblasti
se ma v urcitém veku zamétit. Mezi primarni prevenci podle Klenkové et al. (2014) patii

také vcasné zachyceni vady. K tomu se v matefskych skolach vyuziva nejcastéji depistaze
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vedené odborniky z SPC nebo klinickymi logopedy. Naopak Kubik (2018) depistaz uz tadi

do prevence sekundarni.

Primarni logopedicka prevence se poji i s informovanim rodict o rozvoji jejich ditéte.
Také je nutné provadét osvétovou ¢innost skrze prednasky a kurzy organizované PPP nebo
SPC, aby rodice znali benefity a vhodnost zahajeni v€asné odborné péce, a védéli na koho
se v jejich okoli mohou obratit (Klenkova et al., 2014; Majchrzyk-Mikuta & Grabarczyk,
2019).

3.4 Interdisciplinarni pristup v logopedické péci

Interdisciplinarni pfistup pii podpote vzdélavani u déti s naruSenou komunikacni schopnosti
holistické pojeti rozvoje ditéte. Mezi odborniky, kteti v tomto ptipad¢ spolupracuji jsou
tradicné klinicky logoped, Skolsky logoped, ucitel matetské Skoly ptipadné specialni
pedagog ve Skole. Dale pak je Casta spoluprace s dalsSimi zdravotnickymi profesemi jako je
audiolog, otorinolaryngolog, foniatr, pediatr, psycholog a dalsi (Langner & Fukkink, 2023;
Majchrzyk-Mikuta & Grabarczyk, 2019).

Interdisciplinarni spoluprace zacina jiz od primarni prevence v mateiské Skole, kdy
v ptipad¢ naruseni NKS je ucitel informatorem o projevech ditéte v jiném prostiedi, nez je
rodina nebo pracovna logopeda. Také vCasné odhaleni vady, na jehoz zaklad¢ se zaCina
spoluprace s logopedy je Casto vysledek prace ucitele. I z tohoto divodu by méli spolupraci
podporovat samotni logopedové zpfistupnénim materidli a tipi pro sledovani

nejrizikovéjSich oblasti (Majchrzyk-Mikuta & Grabarczyk, 2019).

Interdisciplindrni pfistup se vyznacuje kooperaci a spolupraci mezi jednotlivymi
odborniky s jednotnym cilem co nejlepsiho intervencniho plisobeni na jednu nebo komplex
vad. Zaroveil to neznamend aktivni spoluprici ve stejny €as a na stejném misté, ale spiSe
usili k dosazeni jednoho vytyceného cile jednotlivcl v riznych ¢asech. Dilezitym prvkem
je sdilend odpovédnost za pokrok ditéte v péci. Mezi benefity takového pfistupu kromé
navaznosti jednotlivych ¢innosti vSech zapojenych stran a stejnych pozadavkil na dité patii
také frekventovanéjsi input a leps$i moznosti ke generalizaci nabytych znalosti a dovednosti.
To mbze vést k rychlejS$imu prekonavani vad, coZ mizZe mit pozitivni vliv na socializaci

ditéte (Langner & Fukkink, 2023).
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V ptipadé logopedické intervence u vicejazycného ditéte do mezioborové spoluprace
muze vstoupit i odbornik na jazyk ditéte (ucitel jazykia). Tento odbornik mize logopedovi
pomoci ve vedeni terapie podle nejvhodnéjsich postupti pro uceni tohoto jazyka, nebo podle

nejpouzivangjsich oblasti (Wiecek-Poborczyk & Zulewska-Wrzosek, 2020).

3.5 Logopedicka péce v Polsku

Ackoliv v nékterych skolach pracuji logopedové ve Skolach, kde jejich plisobnost je velmi
omezena velkym mnozstvim déti a zakd, vétsSina logopeda v Polsku pracuje pod skolskym
zafizenim obdobnym k pedagogicko-psychologickym poradnam u nas (Majchrzyk-Mikuta
& Grabarczyk, 2019). Mizeme tedy fict, Ze logopedicka péde je podobné jako v Ceské

republice dostupna zejména ve dvou resortech: resortu zdravotnictvi a Skolstvi.

Univerzitni vzdélavani pro dosazeni logopedické kvalifikace trva stejné€ jako u nas pét let na
magisterském studium nebo 3+2 roky na bakalafském a navazujicim magisterském. Jeji
studium probiha taktéz na pedagogickych fakultach univerzit. Déle pak logopedové mohou
ziskat svou kvalifikaci dvouletym nastavbovym studiem na jiz existujici magisterské
studium v jiném oboru (psychologie, pedagogika). Rozdilem je moznost vystudovani
licenciatu s titulem ucitel-logoped, na ktery mize student navazat magisterskym studiem pro
ziskani titulu magistr logopedie (Ptusajska-Otto, 2013). Titul ucitel-logoped miizeme
piirovnat ke zdejSimu Skolskému logopedovi. V Polské republice tito odbornici pracuji
v pedagogicko-psychologickych poradnach, ale také ve velké mife ve Skolach a mateiskych
skolach. Pravé tradice prace $kolského logopeda piimo v MS a $kolach je v Polsku jiz

dlouholeta, narozdil od Ceska (Kuskowska, 2023).

Krom¢ toho je logopedicka péce v Polsku vice rozd€lena do rtiznych kategorii. Jedna
se predevS§im o obecnou logopedii, neurologopedii, surdologopedii a glottodidaktiku.
Neurologpedie a surdologopedie jsou obory, které jsou vedeny ministerstvem zdravotnictvi,

obor obecné logopedie pak spadéd pod ministerstvo Skolstvi (Kuskowska, 2023).
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I PRAKTICKA CAST



34 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

4 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka &ast diplomové prace je kvalitativniho designu. Svaiicek a Sed’ova (2014) definuje
kvalitativni ptistup vyzkumu jako ,proces zkoumani jevi a problému v autentickém
prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozeny na hlubokych datech (s. 17).
Hendl (2023) pak ve své publikaci popisuje kvalitativniho vyzkumnika jako n¢koho, kdo
v prubehu sbéru dat a jejich analyzy, své vyzkumné otazky modifikuje a dopliuje. Proto

tento typ vyzkumu popisuje jako pruzny.

Hypotéza se na rozdil od kvantitativniho vyzkumu netvoti predem, aby se potvrdila
¢i vyvratila, ale vytvari se v pribéhu vyzkumu vzhledem k dosavadnimu poznéni. Totéz
plati o teorii, ktera je teprve v procesu zkoumani vytvarena. Jeji zobecnéni ale neni z divodu

malého vyzkumného vzorku mozné (Hendl, 2023; Svaiicek & Sed’ova, 2014).

Kwvalitativni design pro potieby této prace byl zvolen z diivodu absence existujicich
vyzkum, literatury ¢i teorii v oblasti mezioborové péfe o déti v matefskych Skolach
mensinového narodnostniho Skolstvi. Jelikoz Skolstvi v jazyce narodnostni menSiny je jev
ne zcela bézny, vyzkumnik se piiklonil ke kvalitativnimu designu vyzkumu, ktery
je vhodnéjsi pro exploraci nepopsanych fenoménti, aby dokazal dostatecné pochopit a zjistit
zkuSenosti ucitelit matetskych skol a odbornikii pracujicich s touto narodnostni mensinou.

K tomuto cili byla vybrana metoda polostrukturovaného rozhovoru.

4.1 Vyzkumné cile a otazky

Tématem diplomové prace je Systém podpory pri vzdélavani déti s narusenou komunikacni
schopnosti v materskych skolach s polskym jazykem vyucovacim. Hlavni vyzkumny cil
si tedy ukladd Zmapovat systém podpory u vzdélavani ditéte s naruSenim komunikaéni
schopnosti v mateiské Skole s polskym jazykem vyucovacim. Aby doSlo k naplnéni
hlavniho vyzkumného cile, byly dale vytvofeny tfi vyzkumné cile dil¢i:
1. Popsat pribeh spoluprace mezi ucliteli matefskych Skol s polskym jazykem
vyucovacim a odborniky zapojenych do péfe o déti s narusenou komunikaéni

schopnosti.

2. Popsat realizaci metodické podpory uciteld v matefskych Skolach s polskym

jazykem vyuc€ovacim pii vzdélavani ditéte s naruSenou komunikaéni schopnosti.

3. Analyzovat specifika podpory pii vzdélavani ditéte s naruSenou komunikacni

schopnosti v matetské Skole s polskym jazykem vyucovacim.
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Na zékladé vySe popsanych vyzkumnych cilii byly dale navrzené vyzkumné otdzky.
Hlavni vyzkumna otazka zni: Jak funguje systém podpory v matei'ské Skole s polskym
jazykem vyucovacim pri vzdélavani ditéte s naruSenou komunikacni schopnosti?

Vyzkumné otdzky k dil¢im vyzkumnym cilim jsou nasledujici:

1. Jakym zplsobem probihd spoluprace v podpote ditéte s narusenou komunikacni
schopnosti v matefskych Skolach s polskym jazykem vyucovacim podle uciteld

a zapojenych odbornikti?

2. Jak probiha metodickd podpora ucitel v matetskych skolach s polskym jazykem

vyu€ovacim pii vzdélavani ditéte s narusenou komunikacni schopnosti?

3. Jaka jsou specifika pii vzdélavani ditéte s naruSenou komunikacni schopnosti

v systému podpory v mateiské Skole s polskym jazykem vyucovacim?

4.2 Metody sbéru dat

Metodou pro sbér dat pro ucely této prace byl vybran polostrukturovany rozhovor. Podle
Misovice (2019) je polostrukturovany rozhovor nejcastéji vyuzivanou technikou
v kvalitativnim vyzkumu. Jeho zdkladnim znakem je vyuziti otazek ¢i schématu za acelem
identifikace pfedem urceného vyzkumného tématu. Takové otazky poté vytvaieji jakési
jadro rozhovoru. Piipravené otdzky tudiz nemusi byt striktné dodrzovany a miize se ménit
jejich potadi ¢i jejich podoba. Vysledek polostrukturovaného rozhovoru uzce zavisi na jeho
prubéhu, kde mize dochéazet k doplitujicim otazkdm vyzkumnika nebo k preskoceni otazek

v procesu vypovedi tcastnika.

Vsechny rozhovory byly po souhlasu s participanty nahravany a nasledné prepisovany.
V piipadé nesouhlasu participanta s nahrdvanim rozhovoru dochazelo k simultannimu
ptepisu stéZejnich bodli a zaznamenavani odpovédi participanta béhem procesu rozhovoru

a k doplnéni pfepisu ihned po ukonceni rozhovoru.

4.3 Vyzkumny soubor a jeho charakteristika

Pro ziskani dostate¢ného mnoZzstvi informaci a dat potfebnych pro provedeni analyzy
vyzkumu, byl vyzkum zaméfen jednak na uclitele matefskych skol s polskym jazykem
vyucovacim, ale také na odborniky, se kterymi matetfské Skoly v téchto piipadech

spolupracuji.
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Vybér vyzkumného vzorku se lisil na zéklad¢ toho, zda se jednalo o ucitelky, ¢i
o odborniky. Ucitel¢ mateiskych Skol byli do vyzkumu vybirani vicenasobnym vybérem
prostiednictvim losu z naplnéné¢ho vzorku vSech existujicich matetfskych skol s polskym
jazykem vyugovacim v Ceské republice. Odbornici zafazeni do vyzkumu byli poté vybirani
zamérnym vybérem na zaklad¢ ziskanych informaci z rozhovort s uciteli. Diky tomuto
postupu byli kontaktovani jiz pouze odbornici, ktefi jsou do spoluprace s t€émito institucemi
zapojeni. Do skupiny odbornikli byli zafazeni takovi, ktefi se pfimo podileji na podpoie
vzdélavani déti s naruSenou komunikaéni schopnosti. Patii zde tedy klinicti logopedové,
Skolni logopedové pracujici ve specialnim pedagogickém centrum a také psychologové

z pedagogicko-psychologické poradny.

Tabulka 2 Vyzkumny soubor

Ucitele Okres Délka praxe Dosazené Kurz
vzdélani logopedického
preventisty
Ul Frydek-Mistek 35 let Vysokoskolské | NE
U2 Frydek-Mistek 20 let Vysokoskolské | NE
U3 Frydek-Mistek 8 let Vysokoskolské | NE
U4 Karvina 26 let Vysokoskolské | ANO
U5 Karvina 24 let Vysokoskolské | NE
U6 Karvina 30 let Stfedoskolské | NE
Odbornici | Okres Délka praxe Dosazené Znalost
vzdélani polského
jazyka
Ol Frydek-Mistek 30 let Vysokoskolské | ANO
02 Frydek-Mistek 10 let Vysokoskolské | NE
03 Frydek-Mistek 25 let Vysokoskolské | NE
04 Karvina 20 let Vysokoskolské | ANO
05 Karvina 15 let Vysokoskolské | NE
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(zdroj: vlastni)

Ve finalni podob¢ vyzkumny vzorek ¢itd celkove jedendct participantl. Z toho je Sest
ucitelll matefskych skol a pét odbornikli. V tabulce 3 je zachycena obecna charakteristika

jednotlivych participantt.

4.4 Realizace vyzkumu

Vyzkumné téma W ( ' o W ( Tvorba otazek do
a volba V:yzkumr}e 01,1‘3 e polostrukturovanych
Vj’zkurcllmé J L vyzkumné otazky J L rozhovort
metody
Realizace ) ( Oteviene W ( Interpretace
rozhovort a kodovani ziskanych dat
jejich piepis J t rozhovoril J L

Obrazek 1 Postup realizace vyzkumu

(Zdroj: Viastni)

Z obréazku 1 je mozné vycist, ze postup realizace vyzkumné cCasti této prace zacal vybérem
a upiesnénim vyzkumného tématu. Na jeho zakladé doslo k vytvotfeni vyzkumnych cili
aotazek. Po definovani vyzkumnych cili a otdzek byly formulovany otazky do
polostrukturovanych rozhovorii tak, aby napliovaly tyto cile a odpovidaly na otazky.
Ptipravené otazky mély dvoji podobu pro skupinu uciteld a skupinu odbornikil, aby
reflektovaly postaveni tdzané¢ho v procesu spolupriace ve vzdélavani ditéte s narusenou
komunikaéni schopnosti. Rozhovor s kazdym uc€astnikem vyzkumu trval kolem tficeti

minut.

V pribchu ziskavani dat prostfednictvim rozhovorl byly zjistény nuance v systému
podpory a spokojenosti obou stran vzhledem k okresu, ve kterém se tyto matetské Skoly
nachazeji. Proto doSlo k roz$ifeni a upraveni vyzkumného vzorku tak, aby oba okresy,
ve kterych se matetské Skoly s polskym jazykem vyufovacim nachazeji, byly ve vyzkumu

totozn€ zastoupeny a doslo tak k saturaci dat na obou stranéch.
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Po realizaci rozhovort nasledoval jejich doslovny piepis z nahravek. Tento piepis byl
nasledné vlozen do pocitacového programu pro kvalitativni analyzu dat QDA Miner Lite.
Nasledné v pocitacovém programu probehlo oteviené kodovani a uspotfadani do kategorii

a subkategorii. Takto upraveny text byl nasledné interpretovan a vyhodnocen.

Eticka stranka vyzkumu byla zajisténa dobrovolnosti v ucasti ve vyzkumu a podrobném
obeznamenim s procesem ziskdni a analyzy dat a jejich nasledném pouziti. VSichni
participanti podepsali informovany souhlas a znaji své pravo z vyzkumu kdykoli odstoupit.
Vsechny osoby zapojené do vyzkumu jsou anonymizované pro zabranéni jejich ptipadné
identifikace. Z tohoto ditvodu se v této praci hovoii obecné o ,,odbornicich®, jelikoz
vyjmenovani jednotlivych profesi by z diivodu nizkého poctu téchto osob mohlo vést k jejich

identifikaci.

4.5 Analyza ziskanych dat

Analyza kvalitativnich dat je podle Svafitka a Sed’'ové (2014) zaloZena na systematickém
organizovani dat a jejich interpretaci. Pro ucely diplomové prace byla vybrana technika
oteviené¢ho kdédovani. Jde o proces piifazovani kodu k mensim ¢astem analyzovaného textu.
Kod, ktery je obvykle jedno slovo ¢i fraze, je pak jednotkou, se kterou nasledné vyzkumnik
v ramci analyzy pracuje. Tyto kédy jsou ptifazovany do kategorii podle souvislosti. Takto
vytvorené kategorie kodu jsou pak zdkladnim kamenem k dalSimu analyzovani (MiSovic,

2019).

Proces otevieného kodovani této prace byl uskutecnén prosttednictvim pocitacového
programu QDA Miner Lite. Tento program byl vybran z davodu jeho piehlednosti

a dostupnosti.

Jako navazujici technika analyzy dat byla vyuzita technika vyloZeni karet. Tato
technika podle MiSovice (2019) pracuje s vytvofenymi kategoriemi z oteviené¢ho kddovani
a uspotradava je do logickych souvislosti. Na zavér takto zpracovana data z rozhovort byla

podrobena interpretaci a vyhodnocenim.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU

Druha kapitola praktické ¢asti s sebou nese vysledna zjisténi z provedené¢ho vyzkumu. Na
nasledujicich strankach bude priblizen proces prace se ziskanymi koédy z provedenych
rozhovord, jejich findlni interpretace a vyhodnoceni naplnéni ur¢enych vyzkumnych cilt
popsanych v kapitole 5.1 a zodpovézeni na vyzkumné otazky. Zavérem této kapitoly budou

dale popsany limity vyzkumu.

5.1 Rozdéleni do kategorii a jejich analyza

Vysledkem analyzy dat prostfednictvim oteviené¢ho kodovani bylo ptiblizné 120 kodi. Tyto
kody byly néasledné rozdéleny do 13 subkategorii, které byly zafazeny pod Ctyti zdkladni
kategorie. Tyto kategorie s nazvy Rodic¢ jako zasadni prvek, Ucitel v prvni linii, Malo
odborniku, moc NKS a A co jesté? nésledné byly podiizené pod centrélni pojem ,,Podpora
pii vzdélavani ditéte s NKS*“. Nasledujici tabulka 4 tyto kategorie a jejich subkategorie

piehledné zobrazuje.

Tabulka 3 Kategorie koda

PODPORA PRI VZDELAVANI DITETE S NKS

Vzdélani pedagogti

Nazory pedagogi v MS

Utitel v prvni linii Dité¢ s NKS v MS

Personalni zajisténi v MS

Primarni logopedicka prevence

Spoluprace s SPC

Spoluprace s PPP

Malo odbornikii, moc NKS | Klinicky logoped

Jazyk terapie

Nézory odbornikl

Statni podpora
A co jeste?

Jazyk ditéte
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Specifika narodnostni mensiny

Rodi¢ jako zésadni prvek -

(zdroj: viastni)

V nasledujicim procesu analyzy, ve kterém byla pouzita technika vylozeni karet byly
kategorie a subkategorie uspotradany do grafického schématu, ktery ukazuje jejich hierarchii,
logickou navaznost a také vzajemné ovliviiovani. Na zékladé takto strukturovanych kategorii

a subkategorii byla provedena interpretace vyzkumnych zjisténi.

Z vysledného grafického zndzornéni ndvaznosti kategorii a subkategorii (obrazek 2)
muzeme vidét, ze jedina kategorie 4 co jeste? neni v pifimém napojeni na kategorie dalsi.
Ptesto piimo ovliviiuje fungovani celého systému podpory. Ackoliv si jsou kategorie Ucitel
v prvni linii, Malo odbornikii, moc NKS a Rodic jako zasadni prvek rovné, na vychozi pojem
Podpora privzdélavani ditéte s NKS je napojena prave kategorie rodice. Je to zejména z toho
davodu, Ze rodic je tim rozhodujicim ¢lankem, ktery ptipadny proces spoluprace a podpory
zahajuje, zavisi na ném jeho pribéh a ma moznost jej ukoncit. Nasledné se vSak vSechny
tyto kategorie navzajem ovliviiuji a doplnuji. U kategorie Mdlo odborniki, moc NKS jsou
tf1 subkategorie, které vychazi pfimo z kategorie, ovSem vSechny tyto subkategorie piimo
ovliviiuji dalsi dve, a to Jazyk terapie a Nazory odbornikii. Dle zjisténi z rozhovort tyto
prvky sméfuji praci odborniki, a tudiz i spolupraci s MS. Proto je Sipkou vyznageny vliv
opacny, nez by se dalo hierarchicky ptfedpokladat. Nazory pedagogl naopak aktualni
spolupraci neovliviiuji, proto je Sipka zapsana tradi¢né od nadfazené kategorie. Subkategorie
Pristup materské skoly vyplynula az v procesu vylozeni karet jakozto potifeba zastteSit

podkategorie Primarni logopedickd prevence, Persondlni zajisténi v MS a Dité s NKS v MS.
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Statni podpora

Podpora pfi
vzdélavani
ditéte s NKS
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Obrazek 2 Vysledek vylozeni karet

(zdroj: vlastni)
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5.2 Interpretace vysledki vyzkumu

Naésledujici kapitola se bude podrobnéji zabyvat jednotlivymi kategoriemi a jejich
subkategoriemi. V kazdé zkapitol budou interpretovany vysledky vyzkumu a tato

interpretace bude doprovazena ptfimymi citacemi ucastniku vyzkumu z jejich rozhovort.

5.2.1 Ucitel v prvni linii

Prvni kategorie, ktera vznikla v procesu kodovani byla kategorie zabyvajici se ucitelem
a jeho podilem v podpoie vzdélavani ditéte s NKS. Ucitel v matefské Skole se podle dat
plynoucich z vyzkumu sdm sebe vnima jako n¢koho, kdo si jako prvni v§imne nedostatki
v komunikacnich schopnostech ditéte, a tudiz se stava i tim, kdo se tyto nedostatky snazi
zmirnit. Také se nesmi pominout samotny ud¢l u€itelti v matefskych skoléch, a to je zajisténi
celkového rozvoje ditéte, v tom i rozvoje jeho jazyka a teci, jest¢ nez se vibec néjaké
nedostatky vyskytnou. Proto byla tato kategorie nazvana pravé jako U itel v prvni linii.
V ramci této kategorie byly nasledné¢ definovany jeji subkategorie: Vzdélani pedagogt,
Piistup matei'ské $koly, Priméarni logopedicka prevence, Personalni zajisténi v MS, Dité
s NKS vMS a Nazory pedagogii v MS. NiZe rozepsané subkategorie dale dokresluji
postaveni uciteli matefskych Skol s polskym jazykem vyucovacim v procesu vzdélavani

a podpory ditéte s NKS v téchto matetskych skolach.

Jako zasadni faktor vyzkumnici ohodnotili Vzdélani pedagogi. To totiz udava, jaké
kompetence a znalosti tito pedagogové maji, a tudiz je mohou aplikovat. Majorita tazanych
uciteli mélo vysokoskolské vzdélani v oboru piedskolni pedagogika. Tito ucitelé pak
uvadéli, ze pravé z jejich studia maji nejvice informaci a poznatkli o procesu a moznostech
logopedické intervence. VSichni pak uvadéji, Ze se neciti byt kompetentni ¢i kvalifikovani
pro praci s détmi svadou teCi. U2: Kompetentni, to by bylo prilis velké slovo.
US: Kompetentni se necitim, protoze nemam tuto odbornost, nemdam specialni pedagogiku.
Kurz logopedického preventisty mél pak jeden dotazovany a jiny typ dalSiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikii podle uciteli casto neni k dispozici, nebo neni Skolou
financovan. U5: TakzZe jsem se spiSe nesetkala s mozZnosti néjakého logopedického kurzu
i pies to, Ze ugitelé by byli ochotni se v tomto sméru dovzdélat at’ uz v Cesku nebo v kurzech
nabizenych z Polska ¢i pedagogickym centrem polského narodnostniho Skolstvi. Z dat
z rozhovort vyplyva, Ze témé&f vSichni dotazovani ucitelé pracuji podle informaci ziskanych
z internetu nebo knih v rdmci samostudia, nebo s détmi pracuji na principu pokus-omyl,

behem které¢ho vybiraji nejefektivné;si postupy. U4: Déldm to tak trochu od oka. A vidim, Ze



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 43

tady néco nehraje, tak to zkusime. U5: Ale to je také forma pokusii a omylii. Nedavno jsem
na internetu narazila na skvélou pani logopedku, ktera mimo jiné pracuje s detmi
s Downovym syndromem. Cela naSe podpora spociva v tom, Ze jsem to poslala pani
asistentce, a ta se od ni jakoby uci a snazi se to aplikovat. Takhle viastne fungujeme. Déle
participujici ucitelé Casto zminovali vyuziti materidlli a znalosti star$i kolegyné, a také
znalosti a rad klinického logopeda po osobni znamosti, tedy neoficidlni cestou. U3: To jsem
spis vyuzivala jakoby pro sebe. Zname se osobné. Takze po osobni strance tak jakoby. No,
jako nemiizu se ptat na detaily terapie, Ze jo, to ona nerekne, ale kdybych uz si nevédela

rady, tak bych si ji kontaktovala. O4.: Kdyby néco, tak mi vzdycky (ucitelky) mohou zavolat.

Pristup mateiské Skoly je dalsim velkym faktorem, ktery udava, jakym zptisobem
bude proces podpory ditéte s NKS ve vzdelavani v jejich matetské Skole probihat. Do jejich
komponentli milzeme zafadit jakym zplsobem S$kola organizuje primarni prevenci
v prostfedi matetské Skoly, jak je Skola persondln¢€ vybavena pro praci s détmi s narusenou
komunika¢ni schopnosti, zda jsou tfidy homogenni ¢i heterogenni a jak je organizovana
samotna prace s ditétem s NKS. Tato podkategorie je tudiz rozdélena na tfi mensi
subkategorie, ve kterych se tyto faktory detailnéji projevuyji.

Jako prvni zminujeme Primarni logopedickou prevenci. Divod je jednoduchy,
V dotazovanych matetskych skolach nejsou zadni vyznaceni ucitelé, ktefi maji odpovédnost
za provadéni primarni logopedické prevence, a tudiz vSichni se do ni zapojuji rovnou mirou.
Vétsinou také nejsou vyhrazeny takzvané logopedické chvilky, jak uvadi naptiklad
U6: S ostatnimi détmi se priznam, Ze zalezi, jak si vzpomenu. Procvicujeme pusinky, néco
si zasycime, nekdy ne. Néjaké basnicky... Takze zalezi. Nemam to tak, Ze bych to méla néjak
v planu, Ze to délam systematicky. Prace s teci, jazykem a komunikaci je tedy béZnou, ale
nesystematickou souc¢asti eduka¢niho procesu. Ucitelky ¢asto kladou diiraz motivovani déti
ke komunikaci mezi sebou. Obsah primarni prevence se v matetfskych Skolach pohybuje
od podporovani ,,ptirozeného vyvoje jazyka®, ptes oblasti a klicové kompetence obsazenych
v RVP PV, po praci s pracovnimi listy a oromotorické cviéeni. U3: Ze délame takova riznd
logopedicka cviceni, to znamend, Ze rozhybdvame ty pusinky, stejné jako na logopedii
cvicime néjaké ty hlasky, slabiky, logopedické basnicky, no takové véci. U€itelky vnimaji,
7e je mateiska Skola Casto jedinym prostfedim, kde se dité setkava s ,,Cistym* polskym
jazykem U4: Déti maji kontakt s opravdu spravaym polskym jazykem. Ze nechtéji (rodice),

aby dité uz pouzivalo nareci, protoze to diteti nic neprindsi. Ale Ze alesporn to, Ze maji kontakt
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s tim spravnym polskym jazykem, jim dava do Zivota vice. A proto samy sebe vnimaji jako
vyznamny jazykovy vzor. VSichni tdzani participanti ze skupiny ucitel matetskych kol
si jsou védomi dulezitosti individualizace s ohledem na aktuélni potfeby ditéte, ale uvadéji,
ze v pripadé pocetnéjsich tiid individualizace neni mozné dosdhnout. U2: 4 ted’ se porad
mluvi o individualité a o individualni praci s deétmi, ale kdyz jich je tady 25, je tézké s nimi
pracovat individualné, ze? V tomto ohledu jsou matefské Skoly s polskym jazykem
vyuCovacim, které maji v mnohych ptipadech pravé mensi pocet déti, benefitni. U6: No,
vime, Ze ve vétsich skupinach se najdou nékteri, kteri maji problémy, ale ted’ mame dvandct
deti, coz je super skupinka. Jenze kdyz jsou nemocné, je to problém, protoze napriklad
dneska jsem méla Sest deéti. Ale pak se clovek miize veénovat kazdému individualné. Je to
pohoda, Ze mame tyto moznosti a Ze se tem détem opravdu muZeme vénovat. Pracovat
s ditétem individualné nebo na ného jinak plisobit omezuje dle dat z vyzkumu také situace,
kdy je tfida heterogenni. Dle ucitelek je prace s détmi narocnéjsi, a dokonce se podle ucitelky

stava, ze mladsi déti jsou negativné ovlivilovany Spatnou vyslovnosti déti starSich.

Personalni zaji§téni v MS, tedy ucitelé, asistenti pedagoga nebo dokonce specialni
pedagogové pracujici v matetskych Skolach maji taktéz velky vliv na podobu spoluprace
mezi mateiskou Skolou a odborniky spolupodilejici se na vzdélavani ditéte s NKS. Jak
uvadi odbornici O3: No by muselo byt vic ucitelu ve Skolach, Neni ...nejsou schopni v ramci
toho systému, jak to je ted nastavené pracovat individualné s detmi. To by jich opravdu
muselo byt vic. nebo také ucitelé Ul: A dalsi véc ve skolce je, Ze je to tezke, kdyz je pani
ucitelka sama. Do desaté je ucitelka sama a odpoledne také sama. Najit si ten cas. Je praveé
pocet téchto osob pfitomnych v kazdodennim chodu v matetské Skole zasadni. Z pohledu
uciteld ma personalni zajisténi predevsim vliv na moznosti individualnich ¢innosti vzhledem
k potfebam ditéte U4: No, kdyby tam nebyla pani asistentka, nemélo by to zadny efekt,
protoze prece jen je ve skupiné 24 deti a nedalo by se to zviddnout. Dotazovani ucitelé
v mateiské Skole jako idedlni situaci v personalnim zajisténi pro efektivni systém podpory
pii vzdelavani ditéte s NKS popisuji pfitomnost specidlniho pedagoga nebo Skolniho
logopeda piimo ve Skole. Shoduji v nazoru, Ze v pfipad¢ pfitomnosti specialniho pedagoga
pfimo v matetské Skole, by byla spoluprace mezi matefskou Skolou a externimi odborniky
efektivnéjsi, praveé pro odbornost, kterou specidlni pedagog miize nabidnout U2: Kdyby mi
nekdo rekl, Ze od pristiho roku dostanu ve skole nebo tady ve Skolce skolniho logopeda, beru
to hned s polibenim ruky, protoze je to opravdu potieba. U3: Myslim si, Ze tim, Ze nejsem

kvalifikovana osoba tady na tohle, tak by bylo asi mozna i lepsi, kdyby tady nékdo
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kvalifikovany byl. V ramci rozhovoru s ucitelkou matetské Skoly dale vyslo najevo, Ze neni
obtizné sehnat a zabezpecit asistenta pedagoga, kdyz je ditéti ptid€len, ale sehnat asistenta
pedagoga, ktery ovlada polsky jazyk US5: Viastné i s témi asistenty je problém, protoze

chceme, aby asistentka mluvila cesky, a aby to byla takova slecna, ktera zvladne i polstinu.

Cilem tohoto vyzkumu je zjistit, jak funguje systém podpory pii vzdelavani ditéte
s NKS. Je tudiz dulezité zjistit, jak Skola reaguje a co zajistuje, kdyz do ni dochazi Dité
s NKS v MS. Cely proces za¢in odhalenim logopedického problému v feéi ditéte. Jak jiz
bylo vySe zminéno, pedagogové matetskych Skol jsou Casto t€émi prvnimi, kteti si téchto
problémt v§imnou U2: No, ono vétsinou to jde slyset a kdyz to nejde slyset, tak potom ono
se to projevi, tak tim, ¢im to dité dochazi do té materské skoly, tak vidite ty rozdily. Po tomto
kroku se rozbihd dle ucitelli velmi narocny a zdlouhavy proces navazovani spoluprace
s odborniky a nastaveni podplrnych opatfeni. Pravé ztoho divodu nékteti ucitelé
do zahajeni terapie zahajuji blizsi spolupraci s rodi¢i. U4.: Také poskytujeme, mame tyto
individudlni konzultace (pro rodice), poskytujeme néjaké materialy k procvicovani, kdyz dité
jeste nechodi k logopedovi. Nasledné zalezi, zda dit¢ dochédzi pouze ke klinickému
logopedovi, nebo je v péci také SPC a PPP.

V ptipadé, Ze vada feci u ditéte nemé velky vliv na proces vzdélavani a intervence
v zavedeni vhodné podpory pro dané dité. VSe v tu chvili zavisi na ochoté rodict sdélovat
informace a fungovat jako prostfednik. V jednom ze zjisténych ptipadu byl klinicky logoped
ochoten pfimo spolupracovat s uciteli v matetfskych Skoldch a metodicky je vést, ale
1vtomto piipadé¢ opét zalezi na souhlasu rodic¢t. Ucitelé se nejCastéji snazi s ditétem
pracovat dle sdélené diagnozy U2: Kdyz mam konkrétni diagnozu, vim, co musime délat,
takze tady uz si ty metody dokdzu prizpiisobit a v nejlepSim ptipadé dle informaci od rodicii
z prubéhu terapie. U5: Pracuje (asistentka) s nimi logopedicky na zdklade toho sesitku
(z logopedické terapie). MoZnost individudlni prace s ditétem je ale velmi ovlivnéna poctem
pedagogii, déti ale i ¢asu kdy je dité piitomné v MS U2: Nejcastéji jsou to pravé takova
individuadlni cviceni, kdyz dité prijde drive, tedy v ramci jeho rannich spontannich cinnosti
se prosté vezme to dité a trénuje se s nim. V nékterych piipadech se pak z ucitele stava
hlavnim procvicujicim misto rodi¢e U6: No, upiimné receno, nékdy je to jen ta prdce ve
skolce, protoze v rodiné na to neni cas. A prave proto nam rodice ochotné nechavaji
ty sesitky a neberou je domii, protoze doma na to cas opravdu neni. Pokud ucitel od rodici

nedostane informace, které¢ by mohl vyuzit pfi préci s ditétem, pfiklani se ¢asto k inspiracim
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ziskanym z internetu, ke zkousSeni metod dle vlastniho uvazeni, nebo k vyuziti svych
osobnich kontaktl s logopedy nebo specidlnimi pedagogy k obecnému metodické pomoci.
U5: Takze si vytvarime vlastni didaktické pomiicky a inspirujeme se internetem. To je nas
nejvetsi zdroj inspirace. U3: Kdybychom neznaly tu logopedku, nemély bychom Zadné
informace, jen tak mezi kolegynemi jsme ziskaly informace, protoze od rodicii nebyly Zadné
konkrétni udaje, co a jak cvicit. Ted diky ni a nasi specidlni pedagozce mame zhruba

diagnozu, vime, v ¢em je problém a jak pracovat.

V ptipadég, zZe dité je v péci SPC, vypada prace s ditétem odlisn€. V tomto pifipadé totiz
ucitel vétSinou dostava informace pifimo od odbornika s metodickymi pokyny. Prace
s ditétem je vedena podle individualniho vzdélavaciho planu a nastavenych podpirnych
opatteni v individualni podob¢. U3: Kdyz se vypracuje ten individualni plan pro to dotycné
dité, tak clovek pak lepe vi, jak s nim pracovat. Ale 1 dochdzeni do SPC neni dle zjiSténych
informaci zarukou, ze ucitel ziskava informace, jak pracovat s ditétem (bude bliZze popséano
v subkategorii Spoluprdce s SPC). Jestli je ditéti pfifazen asistent pedagoga, podpora pii
vzdélavani ditéte je opet proménéna. Ve vyzkumu se stdvame s ndzory, Ze je asistent
pedagoga kvalifikovanéjsim k préci s dité¢tem s NKS, ma prostor se vyhradné vénovat tomu
ditéti, a proto ucitel pfenechava veskerou praci s ditétem na n¢ho. U3: Mozna, protoze ona
tam mela tu asistentku, takze ona s ni jako by pracovala, takze ona toho védela
nejvic. Vzdycky se s ni, i ti rodice vétsinou chtéli komunikovat nejvic s ni, s tou asistentkou,
protoze ona s ni byla opravdu od rana do vecera. V tomto piipad¢ je Casto zafazovana prace
asistenta s ditétem bokem od ostatnich U5: A pani asistentka si ho vzdycky vezme bokem.
Takze by se dalo Fict, Ze s nim pracuje prakticky kazdy den. Vzhledem k zavaznosti
logopedické vady nebo 1 pfidruzené vady se objevovaly v odpovédich obavy o tspéSnost
inkluze, pravé z divodu absence kvalifikovaného personalu pro préaci s témito détmi.
U4.: Ale ta spoluprace s rodici také neni uplné idedlni, je videt, Ze to spise vyuzili k tomu,
aby dité na chvili nekam umistili. Protoze je videt, Ze s tim chlapeckem bude velmi obtizna

prdce. A Ze je to spisSe na specialni Skolu nez na materskou skolu.

Posledni subkategorie patfici do kategorie zamétfené na ucitele matetskych skol
s polskym jazykem vyudovacim je subkategorie nazvana Nazory pedagogi v MS. Jedna
se 0 nazory vzhledem k aktualni situaci, ale také vzhledem k idedlni podobé¢ situace
v zabezpeceni dobré podpory pfi vzdélavani ditéte s NKS. Aktudlni situaci ucitelé hodnoti
spiSe negativné, spokojen s aktudlni situaci v nastaveni podpory byl jeden pedagog U6. Vite

co, ja si myslim, Ze je dobra. Tady je podle mé vsechno na rodicich. Protoze jsem se nesetkala
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s tim, ze by byl nejaky Spatny logoped nebo néco takového. Vétsinou se ale v odpovédich
projevoval pocit nedostate¢nosti diagnézy odborniki U2: Ale pokud jde o ty specialni
vzdeéldavaci potireby pro toho jednoho chlapecka, méla jsem dojem, Ze po té diagnoze, kterou
oni udeélali, ta pani védela méné nez to, co jsme ji tu rekli ve Skolce. U3: Myslim si, Ze maji,
Jjak psychologoveé, tak mozna i ti logopedové, maji malo casu na to, aby posoudili, jak moc
je vazny stav toho ditéte. Nepiesna diagnostika ma poté za dusledek nedostate¢nost
nastavenych opattfeni. Ucitelé maji pocit, ze je jejich vhled na dité a jeho rozvoj odborniky
nedocenén, U3: A potom, kdyz clovek, viastné my s tim ditétem pracujeme pét dnii, pét dni
v tydnu a vidime néjaké véci, které ten, podle mé, psycholog neni schopen vidét za
hodinou. Navic ty déti se tady chovaji uplné jinak. UCcitelé by si ptali vice spolupracovat jiz
v této fazi logopedické intervence. Objevil se také nazor, Ze zavedené postupy na rovni
statu jsou vici pozadavkiim na integraci zcela nepromyslené, nedostatecné. To se logicky
poji s dalSimi ndzory vramci prabéhu spoluprace s odborniky, a sice ndzory na jeji
nedostatecnost, nepravidelnost, ¢i na nedostatecnou metodickou podporu odborniky. US5:
My jsme tak malo podporovany, Ze to néjak ziistava stranou, Ze se hrozné moc mluvi
o zavedeni integrace a tak dale, ale nas jako ucitelky materské skoly v tom nechavaji plavat.
U4: Nechci byt az tak skepticka, ale ve Skolce skutecné nemame takovou podporu. Dle
uciteld by bylo vhodné zaradit praktické zkuSenosti pro praci s détmi s NKS jiz ve Skolach,
nebo mit moZnost se na takovou praci s détmi podivat ptimo u odbornikii. V jednom ptipadé
zaznélo piani o zafazeni majority logopedu pod Skolstvi, jak tomu je v Polsku. U5: V Polsku
je logopedie normalni pedagogicky obor. A studentky, které ukonci studium logopedie,
nespadaji pod zdravotnictvi, ale jednoduse si zakladaji soukromé ordinace nebo pracuji ve
Skolach jako logopedky. A to je skvelé reseni. Dotazovani ucitelé také reflektuji potiebu
vytvoftit jakousi nabidku aktivit pro rodi¢e v ramci primarni logopedické prevence, kdy
vyhledédvat a zkouSet aplikovat riizné ptistupy pro rozvoj komunikacnich schopnosti
v prostiedi rodiny. U2: Predat rodiciim, jak miiZete trénovat, dat napady na hry, dat napady
na cviceni. Rodice na to nemaji cas hledat. Také se objevuje nespokojenost s legislativnimi
zménami, které omezily pravomoc ucitelek v praci s détmi s NKS a financovani této prace.
V neposledni fad€ se pak objevuje nesoulad mezi nazory odborniki a uditelil, at’ uz ve finalni
diagnoze, popisu projevu ditéte anebo i pohledu na vhodnost vzdélavani ditéte v polskeé
mateiské Skole Ul: A kdyz mi rekne, Ze by pro to dité bylo lepsi chodit do ceské skolky... Ale
ona to asi vidi ze svého pohledu, jenze mné se to nelibi, protoze my tady bojujeme za kazdé

dite.
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5.2.2 Malo odborniki, moc NKS

Systém podpory pti vzdélavani ditéte s NKS v mateiské Skole existuje diky odbornikiim
a zatizenim v sektoru skolstvi, jako je SPC nebo PPP, ale také diky odbornikiim ze sektoru
zdravotnictvi — klinickym logopediim. Kategorie nazvana Malo odborniki, moc NKS jiz
naznacuje, ze fungovani spoluprace a podpory ditéte s NKS nejvice ovliviuji nizké pocty
odbornikll a nerovné pocty mist u odbornikli s pocty déti, které vyzaduji odbornou pomoc.

Nasledujici podkategorie blize popisuji specifika zapojeni jednotlivych odbornikd.

Spoluprace s PPP je v ptipad¢ podpory ditéte s NKS omezend. Primarni spoluprace probiha
mezi matetfskou Skolou, SPC a ptipadné klinickymi logopedy. Pokud je dité v péci PPP,
nejedna se o tak casty ptipad a NKS neni prioritni. Dle slov participantii na logopedickou
stranku vady se zamétuji v pfipadé, kdy zasahuje do komunikace v ramci Skolni
piipravenosti. O5: My tady moc téch deéti s komunikacnimi vadami nemdme jo, nebo se na to
spise primarné nezamérujeme. To ma vlastné na praci SPC. Ale samoziejmé, pokud to
na ty logopedické vady spise tu komunikaci tak néjak celkové viastné v ramci
té pripravenosti na Skolni dochazku. Hromadné depistaze v matetskych Skolach s polskym
jazykem vyucovacim neprobihaji, jelikoz chybi standardizované testy dovolujici vySetieni
v jiném nez ¢eském jazyce. Vysetieni PPP tak v ptipadé polskych MS probiha pouze
jednotliveé. O5: Tam je trosku problém v tom, Ze tady je vyucovaci jazyk polsky u téch deéti
a pripravenost vilastne se posuzuje v jazyce ceskem. TakzZe i tim, Ze se posuzuji i recové
naleZitosti, tak tam prave v materinkach, které jsou s polskym jazykem vyucovacim, my to
vlastné jakoby posuzovat nemuzeme. TakZe to je takovy troSicku jakoby handicap v ramci
nejaké standardizace testi. takové to vysetieni viastné jakoby skupinové jakoby provezt
nemiizeme. Dle naSich zjisténi Pedagogicko — psychologickd poradna funguje jako podpora
pfi vzdélavani ditéte s NKS spiSe v ramci nabidky ptednaSek, konzultaci ¢i kurzi pro
ugitelky, oviem v Eeském jazyce. Také nabizeji prednasky pro rodice. O5: Skolka nds miize
oslovit, Ze by chtéla néjakou predndsku, takze viastné my do téch Skolek i vyjedeme
v ramci néjaké takové sluzby pro rodice, mize byt i nekdy néjaka predndska i jen pro
ty ucitelky. Ze ziskanych dat vyplyva, Ze komunikace probihd telefonicky, nebo skrze
oficidlni dokumentaci zasilanou datovou schréankou, ale také navstévou vybranych

matefskych kol (Castéji téch, ve kterych je pfitomen asistent pedagoga).

Mezi externi odborniky, se kterymi matefska Skola a rodina nejcastéji spolupracuje

v ramci podpory vzdélavani ditéte s NKS, patii pracovnici Specialné pedagogického centra.
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Spoluprace s SPC ma mnoho podob a jeji intenzita se dle zjisténi odviji od ptiznaného
stupné podpurnych opatieni. Pfedchazejicim krokem je ale odhaleni NKS a diagnosticky
proces. Depistaze, které¢ by odhalily NKS u déti, jsou u tdzanych odbornikd pozastaveny
z divodu nedostatku ¢asu a persondlu. Ale pravé depistaze jsou Casto pro ucitele jedinym
zpusobem k presvédCeni rodi¢t k zahdjeni odborné péce. O2: My jsme poskytovali
...vletosnim roce jsou ale pozastavené depistaze pro celkové materské skoly. Pt
diagnostickém procesu déti narodnostni mensiny odbornici pouzivaji klasické postupy.
Jedinou rozdilnou véci jsou kroky k vzajemnému porozumeéni v piipadé, ze dit€¢ mluvi jen
polsky nebo natrecim a odbornik ma pouze malou pasivni znalost téchto jazyki. Zde se dle
dat ze ziskanych rozhovorii vyuZzivaji rodie. O4: Takze rodic treba preklada a plus jesté
viastné se doptdavame na to, jak vnimaji tu slovni zasobu v téch dalsich jazycich, nebo v tom

nareci, nebo jak viastné sklada tu vétu gramaticky.

Ze ziskanych dat vidime, ze komunikace pti niz§im stupni podpory spoléha na aktivnost
a zapojeni rodi¢t. Komunikace mezi SPC a MS totiz probihd vétsinou skrze né.
U5: Informace dostavame pouze pres rodice, neni Zadna jina spoluprdce. V nékterych
piipadech komunikace také sporadicky probiha prostiednictvim oficialnich dokumenti
zasilanych datovou schrankou jednou az dvakrat rocné. Tyto dokumenty pak obsahuji ¢asto
jedinou metodickou podporu, kterou ucitelé dostanou, ta je podle zjisténi navic velmi obecna
a nekonkrétni U4. To je takové kratké a zcela v naznacich, kde je priblizné trochu napsano,
jak s tim ditétem lze pracovat. Dalsi typ komunikace v nékterych piipadech probiha
telefonicky, ktery je nejCastéji iniciovano uciteli v problematickych situacich. O2: Ale
myslim si, Ze je jako dobre, Ze kdyz treba prave oni maji tu potiebu, tak zavolaji, nebo ja
potiebuji néco zkonzultovat. Béhem vzdélavani ditéte s nizkym stupném podplrnych
opatieni ucitelé také vétSinou nedostavaji zpétnou vazbu tykajici se pokrokii ditéte nebo
vhodnosti implementace doporuceni od SPC v procesu edukace. V nékterych piipadech maji
ucitelé k dispozici k vyplnéni dotaznik spokojenosti poskytovany SPC o dostatecnosti
implementovanych opatieni. O2: Treba zase na tom dotazniku, ktery my madame, tak treba
Jjakoby usoudime, aha, takze vsechno se darilo, oni tam tieba i piSou, jakad opatrent uz k tomu
zmirnéni téch obtizi pouzivaji co nejcastéji. Osobni navstévy odbornikii v MS v téchto
piipadech probihaji pouze v momentech, kdy pracovnici SPC maji lepsi ¢asové moznosti
nez obvykle, jinak b&zné& probihaji az v pripad€ vyssich podplrnych opatieni. V piipadé
odkladu $kolni dochazky dle informaci od ucitelli, neni Skola bliZze informovéna, na jakou

oblast se maji ve vzdélavani zaméfit. Dalsi podpora ucitell pii praci s détmi se specialnimi
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vzdélavacimi potfebami vzniklymi na zdkladé NKS se bohuzel nekona. Na organizaci
prednasek, kurzi a dalSiho vzdélavani pedagogli nemaji organizace aktudlné Cas. O1: Takze
my vlastné tedka neposkytujeme zdadné, navic néjaké dalsi vzdelavani pedagogickych
pracovniku, nejaké kurzy, to my nemame. Jedna z ucitelek je ale s urovni spoluprace s SPC

spokojena. O5: Takze ja si myslim, ze spoluprace je velmi dobra.

Pokud podptrna opatieni se u ditéte s NKS nachazeji ve vyssich kategoriich, probiha
spoluprace mezi MS a SPC &astdji a vice kontaktni formou. Mimo zptisoby spoluprace
vyjmenované vyse, v ptipadech vyssich podpirnych opatieni, u kterych byl zatazen asistent
pedagoga, dochazi k frekventovanéjSim navstévam a kontrolam v prostiedi matetskych skol.
Ty se bohuzel z ditvodu ¢asové vytizenosti pracovnikli SPC realizuji 1 v ptipadé, kdy dité
neni pravé piitomno v MS. US: Pro mé je napfiklad velmi frustrujici, kdyz mi pani odpovi,
Ze to nevadi, nemusi ho vidét. Mné staci, kdyz si promluvim s ucitelkou I piesto se pracovnici
snazi o CastéjSi ndvstévy zejména kvili instruovani asistenta pedagoga. Dle zjisténi,
pracovnici z SPC zatazenych do vyzkumu castéji navstévuji Skoly s vlastnim specidlnim
pedagogem, ale takové mezi matetskymi Skolami s polskym jazykem vyucovacim podle
odbornikii nejsou (na zédkladé rozhovoru s uéiteli maji nékteré MS k dispozici specialniho
pedagoga ze zdkladni Skoly). O1: Zvysend komunikace probiha se Skolami, ve kterych piisobi
specialni pedagog. To je potom takova nase prodlouzena ruka. Prtesto se objevuji situace,

o 24

dokumenty.

Ackoliv neni Klinicky logoped soucasti logopedické péce v resortu Skolstvi, dle
zjisténi z rozhovort je Casto jedinym odbornikem, ktery je zapojeny do spoluprace s uciteli
pii vzdélavani ditéte s NKS. D¢je se tak ve chvili, kdy NKS nenarusuje proces vzdélavani.
V dalsich ptipadech uz dochazi ke spolupréci v procesu terapie s SPC. Jednim z nejcastéji
zminovanych zplsobli podpory ucitelit klinickymi logopedy byly depistaze. Ty jsou
logopedy provadény z vlastniho zdjmu a jen v tom piipadé, ze logoped ma na to dostatecné
velky ¢asovy prostor. U5: Spoluprdce s logopedy spociva v tom, Ze zavolam pani logopedce
a pozadam ji o logopedicky depistaz. Tento postup se obvykle provadi kolem 10.—11. mésice.
03: No v poslednich letech prosté... z casovych ditvodii nejsme schopni. Pravé velka
klientela a malo logopedi je prekazka, kterou pocituji logopedové, ucitelé ale i rodice
vzhledem k ¢ekaci dob& na prvni vySetfeni. Jakdkoli jind spoluprace mezi klinickymi
logopedy a matetskou Skolou probihd skrze rodice a jejich iniciativu, nebo po souhlasu

rodice logoped nabizi ptimou spolupraci s uciteli. O4: S ucitelkami jsem ochotna konzultovat
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nejake dite, pokud s tim rodice souhlasi. Tato spoluprace s sebou nese rady k nabidce
¢innosti vzhledem k diagnoze ditéte, doporuceni sledovani ve vyvoji daného problému ¢i
metodickou podporu ucitelii. VéEtSinou se ale takové rady mezi logopedy a uciteli predavaji
neoficidlni cestou v ramci osobnich kontaktii, nebo po depistazi. O4: Az tam prijdu, tak si to
tam ustné rekneme. Pripadné mi mohou kdykoliv zavolat. Dotazovani logopedové méli
vyborné znalosti polského jazyka, a proto nabizeli terapii i vtomto jazyce. Presto vSak
polskojazy¢na terapie probihd pouze podle vlastniho uvadzeni logopeda, jelikoz Zadny
z dotazovanych nema oficialni vzdélani na upravovani feci v polstingé. O3: Je to viceméné
jenom tady regiondlné, Ze tu polstinu znam a chodila jsem do polskych skol, az do stredni
Skoly do polské. Ale jako kompetence odborné...takové jako prirozené bych rekla, ze tu

polstinu znam a dokazu ji plynule mluvit.

Dilezity faktor, ktery se piimo promital do pritbé¢hu podpory ditéte s NKS je Jazyk
terapie. Ten se dle naSich zjisténi projevuje ve vSech fazich od zahajeni odborné intervence,
pfes prvotni vySetfeni a diagnostiku aZ po samotnou terapii. Mimo to se jazykova bariéra
v uvodni fazi navazovani spoluprace objevuje i v komunikaci mezi odborniky a uciteli
mateiskych skol. Neni vyjimkou, Ze ucitel pochdzi z Polska, a tudiz jeho slovni zasoba pro
zhotoveni dokumentace je nedostacujici U4: Pani ucitelky, to je s tim strasny probléem. Kdyz
maji dité ve skupiné a chteji napsat néjakou zpravu, tak prece jen... Ta formulace... Ja sama
s tou cestinou bojuji. Stava se, Ze holky to napisou polsky a ja se to pokusim napsat cesky
s pomoci prekladace. A pravé na tivodnim dokumentu z mateiské Skoly se také zaklada
diagnoza v SPC. V pripad¢, kdy odbornik neumi aktivné polsky a dité€ naopak cesky, je tato
komunikacni bariera v procesu vysetieni vétSinou kompenzovana piimym zapojenim rodici,
ktefi ditéti pokyny tlumoci. O2: TakZe viastneé my to vétSinou mame nastaveno
tak, ze vidycky je tady pritomny rodic. A pokud viastné on i to tak jako dokaze vycitit nebo
i jd vycitim, Ze opravdu tam tieba dojde v neporozumeéni toho ceského pokynu, tak treba
poprosim o preklad. V ptipadé, Zze odbornik ovlada polsky jazyk nebo alespon nateci,
bilingvnost ditéte nebyva piekdzkou a odbornici voli takovy jazyk, ktery je pro potieby
vySetieni nejefektivngj§si O5: Tam viastné, kdyz toto vidime, tam néjaky zpiisobem
potom, kdyz my mluvime na néj Ccesky, tak uz vime, jak to dité reaguje, jestli to je
v poradku. Kdyz ne, tak potom samoziejmé my musime néjakou strategii zvolit. A to
jevlastné ta strategie, ze my néjak preladime do toho jazyka polského. 1 ptes to ncktefi
hodnoti tento pfistup jako limitujici ve kvalité vySetfeni a Casto se radi s polskojazyénymi

kolegy O1: U diagnostiky a naslechu se jinak vyuziva pani psycholozka, ktera umi polsky.
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Nasledny jazyk terapie zavisi na jazykové vybavé odbornika, znalosti jazyka doprovodu
ditéte, na preferencich ditéte, ale nejcastéji na preferencich rodice (dle jejich aktualnich
potieb a zaymi). O2: Ale to je vzdycky jenom tak jako na zvazeni a vidycky jako
to konzultujeme s temi rodici. A vzdycky je rozhodnuti na nich. Odbornici, kteti neovladaji
polsky jazyk nebo nareci a pracuji s témito détmi vnimaji jako problematické situace, kdy
logopedické vad€) nebo nerozumi pokynim z divodu jazykové bariéry. O2: Pri tom
vySetreni je to jiné. Protoze nékdy musime videt, jestli fakt nerozumi. Prosté tomu Ceskému
bloku, ale rozumél by treba v té polstiné. Specifickou situaci je, kdy dit¢ dochézi
na logopedickou terapii do Ceska i Polska, dle slov participantky rodi¢e jako doplngk
k polskému logopedovi voli ¢eského odbornika kvtili hlaskam specifickym pro ¢esky jazyk.
03: Ale je pravda, Ze mam rodice, kteri dochazeli do Polska k logopedovi, ale presto potom
prisli tady, protoze potrebovali urcité ceské hldasky. Primarnim jazykem terapie je piesto
¢estina, a odbornici ji také ve vaznéjsich ptipadech doporucuji jako jediny jazyk komunikace
s ditétem. O3: Je to opravdu o komunikaci s rodici, vysveétlit jim, co je pro to dité
nejlepsi a vysvetlit jim, Ze mnozZstvi jazyku neni nekdy pro to dité vhodné. Nekteri se daji
presvedcit, nékteri se nedaji presvedcit.

Nazory odborniki bychom mohli symbolicky rozdélit na dvé skupiny, nazory tykajici
se sebe samych a nazory tykajici se spoluprace s uciteli matetskych Skol. Dle dotazovanych
je hlavnim problémem dneska nedostatek odbornikii v praxi. Prodluzuji se tak ¢ekaci doby
na zahdjeni intervence, coz snizuje jeji efektivnost a také omezuje moznosti pravidelnéjsi
spoluprace se vSemi zapojenymi stranami. V ramci této problematiky logopedi zapojeni
do vyzkumu zhodnotili zruSeni asistentlli logopeda (studenti s dokoncenym bakalatskym
studiem v oboru logopedie a surdopedii) jako nest’astny tah. O4: Myslim si, Ze to také nebylo
Spatné, kdyz kdysi byly ty logopedickeé asistentky ve Skolkach. Byly bakalarky specidlni
pedagogiky. A byly pod supervizi klinického logopeda. A lehci pripady dyslalie zvladaly.
V ramci prace s narodnostni mensinou a bilingvnimi détmi si stoji za tim, Ze vice jazyki
nékdy spise Skodi, ale ptesto ti odbornici, ktefi neumi polsky anebo nafec¢im, vnimaji potiebu
se tyto jazyky naucit pro co nejlepsi moznou péci o déti s NKS z polské narodnostni
mensiny. O2: Uz jsem si Fikala, Ze by to chtélo se naucit (polstinu), takZe jd na tom
uz zacinam pracovat. Pravda, Ze je to pro mé takovad vyzva. Jeden z dotazovanych zastava
nazor, ze jsou nedostatecné vyznaceny kompetence logopedii klinickych a Skolnich, coz

miZze plsobit negativné na efektivitu intervence ale také na vzajemné vztahy. O3: Vymezeni
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kompetenci logopedie ve Skolstvi neni uplné stoprocentni. Oni viastné nevedi sami, kdo
co dela. Dal$i nazory odbornikl se piimo pojily se spolupraci s uciteli matetskych skol
a n¢které z nich dokonce ovliviiuji zptisob, jakym odbornici navazuji spolupraci a podporu
pii vzdelavani ditéte s NKS. Prekvapivym zjisténim bylo, Ze si n¢ktefi z dotazovanych
odborniktl mysli, ze ucitelé neznaji ucel a ¢innosti SPC. Dalsim Casto skloiovanym nazorem
byla neznalost rozsahu kompetenci ucitelek a s tim spojena jejich pfilisSnd angazovanost
mimo oblast profese. O4: Nekdy jsou tak aktivni, Ze strasné chtéji delat néco
logopedického...Chtéji délat jakousi logopedickou prevenci. Maji logopedické krouzky,
logopedického asistenta — kurzy, ze kterych nic neuméji. A strasné se do toho chtéji poustet.
Pivodcem téchto nedorozuméni na strané uliteld by dle dotazovanych mohla byt
nevhodnost nékterych kurzli logopedického preventisty, které ucitelim davaji falesny pocit
vétSich kompetenci v logopedické intervenci (napiiklad k vyvozovani hlasek) O3: Je
to na Skodu. Oni si proto mysli, ze muzou vyvozovat ty hlasky, Ze tomu rozumi, ale neni to
tak. K tomu vSemu odbornici uvadéji nekvalifikovanost ucitell na praci s vaznéjSimi
piipady specialnich vzdélavacich potieb u déti. To je, dle jejich néazoru, zpiisobeno
nedostatecnou vysokoskolskou ptipravou ucitelti v oblasti specidlni pedagogiky. O5: Bylo
by taky fajn mozna opravdu takové vzdeldavani pro ty materinky takové vice praktické
a vice mozna ukdazkové ve smyslu, co to znamenad, kdyz my piseme néjaka podpurna
opatient, jak s tim pracovat a jak to viastné provést v té praxi. Tyto vSechny bariéry
z pohledu odbornika vedou k preferovani obecnych a nespecifickych doporuceni pro
mateiské Skoly pro praci s détmi s NKS (obecnost doporuceni je naopak u ucitelit vhimana
jako jeden z nedostatki podpory dostavané od odborniki). Dle ziskanych dat odbornici
vnimaji pfekazku v pokracovani efektivni intervence na stran¢ matetskych Skol v nizkém
Pravée individualizace a pocet déti ve tiid¢ dle nich pfimo souvisi s ispéSnosti intervence.
03: No by muselo byt vic ucitelii ve Skolach, Neni ...nejsou schopni v ramci toho systému,
jak to je ted nastavené pracovat individualne s detmi. To by jich opravdu muselo byt vic.
Proto je potieba intenzivnéjsi spoluprace pro zajisténi efektivity ¢asto zminovana. OvSem
jak jiz bylo vySe uvedeno, jeji zajisténi je z dlvodu nizkych poctl odbornikl aktualné

nemozna.

5.2.3 Rodi¢ jako zasadni prvek

Vliv rodie na spolupraci matefskych Skol a odbornikli vyplynul az v procesu sbéru

rozhovort pro vyzkum. Ackoli Zadnd z otazek ani pro odborniky ani pro ucitele nebyla
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mifend na zapojeni rodicli, projevili se ve vSech provedenych rozhovorech jako zasadni
prvek pro cely proces podpory. Rodi¢, ¢i zdkonny zastupce, mé dle dat rozhodujici slovo
v zahdjeni jakékoli podpory ve vzdélavani svého ditéte. V tomto smeéru se ¢asto projevoval
pocit bezmoci pedagogi, ktefi vnimaji rodice jako nedivétivé vaci jejich podezieni
na moznou naruSenou komunikacni schopnost ditéte a jejich apelovani na vhodnost
odborného vysetieni logopedem casto pada na netrodnou pudu. Ul: My miizeme prosit, ale
nejcastéji to vypada tak, zZe oni to prosté berou jako: "No si zase ucitelka néco vymyslela
a poslala mi to dité k logopedovi." U6: Takze jsem tu maminku znovu poprosila, abyste s tim

uz néco delaly. No, ale maminka porad trvala na tom, Ze je vsechno v poradku.

Ucitel¢ tento neduh fesi pozvanim odbornikd do jejich mateiské Skoly na depistaz, jelikoz
maji pocit, Ze timto zptisobem bude rodi¢e mozné 1épe presvédCit na zahajeni pravidelné
terapie odbornikem. V mnohych piipadech je pak rodi¢ také tim clovékem, na kterém stoji
efektivita celého procesu logopedické intervence ditéte a spoluprace mezi organizacemi.
03: Je diilezite, aby s tim rodic chtél néco dal délat, protoze rodic je prvni
terapeut. A nemiizou to rodice prehodit na Skolku nebo na jiného odbornika. Rodic je totiz
zejména v piipadé¢ komunikace mezi klinickym logopedem a pedagogem v matetské Skole
jedinou cestou. US5: Kdyz je rodic, ktery chce spolupracovat, tak nam prinese tu zpravu
a my si to tam trochu nastudujeme nebo néco podobného. Ale ze strany téch odbornikit Zadna
zpétna informace neni. Proto pozitivni a aktivni piistup rodict v tomto sméru je stézejni pro
zajisténi co nejlepsi podpory pii vzdélavani ditéte s NKS. Jeden z ucastnikl pak snahu rodice
zapojit do spoluprdce s ostatnimi stranami s vidinou lepsi efektivity snahy ucitelt
a odborniku oznacil jako valku s vétrnymi mlyny. U4: A ted’ je to spis tak, Ze déti néekdy
chodi roky na logopedii, ale vysledky nejsou vidét. Na logopedicka sezeni se chodi asi jednou
za mesic. A pak to spociva v tom, Ze je opravdu treba s tim ditétem cvicit. Je to takovy boj
s vetrnymi mlyny, jak se vikd. Rodice totiz casto Fikaji, Ze to nemd smysl. Co se tyce dalsi
podpory odborniki matet'ské Skoly, byvaji pravé pro rodice organizovany piednaSky v ramci
osvéty a jejich informovani o moznostech odborné pomoci. O3: Skolky si Zddaji néjaké
prednasky pro rodice nebo hry pro rodice s détmi, takzZe takovym zpiisobem jim miZeme
nabidnout néjaké programy, protoze Skolky maji nejaké projekty, v ramci kterych jim takto
pomahame.

Systém podpory dle zjisténi ovliviiuji tfi hlavni Cinitelé: ucitel, odbornik a rodic.

StéZejni spoluprace dle vyzkumu probiha tedy mezi ucitelem, specidlnim pedagogem v SPC

a klinickym logopedem. Tato trojice se snazi spole¢né€ docilit co nejlepsi mozné diagndze
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a nastavené podpory ve vzdélavani ditéte. V nékterych vypovédich se pak objevila jesté
ctvrtd strana, kterd ovliviiuje zahdjeni logopedické intervence, a to pediatr. Dle n¢kterych

participantli je pravé pediatr tim, ktery odmité dité k logopedovi vyslat.

5.2.4 A co jesté?

Ucitelé matetskych skol, odbornici a také rodice spolecné tvoii tym, ktery se vzajemné
dopliiuje a podporuje pii vzdélavani ditéte s NKS. Jedna sloZzka nedokéze efektivné fungovat
bez druhé, a tudiz mizeme hovofit o jakémsi systému spoluprace a podpory pii vzdélavani
ditéte s NKS. Z vyzkumu ale vyplynulo nékolik dalSich faktort, které ovliviiuji, kdy tato
trojice bude efektivni ve svém usili. Kategorie, ktera je nazvana jednoduse A co jeSté,
zahrnuje vSechny proménné vyplyvajici z vyzkumu, které do tohoto systému vstupuji.
A pravé tyto promeénné jsou uspotfadany do néasledujicich subkategorii podle jejich

vzajemnych ndvaznosti.

Subkategorie s nazvem Jazyk ditéte obsahuje veskeré faktory ovlivitujici praci ucitelt
¢1 odbornikll na podpote ve vzdélavani ditéte s NKS v rdmci rodného jazyka ditéte. Jedna
se pfedevSim o problematiku bilingvni vychovy majority déti dochazejicich do mateiské
Skoly. Vétsina déti totiz dle vypovédi ucitelt zafazenych do vyzkumu pochazi ze smiSenych
rodin, kde jeden rodi¢ mluvi Cesky, druhy néafecim a s ,,Cistym* polskym jazykem se déti
setkavaji az v matei'ské skole, ¢imz se dité zac¢ina pohybovat v trilingvnim prostiedi. Proto
ucitelé¢ kladou diraz na Casté vystavovani polskému jazyku a aktivni zapojovani déti
do konverzaci v polstin€. U6: Protoze polsky mluvi pouze ve Skolce. Nejvétsi vyzvou je prave
to, Ze se snazime mluvit — vlastné nemuzeme rict, Ze se snazime, ale Ze mluvime cisté polsky
s pani ucitelkou a deti k tomu vedeme ... ale ve Skolce velmi pékné mluvi polsky a pouzivaji
jen polska slova. Utitelé tudiz ani v pfipadé¢ déti z Ceskych rodin, které dochazeji
do polskych matetskych Skol nevidi pftili§ velké rozdily, a dokonce vnimaji, Ze déti mluvici
nafecim si polStinu osvojuji pomaleji a s vétSimi problémy. U4.: Mame také deti, které maji
oba rodice Cechy, tedy doma mluvi jen cesky, ale ve Skolce velmi pékné mluvi polsky
a pouzivaji pouze polska slova, protoZe slysi od ostatnich déti tu polstinu...Pro nds
Jje to usnadnéni, protoze napriklad ceské deti, které se nikdy v Zivoté nesetkaly s polstinou,
se po mésici dokdzZou krdasné polsky predstavit, Fict, kolik jim je let, kde bydli...Naopak déti,
které mluvi narecim, predstavuji vetsi problém. Z pohledu odbornikl je ale tak velké
mnozstvi jazykl u ditéte s vétsim naruSenim komunikacni schopnosti nevhodné. A proto
rodic¢im doporucuji jejich dit€ posilat do takové mateiské skoly, jakym jazykem bude dité

mluvit v domdcnosti. O4: Kdyz je to napriklad tezky dysfatik nebo autista, a ted’ se rodice
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upinaji na to, ze to dité musi chodit do polské skoly, a ted je tézké je presvedcit, ze dilezitejsi
Jje, aby to dité vitbec mluvilo alespon v jednom jazyce gramaticky spravné.

Specifika narodnostni menSiny se ve vypovédich participantli objevovaly pouze
sporadicky, ale dle slov odborniki maji velky vyznam na proces logopedické intervence.
Jedna se predevsim o zaméfeni se na hlasky, které se objevuji pouze v polském jazyce. Kdyz
zdejsi mensina komunikuje v polském jazyce logoped popisuje, ze se jednd spise
o ,,necistou* polstinu. O3: Jenom opravdu nékdy v nasem regionu ta polstina je takova
ovlivnéna tim po nasemu a cechismy, takzZe neni to uplné polstina. Z toho divodu se na
specifické tvoteni hlasek polského jazyka terapie vétSinou nezaméiuje. Typické je také
michani jednotlivych jazyki ve vypoveédich. Déti ale 1 dospéli pii vyjadiovani vyuzivaji
vSechny jazyky dohromady, podle toho, co zrovna je vyhodnéj$i. Ul: Déti treba rikaji:
., Pani ucitelko, poprosim caj.* My ve Skolce mame ,, herbatku*, ale doma mame ,,caj“.
Proto se ucitelé 1 odbornici snaZzi o rozliSeni jazykl a zavedeni komunikace pouze v jednom
znich. Ve vyzkumu se také objevila situace, kdy dit€¢ dochdzelo do matetské Skoly s polskym
jazykem vyucovacim ale i do matefské Skoly Ceské. Tato situace komplikovala déle
spolupraci mezi uciteli, rodi¢i a odborniky, a nakonec doslo k odkladu skolni dochazky.
U4: Myslim, zZe ted mame chlapecka, ktery ma odklad. Ale to je viastne chlapecek, ktery
chodi do dvou skolek. Chodi do polské a do ceske. Tatinek opravdu chtél a naléhal na to,
aby dité chodilo do polské, maminka samoziejmé do ceské, ale tatinek to uzavrel tim, Ze bude

chodit dva tydny tam a dva tydny sem.

Poskytovana Statni podpora ma piimy vliv na moznosti matetskych Skol organizovat
osvétové prednasky s odborniky pro rodiCe a financovat dalsi vzdélavani pedagogt
¢i dokonce nakup vzdélavacich pomtcek. Ul: Ano. Obcas mame takové sablony, jsou
to projekty, kdy nam stdt posle penize a my miizeme néco vymyslet pro rodice. Myslim,
Ze jsme to méli za poslednich 6 let asi dvakrat. Ty Sablony vychazeji nové zhruba kazdé dva
roky a jsou na to finance, Ze. N&které matetské Skoly vyuzivaji také financni podporu

nabizenou Polskou republikou.

5.3 Zavéry vyzkumu

V této kapitole bude zodpovézeno na poloZené vyzkumné otdzky dle vyhodnoceni dat
ze provedenych zrozhovorl. Na uvod se podivame na tfi vedlejsi otazky a zavérem

si odpovime na hlavni vyzkumnou otdzku, ktera tyto vedlejsi otazky obsahuje.
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Prvni vedlej$i vyzkumna otazka znéla: Jakym zpusobem probiha spoluprace
v podpore ditéte s naruSenou komunikaéni schopnosti v materskych Skolach s polskym
jazykem vyucovacim podle ufiteli a zapojenych odbornika? Na zakladé vysledkt
muzeme fici, ze spoluprace a komunikace mezi jednotlivymi figuranty v systému podpory
vétSinou probihd prostfednictvim rodi¢e. Zejména z toho divodu, ze majorita déti nema
prili§ zavazné vady a pfi spolupraci mezi klinickym logopedem a matetfskou Skolou, anebo
pfi nizkém stupni podpirnych opatieni odbornici z SPC matetskou Skolu nekontaktuji. Déle
spoluprace probihé skrze dokumenty zasilan¢ datovymi schrankami mezi matetskou skolou
a SPC ¢&i1 PPP, pripadné telefonicky. Jednd se zejména o spolupraci pifi diagnostice,
nastavovani podplrnych opatieni a nasledné kontrole efektivity opatteni a jejich uprav. Ve
vaznéjSich ptipadech se realizuje navstéva odbornikti v mateiské Skole z diivodu zjisténi
problematickych situaci v procesu vzdélavani, nastaveni podptrnych opatieni a zhodnoceni
jejich efektivity. Pravidelna spoluprace v nekterych piipadech probiha pouze skrze depistaz
jednou roéné v MS pro zahajeni v&asné intervence a presvédéeni rodi¢t o jeji nutnosti.
Ta je ale aktudlné v zapojenych SPC pozastavena. V piipad¢ pfitomnosti pedagogického
asistenta je spoluprace castéjsi s ohledem na koordinaci vzdélavacich priorit. Pravidelna
spoluprace neni ze strany odbornikli mozna, jeji frekvence zalezi na casovych moznostech

odbornikid a na zavaznosti stavu ditéte.

Druhd vyzkumna otazka znéla: Jak probiha metodicka podpora uditelu
v mateiskych Skolach s polskym jazykem vyucovacim pii vzdélavani ditéte
s naruSenou komunikacni schopnosti? Dle vysledkii naseho vyzkumu vyplyva,
ze metodickd podpora ucitelti neprobiha nebo probihd jen na obecné trovni. Ucitelé se sami
vzdélavaji z pristupnych zdroju jako je internet nebo odborné knihy a ¢asopisy. V mnohych
ptipadech funguje metodickad podpora ucitelit na bazi osobnich kontaktii s logopedy, tedy
nelze hovofit o oficidlni metodické podpote. Tito odbornici dle zjisténi ucitelim
potiebujicich metodickou podporu chtéji vyjit vstiic a snazi se jim dostupnymi zplsoby ve
svém volném case pomoci. Nabidka kurzii a ptfedndsek pro pedagogy, které jsou
organizované odborniky, je nedostate¢nd a probihd v jazyce Ceském, coz muze byt

problematické pro ucitele pochazejici z Polska.

Treti vyzkumna otdzka se zaméfovala na zvlastnosti v polském narodnostnim Skolstvi.
V odpovédi na otdzku: Jaka jsou specifika v systému podpory v materské Skole
s polskym jazykem vyucovacim pri vzdélavani ditéte s naruSenou komunikacni

schopnosti? MlZeme fici, ze v prvni fazi navazani spoluprace mezi MS a odborniky z SPC
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¢i PPP je v nékterych ptipadech problém s jazykovou bariérou, kdy ucitelky pochazejici
z Polska nemaji dostatecné¢ velkou odbornou slovni zdsobu pro vytvofeni vhodné
zpracované zpravy pro odbornika. Dale velmi zavisi na finalni volb¢ jazyka, ve kterém bude
logopedické intervence probihat, to se pfimo odrazi na praci s ditétem v matetské skole.
V nékterych piipadech je rodi¢im doporudeno dité prihlasit do MS &eské vzhledem
k narocnosti ovladnout vice jazykli u nékterych diagnéz. Specifikem je také rozkol
v ptistupu pedagogi, ktefi se snazi co nejvice podporovat rozvoj spisovného polského jazyka
a pristupu specialnich pedagogl a logopedi. Ti v nékterych piipadech plynule polsky
nemluvi, a tudiz vedeni intervence v jiném, nez ¢eském jazyce je problémové. V jinych
piipadech intervenci v ¢eském jazyce upifednostiiuji nad intervenci v polském jazyce
jazyka terapie zavisi pfedevSim na rodi¢i. Odbornici se snazi k jeho pfani nahlédnout
a vyhovét mu. Nabizené piednasky a kurzy pro pedagogy jsou dle zjisténi také Cisté
v Ceském jazyce, coz muZe byt opét problémem pro uclitele pochdzejicich z Polska.
Z rozhovorl vyplyva, Ze spoluprace mezi SPC, PPP a polskymi matetskymi Skolami je
o néco mensi nez se Skolami ¢eskymi z divodu mensiho poctu déti (tudiz je pro odborniky
z SPC vyhodngjsi navstivit MS s vét§im poétem déti s moznou NKS) a také z diivodu
neexistence standardizovanych diagnostickych materiali v polsting, ¢i komunikacni bariéie

mezi uciteli a odborniky.

Jak funguje systém podpory v materské Skole s polskym jazykem vyucovacim pri
vzdélavani ditéte s naruSenou komunikaéni schopnosti? Na tuto hlavni vyzkumnou
otazku nam jiz z Casti odpovedély predchozi dil¢i otazky. Pro tcely shrnuti piedchozich
zjisténi mizeme zkracené konstatovat, ze spoluprace a metodicka podpora je pii vzdélavani
ditéte s NKS v matetské skole s polskym jazykem vyucovacim velmi omezena Casovymi
moznostmi ptehlcenych odbornikli a ziskanymi kompetencemi pedagogu, ktefi maji jen
obecny pfehled a nedokdzi aplikovat vhodné specidlné-pedagogické metody pii praci
stémito détmi. Ve Skolskych poradenskych =zafizenich je pak podpora omezend
nedostupnosti diagnostickych materialti v polském jazyce a jazykovou bariérou mezi
odborniky a détmi/uciteli. Systém podpory tedy funguje pouze na obecné Urovni a v téch

spoléha na aktivni spolupraci rodice.

Na zékladé¢ zodpovézenych vyzkumnych otdzek muizeme fici, Ze vyzkumné cile byly

naplnény.
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5.4 Limity vyzkumu

Nejvétsim limitem tohoto vyzkumu je nezkusenost vyzkumnika. Tento vyzkum je prvotinou
vyzkumnika, a tudiz v jeho pribéhu mohlo nastat nékolik chyb a situaci zasahujicich
do koncovych vysledki vyzkumu, kterych si vyzkumnik pro jeho nezkusenost nevsiml nebo

je ocenil jako nevyznamné.

Nékteti klicovi ucastnici vyzkumu nebyli svolni k nahravani jejich rozhovoru a zaznam
byl tudiz provadén prepisem stézejnich bodl v priibéhu rozhovoru a naslednym piepsanim
po provedeni rozhovoru. Dal§im limitem je tudiZ povazovana neuplnost vSech pfepsanych
rozhovort, ktera mohla zapticinit unik nékterych dat, 1 kdyZ bylo postupovano tak, aby
se zajistilo jejich co nejveérnéj§i zaznamenani.

Déle je nutné upozornit, ze tento vyzkum je kvalitativniho designu, totiZ jeho vysledky
nelze zobecnit a aplikovat na vSechny jedince zapojené do podpory vzdélavani déti
s naruSenou komunikacéni schopnosti v matetskych Skolach s polskym jazykem vyucovacim

v Ceské republice.
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6 DISKUZE

Primarnim zaméfenim této prace bylo zmapovat systém podpory pii vzdélavani déti
s narusenou komunikacni schopnosti v matetskych skolach s polskym jazykem vyucovacim.
Vyzkumna zjisténi ukazuji, ze tento systém funguje primarné na dobrovolném iniciovani
vSech zapojenych stran. Je také velmi omezen mirou odbornych znalosti ucitelti mateiskych
Skol o dostupnych metodach prace s témito détmi. Ucitelé se ¢asto neciti byt dostate¢né
podporovani vedenim a odborniky ve své snaze naplnit potfeby déti s narusenou

komunika¢ni schopnosti.

Vyzkum Akmese a Kayhana (2021) identifikoval Sest hlavnich komponentt
ovliviiyjicich kvalitu a moznosti podpory déti s NKS z pohledu uciteli. Prvni oblasti
je pripravenost prostiedi pro osvojovani jazyka, ktera zahrnuje spravnou diagndézu
a podrobny posudek problémil s osvojovanim jazyka a vhodnost prostiedi pro osvojovani
jazyka v raném détstvi. Druhou oblasti je pfirozené interakéni prostiedi, které zahrnuje
kvalitu podnétt a interakci s vrstevniky béhem spontanni a strukturované hry. Tieti oblasti
je dtlezitost podptirného rodinného prostiedi, které zahrnuje piijeti postizeni rodinou
a rodinou zprostfedkovanou jazykovou podporu. Ctvrtou oblasti je dilleZitost programi
zalozenych na aktivitach, které zahrnuji kvalitu Skolou zprostiedkovanych jazykovych
podplrnych aktivit a hodnoceni a priabézné piizpisobovani aktivit pro rozvoj jazyka. Patou
oblasti je vliv pouzivani technologii ve vzdélavani, které zahrnuje pouziti alternativnich
systému jazykové podpory, kdyz je to potieba, a pouziti masmédii pii vyuce a osvojovani
jazyka. Sestou oblasti je dostupnost podptrnych sluzeb, které zahrnuji podporu
poskytovanou ucitelim a studentim a problémy v interdisciplindrni spolupraci. Zjisténi
tohoto vyzkumu se do znané miry piekryvaji se zjisténimi nasi prace, s vyjimkou pouzivani

technologii pfi vzdélavani déti s NKS v matetskych skolach.

Sekundarné se v tomto vyzkumu vyznamné projevila problematika bilingvalni vychovy
v polské nirodnostni mensingé v Ceské republice. Zjisténi naseho vyzkumu naznaluji,
ze Cesky systém neni pfipraven na praci s détmi vyrlstajicimi v bilingvalnim prostredi,
1 kdyz se jedna o velkou komunitu, kterd ma ve svych kruzich odborniky. Aktudlni vyzkumy
zabyvajici se odbornou intervenci u ¢lenii narodnostni menS$iny, se nezaméiuji piimo
na problematiku zkoumanou v této praci. Piesto se Bloder et al. (2021) zabyvali piistupy
k logopedické intervenci u multilingvéalnich déti v Némecku. Zjisténi ukazala, ze vétSina
respondentll uznavé dilezitost zohlednéni aspekti détského jazyka a kultury pii 1écbé

a poskytovéani konzultaci rodi¢im. Hypotéza, ze logopedové by projevili zajem a ochotu
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pouzivat specializované nastroje usnadiujici poskytovani sluzeb pro multilingvalni déti,
byla c¢astecné potvrzena. Prekvapivym zjisténim vyzkumu bylo, ze i kdyz vétSina
respondentll uvedla, ze o téchto materidlech vi, vétSina je pravidelné nepouzivala ve své
klinické praxi. Toto zjisténi se neslucuje s vysledky naseho vyzkumu, dle kterych odbornici
k materialim pro praci s bilingvnimi détmi nemaji piistup. Dalsi vysledky studie Blodera
et al. (2021) hovori, ze mezi zemémi existuji rozdily ve zkusenostech a pracovni zatézi pri
praci s multilingvalnimi détmi, coz mtze byt dusledkem historickych (zejména migracni
historie) a organizacnich (tykajicich se doporu€eni a pokryti nakladd na sluzby v pfisluSném
zdravotnickém systému) rozdilt. Tato zjisténi by mohla byt ptedpokladem pro dal$i vyzkum,
zda oblast historicky narodnostné smiSena jako je Zaolsi ma lepsi pfedpoklady pro kvalitni
logopedickou intervenci déti z ndrodnostnich mens$in a multilingvalniho prostiedi nez ostatni

¢asti republiky.

6.1 Doporuceni pro praxi

Na zakladé¢ vysledkil z vyzkumu miizeme tvrdit, Ze zdkladnim faktorem definujicim systém
podpory pii vzdélavani ditéte s NKS v matetskych skolach s polskym jazykem vyucovacim,
z pohledu osob zapojenych do vyzkumu, je nedostatek persondlu a Casu. Pocet zapojenych
lidi a ¢as diktuje, jak moc kvalitni je spoluprace mezi jedinci a jakym zptisobem probiha
komunikace. Proto jednim z doporuceni pro praxi, mimo vnitiné neovlivnitelny pocet
odbornikti a ucitelti, je zapojeni metody Tym okolo ditéte. Tato metoda by zarucila kvalitnéjsi
ale jednordzovou (a tudiz ¢asové nenarocnou) skupinovou komunikaci a spolupraci mezi

odborniky, rodi¢i, uciteli a piipadné dalSimi stranami (Limbrick, 2001).

Déle jako prevenci toho, Ze rodi¢ bude prekazkou pii zahajeni nebo dalsi spoluprace
u logopedické intervence ditéte, doporucujeme poradat v MS informaéni a osvétové schiizky
o logopedické terapii a jejich moZnostech, a nabizet tak rodi¢iim piehled v problematice jeste

diiv, nez vznikne potieba fesit vznikly problém.

Na zaklad¢ vysledkl zvyzkumu vyplyva absence potiebnych diagnostickych
a interven¢nich materialli pro bilingvalni jedince. Proto jednim doporucenim je vytvofit

takové materialy po vzoru Némecka.
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ZAVER
Tato diplomova prace se zabyvala problematikou spoluprace v péci ditéte s narusenou
komunikaéni schopnosti v matefskych $kolach s polskym jazykem vyudovacim v Ceské

republice. Cilem bylo zmapovat systém podpory u vzdélavani ditéte s naruSenim

komunikaéni schopnosti v matefské skole s polskym jazykem vyucovacim.

V ramci teoretické Gasti byl popsan historicky vhled do polského kolstvi v Ceské
republice a disledky bilingvni vychovy v oblasti Z4olsi na rozvoj komunikace ditéte.
Rovnéz byly shrnuty moZnosti logopedicka péte v Ceské republice a jeji specifika

v prostfedi matefskych Skol v porovnani se syst¢émem v Polsku.

Empiricka ¢ast prace byla zaloZena na kvalitativnim vyzkumu, ktery zahrnoval
polostrukturované rozhovory s uciteli matefskych Skol a zapojenymi odborniky do
spoluprace pii péci o déti s NKS. Vysledky ukézaly, ze spoluprace pii péci o takové dité
neni z pohledu obou stran vzdy dostatecna, a ze pedagogové Casto postradaji metodické
pokyny pro préci s bilingvnimi détmi s naruSenou komunikacni schopnosti. Déle byla
odkryta specifika vznikajici jazykovou bariérou mezi ditétem a odbornikem, ale 1 ucitelem

a odbornikem.

Na zéklad¢ zjisténych vysledkl 1ze doporucit nékolik opatieni. Pfedevsim by bylo
vhodné posilit logopedickou podporu v bilingvnich matetskych Skolach, napiiklad
zavedenim pravidelnych skupinovych konzultaci po vzoru metody 7ym okolo ditéte ¢i
vytvofenim diagnostickych a metodickych materialti pfizpasobenych k praci s détmi
z bilingvniho prostiedi. Déle by bylo pfinosné rozsitit nabidku vzdélavacich programu pro

rodice, aby byli 1épe informovani o postupu a moznostech odborné péce.

Dalsi vyzkum by se mohl zaméfit na efektivitu konkrétnich logopedickych metod
vyuzivanych v bilingvnim prostfedi. Zkoumani rozdili v pfistupu k logopedické péci
v Ceské republice a Polsku by mohlo pfinést cenné poznatky a inspirovat ke zkvalitnéni

soucasn¢ praxe.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas

Informovany souhlas o poskytnuti interview a jeho naslednym vyzitim pro tcely diplomové
prace s ndzvem Systém podpory pii vzdélavani déti s narusenou komunikaéni schopnosti v

matetskych Skolach s polskym jazykem vyucovacim.

Byl/a jsem informovan/a o Ucelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potieby vyzkumu
diplomové prace studentky Bc. Agnieszki Kiedron s nazvem Systém podpory pii vzdélavani
déti s naruSenou komunikaéni schopnosti v matefskych Skolach s polskym jazykem
vyucovacim. Souhlasim s nahrdvanim nasledujiciho rozhovoru a jeho naslednym
zpracovanim. Byl/a jsem obezndmen/a s tim, jak bude s rozhovory nakladdno a jakym
zpusobem bude zajiSténa anonymita i po skonceni rozhovort, ktera znemozni identifikaci

mé osoby.

Vase ucast ve vyzkumu je zcela dobrovolna a kdykoliv béhem rozhovoru miizete odmitnout

odpovédet na otazky, na které nechcete poskytnout odpoved.

Dévam své svoleni k tomu, aby studentka pouzila rozhovor pro potteby své diplomové prace
ANO /NE

Dévam své svoleni k tomu, aby nékteré casti rozhovoru byly v praci citovany

ANO /NE

Datum:

Podpis:



PRILOHA P II: OTAZKY POLOSTRUKTUROVANEHO
ROZHOVORU - UCITELE

A

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.

. Jakym zplisobem je organizovana podpora pro déti s narusenou komunikaéni schopnost

i ve vasi Skolce

Kdo je primarné zodpovédny za poskytovani této podpory?

Jak &asto je poskytovana podpora déti v ramci primarni prevence v MS?

Jak pracujete s détmi s komunikaénimi problémy?

Jaké jsou nejvetsi vyzvy pii praci s détmi s naruSenou komunikacéni schopnosti ve vasi
matetské Skole?

Citite se byt kompetentni k praci s témito détmi?

Jaké jsou dostupné moznosti dalS§iho vzdélavani nebo Skoleni pro pedagogy v této
oblasti?

Existuje spolupréce s externimi odborniky (napft. logopedy)?

Jak Casto a za jakych podminek dochézi ke spolupraci mezi pedagogy a pracovniky SPC
a PPP?

Jak konkrétné tato podpora probiha? (konzultace, depistaz)

Jakym zplisobem je koordinovana komunikace mezi skolkou a témito institucemi?

Jaké jsou nejcastéjsi doporuceni, kterd ziskavate od pracovniki SPC a PPP?

Jak se tyto doporuceni implementuji do dennich aktivit a vyuky ve Skolce?

Jaka je efektivita zavedenych opatteni podle vaseho nazoru?

Jak hodnotite troven podpory, kterou ziskavate od SPC a PPP, myslite, Ze je dobie
nastavena?

S jakymi vyzvami se nejcastéji setkavate pii spolupraci s pracovniky téchto instituci?
Jaka je zpétna vazba od pracovniki SPC a PPP na vasi implementaci jejich doporuceni?

Jaké jsou moznosti zlepSeni spoluprace mezi Skolkou a SPC/PPP podle vaseho ndzoru?



PRILOHA P 1III: OTAZKY POLOSTRUKTUROVANEHO
ROZHOVORU — ODBORNICI

1.

A e

12.

13.

14.

15.

Jaka je vase role v podpofe déti s narusenou komunikacni schopnosti v matetskych
Skolach?

Jakym zplisobem spolupracujete s pedagogy polskych matetskych skol pfi praci s détmi
s komunika¢nimi problémy?

Jak konkrétn€ probiha podpora pedagogli v ramci prace s témito détmi?

Jak Casto a v jaké formé probihaji depistaze/konzultace/logopedicka sezeni s détmi v
matefskych skolach?

Jaké strategie pouzivate pii praci s détmi s naruSenou komunikacni schopnosti
z polskych matetskych Skol?

Jaké strategie byste doporucovala uciteliim pro préci s t€émito détmi?

Jak hodnotite troven spoluprace s pedagogy matetskych skol?

Jak hodnotite efektivnost a dostatecnost této spoluprace?

S jakymi nejvétsimi vyzvami se setkdvate pii spolupraci s uciteli a détmi polskych

mateiskych skol?

. Jaka jsou nejcastéjsi doporuceni, kterd poskytujete pedagogim matetskych skol?

1.

Jakym zplisobem je organizovana zpétna vazba pedagogiim na implementaci vaSich
doporuceni?

Jaka skoleni a vzdélavaci programy doporucujete nebo nabizite pedagogiim polskych
mateiskych skol?

Jak vniméate kompetentnost a pfipravenost predskolnich pedagogii pro praci s témito
détmi?

Jaké jsou nejvetsi vyzvy pii praci s détmi s komunikacnimi problémy z matetské skoly
s polskym jazykem vyucovacim?

Jaké by byly vase doporuceni pro zlepSeni spoluprace mezi Vami a matefskymi Skolami?



PRILOHA P IV: UKAZKA KODOVANI

[o: A néjaka jina spoluprace stémito organizacemi probiha?
Odpoved: Ne... isté, jak bych fekla pfi problému.

O: Dobie. A jak teda je koordinovana komunikace mezi témi institucemi a vasi matefskou
3kolou?

Odpoved: Ja vétdinou, kdyZ jsem néceho vaimu, ale fikam, nejsem tu dlouho, jsem tuod
zari, tak kdyZ mi tfeba ten kluk, kdyZ j jsem toho ¢lovéka viimia,

i, ale 7e tlm, co jsem si pfecala
v téch papirech, vibec neodpowda tomu, jak se ted chova. On se nékam posunul, uZ je to
dvaroky, takZe asiiten ukazal néjaky smér. Myslim si, Ze by bylo vhodné znovu ho
poslat, ale ted pfestu Skolu. TakZe dafi se to, tak uvidime.

O: Mate uz néjaké doporuceni od logopeda nebo od nékoho, jak pracovat s ditétem s
NKS?

Odpoved Mam dveé déti tu,
) takZeJetam trochu nap nk nert, v )

, takZe davamlty pracovni ||§y kteres:treba vytlskner'ne nebo
mame | takové tady pracovnl sesity, kde déti pracuji a takze tak, takovymto zpisobem.

O: Jaka je podle vas efektivita téchto opatfeni?

Qdpoved: Mohla by byt lepSi. Mohla by byt lepsi ta spoluprace. Myslim si, Ze by byla super
pravé, kdyby byla moZnost, tfeba nevim, jak je to zakonem dané, jestli by tfeba ten

ucitel nemohl s tim ditétem tieba jit i podivat se na to logopedii, aby vidéla, jak se tam
pracuje. NekaZdej ma to 5tésti, nebo moZnost se podivat. Ja jsemto tady jednou ale
vlastné sama, protoZze mam kolegyni, ktera je logoped, takZe trochu jsem vidéla, jak se to
konkrétné pracovala s dcerou. protoZe jsemto chtéla vidét. jak to je v3echno. tak to se

- domluvé zasla sem, ale nekaZdej ma. Neni tam ta praxe. Neni.

O: Jak teda hodnotite tu Groveri podpory, co dostavate od téch externich organizaci, v
pfipadé néjakého problému?

Odpoved: VétSinou dostaneme, pfijde mi to takhle, abych to nefekla Spatné, myslim si, Ze
maji, jak psychologové, tak mozZna itilogopedové, maji malo éasu nato, aby posoudili, jak
moc je vaznej stav toho ditéte. Konkrétné u psychologa mi pfijde hodina velmi malo. A
potom, kdyZ Elovék, viastné my stim ditétem pracujeme pét dn, pét dni v tydnu a vidime
néjake véci, které ten, podle mé, psycholog neni schopen vidét za hodinou. Navic ty déti
se chovaji aplné jinak Jak jsem cetla, tfeba konkrétné o tom klukovi, kdyZ byl soukromé s
témi rodici, tak vibec to opravdu neodpovida tomu, jak je to dopravdy tady. A nevim, jestli
tam je ten vékovy rozdil, ¢i bylo tohleto, anebo prosté jiné. To si myslim, Ze je malo. Ze by
se to mohlo néjak zlepsit.

O: A jak jste mluvila o individualnim vzdélavacim planu, jak vnimate podporu od SPC?

]absence pravidelné spoluprice s odborniky

]J rozpor mezi postojem MS a logopeda

pracovni listy

absence pravidelné spoluprdce s odborniky

absence praktikych zkusenosti

]absence praktikych zkusenosti

] pocit nedostatecnosti diagndzy

] pocit nedocenéni vhledu uditele do ditéte odborniky

pocit nedostatecnosti diagnodzy




