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ABSTRAKT

Tato bakalaisk4 prace nazvana Principy Montessori pedagogiky a jejich vyuziti rodic¢i pfi
vychove déti se zabyva tématem Montessori pedagogika, rodina, jejim funkcim a dilezitosti
vychovy v rodinném prostiedi. Praktickd Cést této prace se vénuje samotné Montessori
pedagogice a vyuziti jejich principi rodi¢i v rodinném prostfedi. Cilem bylo pochopit
ztotoznéni se rodicli s Montessori pedagogikou, odhalit jejich zplisoby projevu principii
Montessori pedagogiky pfi vychové a odhalit okolnosti, za kterych Skola ovliviiuje rodice

pii vychové.

Kli¢ova slova: Montessori pedagogika, rodina, vychova, principy Montessori pedagogiky,

kvalitativni vyzkum, zakotvena teorie, polostrukturovany rozhovor

ABSTRACT

This thesis titled Principles of Montessori Pedagogy and Their Use by Parents in Educating
Children deals with the theme of Montessori pedagogy, family, functions of the family and
the importance of education in family environment. The practical part of this thesis focuses
on Montessori pedagogy itself and the use of its principles by parent in the family
environment. The aim was to understand the identification of parents with Montessori
pedagogy, also to uncover their ways of expressing the principles of Montessori pedagogy
in their education and to reveal the circumstances under which the school influences parents

in education.

Keywords: Montessori pedagogy, family, education, principles of Montessori pedagogy,

qualitative research, grounded theory, semi structured interview
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UvVOD

Tato bakalaiska prace se zabyvad Montessori pedagogikou, konkrétné principy Montessori
pedagogiky a jejich vyuziti rodi¢i pii vychové. Montessori pedagogika je pfistup
alternativniho vzd€lavani, ktery byl zalozeny lékarkou a pedagozkou Marii Montessori.
Cilem Montessori pedagogiky je snaha o harmonicky rozvoj osobnosti ditéte s ohledem na

jeho individudlni dispozice a potieby.

V dnesni dobé€ rodic¢e déavaji Castéji prednost alternativnimu pfistupu ve vzdélavani pred
tradi¢nim vzdé€lavanim. S tim také souvisi narist poctu Montessori vzdélavacich instituci.
Pro Montessori pedagogiku je podstatné, aby byl pfistup skoly a rodiny v souladu. Proto se
nase bakalarska pradce zaméfuje na rodiCe a jejich souznéni s mysSlenkami Montessori

pedagogiky.

Teoretickd ¢ast byla zpracovana na zaklad¢ prostudované odborné literatury. V ni se
zaméfujeme na rodinu, jeji vyznam a také na vychovu v rodinném prostiedi. Déle se
vénujeme samotné zakladatelce Marii Montessori, pot¢é Montessori pedagogice a jejim
principim. Zavér teoretické Casti jsme zaméfili na uplatnéni Montessori pedagogiky.
Zminujeme, jak probiha Montessori pedagogika ve vzdélavacich institucich a poté uplatnéni

Montessori pedagogiky v domacim prostiedi.

Prakticka cast se zabyva vyzkumem, ktery zkouma vyuziti Montessori principti rodi¢i pfi
vychove jejich déti. Nasim vyzkumnych souborem byli rodiCe déti, které navstévuji
Montessori zdkladni Skoly. Sbér dat prob&hl prostiednictvim polostrukturovanych
rozhovorti. Rozhovory se zaméfovaly na uplathovani Montessori pedagogiky rodici
v rodinném prostiedi a jejich zplisoby. Z diivodu vybéru kvalitativniho tématu byla vybrana
pro analyzu dat zakotvena teorie. Proto jsme pouzili oteviené, axialni a selektivni kddovani,

ze kterého vzesla nase teorie.

V této praci jsme si kladli za cil poukazat na dulezitost vyuziti principi Montessori
pedagogiky rodi¢i v rodinném prostiedi, pficemz se zamétujeme na jejich souznéni s
pristupem, ktery nalezneme v Montessori zakladnich skolach jejich déti. Nase vysledky by
mohly byt obohacujici pro soucasnou teorii, kterd se vénuje prevazné Montessori pedagogice
ve vzdélavacich institucich. Mohou byt také ptinosné pro pedagogy v daném oboru, kdy
mohou bliZe nahlédnout do zakulisi rodinného prostfedi a nové poznatky tak pouZit pii praci

s rodidi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 RODINA A VYCHOVA

Prvni kapitola se vénuje rodiné, kterd je tim prvnim prostfedim, se kterym se dit¢ setkava.
Poté se vénuje funkcim rodiny, vychové a také se zaméiuje na vychovu v rodiné. Na zavér

se kapitola zabyva vychovnymi styly, které mohou byt pii vychové uplatiovany.

1.1 Rodina

Rodina je prvni socializa¢ni skupinou, ktera jedince v jeho Zivoté obklopuje. Je prvnim
prosttedim, se kterym piichédzi jedinec do styku. Dne$ni pojeti rodiny jakoZto socidlni
skupiny nebo spolecenstvi, Zijiciho ve spolecném prostoru smétuje k tomu, Ze rodinu
muZeme chapat jako urcitou formu zaclenéni jedince do socidlni struktury. Spole¢nym
zijicim prostorem je myslen domov, ktery uspokojuje potieby ¢lenti domécnosti, poskytuje
péci a zakladni jistoty ditéti. V pribchu veéku se pojeti rodiny proménuje. Navysuji se
varianty typu rodin, které zahrnuji jak rodinu vlastni a Giplnou, tak rodinu netplnou, nevlastni
a nahradni (Pricha, Mare§ a Walterov4, 2013). Rodina ma Ustfedni vyznam pro duSevni
vyvoj ditéte. Je socializa¢nim ¢initelem, diky némuz dité ziskava znalosti a fakta o socidlnim
okoli, nabyva védomosti, poznatkli a zkuSenosti. Diky rodin¢ si jedinec utvaii postoje a

hodnoty, které se vztahuji k mordlnim standardim a druhym lidem (Homola, 1974 In:

Miihlpachr, 2008).

1.1.1 Funkce rodiny

Rodina mé nezastupitelnou tlohu v socializa¢nim procesu. Spliiuje tak urcité funkce, které
utvaii clovéka takového, jaky je. Systém tuloh rodiny by se dal rozd¢lit do Ctyt funket, které
jsou nasledujici (Miihlpachr, 2008).

Prvni je funkce biologicko-reprodukcéni a jeji tlohou je zajisténi plozeni potomstva a
uspokojovani sexuélnich potteb.

Druhd je funkce ekonomickd, kdy rodina zajistuje a uspokojuje ¢leniim domécnosti
materidlni potfeby a poskytuje jim hmotné zabezpeceni.

Tieti je funkce socializa¢ni a akulturacni, kdy rodina zajist'uje vychovu déti, predava jedinci
kulturni hodnoty, vzdélavani a formuje jeho zivotni styl.

Ctvrta je funkce emocionalni, ktera souvisi s uspokojovanim citovych potieb, uvédoméni si
emocniho bezpeci a jistoty. Zajist'uje pocit uznani a vzajemné podpory. Kvalitni a pratelské

vztahy v rodin€ jsou pro pohodu a klid podstatné.
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1.2 Vychova

V priibéhu Zivota je pro kazdého jedince vychova velmi dilezitym prvkem. S vychovou se
setkavame jiz od svého narozeni a provazi nas celym zivotem. Kazdy rodi¢ vychovava své
dité tak, aby z n&j vyrostl samostatny a nezavisly jedinec, ktery bude schopen uplatnit se ve
svét¢ diky svym schopnostem a dovednostem. Kazdy rodi¢ si pieje, aby jeho dit¢ bylo

pfinosem pro spole¢nost.

Existuje mnoho pojeti vychovy, proto ma vychova n¢kolik definici, které se vyznamovée
vzajemné propojuji.

., Proces zamérného piisobeni na osobnost clovéka s cilem dosahnout pozitivnich zmén
ve vyvoji. Ovliviiovani podminek umoznujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu
s individualnimi dispozicemi a stimulujici jeho viastni snahu stat se autentickou vnitiné

integrovanou a socializovanou osobnosti.” (Priicha, Mares§ a Walterova, 2013, s. 345)

, Vychova je cilevedomym a zamérnym vytvarenim a ovliviiovanim podminek
umoznujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu s individualnimi dispozicemi s
stimulujicich jeho vlastni snahu stdt se autentickou, vnitiné integrovanou a socializovanou

osobnosti.” (Pelikan, 1995, s. 36).

., Vychova je to cinnost typicka pro lidskou populaci, je to jakysi fyzicky a psychicky
vyvoj cloveka, to znamena i nauceni duleZitych znalosti, dovednosti, utvareni vlastnich
nazori na svet. Orientace a dodrzovani zakonit a mravnich zasad. Je to pozitivné zacilené

utvareni ¢i formovani vychovavaného vychovatelem.” (Janis, Kraus, Vacek, 2008, s. 19).

Prvni dva autofi se shoduji na tom, ze vychova je procesem zamérné¢ho ovliviiovani
podminek, které ptispivaji k rozvoji kazdého jedince. Tyto podminky by mély odpovidat
individudlnim dispozicim kazdého jedince. Posledni autor si vychovu vyklada spise jako
typicky lidskou ¢innost, kdy jedince u¢ime znalostem, dovednostem a hodnotdm nasi

spolecnosti. VSichni se shoduji na tom, Ze se jednéa o formovani jedince v jeho prospéch.

1.3 Vychova v rodiné

Rodina a jeji prostedi hraje nejvyznamnéjsi ulohu ve vychové ditéte. Zaklady osobnosti
détstvi je tedy klic¢ovy pro formovani osobnosti. Rodinné prosttedi je tim prvnim, s ¢im se
jedinec ve svém zivoté setkava a v ném také po dobu svého détstvi vyrusta (Miihlpachr,

2008).
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Rodinné prostredi a jeho vliv na dit€ pozdéji dopliuji i dalsi instituce, tedy Skolni a
mimoskolni zafizeni, ve kterych se dit¢ pohybuje. Kazda instituce plni i jiné funkce nez jen

ty vychovné. Piesto ma rodina na jedince vliv nejvetsi (Miihlpachr, 2008).

Rodina je nenahraditelna v oblasti emociondlniho vyvoje ditéte. Pro dité je velmi dilezité
citové bezpeci a psychicka podpora rodiny (Kraus, 2006). Ptistup rodicti k vychoveé se odrazi
na chovani a pocitech ditéte. Rodice by méli byt k ditéti podporujici a respektujici. Pokud se
rodic¢e dokazou k détem chovat s citem a zaroven budou vyzadovat ptfiméfené naroky, budou
déti sebevédomé a bez pocitii ménécennosti ¢i zklamani (Miihlpachr, 2008). Opakem muze
byt ptilisnd ochrana ditéte, kdy se rodice o své dit€¢ prehnané boji i v situacich, které tomu
neodpovidaji. Pocit'uji neustalé riziko, které miZe dité potencionalné ohrozit a proto se jej
pokousi za kazdou cenu ochranit. Piechnanou ochranou mize dojit spiSe k negativnim
nasledkiim. Dit¢ tak ztrdci moznost ziskat nové zkuSenosti a dovednosti, které jsou
ziskavany zvladnutim rizikovych situaci, od kterych by je rodi¢e odrazovali (Langmeier a

Krej¢ikova, 2000).

Kazdy jedinec je individudlni bytosti a je tfeba tak nému pfistupovat. Kazdy jedinec se
odliSuje svymi povahovymi vlastnostmi a zkuSenostmi. Pokud chceme vychovavat dité za
cilem dosédhnuti harmonického a optimalniho rozvoje jeho osobnosti, bude to vyzadovat
odlisny pfistup ke kazdému ditéti. Pokud bychom k nim pfistupovali se stejnym piistupem
a stejnou rutinou, byly by pouzivany stejné¢ metody a prosttedky, nikdy bychom nedosdhli
stejného cile. Dikazem mohou byt rodiny s vice détmi, kdy kazdy ze sourozenci je
jedineCnou osobnosti vyzadujici odlisny pfistup a péci. Nékomu muze urCity pristup
vyhovovat a bude ve svém rozvoji prospivat, na druhého mtize dany piistup plisobit neblaze
aneefektivné. Vychova vice déti vyzaduje odlisné metody a prostiedky piistupu ke kazdému
z nich. Také by rodi¢e méli mit schopnost rozeznat negativni a nezadouci formy vychazejici
z dominance ditéte, pfipadné¢ se snazit tyto negativni projevy eliminovat pomoci
pfiméfenych vychovnych metod. Maze se tak piedejit situacim a nezaddoucim projevim

chovéni, které¢ by mohly byt pfi¢inou mnoha problému (Matéjcek, 2017).

1.4 Vychovné styly

Styl vychovy ¢i zptisob vychovy vyjadiuji celkové vychovné plisobeni dospélych na déti,
jejich vzajemnou interakci a komunikaci (Cap, 1993).
Je velmi dulezité, jaky vychovny styl rodice voli pti vychové svého ditéte. Zpisob, jakym

rodice vychovavaji své dit¢ ovliviiuje velkou ¢ast jeho vzorct chovani a také se vychovny
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styl odrazi do vztahu rodi¢ - dité. Pokud se rodi¢ chova pfili§ dominantné a dava ditéti najevo
svoji ¢astou nespokojenost, miize mezi nimi vzniknout napéti a nedivéra. Pokud rodic¢ na
dité¢ klade pfiliS§ mnoho narokt, které jsou nad rdmec schopnosti ditéte, odrazi se to na
sebepojeti a sebediivéte ditéte. Naopak v piipadé, kdy rodi¢ nechava dit¢ volné zit bez

jakychkoliv pravidel, mlize se to odrazit na zodpovédnosti a zvladani emoci ditéte.

Tyto vychovné styly jsou mnoho let zkouméany nékolika autory. Kazdy autor se lehce
odliSuje v nazvoslovi nebo poctu vychovnych stylid. Autofi, ktefi se vychovnymi styly

zabyvaji jsou naptiklad Kurt Lewin, Jan Cap nebo Diana Baumrind.

Kurt Lewin uvadi tii vychovné styly, které rodice aplikuji pii vychoveé déti v rodinném
prostiedi. Mezi tyto vychovné styly patii autokraticky styl, liberalni styl a demokraticky styl.
(Cap, 1993).

1.4.1 Autokraticky styl

Autokraticky styl se také nazyva jako diktatorsky, autoritativni ¢i dominantni. Vyznacuje se
velmi dominantnim postavenim vychovatele k vychovavanému. Rodice Casto svému ditéti
rozkazuji, udéluji mu tresty vice nez odmény a neberou ohled na jeho potieby. Rodice nemaji
pro své dit€¢ pochopeni a nedavaji mu prostor pro samostatnost a vlastni iniciativu. Velmi
typickd je direktivnost rodi¢e. Déti mohou Casto vykazovat vysoky vykon ve svych

o wwe

¢innostech na ukor napjatého a nedivéfivého vztahu (Cap, 1993).

1.4.2 Liberalni styl

Liberalni styl, t¢Z znamy jako nezasahujici, je typicky pro nizké pozadavky vychovatele na
vychovavaného. Pokud vychovatel pfece jen pozadavek ma, nekontroluje kvalitu jeho
vypracovani. Rodi¢e do Cinnosti svého ditéte zasahuji velmi malo, pfipadné vibec. Ve
vychové jsou malo disledni a nechaji své dité volné zit, nemaji tak mezi sebou nastavena
skoro zadna pravidla. Rodice jsou Casto pasivni a vnitiné nejisti. MiZze se u nich objevit

sklon k chaotickym reakcim (Cap, 1993).

1.4.3 Demokraticky styl

Demokraticky styl se také nazyva socialné integracni, nebo pouze integracni. Je zndmy tim,
ze se v podstaté jedna o stied mezi autokratickym a liberalnim stylem. K ditéti se pfistupuje
s respektem a trpélivosti, zdroven jsou nastavené jasné hranice. Rodi¢ zde neni autoritou, ale

rovnocennym partnerem. Rodi¢ se fidi pfanim a zajmy ditéte. Aktivity jsou umérné jeho
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schopnostem a dovednostem. Rodi¢ podporuje iniciativu svého ditéte, ddva mu tak prostor
k samostatnosti a kreativit¢. Demokraticky styl dava ditéti moznost volby a vlastniho
vyjadreni, kdy si je dit¢ védomo hranic, které nesmi prekrocit. Pfipadné sankce pii neplnéni
povinnosti a nevhodného chovani jsou spravedlivé a odpovidajici zavaznosti. Rodi¢ mé byt
spiSe prikladem, nez ptisnou hlidkou. V tomto vychovném stylu se objevuje urcitd mira
dominantnosti. Dtllezité proto je, aby tyto dominantni prvky nepfevysovaly ty ostatni. Tento
styl prokazuje lepsi u€inky v pracovnich vysledcich, kazni a chovani déti. Demokraticky styl

se povazuje za harmonicky a velmi vhodny pro vychovu ditdte (Cap, 1993).
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2 MONTESSORI PEDAGOGIKA

Druha kapitola se zabyva pojetim Montessori pedagogiky. Nejprve se vénuje zakladatelce
tohoto pfistupu, Marii Montessori. Dale se kapitola vénuje charakteristice Montessori

pedagogiky a jejim principtim.

Montessori pedagogika je smér alternativniho vzdélavani, ktery se zaméfuje na piirozeny
vyvoj ditéte. Zalozila jej Maria Montessori, kdy jeji pfistup k détem vyvolal velky ohlas ve
svét€ a je dodnes velmi uznavany. Vytvofila logicky piehledny systém, ktery v détech rozviji
jejich vSestrannost a uci je piirozene o naSem svété. Objevila v détech velky potencial a nasla

také klic, jak ho v détech probudit (Rydl, 2006).

2.1 Maria Montessori

Maria Montessori byla italska 1ékarka, pedagozka a filozofka. Narodila se v roce 1870
v malém meésté Chiaravalle v Italii. Vystudovala inzenyrstvi a matematiku na technické
Skole. Poté vystudovala medicinu na fimské univerzité a stala se tak prvni Zenou, kterad
ziskala diplom mediciny v Italii. Jeji kariéra zapocala v Orthoprenic School, kde pracovala
se sirotky. Tam zjistila, Ze vychova a vzdélavani déti bude cesta, kterou by chtéla v Zivoté
smétovat. Vratila se tedy ke studiu filozofie a antropologie. Nejprve se vénovala détem
s mentalnim postizenim. B&hem své prace s détmi pfisla na to, Ze k tomu, aby se déti
vSestranng rozvijely, potiebuji vice nez jen spravnou Iékarskou péci. Prisla proto s takovym
piistupem ve vychové a vzdélani, ktery zamétuje svoji pozornost na motorické schopnosti a
procvi¢ovani smysll. Pfi praci s détmi bez mentélniho postiZeni zjistila, Ze se tento ptistup
muze vztahovat i na n€. V roce 1907 se ji podatilo zalozit détsky dim Casa dei Bambini,
kde mohla sviij ptistup aplikovat celoploSné. Nasledné zalozila Skolu pro déti, které ve svém
zivoté nemély osud tak tézky, jako déti, kterym se vénovala piedtim. Béhem svého zZivota
napsala spoustu odborné literatury popisujici jeji metodu a u€ila na univerzitach po celém
svété. Byla tiikrat nominovéana na Nobelovu cenu miru. Zemiela v roce 1952 v Holandsku.

Jeji ptistup k vychové a vzdélavani déti je dnes velmi uznavanou metodou (Rydl, 2006).

2.2 Principy Montessori pedagogiky

Maria Montessori se fidila heslem ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam.”, od kterého se odviji
cely tento piistup. Heslo poukazuje na to, Ze dité je tviircem svého Zivota a rodi€ je pouze
jeho priivodcem. Cilem Montessori pedagogiky je vSestranné a harmonické utvareni

osobnosti ¢lovéka s ohledem na jeho individualni schopnosti, potfeby a ptani. Jednim z
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hlavnich prvka je pfipravené prostifedi, které by mélo dit¢ motivovat k pozndvani a
probouzet v ném zvidavost. Détem jsou nabidnuty spravné materialy ve spravném prostiedi.
Pokud tomu tak je, déti se dokazou témito ¢innostmi zabavit samy bez pomoci dospélého.
Dité samo pozna, kdy je ¢innosti pIn¢ nasyceno a mize se tak pfesunout k jiné ¢innosti. Je
tim vedeno k samostatnosti a neseni zodpoveédnosti za sva rozhodnuti. Prostfedi se mu i z
tohoto divodu ptizplsobi tak, aby si dit€¢ samo mohlo dé€lat své aktivity bez pomoci

dospélého a bylo tak schopné samostatné pracovat. Dulezity je také ptistup od jednodussiho

vvvvvv

vvvvvv

znalosti. Vyznamnym prvkem jsou edukativni materialy a pomicky, které rozviji zrak, hmat,
sluch a ¢ich. Maria Montessori tyto materialy navrhla tak, aby v détech podnécovaly zajem

(Rydl, 2006).

Montessori pedagogika obsahuje mnoho principti, na zaklad¢ kterych je pfistup uplatiiovan
v praxi. Jednotlivé principy maji samy o sob€ vlastni vyznam. Principy se ale také vzdjemné
dopliuji a dokresluji tak své vyznamy. Principti Montessori pedagogiky je mnoho a kazdy
autor je uvadi trochu odli$n€. Proto jsme vybrali ty, které byly pro nasi praktickou ¢ast t€émi

klicovymi.
2.2.1 Senzitivni obdobi

Senzitivni obdobi, nebo také senzitivni faze vyvoje, jsou ohranicitelna obdobi v predskolnim
veku ditéte, kdy je dité schopno vstiebat velké mnozstvi informaci a také je schopno naucit
se mnoha schopnostem a dovednostem. V jednotlivych Casovych usecich déti ziskavaji
specifické znalosti a schopnosti (Rydl, 2006). Je dilezité¢ jednotliva obdobi respektovat.
Prvni obdobi nastavd od narozeni po 6 let v€ku ditéte, kdy je charakterizovano jako
konstruktivni a tvotivé. Druhé obdobi nasleduje od 7 do 12 let véku ditéte. Maria Montessori
déti v tomto veéku nazyva ,,kosmickymi détmi“. Posledni obdobi probiha v 13 az 18 letech
veku ditéte. Tyto déti jsou nazyvany ,,détmi zeme* (Zelinkova, 1997, In: Minova a Slovacek,

2020).

Maria Montessori identifikovala rtizné détské citlivosti. Rizné druhy wnitini citlivosti
napomahaji ditéti s vybérem toho, co je vhodné a potiebné pro jeho rist. DéEti se soustredi
na probihajici ¢innost, kterd je bavi a jakékoliv malé vyruSeni je miize v jejich Cinnosti

znejistit. V urcitém druhu citlivosti je dité citlivéj$i na nékteré predméty a v ten stejny
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moment jiné predméty naprosto ignoruje. Pokud budou jejich moznosti v souladu s jejich

citlivosti naruSeny, muze dojit k velké ztraté€ v jejich osobnim rozvoji (Rydl, 2006).
a) Citlivost na poradi

Té&sné po narozeni je dité cizincem ve svém svété a je pro néj vse nové. Dité se citi spokojene,
jestlize ma vse znamé pod kontrolou, proto vyhleddva tad a poradek. Jestlize si dokaze
osvojit novou informaci do svého povédomi, mize pokraCovat dal v navigaci ve svém

uklizeném svété (Rydl, 2006).
b) Citlivost vnimani

Déti objevuji svét okolo sebe pomoci smysli, obzvlasté ochutnavanim a osahdvanim véci.
Jedinec instinktivné uchopuje predmét, ktery je pro néj dostate¢né pfitazlivy a zkouma jej. |
kdyz tento zpiisob objevovani novych véci mize byt obCas pro nasi hygienu nevhodny,
nem¢li bychom jim v tomto objevovani novych véci zabranovat. Pro détské poznani je toto
obdobi velmi dilezité. Zabranovanim zkouméni svéta pomoci smysli by ditéti spise
uskodilo. Radéji bychom meéli prostiedi ditéte ptizplsobit tak, aby pro né&j bylo Cisté a

zdravotn€ nezavadné. UmoZznime mu tak pfirozeny vyvoj (Rydl, 2006).
¢) Citlivost pro jazyk

Citlivost vnimani a smysli procvi¢uje détsky jazyk. Béhem tohoto obdobi dité potiebuje
vnimat lidskou fe¢. Déti maji potiebu vyjadtit své myslenky a mohou byt nespokojeni pouze
s moznosti mySleni a pfijimani nasi feci. Je dilezité mit trpélivost a povzbudit tim tak jejich
jazykové objevovani. Snaha o vyslovovani slov a pouzivani slov v jejich spravném vyznamu
piispiva k vyvoji jejich komunikace. Pokud se tomuto obdobi zabrafiuje, mizi tak Sance pro

casove nejefektivnéjsi vyvoj feCovych schopnosti a také zdjmu o jazyk (Rydl, 2006).
d) Citlivost na chuzi

Détska touha po objevovani je nuti k pohyblivosti. Nejprve déti osahdvaji véci, ochutnavaji
a zac¢inaji vyslovovat prvni naznaky slov. Poté jim jejich blizké okoli pfestane byt dostatecné
a zacnou se pohybovat po mensich vzdalenostech, které jim predtim nebyly k dosahu. Toto
obdobi miizeme podpofit tim, Ze je nechame objevovat svét po svém. Pokud je tedy v dalce
néco zaujme, nechdme tomu volny prubéh. To rozhodnuti, kdy se maji rozejit a kdy naopak

zastavit nechame na nich (Rydl, 2006).
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e) Citlivost na malé véci

Citlivost na malé véci rozviji smysl pro detail a naznacuje vyznamnost, kdy dit¢ zaujmou
malé véci. Jakmile dokaze chodit, vydava se vstfic novym zkuSenostem a zacina vnimat
malé véci, kterych by si sam dospély ani nemusel v§imnout. V tomto obdobi se také rozviji
jeho jemnd motorika. Je dilezité klast diiraz na detail, jelikoz tak dit€¢ mlze upoutat svoji
pozornost vécem, které by se dospélym mohly zdat na prvni pohled nevyznamné (Rydl,

2006).
f) Citlivost pro v¢lenéni do spolecnosti

Déti si za ten Cas dokéazaly uvédomit mnoho véci a jednim z hlavnich objektl zajmu se
stavaji dalsi lidé v jeho okoli. Déti se uc¢i respektu k druhym, pozoruji chovani druhych a uci
se tak dobrym mravim. Sleduji nase uznani pro druhé prostiednictvim slov a dobrych

skutkii. Zaclenuji se do spolecnosti a snazi se zapojovat pomoci interakei (Rydl, 2006).

2.2.2 Svoboda volby

Svobodné rozhodovéani umozZiiuje pozorovat duSevni potfeby a vyvojové tendence déti.
Muzeme tak vypozorovat, co v danou chvili dit¢ potfebuje. Pokud jim je prostiedi
prizptisobeno tak, ze maji moznost se k vécem dostat bez pomoci dosp€lého, zacnou si
¢innosti vybirat dle svych preferenci (Montessori, 2012). Svoboda se nerovna nezavislosti,
tudiz svobodné dit€ se nechova v prostfedi tak jak ho napadne, ale rozhoduje o vécech, které
mu jsou nabidnuty. Nejprve musi dité dostat uvodni instrukce ke konkrétni Cinnosti,
nasledn¢ poté mulize Cinnost objevovat a nabirat tak nové zkuSenosti. Véci, které jsou
v prostoru umisténé, tak déti lakaji a maji chut’ s t¢émi vécmi manipulovat. Tim padem musi
udé€lat rozhodnuti, které ¢innosti se v momentalni chvili budou vénovat. Moznost rozhodnuti
se a vyfazeni jiné Cinnosti vede k vnitini vyrovnanosti a dustojnosti ¢lovéka. Svoboda
umoziuje odzkouseni novych véci a ziskani nové zkuSenosti, tim padem vede ke

sebezdokonaleni (Rydl, 2006).

2.2.3 Odména a trest

Dle Marie Montessori jsou odmeény i tresty détem lhostejné a neni tieba je udélovat. Dité
provadi ¢innost na zaklad¢ své vnitini motivace a je pro n¢j smysluplnd a zajimava sama o
sobé&. Cinnost by méla byt pro dité dostate¢nou motivaci. Pokud mame pocit, Ze musime dité

za jeho ¢innost potrestat, vétime, Ze dité neni schopno samo ¢innost provést. Tim padem

v n¢j nemame didvéru a snazime se jej namotivovat odménou. Pro ndpravu ditéte tresty
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nepomahaji. Ukladanim trestli si pouze budujeme negativni vztah s ditétem. Tresty dité
pouze ponizuji a berou mu energii, kterou by mohl vyuzit k nasledné napravé (Montessori,

2012; Montessori, 2018).

2.2.4 Nezavislost

Dité by mélo byt schopné obstarat si ty véci, které v daném momenté potiebuje. Prostedi
by mélo byt pfizpiisobené tak, aby si dit¢ danou véc podalo samo. Mélo by byt vedeno
k samostatnosti a nezavislosti. Je dulezité podporovat dit¢ ve zvladani aktivit, které
odpovidaji jeho schopnostem. Pokud je dit¢ schopno ur€ité ¢innosti, neméli bychom mu
nabizet svoji pomoc. Miize to byt spise ke Skod¢, nez k uzitku. Dité tak zvySuje uroven svych

schopnosti a ma pocit, Ze je prospesné pro sebe a své okoli (Montessori, 2017).

2.2.5 Zodpovédnost

Dité se uci tomu, ze je dalezité nést pfirozené disledky za své ¢iny. Jsou pro né zpétnou
vazbou a ponaucenim. Diky tomuto uvédomeéni se stavaji autonomnimi. Nasledn¢ tak umi

odhadnout své schopnosti a védom¢ berou zodpovédnost za sva rozhodnuti. Posiluje se tim

N 24

2.2.6 Télesny rozvoj

Pohyb upeviiuje zdravi kazdého z nas. Dostatek pohybové aktivity ovliviiuje télesny
metabolismus, vitalitu a také pfispiva ke psychickému stavu jedince. Maria Montessori se
domniva, Ze ve skolach dochazi k pohybu pouze formou nalepek ,.télocvik® a ,,cvieni®,
pohyb tak neni v priabehu Skolniho dne dostate¢né zatfazen. Piehlizi se tim tak uzka vazba
pohybu a dusevniho zdravi. Pokud déti maji dostatek pohybu, zlepSuje se jejich fyzické a
psychické rozpolozeni. Pohyb je zakladni podminkou intelektudlniho riistu ¢lovéka. Diky
pohybu si dit€¢ procvicuje pamét’ a rozviji svoji predstavivost. Napoméha také budovani
odvahy a sebedlvéry (Montessori, 2012; Montessori, 2018). Pohyb je pro dit¢ zdrojem
radosti a zabavy (Rydl, 2006).

2.2.7 Povzbuzovani pozitivnosti

D¢éti jsou jako houba, ktera nasdkne vSe, co se kolem ni nachazi. Dospélé pozoruji a
napodobuji vSe, co slysi a vidi. Ve, co dospely udéla, se na ditéti odrazi, at’ uz pozitivne,
tak negativné. Nasi zpétnou vazbu na jejich vykony berou velmi vazné. Ciny a slova druhych

déti vnimaji také s citem. Pedagogové v Montessori vzdélavacich institucich se snazi
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povzbuzovat pozitivni postoj mezi détmi. Napiiklad pozitivné komentuji spravné chovani
déti nebo jejich pokusy uceni se. Déti jsou tak povzbuzovany, aby se divaly na svét pozitivné
a projevilo se to tak do jejich socialniho prosttedi, vztahu clovéka s ptirodou a nezivymi
predméty. Je dilezité u déti péstovat sebeuctu a uctu k jeho okoli. Pokud déti pochopi, ze
jejich negativni chovani mtze byt pro druhé lidi zranujici a zni¢ujici, mohou s ostatnimi

spolupracovat s uctou k nim a sobé samym (Rydl, 2006).

2.2.8 Hracky
Hracky pro déti nejsou pfili§ dulezité. Chvili si s nimi hraji, ale za n€jaky cas je odlozi a uz
se k nim nevrati. Uchyluji se k nim pouze v moment, kdy nemaji nic lepsiho na praci. Proto

déti potiebuji dostavat ukoly, které jsou pro né¢ smysluplné a pifindsi jim pocit dileZitosti

(Montessori, 2012).

2.2.9 Pripravené prostiredi

Pfipravenost prostiedi by méla v détech podporovat jejich prizkum a objevovani okoli.
Takové prostiedi détem umoziuje chovat se pfirozené a zaroven tak stimuluje jejich zajem
o poznani. Jednim z dileZitych aspektl ptipraveného prostiedi je svoboda. Prostifedi by mélo
byt organizované tak, aby se déti mohly svobodné pohybovat bez jakékoliv frustrace ¢i
ohrozeni na zdravi. Dulezitym aspektem je zde vyrovnani pocitu svobody a odpovédnosti.
Prostfedi je chrani pfed vyruSenim z jejich vlastni prace, tim paddem jim je umoZnéno
zkoumani ptedméta dle jejich z4jmu a potieby. Prosttedi by také mélo byt na pohled krasné
a prijemné, aby se déti citily v pfirozeném bezpeci, kde jim nic nehrozi. Jednoduchost a
veselost prostiedi déti uklidiiuje. Dle Marie Montessori poradek znaci strukturu, rovnovahu
a stabilitu. Déti by m¢ely mit jasnou pfedstavu o uspofadani a mista, ve kterém se nachazi.
Podporuje to utvareni zdjmu ditéte a moznost zapojeni se do aktivit kolektivu. Neproménnost
a fad pomaha intelektudlnimu rastu a vytvari pocit vnitiniho klidu a poradku. Jednim ze
zdroji potfadku je nabytek, ktery je prizpisoben fyziologickému vzristu déti. Nabytek je
mensi a jeho vaha je lehka. Déti tak mohou s ndbytkem snadno manipulovat dle svych potieb
a nejsou odkidzané na dospé€lého. Uspotfddani materidlu na policich je pro Montessori
pedagogiku také velmi dualezité. Véci jsou uloZeny tak, aby na néj déti dosahly. Dostupnost
dodava détem svobodu a nezavislost na druhém. Kazda véc ma své misto, pokud ji tedy
nekdo pouzije, mél by ji vratit na stejné misto. Materialy jsou uspotadané dle kategorii, barev

a obtiznosti (Rydl, 2006).
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3 UPLATNENI MONTESSORI PEDAGOGIKY

Tato kapitola se zabyvd moznostmi uplatnéni Montessori pedagogiky. Ptistup Montessori
pedagogiky muzeme nalézt v ramci vzdélavacich instituci. Také své uplatnéni najde 1

v rodinném prostiedi, kde tento pfistup iniciuji zejména rodice.

3.1 Instituce vyuzivajici Montessori pedagogiku

Tim, ze se Montessori pedagogika zamétuje na déti jiz od jejich narozeni, vznikaji instituce

ey e

Mizeme se setkat s détskymi skupinami s prvky Montessori pedagogiky, které se vénuji
détem ve véku Sesti mésicu az Ctyft let véku (Ministerstvo prace a socidlnich véci, 2024). Zde
je kladen dtraz prevazné na pohybovou stranku, rozvoj jemné a hrubé motoriky, rozvoj

fecCovych schopnosti, orientaci v prostoru a budovani mezilidskych vztaht (Rydl, 2006).

Dale se zde nachazi predskolni instituce s Montessori pristupem, kde se v tomto obdobi véku
ditéte zamétuji prevazné na podnétné piipravené prostfedi. Montessori mateiské Skoly
kladou diraz na pfipravu na zivot. Vyraznym prvkem je zde také prace se smyslovym
materidlem, prostfednictvim kterého déti ziskavaji nové znalosti a dovednosti. Pii praci

s timto materidlem déti zapojuji jednotlivé smysly (Rydl, 2006).

Dalsim stupném vzdélavani, kde se miize Montessori pedagogika uplatit, je zakladni Skola.
Hlavni ideou v tomto stupni vzd€lavani je uceni se prostrednictvim tzv. kosmické vychovy.
Ta neni pojata ve smyslu klasického pfedmétu, jak mizeme z tradi¢nich kol znat. Jedna se
spiSe o soubor jednotlivych vychov, které se vzajemné prolinaji. Diky kosmické vychové
jedinec ziskd povédomi o universu, které je zaloZeno na ptirodnich zakonech a tomu, co
stvofil Bih. Také jedinec blize porozumi vztahu clovéka s okolnim svétem a jeho

odpovédnosti k osudiim, které nas svét ¢ekaji (Helmle a Wobcke-Helmle, 2016).

Poslednim stupném vzdélavani jsou stiedni Skoly. V tomto véku jedinci potiebuji prostor
pro individualni aktivity, které jsou stale ohraniCeny nastavenymi pravidly. Montessori
sttedni Skoly uci jedince spole¢enskym a ptirodnim védam nebo také globalnim a socialnim
problémim. Studenti se v tomto veéku stale fyzicky vyvijeji a proto je také kladen diiraz na

dostatek pohybové aktivity (Rydl, 2006).
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3.1.1 Montessori instituce v Ceské republice

Prvni soukromd Montessori mateiska a zédkladni Skola u nas vznikla zacatkem 90. let 20.
stoleti. Vlivem zajmu o alternativni vzdélavani se zvySoval pocet instituci, které se vénovali
Montessori pedagogice (Rydl, 2014). Nyni se v Ceské republice nachazi 69 Montessori
zakladnich $kol z celkovych 166 zafizeni vénujici se Montessori pedagogice (Montessori

CR, 2024).

3.2 Montessori pedagogika v rodinném prostredi

Montessori pedagogika najde své uplatnéni 1 v rodinném prostiedi. Rodice déti, ktefi se
zajimaji o Montessori pedagogiku, se snazi tento ptistup aplikovat i doma pii vychoveé svych
déti. Dité v predskolnim véku travi vétSinu svého Casu doma, proto je tfeba, aby rodic
ptevzal ¢asteCnou roli vzdélavatele. Pokud je to mozné, rodice by méli piipravit ditéti takové
prostiedi, které je pro n¢j v porovnani se Skolnim zafizenim neménné. Piikladem muze byt
poftizeni détského ndbytku, ukladani véci ditéte do jeho vysky, nebo uzplisobeni domaciho
prostiedi tak, aby jedno misto odpovidalo jednomu ucelu. Domov je prostfedim, které se
orientuje spisSe na potteby dospélého. Proto je vhodné ptizpiisobovat prostredi tak, abychom
svét ditéte nevyclenovali a naopak vice brali ohled 1 na jeho potieby. Nékteti rodice mohou
poukazovat na ¢asovou naroc¢nost a pfilisné vyvijeni tsili. Tato snaha se ale mize navratit

v podobé¢ spokojeného a spravné vyvijejiciho se ditéte. (Rydl, 2006).

3.2.1 Nacvik béZného zZivota

Jednim prvkem, ktery rodi¢e v domdacnosti aplikuji je zapojeni ditéte do béznych aktivit.
Miize se jednat o vateni, peCeni, uklizeni nebo praci na zahrad¢. Dité tak poznava svét kolem
sebe a ma povédomi o moznostech, které svét nabizi. Cilem je nacvik jednoduchych ¢innosti,
které jsou potiebné pro zivot. U¢i se péci o sebe (napt. oblékani se, ¢isténi zubil, myti, Cesani
vlasi) a péci o své okoli (napf. umyvani oken, zametani, vyneseni odpadkd, zalévani kvétin).
Vyzkousi si tak praci s riznym materidlem, s riznymi tvary a velikostmi predméti. To
pfispiva rozvojijemné a hrubé motoriky. Témito ¢innostmi se u¢i samostatnosti, sebeobsluze

a zodpovédnosti (Rydl, 2006).

3.2.2 Didaktické pomiicky

Nékteii rodice uplatiiuji Montessori pedagogiku naptiklad pomoci didaktickych pomiicek a
edukativniho smyslového materialu. Maria Montessori vytvoftila didaktické pomiicky, které

rozviji dit¢ v n¢kolika smérech. Radi se mezi né naptiklad jemna motorika, soustfedénost,
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zrak, sluch, hmat a fecové dovednosti. Didaktické pomicky jsou specifické tim, Ze maji
pouze jednu funkci a zaméfuji se pouze na jednu vlastnost. Uelem je, aby dité zamétilo
svoji pozornost na jednu véc a nebylo rozptylovano jinymi vlastnostmi. To napiiklad
znamena, ze je jedna pomucka z jednoho materidlu a jednoho tvaru, pouze se méni jeji barvy.
Dité se tak mlize soustfedit na rozliSovani barev a neni rozptylovano jinymi odliSnostmi
materialu. Jsou to pomitcky, které se dotykaji matematiky, jazyka, biologie, zemépisu,
hudebni vychovy a dalSich oblasti (Poussin, 2018). Nékteii rodice tvrdi, Ze jsou pro n¢ ¢asto
tyto didaktické pomicky finanén€¢ narocné. Proto alespon vyhledévaji hracky, které svymi

vlastnostmi alespon odpovidaji témto didaktickym pomiickam.

3.2.3 Respektujici komunikace

Montessori pedagogika pracuje s konceptem ,,Respektovat a byt respektovan®. Respekt
muzeme chépat jako pfistup, kdy jsou si vSechny lidské bytosti hodnotové rovnocenné a
z toho diivodu si zaslouzi byt respektovany. Je dilezité respektovat odlisny nazor druhého.
Neznamena to ale, ze by mél ¢lovék délat ustupky na ukor svych potieb. Nerespektujici je
udélat takové rozhodnuti, kdy jeden bude vniman jako vitéz. Cilem je tedy nalézt takové
resSeni, které bude pro obé€ strany pfijatelné. Rodice se tedy snazi o respektujici komunikaci
s dité¢tem, kdy nejsou témi nadfazenymi a berou dité jako sobé rovného. Samoziejmosti musi
byt pfirozena autorita, ktera vyplyva z postaveni dospelého. Neni chapana jako nadfazenost,

ale spiSe jako vliv na toho druhé¢ho (Novéackova a Nevolova, 2020).

Za nerespektujici je povazovan autoritativni 1 liberalni styl vychovy. Pokud rodic¢e udéluji
prilis ptikazl a zakazu, vede to k problému s rozhodovanim nebo pfebiranim zodpovédnosti
ditéte za sva rozhodnuti. Naopak liberalni styl vychovy, u kterého nejsou nastavené hranice,
vede k nerespektovani potfeb druhé osoby, nejcastéji pravé potieb dospélého (Novackova a
Nevolova, 2020). Montessori pedagogika stoji pii demokratickém stylu vychovy, kdy se

rodi¢ s ditétem nejprve domluvi a nastavi si pravidla s ohledem na potieby a pfani obou.

3.2.4 Vzdélavani rodi¢a

Aby rodice mohli tento pfistup védomé uplatiiovat v doméacim prostiedi, méli by mit
potiebné znalosti. Ty mohou ziskavat napiiklad prostfednictvim odborné i neodborné
literatury, ktera se vénuje Montessori pedagogice. Ta mize pomoci rodi¢lim v pochopeni
tohoto pfistupu a také v rozsifeni svych obzort. Piikladem knih urcené pro rodice je série
knih Montessori doma od autorky Nathalie Petit. Autorka ma knihy rozdélené podle

senzitivnich obdobi ditéte. V knihach se vénuje jednotlivym obdobim, potfebam ditéte a
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napadiim na aktivity pro rodice, které je mozné s détmi provadét. Dalsi takovou sérii, ktera
se vénuje Montessori pedagogice doma jsou knihy od autorky Simone Davies. DalSimi
moznostmi vzdélavani rodich jsou vzdelavaci kurzy, seminare a prednasky. Ty jsou urcené
jak pro nezkuSené zacate¢niky, ktefi se s timto pfistupem teprve seznamuji, tak pro rodice
nebo odborniky, ktefi se chtéji dale v tomto ptistupu vzdélavat. Takové kurzy rodictim nabizi
naptiklad organizace Montessori CR nebo organizace Montessori Mozaika (Montessori CR,

2024; Montessori Mozaika, 2024).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUM

Tento vyzkum se zaméfuje na principy Montessori pedagogiky a jejich vyuziti rodi¢i pfi
vychove déti.

Montessori pedagogika je uceleny systém alternativniho vzdélavani, ktery podporuje a
podnécuje individudlni inteligenci ditéte a jeho tvofivé chovani pii feSeni problémovych
situacich. Dité ziskava povédomi o svEte, uci se samostatnosti a zodpovédnosti, ziskava nové
zkuSenosti a uc¢i se byt odpovédny za vlastni uceni a chovani (Rydl, 2006). Dospély je
povazovan za pravodce a mél by ditéti tvofit celostni, mnohostranné a bohaté prosttedi, které
ma fad, je peclivé organizované a umoznuje ditéti realizovat v ném svoji osobnost (Kaul,

2014).

Montessori pedagogika se fidi n€kolika principy, na kterych je postaveno celd filozofie
postavena. Principy se prolinaji do vychovy ditéte skrze aktivity a samotny piistup k ditéti.
Neékteii rodice je pii vychové aplikuji zcela zamérné a nékteti je provadi bez jejich plného
védomi. Montessori principy a jejich uziti ve vychové rodi¢i budou pro tento vyzkum

podstatné. Tyto principy uvadim v kapitole 2.2 v teoretické casti.

V soucasné dobé¢ mnoho rodi¢t dava prednost alternativnimu ptistupu ve vzdélavani pied
tradi¢nim vzdélavanim. Divody jejich volby mohou byt rtizné. Nékteii voli alternativni
vzdelavani z divodu vybavenosti Skolniho zafizeni, z divodu blizkého vztahu Skoly a
rodiny, kvili pozitivnimu doporuceni ze svého okoli, nebo z divodu sympatii k
alternativnimu pfistupu ve vzdélavani. Tento trend je aktudlni a alternativnich skol celkové
v Ceské republice piibyva. Dikazem mizZe byt porovnani poétu §kol v pribéhu let, kdy se v
roce 2009 v Ceské republice nachazelo 10 Montessori zakladnich §kol (Priicha, 2009). O pét
let pozdéji vzrostl pocet na 25 Montessori zakladnich Skol prvniho stupné, a z nichz 3 Skoly
mély i druhy stupeti (Rydl, 2014). Nyni se v Ceské republice nachazi zhruba 69 Montessori
zakladnich §kol (Montessori CR, 2024).

Vztah socidlni pedagogiky a alternativniho vzd€lavani je Gzce spjaty. Pro ob¢ oblasti je
velmi vyznamnym prvkem prostiedi. To ovliviluje jedince v pribéhu socializace. Jedna se
o proces, béhem kterého si ¢lovek osvojuje kulturu a formuje se jako socialni a individualni
bytost. Proces je uskuteCiiovan jak vychovnym ptisobenim, tak prostfedim (Matousek,
2016). Dalsim pojmem, ktery tzce souvisi s t€émito oblastmi je individualizace. Je to jeden

z hlavnich bodu alternativniho vzdélavani. Snazi se o podporu vlastni individuality jedince.
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Ten pracuje dle svého tempa, dle svych potieb a schopnosti. Tyto aspekty bychom méli
respektovat a brat na n¢ vzdy ohled (Anderlik, 2019).

Tento vyzkum zkouma vyuzivani Montessori principli rodi¢i déti mladSiho Skolniho véku,
které navstévuji Montessori Skoly a jejich zplisoby projevu. V rdmci svého vyzkumu jsme
se zajimali o zplsoby vyuZiti tohoto pfistupu rodi¢i v domacim prostiedi, jejich divody
volby zdkladni Skoly Montessori a jejich zdjem o téma Montessori. Z piedchozich slov je
znatelné, ze pocet zafizeni s pfistupem Montessori roste a s tim 1 zdjem o aplikovani tohoto
pristupu i v rodinném prostredi. Nekteti rodice mohou tento pristup vyuzivat jiz od narozeni
jejich ditéte, jini k nému ptichazeji az v pozdéjsim veku ditéte. Ve svém vyzkumu jsme se
soustiedili také na to, zda se rodice s Montessori pedagogikou ztotoznuji. Také jsme se
zamg¢iili na okolnosti, pii kterych ovlivituje skola rodice pii vychoveé svych déti. Zajimalo

nas, zda se rodice nechéavaji skolou védomé ¢i nevédomé ovlivnit a jak to celé probiha.

4.1 Cile vyzkumu

Hlavnim vyzkumnym cilem této bakalatské prace je odhalit zptisoby projevil rodi¢i a jejich
déti v souvislosti s Montessori principy pii vychové. Dal§im vyzkumnym cilem je pochopit
ztotoznéni se rodici déti navstévujici Montessori Skoly s Montessori pedagogikou.
Poslednim vyzkumnym cilem je objevit okolnosti, za kterych Montessori zakladni Skola

ovliviiyje rodice pii vychove déti.
4.2 Vyzkumné otazky

Z vyse popsanych cilt vyzkumu vychézeji vyzkumné otazky:
Vyzkumné otazky:

1. Jak se projevuji Montessori principy u rodi¢ii pii vychove jejich déti?
2. Jak rodice popisuji své ztotoznéni se s Montessori pedagogikou?

3. Za jakych okolnosti ovliviiuje Montessori zakladni Skola rodice pfi vychové déti?

4.3 Vyzkumny soubor

Zékladnim vyzkumnym souborem jsou rodi¢e déti, které navstévuji 1. stupen Montessori
zékladnich skol.

V celé Ceské republice se v listopadu 2023 nachazelo celkem 4261 zékladnich $kol
(Statisticky informacni systém ministerstva skolstvi, mladeze a télovychovy, 2024). Z téchto

zafizeni bylo celkem 69 Montessori zédkladnich Skol a zatizeni uréené détem veku prvniho
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stupné, které byly zapsany v rejstiiku §kol a $kolskych zatizeni (Montessori CR, 2024). Dle
Skolského zakona 561/2004 Sb. je 1. stupenn zékladni Skoly tvofen prvnim az patym

ro¢nikem.

Kritéria vybéru vyzkumného souboru
Prvnim kritériem je rodi¢ ditcte, jehoz dité navstévuje Montessori zdkladni Skolu. Druhym
kritériem je rodi¢ ditéte, které navstévuje 1. stupen zakladni Skoly, pfipadné prvni nebo

druhé trojroci.

Vybér vyzkumného souboru byl zdmérny. Vybérovy vyzkumny soubor tvorilo pét
respondentli. Potenciondlni respondenty jsme oslovili prostfednictvim socidlni sité
Facebook. Ti se nam ozvali diky pfispévku, ktery jsme vlozili do facebookovych skupin,
které byly zamétené na Montessori pedagogiku. Konkrétni facebookové skupiny, které jsme
oslovili se nazyvaji Montessori Skoly CR, MONTESSORI rady, ndpady a zkuSenosti,
Montessori v domacim prostredi. Tyto skupiny jsme nasli pomoci klice ,,Montessori* ve
vyhledavani. Po ukonceni vyzkumu byly tyto ptispévky smazany z divodu zachovani
anonymity u respondentii. Po ujasnéni kritérii u respondentii jsme si vybrali vyzkumny
soubor, ktery se skladal z péti respondentti. Dalsi dva jedince jsme museli vyfadit z divodu
nesplnéni kritérii. S respondenty jsme si domluvili individudlni schlizky, na kterych prob&hly
vyzkumné rozhovory. Pfi naSem setkani jsme prve respondenty sezndmili s tcelem svého

vyzkumu a ujistili je, Ze veskeré jejich osobni idaje budou anonymizovany.

4.3.1 Anamnéza respondentii

Respondent ¢. 1 - Zena, ktera ma dvé déti na statni Montessori zakladni $kole, ktera je
soucasti tradi¢ni Skoly. StarSi dcera navstévuje 7. tfidu a mladsi dcera 4. tfidu. Ob¢ dcery
chodily do mateiské Skoly Montessori, kde se respondentka s Montessori pedagogikou

seznamila.

Respondent &. 2 - Zena, kterd ma dvé déti, které navitévuji soukromou Montessori zakladni
Skolu v hlavnim mésté. Ob¢ déti navstévuji prvni trojroci. S Montessori pedagogikou se
sezndmila jiz v t¢hotenstvi prostfednictvim odborné literatury. Jakmile déti byly v batolecim
veéku, zacala s nimi navstévovat Montessori pracovny, kde se o pfistupu dozvédéla vice.

Sama provozuje Montessori matetskou Skolu.
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Respondent €. 3 - Zena, ktera ma dvé déti, které navstévuji soukromou Montessori zdkladni
Skolu. Starsi dcera navstévuje 5. tfidu a mladsi dcera 2. tfidu. O piistupu se dozvédéla skrze
vlastni sestru, ktera v Montessori zafizeni pracovala. Dcery také navstévovaly jesle a détské

skupiny s Montessori piistupem.

Respondent ¢. 4 - Zena, ktera ma dvé déti, které navstévuji soukromou Montessori zdkladni
Skolu a chodi do 2. tfidy a 5. tfidy. Poprvé se s pifistupem setkala na vysoké skole. S détmi
nejprve zacala navstévovat Montessori détskou skupinu a poté Montessori matetskou Skolu.

Sama nyni vyucuje na Montessori zakladni skole, kterou jeji déti navstévuji.

Respondent &. 5 - Zena, kterd ma &tyfi déti. Prvni tii déti jsou jiz ve strasim véku, tudiz
nenavstévuji 1. stupen zakladni Skoly. Nejmladsi syn navstévuje 4. tfidu Montessori zékladni
skoly, ktera je souéasti tradi¢ni 8koly. Skola je statni a nachazi se ve vesnici, ve které rodina
bydli. Skola ptifadila Montessori program v dobég, kdy starsi déti byly ve véku, kdy tento
program jiz nemohly navsStévovat. Navstévovaly tedy stejnou Skolu, jen s tradi¢nim

pfistupem. Nejmladsi syn je tak jediny z rodiny, ktery navstévuje Montessori zdkladni Skolu.

Respondenti Pocet déti Trida/trojroci
Respondent ¢. 1 2 déti 4. tfida a 7. tfida
Respondent €. 2 2 déti 1. trojroc¢i
Respondent €. 3 2 déti 2. tfida a 5. tfida
Respondent €. 4 2 déti 1. trojroc¢i a 2. trojro¢i
Respondent €. 5 4 déti 4. tfida

Tabulka 1 Respondenti

4.4 Vyzkumna metoda a technika

Jako vyzkumnou metodu pro sbér dat jsme zvolili polostrukturovany rozhovor. Tento typ
rozhovoru umoznuje tazateli drzet se schématu, ktery si pfedem pftipravil. Schéma obsahuje
okruhy otdzek a témat, kterym se chce tazatel pfi rozhovoru vénovat. Zarovein mize ménit

poradi otazek, piipadné se podle situace doptat doplitkovymi otdzkami (Miovsky, 2006).
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Obsahem rozhovoru bylo 18 pfedem pfipravenych otdzek, které byly v souladu se
stanovenymi vyzkumnymi cili. Otazky byly pfevazné oteviené a respondenti tak méli
prostor proniknout vice do hloubky problematiky. Tykaly se ptistupu rodicti k Montessori
pedagogice v souvislosti s vychovou déti a jejich zptisobu vyuziti Montessori principtl. Také
jsme se zaméfili na vztah Skoly a rodiny. V piipadé naSeho neporozuméni ¢i potieby
doplnéni informaci jsme respondentim polozili doplitkkové otazky, které nebyly piedem
piipravené. Cilem rozhovoru bylo ziskat komplexni a detailni informace potfebné k

vyzkumu.
Respondentiim jsme pokladali nasledujici otazky:

1. Jakou Montessori Skolu vaSe dit€ navstévuje? PopiSte mi ji.
2. Z jakého ditvodu jste si vybral/a pro své dit€ Montessori Skolu?
3. Jak jste se s Montessori pedagogikou seznamil/a?
4. Co pro vas Montessori pedagogika znamena?
5. Jaké znate principy Montessori pedagogiky?
5.1 Jaké principy Montessori pedagogiky jsou pro vas zasadni pti vychove?
6. Mate doma ptizptisobené prostiedi dle principit Montessori pedagogiky?
6.1 Popiste mi, jak vypada pokoj vaseho ditéte.
6.2 PopiSte mi, jak vypadaji spolecné prostory u vas doma (napft. koupelna, obyvaci
pokoj).
7. Popiste mi hracky vaSeho ditéte.
8. Popiste mi situace, pii kterych vam dit¢ pomahd v domécnosti (napf. vafeni, uklizeni,
prace na zahradg¢).
9. Jak vypada vas den s ditétem poté co ptijde ze Skoly?
9.1 Pti jakych situacich zasahujete do aktivit vaSeho ditéte a z jakych davoda?
9.2 Nastévaji u vas situace, kdy vybizite vase dité k hrani?
9.3 Nastavaji u vas situace, kdy vybizite vase dité¢ k plnéni Skolnich povinnosti?
10. Vzpomenete si na situace, kdy vas Skola ovlivnila pti vychove?
10.1 V jakych aktivitach vas skola inspirovala?

10.2 Co nového vas skola naucila z hlediska Montessori pedagogiky

Otazky jsme rozdélili do tabulky, ktera otazky piifazuje k vyzkumnym otazkam. Z divodu

otazky ¢isteé informativniho charakteru se v tabulce nenachézi otazka ¢. 1.
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Vyzkumna otazka Otazka do rozhovoru

5. Jaké znate principy Montessori

pedagogiky?

6. Mate doma pfizpiisobené prostiedi dle

principli Montessori pedagogiky?

Vyzkumna otazka €. 1 7. PopisSte mi hracky vaSeho ditéte.

8. Popiste mi situace, pii kterych vam dité

pomaha v domécnosti.

9. Jak vypada vas den poté co pfijde dité ze
Skoly?

2. Z jakého dtvodu jste si vybral/a pro své

dité Montessori Skolu?

3. Jak jste se s Montessori pedagogikou
Vyzkumna otézka €. 2 '
seznamila?

4. Co pro vas Montessori pedagogika

znamena?

10. Vzpomenete si na situace, kdy vas
Vyzkumna otazka ¢. 3 o ]
Skola ovlivnila pti vychove?

Tabulka 2 Otazky k rozhovoru

4.5 Metoda analyzy dat

Vzhledem ke kvalitativnimu tématu a stanovenym vyzkumnym cilim jsme si zvolili
zakotvenou teorii. Cilem vyzkumu zakotvené teorie je ndvrh teorie pro fenomény v urcité
situaci, na kterou se vyzkumnik zaméiuje. Béhem vyzkumu vznikne teorie, kterd je

zakotvend v datech, které byly béhem vyzkumu ziskany (Hendl, 2016).

Pro zakotvenou teorii je specifickd analyza ziskanych dat prostfednictvim uskutecnéného
rozhovoru. Analyza se d€li na tfi faze kddovani. Prvnim je oteviené kodovani, kdy se urcité
¢asti textu zafadi pod jednotky, tzv. kédy. Poté probéhne axidlni koédovani. To je zalozené
na utvoreni kategorii, kam spadaji jednotlivé kody. Axialni kodovani je specifické hledanim
vztahi a proménnych mezi vytvofenymi kategoriemi. Tyto vztahy utvofime do
paradigmatického modelu. Paradigmaticky model identifikuje dany jev, pficinné podminky,

kontext, intervenujici promeénné, strategie jednani, interakce a nésledky. Posledni fazi je



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

selektivni kodovani, kdy je naSim tikolem nalézt tu hlavni, tzv. centralni kategorii, kterd ndm
piipada pro nas vyzkum stézejni. Centralni kategorie je ostatnim kategoriim nadfazena a je
velmi dobie datové nasycena, tudiz pod ni spadda mnoho kédl. Z centralni kategorie a

kategoriich piibuznych vznikne vysledna teorie (Svaficek a Sed’ova, 2007).
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5 ANALYZA DAT

Tato kapitola se vénuje analyze dat. Ta mohla probéhnout na zéklad€ ziskanych dat z
rozhovort s péti respondenty. B€hem rozhovorti jsme se souhlasem respondentti pofizovali
zvukovy zaznam. Poté jsme si tento zvukovy zdznam opakované piehrdli a provedli
transkripci do elektronické podoby. Nejprve jsme souvisly text analyzovali otevienym
kédovanim, u kterého jsme si rozdélili text na jednotky (jednotlivd slova, véty nebo
odstavce). K jednotlivym jednotkdm textu jsme pfifadili kody. Jednd se o pojmenovani
jednotlivych jevii. Poté jsme tyto kody uspotradali do kategorii. Nasledné jsme provedli
axialni kodovani, v ramci kterého nam vzniklo nékolik subkategorii. Z téch ndm vznikly
kategorie nadfazené, mezi kterymi jsme hledali vzdjemné vztahy. Poté jsme jednotlivé
kategorie uspotadali do paradigmatického modelu. Posledni fazi kédovani je selektivni
kodovani, ve kterém jsme si zvolili centralni kategorii, ktera by méla odpovidat

zkoumanému jevu.

5.1 Otevrené kodovani

Piepsané rozhovory jsme si vytiskli a kodovali jsme je ruén€. Ukédzka zakoddovaného
rozhovoru se nachazi v ptiloze II. V rdmci otevieného kodovani jsme si vypsali vSechny
ziskané kody, které jsme nésledné zatradili do 19 subkategorii. Nevyhovujici kody jsme

vyftadili. V nasledujici tabulce jsou kody rozdéleny podle spolecnych vlastnosti.

Subkategorie Kody

Seznameni se Sezndmeni na ZS, Détska skupina, Pies zndmé,
Seznameni s Montessori pracovnami, Ndhoda

Zajem rodici Blizkost hodnot, Hledani podobné vychovy, Souznéni s
myslenkami, Dilezitost vyhovujiciho pfistupu

Dutivod volby Vybér z alternativ, Sestra v Montessori, Na zkousku,
Zaujmuti, Navaznost zafizeni, Jednoznac¢na volba,
Vyhovujici kritéria, Preference, Spadova ZS, Piedchozi
zkuSenost se starSimi détmi

Ptistup k vychové Védomost, Méné stresu, Vychova k miru, Emoc¢ni
bezpeci, Uceni respektu, Ma to smysl, Vlastni zptisob,
Vyzva, Netplné souznéni, Soucast zivota, Respektovani
fazi, Ohled na vék, Respekt, Mén¢ starosti
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Systém Skoly

Soukroma $kola, Skolné, Skola na vesnici, Dlouholeta
tradice, Velké mésto, Statni Skola, Financovani, Nova
Skola, Zajety systém, Heterogenni tiidy, Trojroci,
Transformace skoly, Kvalita skoly

Rodinné prostiedi

Uceni praxi, Zapojovani do chodu doméacnosti, Pfirozené
traveni Casu, Zapojeni, Povinnost domécich praci,
Propojenost bézného Zivota, Disledek nedodrzeni

Komunita

Spolek, Spojeni s komunitou, Setkavani mimo ZS,
Fungujici komunita, Spoluprace komunity, Budovani
komunity, Spole¢nd prace, Mensi komunita

Znalost

Neznalost pted MS, Vzdélavaci kurzy, Nové informace,
Provozuje MS, Utitelka v Montessori, Piehled, Znalost
teorie, Vlastni obohacovani, Vzdé¢lava se, Inspirace u
kolegt, Cetba odborné literatury

Ptistup Skoly

Spoluprace mezi tiidami, Projekt MS a ZS, Pfiprava na
dal§i ro¢nik, Udrzovani vztahu mezi tfidami a MS,
Ptivétivost zatizeni, Mila komunikace, Odlisny piistup u
jinych ZS, Dostupné pro lidi, Diive jiné fungovani

Vztah se Skolou

Spolupréce, Vzajemné ovliviiovani, Blizkost s uciteli,
Zapojovani rodict, Funguje to, Propojenost skoly a
rodiny, Dlvéra ve Skolu, Rodi¢e maji ptehled, Akce pro
rodiny, Kolektiv, Tripartity

Vliv skoly

Styl vyuky, Vyuziti materidlu, Snadné;s$i pochopeni,
Utvareni hodnot, Pfirozena prace s détmi, Utvareni
prostiedi, Schopnosti ditéte, Inspirace v aktivitach, Uceni
komunikaci, Zklidnéni se, Vz4jemna inspirace

Ptizptisobovani aktivit a
jejich vyznam

Dle individualni potieby, Iniciativa rodict, Vlastni cesta,
Preference ditéte, Nelakd k aktivitam, Nezajem,
Dostupnost aktivit, Nemaji specialni détské nastroje,
Bezpecnost, Posloupnost krokti, Ohled na vék, Moznost
volby, Opakovani kdykoliv, Kazdodenni pouzivani,
Détské predméty, Vlastni tempo

Ptizplisobovani prostiedi a
jeho vyznam

Rozdé&leni materialti, Organizace domova, V§e ma své
misto, Nedostatek prostoru, Uspotadani hracek,
Ptizptisobeny nabytek, Spolecné prostory, Nadobi nizko,
Vse na dosah, Misto s jednim uéelem, Zadny détsky
nabytek, Pokoj dle predstavy déti, Diilezitost
prizptisobeného prostiedi, Pfirozenost, Neni tieba
ptizptusobovat, Diive vice, Ulehceni pro dité
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Bézné aktivity Uklid vlastnich véci, Piiprava vlastniho jidla, Prostirani
stolu, Poobédovy uklid, Skladani obleceni, Chystani
svacin, Uklid po aktivité, Zehleni, Pomoc v garazi, Prace
rukama

Ucivo Propojenost predmétil, Prace s chybou, Posloupnost
krokt, Nazorna demonstrace, Procvi¢ovani, Kosmicka
vychova, Dobrovolnost, Nezahlcovani, Prolinani v praxi,
Kontrola vlastni prace, Pfizptisobeni domacich ukoli,
Projektova vyuka

Komunikace Volba slov, Mluveni o Skole, Pozitivni komunikace,
Komunikace od mimina, Mensi trpélivost, Vysvétleni
situace, UkoncCovani hry, Z4dost o radu, Davani zpétné
vazby, Nastaveni pravidel, Pfedchozi domluva

Pozornost rodice Ptiprava aktivity, Mensi vypomoc, Nezasahovani do
aktivit, Vybizeni k procvi¢ovani, Pfipominani povinnosti,
Nasmérovani aktivit, Vyzaduje pozornost, Poskytnuti
dostatek prostoru, Neomezovani

Schopnosti ditéte Samostatnost, Sebeobsluha, Spoluprace s détmi, Vlastni
pfiprava ¢innosti, Nezavislost na rodi¢ich, Zodpovédnost,
Samostatnost v feSeni problém, Orientace v prostoru

Ptinos Nezavislost na rodi¢ich, Vice pohybu = lepsi pfemysleni,
Rozsifeni obzoru, Seberealizace, Posouvani se,
Individualni ptistup, Lepsi svét

Tabulka 3 Rozdéleni kodu

Kategorie Seznameni se

Kategorie obsahuje polozky, které souvisi se s prvnim setkani respondenti s Montessori
pedagogikou. Odpovédi respondentti se liSily, proto uvedu nékolik ptikladi. R1, R2, R3 a
R4 se s Montessori pedagogikou seznamily jiz pted zakladni Skolou, RS se s ni seznamila
az s nastupem ditéte na zakladni Skolu. Jeji sezndmeni komentuje RS: .S Montessori
pedagogikou jsem se seznamila tak, ze ja bydlim na vesnici a u nds je takova mensi skola,
ktera je Montessori.” R2 uvadi, ze se s Montessori pedagogikou seznamila jiz béhem
téhotenstvi. Stejn¢ tak to méla R3. Ta se ale 0 Montessori pedagogice dozvédéla diky sveé
sestte. ,, Viceméné jsem se k tomu dostala pres své znamé. Moje sestra se kdysi o to hodné
zajimala. Ona tam byla v Montessori viastné i ucitelka a jeji déti do Montessori skolky
chodily.”“ R4 se s Montessori pedagogikou seznamila jiz na vysoké Skole. Prvni Ctyfi

respondenti se shoduji na tom, ze i kdyz o Montessori pedagogice zaslechly n¢kdy diive,
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pofadné se s ni zaCaly seznamovat az v zafizeni, které jejich dité¢ navstévovalo. Napiiklad
R2 uvadi,, Az vilastné s téemi Montessori pracovnami jsem zacala poznavat, o cem to opravdu
je. “ Nekteii respondenti tvrdi, Ze jejich seznadmeni bylo ¢isté ndhodné ,, Bylo cisté nahoda,
Ze jsme se dostali k Montessori. Hledali jsme néjakou alternativu a mohlo to byt klidne i

néco jineho: “, tvrdi R1.

Kategorie Zajem rodici

Tato kategorie se dotykd kodi, které souvisi s projevem zajmu o Montessori piistup a
dilezitosti vybéru. R4 tika: ,, Mela jsem takové nejaké mensi povedomi, ale spis mé zaujala
ta navsteva ve skolce tady. Prve jsme se Sli podivat, jestli to viibec bude pro nas vhodné.
Spise jsme tam chodili na zkousku. ZkouSeni, zda bude rodi¢lim pfistup vyhovovat je pii
vybéru dulezité. To tvrdi 1 R3: ,, Viechny ty déti to proste bavil tam od malicka chodit.
Vzdycky se tam zapojovaly a vidéli jsme, Ze to tam funguje dobre. “ O par vét dal také tvrdi:
,Sestra nam to viastné ukdazala a my se v tom néjak vzhlédli a tak vikali jsme si, Ze je to

dobrd alternativa, Ze to zkusime. Prece vidycky muzeme dat dite kdyztak jinam. *

Kategorie Diivod volby

Tato kategorie se zabyva diivody, kviili kterym si respondenti zvolili pro své déti Montessori
Skoly. Hlavnim divodem vybéru zakladni Skoly je urCit€ navaznost zafizeni. Déti R3
navstévovaly jesle a détskou skupinu s Montessori pfistupem, poté piesli do mateiské Skoly
Montessori. Déti R1 a R4 nejprve navstévovaly také matefskou Skolu s Montessori
pristupem. R2 chodila s détmi nejprve do Montessori pracoven. DalSim divodem je
souznéni s mySlenkami Montessori pedagogiky. R2 wuvadi: ,,Mé to prislo vSechno
smysluplny. VSechno to jsou pro mé diilezité veci pri vychove. Vybrali jsme si tu Skolu tak,
aby ladila s tou nasi vychovou a pristupem. “ Dlivodem také byla zkuSenost druhych jako
tteba tvrdi R3: ,, Sestra jak tam sama pracovala, tak tam méla i své deti. “ Pro nékteré mize
byt divodem také spadovost Skoly, jako tteba pro RS: ,, Moje tFi starsi déti tam chodily, takze
tu Skolu zname uz opravdu dlouho a hodné. Takze chodi tam kviili tomu, Ze je to u nds ve
vesnici a chodily tam v§echny déti. Nebyl diivod ho davat jinam. “ Jednim z diivodii byla také
nevhodnost tradi¢niho vzdélavani, jak tfeba uvadi R4: ,,..tak jsem jako zkoumala, co jiného
by slo ve vychové zaradit, protoze kdyz jsme na vychazkach pozorovali chovani nékterych

pani ucitelek ve skolce, tak jsem hledala, jestli by nebylo néco jako lepsiho.
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Kategorie Pristup k vychové

Kategorie se vénuje zpusobu, jaky respondenti uplatiuji pii vychové svych déti. Napriklad
vychova k respektu je pro R1, R2 a R4 velmi dilezitym prvkem. R2 uvadi ,,..a hlavné
smysluplné néjak vzdélavat k néjakému respektu a bezpeci. A to je jesté dalsi véc. Ze i to
emocni bezpeci, to je tam taky jako oSetreny. *“ S timto vyrokem se shoduje i R1 ,, Souvisi to
hodné s tou respektujici vychovou. Vy zjistite, Ze nemusite to dité do niceho tlacit. "
Védomost je zdsadni veéc pti vychove. Ten fakt, ze d€late néco s védomim. ,,.. a Ze jsme se

snazili vedomeé ty své navyky ted’ cela rodina zmenit. “, dodava R1.

Kategorie Systém Skoly

Tato kategorie shrnuje charakteristiku Skol, které déti respondentii navstévuji. Tti Skoly jsou
soukromé a vénuji se pouze Montessori pedagogice. Tykd se to R2, R3 a R4. D¢ti
respondentll R1 a RS navstévuji Skoly statni, které jsou zaroven soucasti skol s tradi¢nim

pristupem. U R2 a R4 jsou tfidy rozdé€leny do trojroci, tudiz jsou to tfidy vékove heterogenni.

Kategorie Rodinné prostiredi

V kategorii Rodinné prostiedi se objevuji kody, které souvisi s tim, co se déje v rodinném
prostfedi. Respondentky zminuji zapojovani déti do béZného chodu doméacnosti. ,,Snazili
Jjsme se hodné déti zapojit do chodu, kdy jsme jim v tom nebranili, aby stFihaly, krdjely, aby
prosteé pracovaly. “ tvrdi R1. S rozdélenim domécich praci navazuje R3: ,, Asi bych rekla to,
Ze tak néjak odmalicka se viastné setkavaji se vsim. “ a dodava ,, ... ¢lovek je do toho zapojuje
uz tak néjak odmalicka automaticky, prirozene. “ RS uvadi: ,,Je to hlavné o té prirozenosti. “
R4 tvrdi, ze s détmi provadéla v domdécnosti aktivity, o kterych ani nevédéla, ze by se
dotykaly Montessori pfistupu, sama tika: ,,Ale to jsem jeste ani nevédela, Ze by to do

¢

Montessori néjak spadalo. Prosté se mi to libilo a delo se to néjak tak prirozené.

Kategorie Komunita

Tato kategorie obsahuje kody, které si tykaji komunity, kterd se objevuje kolem rodiny a
Skoly. R2 a R4 velmi vyzdvihuji jeji dalezitost. R2 zdUraziwuje: ,, ... ale zdaroven tam je i
duraz velkou spoluprdci té komunity, coz je hlavné pak na té zdkladni skole znat. Tam je ta
spoluprace opravdu klicova. “ R4, ktera je ucitelkou, vypravi o budovani skoly a pomoci
rodi¢u. ,, Pred kolaudaci budovy jsme se tam vsichni postupné riizné schazeli, kazdy néco
delal. Nekdo maloval, nékdo uklizel a tak, takze pak jsme se tam poméerné jako znali.*
Komunita byla jednim z divodu volby tohoto pfistupu pro R3. , Spis asi to budovani té

komunity, tam to vidim jako takovy hodné diileZity a prinosny. “
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Kategorie Znalost

Kategorie Znalost se tyka teoretické znalosti respondenti. Odhaluje, zda se v této oblasti
nekdy vzdélavali, nebo se u¢i zkuSenosti. R2 a R4 uci v Montessori zafizenich, takze
absolvovali potfebné kurzy k jejich kvalifikaci. R1 také absolvovala vzdélavaci kurz a
seminafe, ika: ,, Reditelka té Skolky nabizela vecer semindre pro rodice, kde jim nabizela to
seznameni s Montessori principy.* A také uvadi ,, Soucasti Skolky byla treba nabidka pro
rodice, ze miizou absolvovat kurz Respektovat a byt respektovan, takze my jsme absolvovali
treba i tento kurz.*“ Teoretickych znalosti z odborné literatury Cerpala i R3: ,, Samozrejme
precetla jsem si néco o tom, jesté kdyz byly deti mensi. *“ Pti dotazu, zda respondenti znaji
nékteré principy Montessori pedagogiky, mnoho z nich odpovédélo, Ze ty mySlenky znaji,
ale nejsou schopni je pojmenovat. Naptiklad RS uvadi: ,,Jd vim, co délaji treba ve Skole.
Chodim se treba nékdy podivat do vyuky nebo drive jsem chodila, ale nevim jak to jakoby
sesumirovat do néjakych principii. Takto to nezndam, zformulovat to nedokazu. “ Podobné to
ma i R3, ktera tvrdi: ,,Jd fto zas takhle uplné nastudované nemam. Ja to znam spise z té
praxe. “ Respondenti se shoduji, Ze je tento ptistup pfinosem novych informaci a vlastniho
obohacovani. ,, Tak mé to otvira obrovské obzory. “, fika R4. Shoduje se tak s R1: ,, Myslim
si, zZe je to velké rozsireni obzoru pro toho dospélého, Ze se viastné miize tohle naucit. *,

‘

dodava R2 ,,..kazdého nas to pak obohacuje individudlne.

Kategorie Pristup Skoly

Kategorie Piistup Skoly se tyka fungovani Skoly, toho jak Skola pracuje s zédky a také jak
udrzuje vztahy mezi ttidami a jinymi zafizenimi (napf. matetské nebo stfedni Skoly). VSichni
respondenti se shoduji na tom, Ze $kola klade diiraz na vztah uciteld s zadky. Napiiklad R3:
,,Na ty déti jsou tam vsichni fakt laskavi...Od malicka jim to tam vstépuji do hlavy a tim, zZe
i ty ucitelky jsou takové jako laskavé. “ R2 inspiruje chovani zaméstnancu skoly, tika: ,, Mné
tam prijde hrozné inspirativni to, jak oni prirozené pracuji s temi détmi a s tim jejich
zajmem.“ Pro R3 je také inspirativni chovani ucitelek k détem. ,, Treba i ted’ ve skole,
vSechny ucitelky jsou s nimi trpélivé. Ony s nimi mluvi velice hezky. Az kolikrat ja obdivuju,
Jjakou trpélivost ty ucitelky maji. “ Vnimaji také odlisny piistup od tradi¢nich skol. Pro R1 je
to velmi dilezité, jak uvadi: ,, To je asi nejdulezitéjsi, jakoze k téem detem maji uplné odlisny
pristup nez vlastné pedagogové na klasické vyuce. “ Porovnani tradicni a alternativni vyuky
uvadéla také R2: ,,Na tom se pak mohly naucit vSechno mozny, co by treba ani normalni
Skolak nemeél v jinych nudnych predmétech a viastne by treba kolikrat ani nevedel, proc¢ ma

ted’ pocitat néjakou velikost néjaké plochy. “ R3 také porovnava ptistup pii vyuce: ,,/ co se
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tyka toho pohybu, deti v tech lavicich nesedi celé dny. V jinych Skoldch, tak tam museji sedet

v téch lavicich a pomalu se nesoustredi ke konci hodiny viibec.

Kategorie Vztah se Skolou

Kategorie Vztah se skolou rozebira propojenost rodiny a skoly, budovani jejich vztahu a
spolupraci na vychové a vzdélavani ditéte. VSichni respondenti uvedli, Ze se jejich skola
snazi o ¢asté zapojovani rodi¢i formou riznych akci a vystoupeni. Dilezitym prvkem je
spoluprace, jak uvadi R2: ,,Pokud je nejaky problém, tak to sdilime s tridnim uciteli, mluvime
o tom, jak to resit a resime to ve spoluprdci. “ Spolupraci mohou také prohlubovat tripartity.
Takto je popisuje R2: ,, Co je tam uzasny, ze tam jsou pravidelny tripartity misto tridnich
schiizek, takze mame vlastné dvakrat do roku s kazdym ditetem a jeho tridnim ucitelem plus
ted’i asistentem moznost setkat se a probrat co vSechno se za pokroky v dobrym i ve Spatnym
v té Skole deje. “ Pti vychové ditéte je dulezita vzajemné diavera. R2 uvadi: ,, My to vime a
naprosto jim diivérujeme, ze to delaji dobre a doufam, zZe oni ditvéruji nam v tom samym. *
Ve spolupraci souhlasi 1 RS, kdy popisuje situaci, kdy syn nestihal plnit tydenni plany.
,,Stejné to bylo komplikované, tak nakonec jsme se treba s pani ucitelkou domlouvali, Ze mél

I3

jenom denni plan.

Kategorie Vliv §koly

Kategorie Vliv $koly je zdsadnim bodem pro tento vyzkum. Obsahuje kody, které souvisi
s vlivem Skoly na vychovu rodi¢i. Tim, Ze zdkladni Skola neni prvnim Montessori
zafizenim, se kterym se respondenti setkavaji, R1 a R3 uvadi, Ze je nejvice ovlivnila spise
matefskd Skola. Naptiklad R1 tika, ze: ,, Ty principy, které se nam libi, se budeme snazit
uplatnovat. Ale rekla bych, ze k tomuto rozhodnuti jsme dospéli uz ve skolce. “ R3 tvrdi, ze
o konkrétnich situacich nevi: ,, Konkrétni situace mé nenapada. Tim, Ze tam chodime uz od
piilrocniho miminka, tak nas ten systém provazi tak néjak celej zZivot. Takze tezko Fict, na co
z toho vseho v nasi domacnosti ma vliv skola nebo je to cisté nase myslenka.“ O konkrétni
situaci také nevi ani R2. Podle ni se $kola i rodina ovliviiuji navzajem a to je to, co ma pro
ni smysl. Rika: ,,Spis bych rekla, Ze se tak ovliviiujeme navzdjem. Nevim tak o nicem
konkrétnim, co bych mohla zminit, Ze by prisel néjaky impulz ze skoly, ktery bychom pak
zavadeli. “ R4 uvadi, Ze ji Skola pomohla v komunikaci. Vysvétluje: ,, Tak treba mi to
pomohlo v komunikaci s détmi, Ze nékdy opravdu staci jenom Fict to trosku jinak* a dodava:
., Nejvic mé to ovlivnilo v té komunikaci a v davani té zpétné vazby,..“ Pro RS mélo velky
vliv zjisténi, ¢eho jsou déti s jinym piistupem schopné: ,, Vidim tu vétsi samostatnost v téch

vztazich, schopnost si to vyjednat s téma pedagogama a tohle. Tak asi to zjisteni, Ze jsou fakt
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ty deti takové samostatné a nepotiebuji porad viéct za rucicku.“ R1 popisuje situaci, kdy
jim ucitelka ve skole ukazovala zptisoby vyuziti Montessori materialu ,, Co se tyce toho stylu
vyuky nebo toho vyuziti materialu, tak nas Skola urcité inspirovala. Zjistili jsme, Ze na takové

Jjednoduché pomiicce se dokaze néco takoveho spocitat.

Kategorie Prizpiisobovani aktivit a jejich vyznam

V této kategorii se nachazi kody souvisejici s ptizplisobovadnim aktivit détem. Vyrazny
prvek, ktery se objevuje u vSech rozhovorti je moznost volby, kdy si déti mohou vybrat
s aktivit, které jim jsou nabidnuty. R1 uvadi: ,, Spoustu skvélych véci je u toho ditéte i treba
jenom to, Ze se rozhodnete, Ze mu nabidnete moznost volby. S timto souhlasi i R3: ,,Je to
takové to, ze to dité ma moznost volby, ale maji nabidku jenom z téch veci, se kterymi bylo
dité seznameno. ““ Nabidku Cinnosti vyuziva i RS: ,, Pokud date diteti na vyber, pokud chce
vytirat podlahu nebo varit, samoziejmé Ze ten nas piijde varit. “ U Cinnosti je také dilezita
aktivit schopnostem a véku ditéte. ,, Kdyz se néco peklo, tak tam prosely mouku, nékam néco
prilily a tak podobné. Ted uz pecou v podstate samy. “ R1 tika: ,, Kdyz to vilastné vezmu uz
od té Skolky, tak tam se vlastné deti ucily uz si udélat svaciny, umyvat nadobi.“ DalSim
dilezitym prvkem je ptizptisobeni dle individudlnich potfeb ditéte. RS zminuje: ,, To, Ze si
to dité jede podle své potireby, nikdo na néj netlaci.“ S tim se shoduje i R2: ,,Je to viastne
pristup, ktery hodné hlade diiraz na tu individualitu cloveka. “ R2 také dodava: ,, Jednoduse
podporovat ty déti v tom, po cem jejich mysl i telo touzi.* Bezpecnost déti je u rodicl na
prvnim misté. Napiiklad R1 popisuje vateni s détmi: ,, Okurku jsem ji rozrizla na polovicky,
aby se ji to neotdcelo a ona to potom mohla krdjet na polovicky.“ R3 k tomu piistupuje
podobné: ,, Ale i tak jde o tu bezpecnost. Logicky nezaukoluji mladsi dceru, aby vytahla horky
plech z trouby, ale zadam ji néco umérného jejimu veku.*, opét se vraci k ohledu na
schopnosti a vék ditéte. R1 popisuje snahu o zapojeni déti do Cinnosti, kde popisuje celé
postupy pfti praci: ,, Snazili jsme se prosté nerikat 'Ne tohle nemiizes'. Ale hledali jsme cestu,

‘

aby to slo.*

Kategorie Prizpisobovani prostiedi a jeho vyznam

Kategorie Piizpisobovani prostfedi se prolind s piedchozi kategorii. 4 z 5 respondentek
uvadély dilezitost organizace a ptizptisobeni prostiedi, ve kterém se dité pohybuje. At uz
se jedna o détsky pokoj nebo spole¢né prostory v domacnosti. Nejvice se objevoval prvek
ptizplisobeni ndbytku a ukladani véci ditéte. VSe ma své misto, aby mohly déti kdykoliv

danou véc nalézt. R3 uvadi: ,, SnazZili jsme se vzdycky, hlavne treba tu kuchyn nebo ty
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pomiicky co jsou v byté prizpiisobovat tak, aby na vse deti dosahly. Hlavni bylo, Ze proste vi,
Ze plastové talirky nebo néjaké deétské nadobi maji proste ve spodnich skrinkach* R1 dodava
., Aby mély napriklad nizsi vésacky, aby mély svoje krabice na cepice. Pouzivali jsme riizné
stolicky, hlavné aby byly vsude néjake stolicky. “ Se v§im se shoduje i R2 a R4. ,, To znamend,
Ze treba ty maly batolatka, aby si mohly vyndat néjaky talirek nebo misticku, dat si ji na sviij
malej stolecek a ze svoji skiinky si vyndat néjaky ovesny viocky. U umyvadla mély taky
stolicku a vSechno tak jako dostupny.*, vypravi R2. R4 souhlasi: ,,Méli jsme Zidlicky
uzpiisobene tak, aby si na né dokazaly vylézt samy a pritom dosdhly ke stolu.” Co se tyce
ukladani hracek a pomiicek, respondenti se pfiznavaji, ze na to nemaji dostatek prostoru,
napf. R1 ftika: ,, Principu rozdéleni polic, ze bychom méli vystaveny vSechny hracky
jednotlive, k tomu jsme jako nikdy nedospéli, protoze to vyzaduje hrozné velké mnoZstvi
prostoru. “ Podobné to ma R2, ktera uvadi: ,,..rovnou se ale priznavam, ze rozhodné ne tak
striktné jak treba v Montessori skolce, ze by byla police a v ni jedna véc. Neco bohuzel doma
realizovat uplné neslo. “ Odlisny nazor na to ma RS, ktera v ptfizpisobovani prostfedi nevidi
vyznam: ,, Mame naprosto normalni prostiedi, nic specialniho pro déti tady nemame...Ja
vim co tim myslite, ale ja jsem tomu nikdy neprizpiisobovala domdcnost... Ten prakticky
Zivot mi prijde jako fajn, zaroven si myslim, zZe je zbytecné jim neco prizpiisobovat.*“ Také
dodava, Ze pokud bylo potieba, nasli si jednoduse svoji cestu: ,, Tieba jsme nikdy nemeli
takovou tu zidli s ohradkou, kam na to dité vyleze a mize délat néco v kuchyni na lince.
Prosté si vylezly na normdlni zidli. “ Také R5 dodava: ,, Zddné specidlni malé noziky nebo

«

prkénécka nemame. *

Kategorie BéZné aktivity

Kategorie Bézné aktivity se tyka aktivit, které¢ déti vykonavaji bud’ s rodici nebo ve Skole.
Jedna se o aktivity, které jsou pro déti bézné a piirozené. R4 popisuje déleni domacich praci:
., Kazdy si vezme néco a snazime se to trochu aspon stridat, protoze jako vytirani a luxovani
teda vetsinou delaji déti, tak jako si to stridaji. Dcera treba rada zehli, to ji hroznée bavi. Uz
Jjako od skolky.“ Déti zvladaji ¢innosti imérné jejich véku, obcas rodi¢e dopomuiizou. Jinak
je to z vetsiny iniciativa déti, stejné€ to popisuje R2: ,, Kazdy den si udeélaji samy snidani, tu
si pripravuji samy. Obcas si pripravuji svaciny do Skoly... A jak Fikam, dokdzou si pripravit
néjakou tu jednoduchou veceri, ale neni to, Ze by si to pripravovaly pouze deti, spis Ze maji
tu moznost kdyz chteji. © Také dodava: ,, U nds je to treba vylozZit mycku, vynést odpadkovy
kos, dat psovi vodu, zalit kytky, vyluxovat. Prosté takové jednodusi prace. Snazime se je

prirozené zapojovat, ale je to na domluvée.
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Kategorie Ucivo

Tato kategorie nabizi kody, které se tykaji postupu pii ucivu a ziskavani znalosti déti. Pii
neznamé ¢innosti nebo praci s novou pomiickou je dulezitd nazornéa ukéazka, stejné tak uvadi
R3: ,,..Ze musi viastné mu to nejdriv ten dospély ukazat, jak se s tou pomiickou pracuje.
Takovou situaci popisuje i R1: ,, Kdyz to spadne na zem, tak to spolecné zameteme. Z linky
se to vlastne potom utre, nadobi se da do mycky. Dité to pak pristé bude zndt a bude védet
Jjak na to.“ Déti si vybiraji, na ¢em budou pracovat. Opét si vybiraji z véci, které jim jsou
nabidnuty. R4 uvadi, Ze je uceni pro n¢ pfirozené, tim padem i dobrovolné: ,, Viastné ty deti
vitbec neni potieba nejak nutit k tomu uceni.” V procesu uceni je pro Montessori piistup
vyrazna kontrola vlastni prace, kdy déti pro kontrolu nepotiebuji pomoc druhého, stejné tak
uvadi R1: ,, Viastné ty Montessori pomiicky jakoby umoziuji to, zZe si diteé miize tu svoji praci
samo zkontrolovat, neni viastné zavislé na nikom jiném. “ S tim také souvisi prace s chybou,
ktera maze byt uritou sebereflexi, fikd R1: ,, A miizou s tou chybou néjakym zpiisobem
pracovat, ze sami pak vlastné dokazou treba vyhodnotit, ze tohle jim nejde a tohle zas treba
jde. “ Uceni praxi je velkym heslem tohoto piistupu, kdy naptiklad R2 popisuje projekt zaki,
kdy si samy mély navrhnout, zméfit a objednat jurtu na Skolni farmu: ,, Takze viastné je to
najednou propojené v néjakém konkrétnim hmatatelnym projektu, coz treba napriklad na té
jurté bylo uplné uzasny. “ R2 poté popisuje dovednosti, které musely déti pfi tomto projektu

aplikovat.

Kategorie Komunikace

Kategorie Komunikace uvadi myslenky spojené s komunikaci rodi¢i a détmi. Respondenti
si jsou védomi toho, ze diky tomuto pfistupu se zmeénila jejich komunikace s détmi.
Uvédomuji si, Ze volba slov, trpélivy a respektujici pfistup ma velky vliv na dité i na
nasledujici situace. R1 popisuje: ,, U nas jako zabral ten princip Louzi muzes obejit. Viastné
to mluveni v pozitivnim duchu. “ R3 uznava, Ze se diky skole naucila premyslet o tom, jak
komunikuje se svymi détmi, i kdyZ je to narocné a porovnava se s ucitelkami: ,, Obcas je to

v néjakych situacich narocné a urcité se mam treba od ucitelek ze skoly co ucit.

Kategorie Pozornost rodice

Kategorie Pozornost rodi¢e souvisi s mirou zavislosti ditéte na dopomoci a pozornosti
rodice. Respondenti v nékolika situacich popisuji, Ze jejich déti prokazuji samostatnost
pii plnéni Cinnosti. Déti R2, R3, R4 i RS si dokazaly vyhrat samy nebo se svymi sourozenci.
RS popisuje, ze si jeji syn vZzdy dokazal vyhrat bez pomoci dospélého: ,, Nemusela jsem ho

nikdy lakat k hrackam. Ja myslim, Ze to je asi prirozenda vlastnost. “ Mladsi dcera R1 si jako
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mladsi moc nehréla, spiSe vyzadovala pozornost matky, ktera ji rad¢ji zapojovala do béznych
¢innosti. R1 popisuje: ,, Ta viastné vyzadovala interakce dospélého k jakékoliv aktivite. Kdyz
jsme byly spolu doma, tak jsme se nezabyvaly hranim, ale viastné jsme se zabyvali tim
béznym zivotem. Stdala vlastné o to, ze miize délat vSechno se mnou. “ Tato kategorie uzce
souvisi s ptizptisobovanim aktivit a prostfedi. Pokud rodice ditéti vSe ptizplisobi, dit¢ mize

byt pak samostatné a nevyzaduje neustalou pozornost.

Kategorie Schopnosti ditéte

Kategorie Schopnosti ditéte obsahuje schopnosti, kterych jsou déti dle rodicti schopny. Ve
vSech rozhovorech se ¢asto objevovala samostatnost, kdy je dit€¢ schopné si samo obstarat
jidlo, uklidit nebo také vyfesit problém. R3 uvadi: ,,Ja si myslim, Ze se tam ty déeti uci
viceméné samostatnosti. “ S veét§i samostatnosti souhlasi i RS, ktera ma porovnani se starSimi
détmi: ,, Vidim tam tu vétsi samostatnost. “ D&t se neboji piijit si pro radu, jak napiiklad
uvadi R1: ,,Kdyz to jakoby pozoruji na téch nasich deétech, tak vlastné se to projevuje tim,
Ze se neboji. Neboji se jakoby pozddat o pomoc, neboji se prosté udélat néco Spatné.*
Schopnost pozadat o radu zmitluje 1 R4: ,, Ted’ je prvni rok v druhém trojroci, trosku jsme se
toho oba bali. On sam mi Fikal, Ze nevi jak to tam zvladne. Ale chodi za mnou sam. “ Dalsi
schopnosti je zodpovédnost, kterou se déti uc¢i naptiklad plnéni tkold a svych povinnosti.
Rodic¢e se shoduji na tom, Ze jim musi jejich povinnosti pfipominat. Ale jinak jsou za vSe
samy zodpovédni. R4 popisuje situaci, kde se déti ptd, zda nepotiebuji s domacimi ukoly
pomoct: ,, Viastné oba si to celkem hlidaji. Dcera je teda hodné pecliva v tomhle. Poté
popisuje, ze syn obcas bojuje s Casem, ale nakonec si vSe splni. Souvisi to i s nasledky. ,, 7o
je taky soucast té Montessori pedagogiky, kdy to dite zaZije prirozeny dusledek, protoze
neudéla si svacinu, tak ma druhy den prosté hlad. On to jednou zazZije a pristé uz si da pozor,
aby si ji nachystal, protozZe nechce mit hlad. “, popisuje R2. S tim ale nesouhlasi R3, ktera
sice stoji za odpovédnosti ditéte, ale s ohledem na situaci, kterou popisuje: ,,/ tFeba co se
tvka obleceni, tak si samoziejmé miizou nachystat samy obleceni, ale az po néjaké
konzultaci, vetsinou co se tyka pocasi. Nejsem zas tak zastance toho, jak nékdy kolem sebe
vidim, zZe bych dceri rekla: ,,Jo klidné si dej to tricko s kratkym rukavem jestli chces. Je tam
zima, tak si to vyzkousis na viastni kuzi a aspon se poucis.“ Poté popisuje, ze je dulezité
vysvétleni, pro¢ to nejde a vzajemna domluva. Dité se samo u¢i komunikaci a vzajemné
podpory. ,,Hodn¢ se mi libi, ze se nauci komunikovat mladsi a starsi, respektuji se, vyjdou
si vstiic a pomtzou si.“, tvrdi R3. R4 dodava: ,, Ted’ kdyz vidim prosté ty devataky, jaky jsou

to uzasni lidi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

Kategorie Prinos

Posledni kategorii je Piinos, ktery uvadi prvky, které byly pro respondenty piinosem.
Velkym pfinosem je rozSifeni obzoru a seberealizace. ,,KaZdého nas to obohacuje
individualne. “, tvrdi R2. R1 tika: ,, To je neuveritelny mnozstvi toho, co z toho Montessori
systemu vstirebat. “ Pro RS je to zjisténi, ceho vS§eho mlze byt dité schopné. R3 a R4 uvadi,
ze jim to pomohlo v komunikaci, trpélivosti a zklidnéni se. R4 tiké: ,,Ja jsem dost jako
impulzivni, nekdy az moc vztekajici a Fvouci typ a tahle skola mé zklidnila. Uz se vic divam,
vice pozoruji a nez néco reknu, tak se snazim zjistit sama, co se tak jako deje. " Nékteti
respondenti tvrdi, ze Montessori pedagogika vytvari lepsi svét. Naptiklad R2 tvrdi: ,, Myslim

¢

si, Ze kdyby tohle byla moznost pro vsechny, tak myslim, Ze ten svet by byl daleko lepsi.

5.2 Axialni kodovani

V navaznosti na piedchozi kédovani jsme uskutecnili axialni kédovani. Z jednotlivych
subkategorii jsme utvorili kategorie, které méli mezi sebou vzajemné vazby. Poté jsme

vytvorili paradigmaticky model, ktery uvadime v obrazku nize.

Prvni sjednoceni se tykalo subkategorii “Zajem rodi¢i”, “Sezndmeni se” a “Dlvod volby”.
Tyto subkategorie byly sjednoceny do jedné kategorie “Prvni kroky s Montessori”. K
jejich slouceni doSlo na zaklad¢ jejich podobnosti. Tato kategorie se zabyva dobou, kdy se
respondenti s Montessori pedagogikou poprvé setkali. Popisuje jejich cestu, jak se s ni
seznamovali, poznévali jeji mySlenky a principy. Spada sem 1 to, jak rodi¢e popisuji diivody,

které je dovedly k volbé Montessori ptistupu ve vzdélavani pro své déti.

Druhou kategorii je “Kli¢em je vychova”, ktera se zamétuje na piistup rodici k vychove,
jejich metody, myslenky a souznéni s Montessori pedagogikou a jinymi ptistupy ve vychove.

(TEN19

K tfetimu slouceni doslo u kategorii “Systém skoly*, “Rodinné prostfedi* a “Komunita“.
Tyto kategorie maji spolecné to, Ze se pii nich odehrava vychova. Spole¢né jsou prostfedim,

ve kterém se formuje lidska osobnost ditéte. Proto je nazvem kategorie ,,Rodina a Skola*.

Ctvrté slouCeni doSlo u kategorii “Znalost®, “Ptistup®, “Vztah se Skolou“. Spole¢nou
kategorii je pro n¢ “Podnétnost. Jedna se o podminky, které ovlivituji chovani rodict pii
vychové jejich déti.

Paté slouceni doslo u kategorii “Pfizptisobovani aktivit®, “Organizace prostiedi a jeji
vyznam®, “Uc¢ivo* a “Komunikace®. Popisuji zptisoby a projevy rodict, které se propisuji

do vychovy. Kategorie se nazyva “Cesta prizpisobenim*.
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K poslednimu slouceni doslo u kategorii “Pozornost rodic¢e®, “Schopnosti ditéte* a “Pfinos*.
Tyto kategorie spojuje to, ze jsou vysledkem procesu vychovy a ukazuji, jak jsou déti
samostatné, zda rodice ovliviuji aktivity déti nebo co rodictim cely proces piinesl. Proto se

kategorie nazyva “Utvoreni samostatného a schopného jedince*.

Kategorie Subkategorie

Prvni kroky s Montessori Zajem rodici, Seznameni se, Divod volby

Klicem je vychova Pristup k vychové

Rodina a skola Systém skoly, Rodinné prostredi, Komunita

Podnétnost Znalost, Pristup Skoly, Vztah se skolou

Cesta ptizptisobenim Ptrizptisobovani aktivit, Organizace prostfedi a jeji
vyznam, U¢ivo, Komunikace

Utvoreni samostatného a Pozornost rodi¢e, Schopnosti ditéte, Prinos

schopného jedince

Tabulka 4 Rozd¢leni kategorii

Kategorie jsme uspotfadali do paradigmatického modelu, ktery se sklada z daného jevu,
pfi¢inné podminky, kontextu, intervenujici podminky, jednani a nasledku. Tento model

zobrazuje vztahy a proménné mezi jednotlivymi kategoriemi.

Jev je ustfedni myslenka, déni, udélost nebo pfipad, ktery je ovliviiovan pfi¢innymi
podminkami a k jeho vytvoreni vedou intervenujici proménné, strategie a jednani (Miskovic,
2019). V tomto vyzkumu je jevem oznacena kategorie ,,Klicem je vychova®, kdy je vychova
tim stézejnim. Vychova se vzajemné ovliviiuje se v§im okolo ni. Je klicem, ktery otvira dalsi

moznosti a umoziuje utvofit osobnost ditéte.

Pricinné podminky jsou okolnosti, které dany jev utvaii (Miskovic, 2019). Ve vyzkumu je
za pri¢inné podminky oznacena kategorie ,,Prvni kroky s Montessori“. Jsou tim mySleny
zaCatky, kdy rodi¢ zjiStuje moznosti, kterym smérem by mohla vychova jeho ditéte
smétovat. To poznavani a tvoteni si ndzoru na Montessori pristup je pric¢inou, od které se
poté odviji jejich vychova déti.

Kontextem se rozumi vlastnosti, které souvisi s danym jevem. Vytvaii podminky, ve kterych

pusobi strategie a jednani (Miskovi¢, 2019). Kategorii pro kontext byla zvolena kategorie
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»Rodina a Skola®“, jelikoz to obsahuje to, jaké funkce vychovy rodina, $kola a komunita

naplnuji. Zda zabezpecuje ty prvky, které jsou potiebné ke ,,spravné* vychové ditcte.

Intervenujici podminky ovliviluji strategie jednani a interakce, jak v pozitivnim, tak
v negativnim piisobeni (Miskovic, 2019). Pro intervenujici podminky byla zvolena kategorie
»Podnétnost™, jelikoz znalosti i vztah se Skolou mohou ovliviiovat zplisoby, jakymi
vychovavaji rodice své déti.

Jednani odpovida postupiim, které jsou navrzené k ovliviiovani jevu (Miskovi¢, 2019). Pro
jednani byla zvolena kategorie ,,Cesta prizptisobenim®, jelikoz pro Montessori pedagogiku
je prizptisobeni se ditéti to stézejni. Kazdy jedinec je individudlni bytost s vlastnimi

potiebami, proto je tieba tyto potfeby respektovat a ptizpusobit se jim.

Naésledky jsou vysledkem jednani (MiSkovi¢, 2019). Kategorii pro nasledky byla zvolena
kategorie ,,Utvareni samostatného a schopného jedince®. Zahrnuje schopnosti a dovednosti
ditéte. Také zahrnuje to, jak rodi¢e vedou déti k samostatnosti a zodpovédnosti, jejich
pozitivni 1 negativni dopady a také, jak jsou déti schopny se o sebe a své okoli postarat.
Spadaji sem 1 myslenky a poznani, které rodi¢e béhem své cesty s Montessori pedagogikou

ziskali.

JEV
Klicem je vychova
KONTEXT

Rodina a skola

NASLEDKY

PRICINA

Prvni kroky s
Montessori

Utvareni samostatného
a schopného jedince

INTERVENUWIICI JEDNANI

PODMINKY

Cesta

Podnétnost pfizptscbenim

Obrazek 1 Paradigmaticky model
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5.3 Selektivni kodovani

Posledni fazi analyzy dat je selektivni kddovani, kdy je jeho ukolem nalézt centralni
kategorii, ktera je nadfazena ostatnim kategoriim, které na centralni kategorii navazuji.
Centralni kategorii v tomto vyzkumu byla zvolena kategorie ,,Klicem je vychova“.
Vychova je stézejnim prvkem, se kterym souvisi ostatni kategorie. Proto jsme vytvofili dalsi

model, ktery znadzorfiuje vzajemné vztahy mezi centralni kategorii a ostatnimi kategoriemi.

Rodina a skola

Utvoreni
samostatného a
schopného jedince

Prvni kroky s
Montessori

Klicem je vychova

Cesta
prizptisobenim

Obrazek 2 Centralni kategorie

U kazdého jedince probiha vychova jinym zptisobem, lisi se jejich osobnostnimi vlastnostmi
a jednanim. Kazdy rodi¢ je jedinecny a pfistupuje tak i k vychové, jelikoz i kazdé dit¢ ma
odlisné potieby, ke kterym se musi pfistupovat jinak. Také samotny se rodi¢ pohybuje
v jinych podminkéch, ma jiné nazory a hodnoty, které se odrazi na jejich vychové. V kazdé
rodin€ je nastaveny jiny rezim a jina pravidla, které musi jejich ¢lenové dodrzovat. V nasem
vyzkumu jednotlivi respondenti popisovali svij pfistup k vychové svych déti. V urcitych
prvcich se mnoho respondentti shodovalo, ale jejich piistupy ve vychové nebyly identické.
Ur¢ity vliv na jejich vychovu ma skola, komunita a rodina, neboli kategorie ,,Rodina a
Skola*®. Respondenti popisovali, ze je ovliviluji v jejich mySlenkach, motivuji je ke
»zlepseni“ jejich pfistupu k détem nebo je inspiruji v aktivitach s détmi. R1 uvadi, ze ji Skola

inspirovala ve vyuZziti Montessori pomticek. R3 Skola inspirovala v aktivitach, které déti ve
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Skole samy dé¢laly a chtély je realizovat i doma. Také R3 a R4 Skola inspirovala v jejich
komunikaci s détmi. Uvédomili si, ze pozitivni a respektujici komunikace je pii vychové
dalezita. Na R5 méla skola vliv v uvédomeéni si, ceho jsou déti ve svém veéku schopné.
Nicméné 4 z 5 respondenti si Skolu s Montessori pfistupem zvolili na zédkladé toho, aby
Skola byla v souladu s jejich pfistupem k vychové. Jejich iniciativa, kdy urcité principy
aplikuji doma pti vychové vychazeji z jejich predchozich znalosti a povédomi o Montessori
pristupu. Tedy Skola rodice pti vychové ovliviiuje jedin€ tehdy, pokud o to ma sam rodic¢
zajem. Naptiklad R4 urcité principy (napf. organizace véci v prostoru, aktivity bézného
zivota) s détmi aplikovala doma pfirozen¢ sama a az s prichodem déti do Montessori Skoly
zjistila, Ze to je sou¢asti Montessori pedagogiky. Skola timto tedy pouze potvrdila jejich
souznéni s mysSlenkami Montessori pedagogiky. Piikladem muze byt odlisny pfistup, kdy
R5 v domacnosti zamérné principy Montessori pedagogiky neaplikuje, teoreticky je nezna a
nikdy se o né pfilis nezajimala. Jeji syn do Montessori zdkladni Skoly chodi pouze z ditvodu
spadovosti Skoly. Sama nikdy Montessori pfistup v domdacnosti neiniciovala, tudiz se
Montessori principy na jeji vychové neprojevuji. Skola syna ovliviiuje pouze uvniti béhem

vyuky, na vychovu doma ale velky vliv nema.
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6 INTERPRETACE DAT

Tento vyzkum bakalatské prace se zabyval vyuZzitim principti Montessori pedagogiky rodici
pii vychové déti. Byly stanoveny tii vyzkumné cile, od kterych se odvijeli vyzkumné otazky.
Na zéaklad¢ téchto cili byly vytvotfeny otdzky do polostrukturovanych rozhovort,, pomoci
kterych jsme ziskali potfebnd data. Vyzkumny soubor tvoftilo pét respondentt, kterymi byli
rodice déti navstévujici 1. stupent Montessori zakladnich skol. Byla pouZita zakotvena teorie,
v ramci které jsme provedli oteviené, axidlni a selektivni kodovani. Tato analyza dat nam

umoznila odpovédét si na vyzkumné otazky.

Prvnim cilem vyzkumu bylo odhalit zptisoby projevii u rodic¢t a jejich déti v souvislosti s
Montessori principy pii vychoveé. Druhym cilem bylo pochopit ztotoznéni se rodict déti
navs$tévujici Montessori Skoly s Montessori pedagogikou. Tietim cilem bylo objevit

okolnosti, za kterych Montessori zékladni Skola ovlivituje rodice pii vychove déti.
Na zakladé¢ analyzy dat st mizeme odpovédét na stanovené vyzkumné otazky:

Jak se projevuji Montessori principy u rodici pri vychové jejich déti?

Na zédkladé ziskanych dat bylo zjiSténo, ze zpisoby projevl u rodi¢i a jejich déti se v kazdé
roding lisi. Tyto projevy se odviji od znalosti principti Montessori pedagogiky a také vlastni
iniciativy rodict. U 4 z 5 respondentti bylo zjisténo, ze se védome snazi principy aplikovat
v rodinném prostfedi. Pro kazdého z nich jsou pii vychové zasadni jiné prvky. Velka
dilezitost je kladena na pfizplisobovani prostiedi. Rodice védomé pftizpusobuji svoji
domacnost ditéti, aby ho to vedlo k samostatnosti a nebylo tolik zavislé na pomoci rodice.
Rodi¢e popisovali umisténi hracek a pomicek, umisténi détského obleceni a Skolnich
pomticek, které se také snazi ukladat tak, aby k nim mélo dit¢ vzdy ptistup. Také détem
ptizptsobuji policky a vésaky, kam si déti mohou umistit své véci a mohou na né kdykoliv
dosédhnout. Pfizpisobené prostiedi se projevuje i ve spoleénych prostorech domécnosti.
Respondenti zminuji détské nadobi ve skiinich, které jsou v urovni vysky ditéte nebo
stolicky, na které se déti postavi, aby byly schopné dosahnout na umyvadlo nebo polici. S
tim se poji sebeobsluha ditéte, kdy rodice uci dité, aby se zvladalo samo obslouzit napiiklad
pfi piipravé vlastniho jidla. Principy Montessori pedagogiky se také velmi prolinaji
s nacvikem bézného Zivota, kdy rodice zapojuji své déti do béznych ¢innosti v domacnosti.
Ptikladem miize byt pomoc pfi vareni nebo peceni. Rodice k ¢innostem pftistupuji ptirozené
a davaji détem moznost ucit se praktickym vécem, kter¢ je obklopuji. Nabizi détem moznost

pomoci pii tklidu domécnosti, kdy jim naptiklad nabidnou détsky smetacek s lopatkou nebo
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kus latky na utirani prachu. Tyto jednotlivé aktivity pfizpisobi schopnostem ditéte. To také
souvisi s nabidkou ¢innosti, které berou ohled na vék ditéte. Rodice uznavaji, ze mladSim

v

détem davaji ty jednodussi Cinnosti, které jsou schopny vykonavat. Tém starSim détem
Dalsim opakujicim se principem je moznost volby, u které se rodi¢e shoduji na tom, Ze je
dilezité dat ditéti na vybér. Dité si mizZe vybrat pouze z véci, které mu jsou nabidnuty. U¢i
ho to tak zodpovédnosti a rozhodovacich schopnosti. Zasadnim prvkem je pro rodice
komunikace a volba slov. Rodi¢e si uvédomuji diilezitosti uzivani pozitivni komunikace a
volby spravnych slov pfi konverzaci s dité¢tem. Obecné se jednotlivé principy u kazdého
rodice projevuji rozdilnym zplisobem. Tyto projevy se odliSuji znalostmi a hodnotami
daného rodice. Také se mohou liSit materidlnimi, prostorovymi a finanénimi moZznostmi,

které domacnost ma.

Jak rodice popisuji své ztotoZnéni se s Montessori pedagogikou?

Pro kazdého rodi¢e znamena Montessori pedagogika néco jiného. Pro nékoho je to rozsiteni
obzorii a pfilezitost k sebepoznavani, pro jiného uvédoméni si moznosti, které mizeme
détem nabidnout. Nékdo ji vnima jako uceni se respektu a klidu, trpélivosti a pochopeni
individuality kazdého z nés. Nékteti rodice si Montessori pedagogiku zvolili diky tomu, ze
jeji principy souzni s jejich mysSlenkami a ptistupem k vychove. Sami se v tom vzhlédli a
pln€ se s Montessori pedagogikou ztotoziuji. Nekteti se dle jejich slov ztotoziuji pouze
¢astecné. Doma tedy aplikuji ty principy, které jim piijdou vhodné a dle jejich podminek
uskutecnitelné. Jeden respondent se s Montessori pedagogikou viibec neztotoziiuje. Vnima
a respektuje zplisob vzdélavani ve skole a nezasahuje do n¢j, ale doma jej neaplikuje témét
zadnym zpusobem. Tento respondent se oproti ostatnim setkal s Montessori pfistupem az na
zéakladni Skole svého ditéte. Ke ztotoZznéni ostatnich respondentii doslo tedy jiz pred zakladni
Skolou jejich ditéte prosttednictvim sebevzdélavani nebo navstévovanim piedskolniho
zafizeni s jejich ditétem.

Za jakych okolnosti ovliviiuje Montessori zakladni $kola rodice pfi vychové déti?

Montessori zakladni Skola ovliviiuje rodice pii vychove déti pouze tehdy, pokud o to mé saim
rodi¢ zajem. Musi zde byt pfitomna iniciativa rodice, ktery se o déni ve Skole zajima a
piijimd mysSlenky a principy Montessori pedagogiky. Rodi¢, ktery se o Montessori
pedagogiku zajima a rad se v této oblasti vzdélava, se klidné neché inspirovat myslenkami
Skoly. Pokud ale rodi¢ nema o inspiraci ze Skoly zajem, Skola na vychovu ditéte rodicem

nema vliv. Skola mize rodi¢e ovlivnit naptiklad b&hem spole¢enskych akci potadané §kolou,
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kde jsou pfitomni i rodice. Mezi tyto akce patii vylety, divadelni pfedstaveni, jarmarky a
podobné akce. K dalSimu vlivu maze dojit skrze dit€. Rodic¢e uvadi situace, kdy dité piichazi
ze Skoly s ndpadem, ktery by mohly s rodi¢i zrealizovat doma. Rodice se tak ndpadem
inspiruji od ditéte, i kdyz je stale tim plivodnim ,,inspiratorem* Skola. Respondenti také
uvadi, ze dochazi k vzajemnému ovlivilovani rodiny a Skoly. K ovlivnéni muze dojit
naptiklad v pribchu tripartity, kdy rodice, ucitel 1 zdk spolecné fesi konkrétni situaci a
mohou se tak ve svych ndzorech vzdjemné ovlivnit. Diky blizké spolupraci si z tohoto

procesu kazdy odnasi to své.

6.1 Shrnuti vysledki

Z vyzkumu vyplyva, ze kazdy rodi¢ se s Montessori pedagogikou ztotoziiuje odliSnym
ztotozni s Montessori pedagogikou, jestlize se s ni setkaji predtim, nez jejich dité zacne
navstévovat zdkladni Skolu, tedy v obdobi od narozeni do pifedskolniho véku ditéte.
Z vyzkumu také vyplyva, Ze kazdy rodi€ aplikuje Montessori principy do vychovy déti podle
svych moZnosti a hodnot. Rodi¢e kladou diraz na ptizptisobeni doméciho prostiedi pro
potieby ditéte, které vede k fadu a jasné organizaci domacnosti. Diky tomu se déti mohou
v prosttedi pohybovat samostatné. Také se snazi zapojovat své déti do chodu domécnosti a
ucit je tak béznym Cinnostem, se kterymi se dité setkava. Rodice se také zamétuji na to, aby
dit¢ mélo moznost volby. Rodice nabidnou ditéti z vice moZnosti a je pouze na ném, kterou
moznost si zvoli. Jeho volba je respektovana a dité tak nabyva vétsi zodpovédnosti za své
rozhodnuti. Pfi vychoveé déti se rodice aktivné snazi o respektujici komunikaci s ditétem.
Uznavaji, Ze to obCas muze byt pro né¢ naro¢né vzhledem ke konkrétnim situacim, kdy je
potieba rychlé reakce. I pfesto se snazi volit ta spravné slova a déavat ditéti prostor pro
vyjadieni svych mySlenek a pocitd, jelikoz v tom vidi vice benefitli. Mezi ty mize patfit
napfiiklad ochota ditéte pomahat druhym nebo schopnost vnimat a respektovat potieby
druhych. Skola ma vliv na rodi¢e a jeho vychovu v ptipadé, Ze o to rodi¢ sam stoji. Pokud
se rodi¢ o Montessori pedagogiku blize nezajima, jeji principy se tak v domacnosti
neprojevi. Skola tak dité ovlivni pouze uvnitt $koly. Pokud se rodi¢ aktivné o pfistup ve
Skole zajima, muze dojit 1 k vzdjemnému ovliviiovani. Rodic¢e popisuji, Ze k nému muize
dochazet naptiklad pfi tripartitach, kde jsou si rodi¢, dité a ucitel na stejné urovni. Maji tak

moznost vyjadfit své myslenky k danému problému a mohou se tak vzajemné ovlivnit.
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ZAVER
Bakalaiska prace se zabyvala vyuziti principi Montessori pedagogiky rodici pii vychové.

Snazili jsme se o nahlédnuti do problematiky propojenim teoretické a praktické Casti.

Teoreticka Cast je rozdélena do tii kapitol. Prvni kapitola se vénuje rodin€ a jejimu vyznamu,
funkcim rodiny a také vychovou v rodinném prostfedi. Druhd kapitola se zaméfuje na
Montessori pedagogiku. Zminuje zakladatelku tohoto piistupu, Marii Montessori, poté se
vénuje samotné Montessori pedagogice a jejich principiim, kterymi se fidi. Posledni kapitola
teoretické Casti se zabyva uplatnénim Montessori pedagogiky ve vzdélavacich institucich a

na zaveér samotnému vyuziti Montessori pedagogiky rodi¢i v rodinném prostiedi.

V praktické casti jsme se v naSem vyzkumu zaméfili na rodice déti, které navstévuji 1.
stupent Montessori zdkladnich Skol. Nasimi cili bylo odhalit zpisoby projevl rodict a jejich
déti v souvislosti s Montessori principy pii vychové, pochopit ztotoznéni se rodict
s Montessori pedagogikou a objevit okolnosti, za kterych Montessori zdkladni Skola
ovlivituje rodiCe pii vychové déti. Na zdklad¢ naSich cili jsme si stanovili vyzkumné otazky
a nasledné jsme ziskali potiebna data prostiednictvim polostrukturovaného rozhovoru.
Vyzkumnym designem byla zvolena zakotvena teorie, v rdmci které jsme pouzili oteviené,

axialni a selektivni kodovani. To ndm pomohlo odhalit vysledky naseho vyzkumu.

Z vyzkumu vyplynulo, ze kazdy z rodici k Montessori pedagogice pfistupuje jinak. Odlisuje
se to dle jejich znalosti, hodnot a také podminek, které v domdacnosti maji. Principy
Montessori pedagogiky vyuzivaji rodi¢e pouze tehdy, pokud se s Montessori pedagogikou
ztotoznuji. Principy se u kazdé rodiny mohou projevovat jinymi zptisoby. Nejcastéji se vSak
rodi¢e shoduji na dilezitosti prizptisobeného prostiedi a také na nabidce moznosti, ze
kterych si mohou déti vybrat, které jim umozni svobodné rozhodnuti. Dal§im projevem je
naptiklad pouzivani pozitivni a respektujici komunikace, kdy si rodi¢e zamérn€ voli sva
slova a pozitivné tak motivuji své déti. Skola ma na rodi¢e vliv pouze v piipadg, kdy o to
sdm rodi¢ stoji. Jedna se tak o iniciativu rodice, kdy se necha védomé ovlivnit ve svych
myslenkach a aktivitach. Naopak rodi¢, ktery o tento pfistup nemé zajem a s Montessori
pedagogikou se neztotoziuje, tak principy v rodinném prostfedi nevyuziva a Skolou se

ovlivnit nenechd. Vyzkumnych cili se nam tedy podatilo naplnit v plném rozsahu.
Prace miiZe byt pfinosem naptiklad pro pedagogy v Montessori vzdélavacich instituci. Tato
bakalarska prace jim pomuze nahlédnout do rodinného prostiedi a pochopit pfistup rodict

pii vychové déti v souvislosti s Montessori pedagogikou. Nové poznatky tak mohou
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aplikovat pfi jejich spolupraci s rodi¢i. Také muze byt pfinosem pro samotné Montessori
Skoly, které chtéji vice zapracovat na informovanosti a osvété rodicti ohledné Montessori

pedagogiky.
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PRILOHA P I: SEZNAM OTAZEK DO ROZHOVORU

. Jakou Montessori Skolu vase dité navstévuje? Popiste mi ji.

. Z jakého diivodu jste si vybral/a pro své dit¢ Montessori Skolu?
. Jak jste se s Montessori pedagogikou seznamil/a?

. Co pro vas Montessori pedagogika znamena?

. Jaké znate principy Montessori pedagogiky?

5.1 Jaké principy Montessori pedagogiky jsou pro vas zasadni pfi vychové?

. Mate doma pfizplisobené prostiedi dle principii Montessori pedagogiky?

6.1 Popiste mi, jak vypada pokoj vaseho ditéte.
6.2 Popiste mi, jak vypadaji spole¢né prostory u vas doma (napt. koupelna, obyvaci

pokoj).

. Popiste mi hracky vaseho ditéte.

. Popiste mi situace, pfi kterych vam dit€¢ pomahéa v domacnosti (napt. vateni, uklizeni, prace

na zahradg).

. Jak vypada vas den s ditétem poté co ptijde ze Skoly?

9.1 Pti jakych situacich zasahujete do aktivit vaSeho ditéte a z jakych davoda?
9.2 Nastévaji u vas situace, kdy vybizite vase dité k hrani?

9.3 Nastavaji u vas situace, kdy vybizite vase dité¢ k plnéni Skolnich povinnosti?

10. Vzpomenete si na situace, kdy vas skola ovlivnila pii vychové?

10.1 V jakych aktivitach vas skola inspirovala?

10.2 Co nového vas Skola naucila z hlediska Montessori pedagogiky?



PRILOHA P II: UKAZKA OTEVRENEHO KODOVANI

VERXE A

Rozhovor &. 2 — pani AGEEEE

Jakou Montessori §kolu vase déti navitévuji? PopiSte mi ji.
o o Soukeaten SeoLn SeoLnE
Déti navatévuji Montessori zikladni Skolu v Praze. Je to skola soukroma, TakZe Skolné se plati

i Deoukoerrs 7RabjeE
6000 korun za mésic. Je to skola s docela dlouhou tradici. Mi docela dlouho 1.1 2. stupei. Maji

A troire B EAIE 7Y B . T .
tam tr trojroci, kde jsou déti vékove smichani. To znamend, Ze ty nejstarsi déti jsou v jiné Easti

Prahy. Jsou tam relativné nové, protoze u7 se nevedly do té byvalé budovy, tak vlastné maji
. _ . SPoLUPRACE PrER riDAMA .
svoji vlastni budovu, ale jsou hodng propojeni. Vlastné to druhé a tieti trojrodi hodn&
spolupracuje, takZe uz ty mladsi d&ti tam asto chodi na takové riizné exkurze a maji_tam.
. . : 7 HEA %
spole¢né projekty, aby uz si zvykaly, 7e pak vlastné budou jezdit nékam uplné jinam, nejenom
do jin¢ budovy, ale vlastng i do jiné &tvrti Prahy. TakZe to funguje docela dobfe. Jinak ta $kola
NV £ s Tandice
sama o sob¢ funguje tipuji si, Ze urcité pies 10 let. Nevim presné, kdy byla zaloZena teda, ale

: _ ; ’ KUk :
pravé tu tradici ma dlouhou. J4 osobné ji povazuji za jednu z nejkvalitngjiich Montessori §kol

unas. Konkrétn teda v Praze, protoZe pravdou je, Ze jinde jsem v Montessori $kolach nebyla

PENOHYE S SPOVEND ¢ dtrirm
na néslechu. Jé sama provozuji Montessori skolku, takZe se v té komunité hodné pohybuii a

PREHLED )
fekla bych, 7e médm docela prehled. Ale pravé zrovna v téch zakladnich skolach mimo Prahu se

Jebires 7 Finy 5
neorientuji, takZe mluvim v podstaté jenom za tu Prahu. Ale tady uréité patii do takového fekla

bych z mého pohledu tfi nejlepsich 3kol, Zaroven tf:b?t;’n&i: neni nejdrazdi. Vlastné i tam se
snazi, aby pomér cerf;gl”cv—am‘z;] néjak vyvéaZzenej. Oni sami maji tamg gchtéji
byt elitni $kolou, ale Ze cht&ji byt co nejvice dostupni pro spoleénost., Samoziejmé néco se tam
platit bohuZel musi, ale vlastné jde o to, aby si to mohla dovolit n&jaka SirSi spoleéenska vrstva.
lidi, Aby prosté to jako nebylo jenom pro toho, kdo na to ma penize, ale aby ty déti, které tam

chodi, tak aby rodie v&déli, pro¢ je tam davaji..A asi i proto to funguje tak dobfte.

Z jakého divodu jste si vybrala pro své déti Montessori Skolu?
Hjﬂos( NOWTE - PRACOKIVY
Tak obecné montessor pedagogika mi je blizka. PriSla_jsem na to kdyZ dcefi byl asi rok, tak
) SINSLUPLNORT ; ,
jsme_zacali chodit na Montessori pracovny a.mé to piislo_smysluplny, e vlastné takovy to

SPRQSTRTNOST Seeefitienoey . HANOTY '
vedeni ditéte k samostatnosti, sebefizenost tohovzdélania obeené ty hodnoty a principy, které



Hahery V¥eHon ¥ MR ESELCY
vlastng ta pedagogika nabizi. AU uZ je to.celkove takoyd yychoya k miru, k vzajemnému

DULERTasT FROVOWE MY
respektu, To jsou pro mc, \"iCChIlO Imdm. dulezity véci v té vychove. Ji jsem pak 7 .z toho dityody

zalozila_Montessori Skalku, v podstaté i pro ty nade déti,.aby.se.uz.v.tom. piedikolnim. véku

_ S JEDNGANAENR Ja BN )
mohli _yzdélivat timhle zplUsobem.. TakZe pak ta Montessori 3kola byla samoziejmé

; " 1, SHkaursloST -
_jednoznaéna volba, aby mohly pokracovat v tom typu vzdélani, ktery mi dava smysl a ktery je

WOLER TosT _ RUDOVANT IATAHY S BDICT A Skexov
pro m¢ néjakym. zpusobem. dilezity. Ta Skola hodné dba i na vztahy nejenom mezi zaky, ale

pravé i mezi rodi¢i. TakZe dé&laji se i rizné akce, byl tieba pravidelny novoroéni vyslap, kam

SPOUENT 8 KOHWNTOy
byli pozvani viichni ze $koly, at’ uz uditelé, rodice, déti, pratelé skoly. Obecné takové to

komunitni propojovani tam hodné je. A ne Ze by to byl organizovany spolek, ale pravé tim, Z¢

SPOVENT g KoMy, ) ) ) ‘
-.se.tam potkdvame s t&mi ostatnimi rodi¢ia Ze i §kola hodné dbd na ty yztahy. tak si.tam vlastné
SETRIR 10 Fieow

s vétdinou téch lidi tykdme. Jsme tam jako hodn& propojeny a spis vlastn¢ pak pfes ty détisi

domlouvame akce, ze tieba déti si domluvi, Ze se nékde setkaji. Kdyz tieba byly déti mladsi,

tak samoziejmé u toho bylo potfeba, aby byli rodi&e, tak jsme se pak domlouvali s t&mi rodici.
FUNGOV AR potvesvi vF

Rekla bych, Ze velmi dobie tam.funguje pravé ta rodi¢ovska komunita.

Jak jste se s Montessori pedagogikou seznamila? Znala jste ji jeSté pied témi Montessori

pracovnami, které jste s dcerou navitévovala?

SEMMM ¥ TEMNTENS LS WForrgeE
Poznala jsem ji uz asi o malicko dfive, kdy jsem se o to zalala zajimat teoreticky. Rekla bych,
SER NIt BNV 7B SENETES IR AR IACE

7e nékdy uz tieba moZna v téhotenstvi. To uz jsem néjaké informace 0 Montessori pedagogice

FonTE . BRAcenmy
méla, ale fekla bych, Ze jako hodn& minimdlni. A aZ vlastn& s téma Montessori pracovna jsem

 JEDNGINACNR v B
to zadala opravdu pozndvat, o tem to je. Tam mé to tak zaujalo, Ze jsem védéla, Ze tohle-bude

ten smér, kterym bych se v t¢ vychové a nslednym vzd&lavéni déti chtéla yydat dal.

Co pro vis Montessori pedagogika znamena?

PECREXET VDDl L1777
Promé to je ohromné respektujici pfistup ke vzdélavani. Je to vlastn€ pristup, ktery hodnéklade
! RowwE Frmee

Seuprie ', : ‘.’f”’. - o
ale zdroven tam je i diiraz na velkou spolupraci v rdmei té komunity, coz hlavné na té zakladni
SEBERIRENGST
skole je pak znat. Tam opravdu je ta spoluprice dost klitova. Ureit€ se mi_vybavi pravé ta
. LESPEkrovsas <o
sebefizenost v tom vzdélayani, kdy je ten proces opravdu hodné orientovany na to, v jaké té



G BESPEKTAUMAL PFHYS _ _
fazi se ten &lovék zrovna nachdzi, co zrovna potiebuje zkoumat, co se potfebuje uéit. A plus

. ' A VieHOum & ArrRU b y
teda_pro_mé je ta nezanedbatelna €ast praveé 1 ta_mirova dast, kterou vlastng vz i Maria
e e e T ey e, g " =

ZNMLOST Monressoat il T
S takze.ta vychova.k mimu. Takovej ten vzijemnej respekt ke

viemu Zivymu, k lidem, k sobé& navzijem. TakZe i to budovani vztahi povazuji taky za hodné
dulezity.
Jaké znite principy Montessori pedagogiky?

Konkrétné tieba na té zakladni $kole, tam je to pojaté feknéme takovou smisenou tim, jak je to
JEAEE BENYT WE i3o0 BEE DAETY BOSHICKA UFChous
vlastné sebefizené, tak tam nejsou predméty, Tam se pfedmét nazyva kosmicka vychova a pod

n&j spada iipIng viechno. Je to vlastn z toho diivodu, Ze naSe kondni na zemi ovliviiuje viechno.
VELE PRBEHY
To, 7e jsme soucasti néEeho vétsiho, to je pravé ten vesmir. TakZe proto kosmicka vychova,

kde se vlastné uz na tom zadatku v té prvni tiidé zadind od velkého pfibéhu, ktery pravé
vysvétluje vznik vesmiru, velky tiesk, samoziejmé i vznik nasi planety a Zivota na zemi. Pak

viechny ty piibéhy, které si ty détiv ramci vyuky vyslechnou, tak se odvijeji tady z toho, Je to

Gizasny v tom, 7e opravdu i ten malej lovék si najednou uvédomi, ze je soucast celku a to
viechno, co umime. Napfiklad kdyZ tieba vezmu pismo, tak se zacina velkym piibéhem o
pismu, kde vlastné uz se i ti lidi v pravéku potiebovali n&jakym zplsobem dorozumivat, Ze

vidéli nékde stado, kolik je v tom stadukusi, jakym zplsobem tieba je miZou ulovit a podobné.
2ESPE T PREDEY
A vlastné takhle se mohli dorozumivat. Je tam i iZasny respekt pravé k tém nasim predkim a
VELKE PUBEHY
tomu jejich odkazu. To se mi hrozné libi, Ze vlastné viechno vychézi z téch velkych piib&hi od

AEysv
toho vzniku vesmiru aZ po tusouasnost. A z toho se pak odviji ty dalsi dilci jakoby “pfedméty”.

I kdyZ samoziejmé predméty v Montessori §kole nejsou. Samoziejmé déti se uci matematiku,
PROCIN R A EIVA
uti se Cesky jazyk, uéi se zaklady pfirodnich véd, ale viechno to spada pod tu kosmickou

. g . i . ’ PROVE kIovm” s .
vychovu, privé protoze viechno souvisi se viim. I ta vyuka se to snazi koncipovat svym

: SIESLLRNRST
zplisobem projektové, aby to viechno co se ty déti udi mélo néjaky smysl. To znamend, ze ted’
se neiekne: .Tak, ted vsichni budeme délat tictvrté hodiny matematiku a vsichni budeme

pocitat.”, ale e se to uéi prakticky. Treba konkrétné ta nase $kola ma svoji farmu. Na farmu

tieba bylo potieba koupit jurtu. Takze déti samoziejmé musely vypocitat_velikost toho




— -~
) VCENT i P: g i
pozemku, to znamend pouZivaly matematiku, pouzivaly geometrii, Musely pak osloyit n&jake

fimy, od kterych tu jurtu kupovaly, takZe pouzivaly samoziejmé jazyk a poticbovaly néjaké

znalosti piirodnich véd, protoze-na farmé chovaji zvifata a staraji se ta o né. TakZe vlastné je to
: PROVE TOWA WU _ ) y )
najednou propojené v néjakém konkrétnim hmatatelnym projektu, coZ tieba napiiklad na té
POEQUpAL 3 KLAS . VritGL . g

jurté bylo Gplné Gizasny. Na tom se pak mohly nauit viechno mozny, co by tieba ani normélni

skolak nemél v jinych nudnych predmétech a viastné by tfeba nékolikrat nevédél, pro¢ ted’ ma

pocitat n¢jakou velikost n&jaké plochy. Kdezto kdyz vim, Ze-na-tu plochu-potiebuji-postavit

FHOMVAGE. _
jurtu, kterou mi za za dva tydny odnékud pfivezou, tak bych fekla, Ze i ta motivace pro to néco

vypocitat je pak vEtsi.
Jaké principy Montessori pedagogiky jsou pro vis zdsadni pFi vychové?
) INDWIbUALT ga i sees v g s i
Uréité to bude ten respekt k individudlnimu rozvoji ditéte. Kazdy ¢lovék je jedineéna bytost,

ma své jedineéné potieby. Nékomu jde lépe to a jinému zase néco jiného. Montessori mi
APUV VAN
pomahé chapat individualitu kazdého z nds a proto_ten piistup pouzivam i pi1 vychové. Pokud
RESPESTOVANT FARL
vidim, Z¢ mé dité potfebu si zrovna v tu chvilku malovat, tak ho necham. KdvZz pak ticha néco
TFODPORA VEDINCE
/afi mi chee pomoct, tak ji to umoznim. Jedno odporovat ty déti v tom. po ée

iejich télo a mxs] touzi,

Mite doma pFizpiisobené prostiedi dle principii Montessori pedagogiky?

. DRNE VieE WteCIRENE

Rekla bych, Ze v tomto véku déti, kterym je ted’ 10 a 8 let, takuZ to prostiedi prili§ prizpusobené
) ) SAMOSTATNART

n&jak konkrétné nemame. Respektive pfizplsobeny rutinni rezim, tomu jsou déti uz odmalicka

—

_vedeny, k_té samostatnosti. Bylo to spi$ vice asi znat, kdyZ byl opravdu malicky, aby prosté

NLASTN VEQL
tieba vSude dosahly. To znamend, Ze tieba mély svoje policky, kde mély svoje nédobi, aby si
PRI PRAVA (L AENIRO e SEREORULM A

samy mohly pripravit snidani, To znamend, Ze tieba ty maly dvoulety batoldtka, aby si mohly
o | PROUEPUSORENY NABYTEL
vyndat n&jaky talifek, nebo misti€ku, détsi ji na sviij malej stolecek a ze svoji skiinky si tieba
TRRPUIOBRNT N TE R
vyndat néjaky ovesny vlocky a z lednice mlék, takZze zas tam mély stolicku. U umyvadla mély
‘ Ros e . ENALST NorERgoRy
taky stolicku a viechno tak jako dostupny. To je vlastné i terminus technicus Montessori, to
DRIVE NicE  PRETPloRENE
pripravené prostiedi, Takze kdyz byly déti mladsi, tak skute¢né jsme dbali na to, aby mély
. SERECRSUHA
piipravené prostiedi natolik, aby tu sebeobsluhu v domdcnosti mohly jako realizovat opravdu




(JSTORADANY HRATEL-
samy. Mély samoziejmé i tieba police, kde mély ty hracky né&jakym zpisobem uloZeny. SnaZili
SNAWA EASrEC VE Y UIDALTT
jsme se trochu v souladu s Montessori, ale rovnou se piiznivam, Ze rozhodné ne tak striktné

jak tieba v Montessori 3kolce, Ze by byla police a v ni jen jedna véc. Néco bohuZel doma
realizovat (ipIné neslo. A ted’ samoziejmé jsou déti stardi, tak uz maji téch svych véci spoustu

MENE POHOCEK VYTUAEENT M. AT T
_a uz doma nemaji néjaké Montessori pomiicky. Kdyz byly jesté mensi nebo (ipIné malinky, tak

jsme i vyrdb&li aktivity v souladu s Montessori, ale ted’ uZ jsou z mého pohledu na to velei. _

Zase je to mij nazor, ale jde o to, aby si mohli zazivat tu samostatnost, takZe aby viechno, co

DOSrINOy T PReTI T DPRVE Viee PRIEPISOBOVANT
oni potfebuji, jim bylo n&jak jako pfirozené dostupny. Ale tim, Ze uz jsou relativné velci, tak uz
SATQRTATNGIT
bych fekla, Ze n&jaké konkrétni pfizpisobovani se minimalizuje. UZ jako vSude dosihnou,
IR VIDER 3AHOSTATNOE T

viechno si vezmou, uz si i néco ticha Jednoduchého samy. uvaii. Rekla bych, Ze se spis pres to

piipraveny prostiedi dostali k tomu, Ze se v t¢é domécnosti dokdzou sami obslouZzit tak jak to je.
Maximélné pouziji n&akou stoli¢ku kdyZ si potiebuji néco podat z vy3ky, ale jinak uz to neni
tak potieba,
Popiste mi hracky vaSich déti.

VBRIDkA HRACE X
Tieba ted’ samoziejmé takovy lego, radi maji stavéni z lega. Také pouZivaji uz i elektroniku
b&zng. Ale porad si jesté hraji i s n&jakyma klasickyma hratkama, autitkama, panenkama a
zvitdtkama. KdyZ byly tplné vlastn& malinky, v takovém tom batolecim véku, coZ je vlastné v

NYTVARENY M. RETVWNT

Montessori obdabi 0 az 3 roky, tak to jsme se opravdu snazili, aby méli ca nejvic takovejch
téch rozvijejicich_ani ne tak hragek, jako spi§ aktivit. To znamend, kdyZ jsem_tieba vyrabéla
doma véci, tak jsem tieba udélala krabicku s néjakym prustiihem, do.kterych si.vhazovali
né&jaky Zetonky, nebo jsme hodné z kuchyné improvizovali. M¢li tieba n&jaky cednik, do
kterého si zapichovali n&jaky bréka nebo pisypavali mouku. Samoziejmé dulezita véc, co bych

HENE Portleey
cht&la zminit je ta, Ze v tom domécim prostiedi opmvdu neni tak potfeba mit néjaky konkrétné

PRESYeENT & tF

Montessori_pomiicky, protoZe teba nase déti tim, ze chodily do Montessori kolky, tak se
vlastné pomicek nabazily tam. To znamend, Ze j jsem je pak opravduodpoledne doma nenutila
napiiklad pocitat s perlovym materidlem, obtahovat kovovy tvary a stavét raizovou vz, protoze

= _SNBHP "
tohle viechno méli v 1€ 8kolce. Ale spis jsem se snazila prizpusobit to domici prostiedi tak, aby



SEAEAR e LAen e T e MDA _HW
mé&li moznost t¢ sebeobsluhy a 1é samostatnosti. To znamend, 7e samoziejmé¢ mély néjaky
HONTESSOR) POHUCKY, )
skladacky, mély dokonce asi pak pozdéji tieba moznd néco z téch klasickych Montessori
) N DISTBACH))” WikiA _ ) _
pomiicek, to asi i mély. Pak hodné se to hodilo, kdyZ byla distan¢ni vyuka za covidu, to jsme

opravdu pouzivali, protoze to byly pomiicky, se kieryma se u¢ily.ive Skole. Tak samozrejmé,
. LLBS/CRE HBC LY
kq!':‘a jsme néco 7 toho méli doma, tak to.byla obrovskd vyhada. Ale jak fikédm, po tiech letech
jejich véku zalaly u nis aplng normalni standardni hraéky. Spi§ jsme se snaZili, aby to nebyly
NUPLIRROVE. 1RATKY 1 - JEDNA TUNKCE - _ e
takoyy ty plastovy, barevny a blikajici s tisicemi funkei. Chtéli jsme to, coZ je vlastné dulezita
vlastnost u Montessori obecn& pedagogiky, Ze-ty.véci-majimit.izolovanou vlastnost. To

znamend jedna véc je k jednomu Géelu, Kdyz mim tieba zamykani, mam tam jeden zamecek,

jeden kligek a u&im se na tom zamykat. A ne prosté bednu, kde je z kazdy strany tisic raznych
JEDNG.MHDSFV ‘

vici a deset zamki a dvacet suchych zipiia tii ngjaky vypinace. To znamend. Zc k a

ticba ply§ika pejska, no tak sis nim hraje jako s peiskem. Je to upln¢ v poridku a nepoticbuii,

aby ten pﬂs%l‘q’{‘alﬂtyd éva‘]-zllily a chrastil kdesi Q:EELTakie my méli pak standardnihracky,

Jeinsrce s ARatiel . INAHA
ale prosté tak bych fekla néjaky jako normélni, prostfe klasicky. Snazili_jsem se vyhybat
) JEPNALTtRGR T ’ o
Al {0 hikcoys o e il

PopiSte mi situace, pii kterych vim déti pomdhaji v domdcnosti (napf. vaieni, uklizeni,

price na zahradg).

RLBA

Ig:kla bych, Ze vafeni je takova nejoblibengjsi prace z_téch, praktickych Cinnosti doma

Samoziejmé kdyZ byly déti uplné mladsi, tak to pfesné bylo o tom, Ze pomahaly. KdyZz se néco
PRUE vEsNOMOHE LikaLy
peklo, tak nékam prosely tu mouku, nékam néco prilily a podobng. To bylo uZasny. Dneska uz
SAHOSTPTNOS T N . RROEENINY
pecou v podstaté Ted' syn mél pravé narozeniny, tak dcera mu poméhala péct dort,
VYPoMoc
Pomdhala jsem tedai ja, nedélali to tiplné sami. Ale bylo moc hezky, jak si prost& néco sami
SROLLPRACE. i OBLIBA
zvazi, jeden tam néco nasype, druhej to micha mixérem a podobné. TakZe jako pefeni, vafeni,
T N 2 L. :
priprava. je bavi moc, ale samoziejmé je to takovy to jako mimofadnost typu, Ze jsou ticba ty
\rprgzEMIAY Hw@i;-;y\a;.’f . .
narozeniny, Neni to tak, Ze by si Kazdy den udélaly sami vetefi, Kazdy den si udélaji samy
C pheewSHe Ry
snidani, to si piipravuji sami, Obgas si pHipravuji sami svacinu do Skoly. To bych fekla Ze je
. LELENT Tinnoasm ; ; g
50/50. Nekdy jim to pfipravujeme my, nékdy se to pfipravuji sami a jak fikdm, dokdzou si,



Ta Do Monreaser T
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PRIPRANA Nineraitiao (o TELONG € mwastt
phipravit néjakou tu jednoduchou veéei, ale neni 1o, Ze by si to pipravovaly pouze déti, spid ze

NN mE\.Mﬂ— LPOLUPRACE
maji_tu moznost_kdyz chtgji, KdyZ ne, tak phipravujeme néco ticba spoleéné, nebo jim o
SERTORMLAR

phipravime my. Spis bych fekla prosté takova ta béznd sebeobsluha jako ticba uklidit sami po

: b3 .
sabé. Samoziejmé nékdy tieba pomiizou s domdenosti, ale tam bych tplné nefekla, Ze to je
= ) . ) FRANIDLA N DatAenasr .
vyloZend Montessori. Tam je to asi spis, jak to ma kazda rodina nastaveny, Ze samoziejmé jsou

DoMAC PRACE
u nds ticba n&jaky Cinnosti, ktery maji na starosti déti. U_npas_ticha vyloZit_mycku, vynést
‘ ) oHED N
odpadky, dat psovi vodu, zalit kytky, vyluxovat, Prosté takové jednodussidoméci prace. JakoZe
. . TATOUNVANT O eHaby DorfetasT/ * ) ;
snazime se je zapojovat, ale je to prirozené na té domluvé. Nevim, jestli to je vylozené jako
G s . ZPOUOUANT B0 Hoby Totmdcnas Ty
Montessori. Spi§ nam jde o to, abychom se n&jak podileli vSichni a aby méli moznost se néjak
OHLED MRYEL
smysluplné zapojovat aimémé jejich véku.

Jak vypada vi§ den s ditétem poté co pFijde ze Skoly?

) ‘ SEBERIENGST
Déti ve chvili, kdy pijdou ze $koly domi, tak uZ si ten éas chtéji organizovat podle sebe, pokud
zrovna teda jesté nemaji_krouzky, takZe takové to. GpIné jako. absolutni sebefizeni. Bud' teda .

ZAUMY : o . )
odpoledne travi v krouzku, nebo jdou s kamaridy. ven. V3ichni se vétdinou seideme. az tak .

" ] TALUVENT O3KGLE _ SERE FlesNadT
seder Rekneme siwcodtizha prahihalo ve Skole nebo co je zitra Eeka. Jinak vétsinou ten den déti

travi Gplné podle sebe.

Nastavaji u vas situace, kdy vybizite vaSe déti k hrani?

y HRANT SOUROTENCY)
Rekla bych, Ze tim, Ze jsou dva, tak vlastn& déti nikdy nemély problém si hrat spolu. Jako hraly

si a hraji si dodnes spolu docela ¢asto, takZe to ur€ité nebyl problém. Kdyztieba byl synjesté.

‘malémiminko, a dcera uz byla.véisi, tak jsem pravé tieba nejaké ty akivity délala s ni, ale ne,

NAREDS ©NM0ST o . L
7¢ bych jindjak vylozene vybizela. Spis jsem ji to tieba nabidla, nebo jsem ji prosté vyzvala,
nebo ona si sama fekla, takze jsme (feba spolu néco délali. V dobg, kdy jest& syn vubec nebyl
MG MVITY - PUrotent Tevent daw
na svété, tak jsme tieba spolu délali n¢jaky aktivity, Vé&Sinou jsme ten &as prosté travili tak
HRANT SoueerENey
n&jak piirozené spolecng, kdyz ty déti byly upln& malinky, ale pak jak zaCaly byt ve veku, ze
uz n&jakou tu interakei samostatnou zvlddaly, tak si zagali spolu hrat, fekla bych tplné prirozené

a do dneska jim to trva, takze tam neni potieba, abych je k n&jaké hie vybizela.

Nastdvaji u vis situace, kdy vybizite déti k plnéni Skolnich povinnosti?



To nastdvaji, fekla bych Ze i docela b&Znég, Ta absolutni sebefizenost tam neni, na druhou stranu
C . ER Mot Ukoud : . _ 4
v Montessori §kolach nejsou domaci akoly, takZe déti nemaji klasicky domaci akoly. Oni jsou

. VETSINA TASY ve_SkoLe: " 4
v té Skole docela dost asu, vlastné jsou tam 7 hodin kazdy den, takze nemaji to tak, Ze by méli

cely odpoledne volno a pak méli veder néjaké domici tikoly, V3echno vlastné délaji ve Skole.
_ OBEASNY Guwob

Obcas néjaky.tkol samoziejmé je, ale je to praveé spi§ ukol, kdy si maji na zitra pfipravit velkou

2oy currre AOST

svadinu, protoZe jdou nékam na vylet. TakZe tohle si maji pripravovat samy. Néco funguje,

néco je nastaveny, Ze prosté jsou pravidla, Ze jsou véci, ktery si maji nachystat sami tieba na
, . . . FToRNANT _

ten d_mhxde!}dg_gkqu. Né&kdy se stiva, 7e je potfeba jim to trodku castéji pfipominat a asi bych

fekla tak jako standardné, Ze se jim do toho nechce. Pak o tom tFeba diskutujeme del3i dobu,

DUSLEDEX
ale vétsinou se fakt vzdycky piipravi, protoZe pfirozeny disledek. To je taky souddst vlastné té

Montessori pedagogiky, kdy to dit¢ zaZije pfirozeny disledek, protoZe neud &4 si svatinu, tak

e = -

i druhy den prosté hlad. On to jednou zazije a pristé uz si dapozor, aby si ji nachystal, protoze

it_hl s
nechce mit hlad. L
Vzpomenete si na situace, kdy vas $kola ovlivnila pFi vychové? JeoLY
TODLE
No tézko odpovédét, protoze my jsem si tu Skolu vybrali fekla bych trosku naopak. Vybrali  3%leogy
SENY RizUP & \Wowow

jsme si tu Skolu tak, aby ladila s tou nadi vychovou a nadim pfistupem, a to musim Fet, Ze to

DOVERA VE Jlon
ladi absolutné dobfe. Vibec nemdm zidné pochybnosti o tom, jak tfeba ve Skole fesi n&jaky

.. NEPRIEMNE SBWIURCE , :
situace. Samoziejmeé _jsme tieba fesili néjaky nepfijemny situace, .n&jaky yztahy mezi

s ol e e v STEUNY PRISTUR .
spoluzikama P_e_bo néjaké chovani pfi hoding. Spis bych fekla, Ze tam je pro mé dulezité, ze
i DUERD VE kel
vim, Ze jsme s tou 8kolou v souladu. To jak to fesi ve Skole, tak pro nas je tov pofadkua zaroven

pro $kolu je v poradku to, jak to pak fedime doma my s détmi. Neni to takovy to, Ze jsme si
‘ DOVERe VE Sxoll
st&zovali nebo nadavali, jak to v té Skole fesi. My to vime a naprosto jim davérujeme, Ze to
délaji dobfe a doufam, Ze oni divéiuji nam v tom samym. Pokud je né&jaky problém, tak to
_  Powpasee e SeoU - -
sdilime s tfidnim ugiteli, mluvime o tom, jak to fesit a feSime to v n&jaké spoluprici. Co je tam
uzasny, ze jsou pravidelny tripartity misto tfidnich schiizek, takZe mame vlastné dvakrat do

roku s kazdym dité¢tema jeho tfidnim u¢itelem plus i tedaasistentem moznost se setkat a probrat

co se viechno za pokroky v dobrym i ve $patnym v té Skole d&je. Samoziejmé co se d&je
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STEUNY PRISUP
pipadné doma to co muze n&jak ovliviiovat. Spi§ bych fekla, Ze jsme v souladu, Ze se tak
N2ZRIENNE SLIURouAn
ovliviiujeme navzijem. Nevim tak o nicem konkrétnim, co bych mohla zminit vyloZeng, Ze by

piidel ngjaky impuls ze Skoly, ktery bychom pak zavidéli. To asi ne.
V jakych aktivitich vas Skola inspirovala?
TRIROTENA WHeE § uhre
Mn¢ tam piijde inspirativni to, jak oni pfirozené pracuji s téma détmi a s tim jejich zdjem. Mé
asi Gplné osobné& ne, ale tfeba moje mama, kterd vybomé Sije a dfiv se i tomu vénovala
TEM 18T 0307

profesiondlng, tak ted’ ve kole vypomiha v Sici dilng, protoZe déti mély opravdu velky zajem
naucit se Sit. Byvald lektorka, kterd totam s nimi vedla, tak odesla a oni si moc ptély pokradovat.
No a protoZe moje maminka se tomu diiv vénovala i profesné, tak jim tam obéas prisla

vypomoct. A ted, kdyZjim odesla talektorka, tak se tam k nim pfidala uz tak né&jak pravidelngji.

TakZe v tomhle tieba vidim jako veliky pFinos, Ze vlastné babi¢ka déti jim tam chodi na Sici
HS RS

TRAVEWT
dilnu. My jsme tam tfeba udélali takovy. projekt,-ze jsme pravé pro tu nadi skolku potiebovali

usit pro deti zdstérky, aby méli_do.praci.v--praktickym_Zivoté bareyné zastérky podle

e

Jednotlivych aktivit, A détize koly se toho uchopily a vyloZené si udélaly projekt, Ze nakoupily
latky, vypomtaly kolik toho potfebuji, pfipravily si stihy a usily zastérky. Byl to projekt na cele

pololeti . Potom ndm je pfinesly tam do3kolky, pfedaly je t&m détem, piedstavily celou tu préci,
TROUNAMTPRIAE
kolik jim to zabralo €asu, jak to bylo naroény. TakZe spiS se snaZime takhle propojovat ty véci,
SHYSLILPANOST . UNTVARENT HoMoT
aby byly smysluplny, aby prosté ty déti mély moZnost se uit a vytvafet hodnoty pravé

YosouvAN 8%
smysluplng. A to bych fekla, Ze ne, Ze by mé to jako ta Skola naugila, ale spis to tam vidim, Ze

to tam miizeme rozvijet. Ani ne tak my jako rodina, ale spis jako néjaké ta 3irsi komunita, Ze
vlastné tam, kde je moZnost sc zapojit, at' uz rodi¢e, prarodice nebo ja, Treba diky tomu, Ze

provozujeme. tu Skolku, tak vlastné miZeme tém détem hodné nabidnout. Jednou tam pfidli
UDRAUA NT VATRA ME A S UTYARENT PROSTREDI
teba zahrat divadlo, starSi.détipra ty nade mladsi $kolkovy. TakZe spﬁe to, abychom vytvéreli
SEBERE pLpacy
néjaky prostiedi, kde se ty déti miiZou smysluplné realizovat vlastn& v &emkoliv. Myslim si, Ze
FOIMVUANT SE LRSI OEOHACOURNT
viichni vidi jak to posouvame dal a myslim, Ze nés to pak obohacuje i kazd¢ho individudlng.
RUDOUANY koMUNTY
Spis asi to budovini (¢ komunity tam, to vidim jako takovy hodgg_gﬁlciiij a pfinosny.
e ——— e 5 Bt - s et Pt el i A

Chcete k tomuto tématu néco dodat?
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VTENRY
Ja_za sebe prosté vidim obrovskou smysluplnost Montessori pedagogiky. Vzdycky fikdm, ja

HNoRMA
bych si moc piila, aby Lyhle sméry nebyly ta alternativa, ale aby to byla ta norma, protoZe to
L oo PUROAENOSY : . .
neni nic altemnativniho, to je tak hrozné pfirozeny. Vlastné fungovat tak timhle zptisobem, Ze si
NerRH B UNVE P LD

myslim, Ze by to mélo byt vlastné normalni a hlavné Siroce dostupny. ProtoZe at’ se ty 3koly

Licba néktery snazi drzet.to 8kolny co nejnize to jde, tak prosté pordd jsou samoziejmé lidi,

' Nerrs
ktery si to nemohou.dovolit. Ja vzdycky fikam, ja bych si tak moc pfdla, aby tohle byl zpiisob

vzdé&lavéni, nebo nejenom Montessori pedagogiky, ale jsou i jiny skvély sméry, ale aby toto ty

) ) TREDICNT JEDELA RS )
déti mély jako tu normu. A samoziejmé pokud si n&jaky rodi¢ nutné potiebuje vybrat pro své
dit&to, Ze bude sed&t sedm hodin v lavici a ugit se ted’ matiku, ted’ zas ¢edtinu a pak jesté doma

psét samé tkoly, at’ si to vybere. Ale af to neni tanorma, at’ je to tohle ta altemativa. Nékdo to

potiebuje, at’ ma moznost si to vybrat, ale Jmak bych opravdu viem détem piala, aby se mohli

SEBELRENGT (rarZs g
takhle svobodng a sebefizené. ahiﬂmﬁﬁrﬂxlﬂgglné vzdélavat v néjakym jako respektu a bezpeéi,
EModNT

To je jesté dalsi véc, 7e fakt i to bezpe&i, jako to emoéni, je tam fakt o3etfeny. Ty vztahy tam

ATRPERTRHY CERSI SVET
funguji moc hezky a myslim, Ze kdyby,toh_lc..h)ﬁa moznost pro viechny, tak myslim. Ze by ten

svét byl daleko lepsi.

[ JE RESPEITY P EEZPECT™

A0



