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ABSTRAKT

Bakalatska prace Klima tifidy méstskych zékladnich skol se zabyva problematikou klimatu
ve tfidé. Cilem prace je zjistit, jaké jsou rozdily mezi aktudlnim a preferovanym klimatem
tfid na 2. stupni zakladni Skoly, kterou navstévuji Zaci ze socidlné znevyhodnéného prostredi
s ptislusnosti k romské etnické skupiné. V teoretické Casti prace jsou definovany klicové
pojmy souvisejici s klimatem ve tfidé, jako je prostfedi, klima, atmosféra, klima Skoly
a Skolni tfida. Dale je zminéna role ucitele, zdka arodiny v procesu utvareni klimatu
a v posledni kapitole socialni vylouceni a znevyhodnéni. V praktické casti prace je
provedena analyza klimatu ve vybranych méstskych zakladnich Skolach prostfednictvim
dotaznikového Setfeni mezi Zaky standardizovanym dotaznikem CES. Pro nas vyzkum jsme
zvolili zdmérny vybér respondentil, u kterého rozhoduje samotny tsudek vyzkumnika.

Zjisténa data jsme analyzovali a zobrazili pomoci grafl a tabulek a nasledn€ interpretovali.

Klic¢ova slova: klima tfidy, klima Skoly, prostiedi, romsky zak, socialni vylouceni, socidlni

znevyhodnéni, ucitel, zak

ABSTRACT

The bachelor thesis Classroom Climate of Urban Primary Schools deals with the issue of
classroom climate. The aim of the thesis is to find out what are the differences between the
actual and the preferred classroom climate in the second level of the primary school attended
by pupils from socially disadvantaged backgrounds belonging to the Roma ethnic group. In
the theoretical part of the thesis, key concepts related to classroom climate are defined, such
as environment, climate, school climate and school classroom. Furthermore, the role of the
teacher, the pupil and the family in the process of climate formation is mentioned, and in the
last chapter social exclusion and disadvantage are discussed. In the practical part of the
thesis, an analysis of the climate in selected urban primary schools is carried out through
a survey of pupils using a standardized CES questionnaire. For our research, we have chosen
a deliberate selection of respondents, where the researcher's own judgment is the deciding
factor. We analyzed and displayed the collected data using graphs and tables and then
interpreted them.

Keywords: classroom climate, environment, pupil, Roma pupil, school climate, social

disadvantage, social exclusion, teacher
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UvVOD

Tato bakalaiska prace se vénuje problematice klimatu ve tfid¢ na zakladnich skolach, které
navstévuji zaci ze socidlné znevyhodnéného prostiedi. Klima tiidy je zdsadnim aspektem
vzde¢lavaciho procesu, nebot ovlivituje interakce mezi zaky samotnymi i mezi uciteli a zaky.
M4 znaény vliv na jejich chovani, motivaci a vykon ve Skole. Klima tfidy ptredstavuje
komplexni soubor interakci, vztahii a atmosféry, které formu;ji prostredi, ve kterém zéci travi
vyznamnou c¢ast svého Casu a prozivaji cely vzdélavaci proces. Tato prace se zamétfuje na
zakladni skoly jako specifické prostfedi, ve kterém se prolinaji rdzné socidlni, kulturni
a ekonomické faktory, jez mohou ovliviiovat klima tfidy a zivotnost vzdélavaciho prostredi.
V kontextu soucasného vzdelavaciho systému je kli¢ové porozumét, jaké faktory ovliviiuji
klima tfidy a jaky dopad ma tato dynamika na chovéni, motivaci a vykon zaki. Opirame se
o relevantni teoretické zdroje avyzkumy v oblasti pedagogiky, socialni pedagogiky

a psychologie, abychom porozuméli dynamice tfidniho prostiedi a jeho vlivu na zaky.

V prvni kapitole teoretické ¢ésti se zaméfujeme na zdkladni pojmy, které s klimatem tiidy
souvisi, jako je prostfedi a atmosféra. Zminime také i klima Skoly a Skolni tfidu. Druha
kapitola uz podrobné popisuje problematiku klimatu tfidy, metody meétfeni a pozornost
budeme vénovat 1roli ucitele, Zdka a rodiny v procesu utvareni klimatu tfidy a vytvafeni
podminek pro pozitivni a inkluzivni prostfedi. Tteti a posledni kapitola se vénuje socidlnimu
vylouceni a znevyhodnéni, jelikoz se nds vyzkum tyka Zaki ze socidlné znevyhodnéného
prostiedi, konkrétné z diivodu piisluSnosti k romskému etniku.

rowr

V praktické ¢asti se vénujeme metodologii vyzkumu, kde uvadime stanové vyzkumné cile,
hlavnim vyzkumnym cilem této prace je identifikovat rozdily mezi aktualnim
a preferovanym klimatem tfid na 2. stupni zékladni Skoly, kterou navs§tévuji Zaci ze socialné
znevyhodnéného prostiedi s pfislusnosti k romské etnické skupiné, dil¢i vyzkumné cile
zkoumaji proménné z pouzit¢ho vyzkumného nastroje: angazovanost zaka, vztahy mezi
zaky, ucitelova pomoc a podpora, orientace zaku na tkoly, pofadek a organizovanost, jasnost
pravidel. Na vyzkumné cile navazuji vyzkumné otazky, vymezime vyzkumny soubor
a vyzkumny nastroj. Na zdklad¢ vyzkumného néstroje provedeme analyzu zjisténych dat

a naslednou interpretaci vysledkd.
Celkové se tato prace snazi hloubéji porozumét problematice klimatu ve tfidé na zakladnich
Skolach a ptispét k lepSimu pochopeni jeho vlivu na Zéky, zejména téch, kteti pochazeji ze

socialn€ znevyhodnéného prostiedi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 ZAKLADNI POJMY

V ramci této prvni kapitoly se budeme zabyvat klicovymi pojmy, které jsou s problematikou
klimatu tfidy spojené. Klima tfidy je podfazenym pojmem pro klima Skoly, které kratce

pfedstavime.

1.1 Klima Skoly

Kazdé dité musi dle legislativy splnit devét let povinné Skolni vyuky v zdkladnim vzdélani.
Cilem zakladniho vzdélani je podpora zaku a jejich motivace k neustalému rozvoji, snaha
oto, aby se zéaci naucili kreativné pfemyslet, fesSit problémy, efektivné¢ komunikovat
a spolupracovat. Dale napomahé k ochrané jejich fyzického i1 dusevniho zdravi, vytvareni
hodnot, k respektu a toleranci viic¢i riznym kulturdm a také duchovnim hodnotam. Dilezitou
souCasti je 1isebepoznani aschopnost aplikovat ziskané znalosti a dovednosti pfi
rozhodovani ohledn¢ své budoucnosti a budoucim profesnim uplatnéni (Zakon ¢. 561/2004

Sb.).

Béhem této doby je pro zéky, ale i ucitele dulezité, jaké ve Skole a samotné tfidé pocit'uji
emoce a jak se citi. Klima Skoly je dlouhodobym fenoménem, jehoz projevy se rozvijeji
a trvaji mésice az roky. Tento pojem zahrnuje interakce mezi rliznymi subjekty, véetné
Skolniho vedeni, ucitelského sboru, jednotlivych pedagogt, Zaki v jednotlivych tiidach
a dalSich zamé&stnanct Skoly. Klima Skoly zahrnuje také dil¢i prvky, jako je atmosféra mezi

uciteli a ve jednotlivych ttidach (Mares, 2007).

Pojeti klimatu Skoly je v odborné literatufe definovano mnoha autory. Grecmanova (2008,
s. 33) uvadi, ze ,klima Skoly povazujeme za projev jejiho prostiedi (s ekologickou,
demografickou, socialni a kulturni dimenzi), ktery vnimaji, prozZivaji a hodnoti jeho
ucastnici (zaci, rodice, ucitelé, Skolni inspektori, verejnost).” Klima Skoly mize zahrnovat
prostiedi ve tfidach a béhem vyuky, ndladu mezi uciteli, komunika¢ni styl, organiza¢ni

postupy a celkovou atmosféru ve Skolnim prostiedi (Grecmanova, 2008).

Podobné¢ jako Grecmanové definuji klima Skoly i autofi Priicha, Walterova, Mares (2013, s.
125) v Pedagogickém slovniku a to nasledovné: ,,Klima Skoly je socialnée-psychologicka
proménna, kterou tvori ustdalené postupy vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani aktéri

na to, co se ve tride odehralo, prave odehrava nebo ma v budoucnu odehrat.”

Z mnoha definic klimatu mizeme konstatovat, Ze nemlzZe existovat zadny vSeobecny typ

klimatu, ktery by byl specificky pro vice skol. Kazda Skola mlZe mit jinad specifika jako
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napt.: slozeni ucitelského sboru, prostfedi a podminek, ve kterych Skola funguje, jinymi cili

a typy zaméteni atd. (Petlak, 2006).

Skolni klima mtizeme rozligovat podle dvou perspektiv. Za prvé je to klima oteviené, kde
klicovou roli hraje divéra mezi pedagogy, vzdjemna spoluprace mezi vedenim Skoly
a ostatnimi ¢leny persondlu. Naopak je tomu u klimatu uzavieného, kde se miize projevovat
neduvéra mezi pedagogy, nedostatek motivace ucitelt k plnéni svych pracovnich povinnosti,
slaba spoluprace mezi vedenim Skoly aostatnimi c¢leny persondlu a nedostatecna

komunikace bez vzajemného porozumeéni a podpory (Kasparkova, 2009).

V posledni fad¢ uvedeme, jaké faktory mohou klima Skoly ovlivnit. Mlize to byt lokalita
Skola a jak se tato lokalita projevuje s ohledem na socialné-ekonomicky a etnicko-kulturni
pomeéry zaki, ktefi danou Skolu navstévuji a jejich rodici. Dal§im faktorem muize byt to,
o jakou skolu se jednéa (méstska Skola, velka sidlistni Skola, vesnicka skola, Skola ve socidlné
vyloucené lokalit€ atd.) a jestli se v dosahu nachazi i jina dalsi Skola, se kterou si miize dana
Skola konkurovat. Zda skola podporuje zaky s SVP a jakym zplsobem k takovym zakim
pfistupuje. V jaké formé a kvalité Skola nabizi poradenské pracovisté a také jak je na tom

Skola celkové finanéné (Gabasova, Vosmik, 2019).

Nase konani ohledné vytvareni Skolniho klimatu je stejné dulezité jako nase slova. To, Ze
fekneme, Ze chceme pozitivni klima nestaci. Pfijeti krokl, které zajisti, Ze vytvoiime
pozitivni a inkluzivni prostfedi ve Skole, znamen4, Ze tyto kroky budou zahrnovat vSechny
zaky bez ohledu na jejich rasu, ndbozenstvi, sexudlni orientaci nebo pohlavi. Realizace
tohoto cile neni tak jednoduchd, jak by se mohlo zdat, protoze vyZaduje uplatiiovani zésad,

kodexti chovani, podporu klubti a u¢ebnich osnov, které tyto zaky chrani (Dewitt, 2018).

1.2 Kli¢ové pojmy klimatu tridy

V této ¢asti uvedeme a vymezime klicové pojmy, které souvisi s klimatem ttidy: prostiedi,

klima a atmosféra.

Naobrazku €. 1, ktery zobrazuje niZze vidime, Ze existuje vzdjemna interakce mezi
atmosférou, klimatem a prostfedim. Atmosféra a klima tfidy nezavisi pouze na Zacich

a uciteli, ale také prostiedim, ve kterém cely vzdélavaci proces probiha.
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Obrazek ¢. 1 — Schéma klicovych pojmil tykajicich se Skolni tiidy

Prostiedi tiidy

\Z Klima tridy

Atmosféra tiidy

(Mares, Jezek, 2012, s. 6)

1.2.1 Prostredi

Termin "prostfedi" je znamy a ¢asto pouzivany v oblasti jak spolecenskych, tak ptirodnich
véd. V rliznych encyklopediich a slovnicich zjistime, Ze jejich definice terminu prostfedi
maji spolecné rysy. Vzdy se jedna o prvky a jevy, které existuji kolem nas, nezavisle na
naSem vnimani. Jedna se tedy o konkrétni prostor, ktery mé objektivni realitu. VétSina
definic také zdlraznuje, ze toto prostiedi vytvaii podminky pro Zivot (Kraus, 2008, s. 66).
Prostfedi je neobecnéjSim terminem, ktery je Siroce rozsahly, jelikoZ se netyka jen socialné-
psychologickych aspektl. Aspekty, které u prostredi tidy taktéz zohlednujeme jsou:

e Aspekty architektonické: Celkové usporaddani ucebny, uroven jejiho vybaveni, moznosti

modifikace tvaru a velikosti, rozloZeni §kolniho nébytku.

e Aspekty hygienické: Kvalita osvétleni tfidy, teploty a vzduchu v mistnosti, uklidu,

pritomnost latek, které mohou zptsobovat alergie nebo jiné skodlivé ucinky ve tfidé¢ atd.

e Aspekty ergonomické: Nabytek vhodny pro zaky i ucitele, s moznosti nastaveni vysky
a sklonu, spravné uspotfadani pracovnich ploch pro zaky i ucitele, umisténi technickych

zafizeni a distribuce ovladacich prvki.
e Aspekty akustické: Kvalita ozvucenti tiidy a celého prostoru.

o Aspekty estetické: Volba barev stén, tabuli a celkova vyzdoba u€ebnich prostort.

(Mares, Jezek, 2012, s. 7)
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Mame dvé zakladni kategorie prostiedi — spoleCenské a pfirodni. Spolecenské prostiedi

rozdélujeme do tii Grovni — mikroprostiedi, mezzoprosttedi, makroprostredi.

Podle Laska urovné mikroprostiedi a mezzoprostfedi souvisi s klimatem Skolni tfidy.
Mikroprostiedi je nejvice intenzivni a trva nejdéle, jelikoz se tyka osobnich kontaktd napf.
v roding, u ptatel, spoluzaci ve tiid¢, vrstevniki, kontaktu s uciteli apod. U mezzoprostiedi
jde o tzv. lokdlni prostiedi, které se vymezuje mistem bydlist¢ a Skola se vymezuje jako

celek (Lasek, 2007).

Priicha uvadi prostiedi jako edukac¢ni a déli ho na fyzikalni a psychosocialni faktory. Mezi
fyzikélni faktory patfi design ndbytku, osvétleni, barvy stén nebo uspofadani prostoru.
Psychosocidlni faktory pak zahrnuji klima tfidy, coz jsou ustdlené socidlni vztahy mezi
ucastniky vzdélavaciho procesu a atmosféru ve tiidé, coz jsou kratkodobé ménivé stavy

(Pracha, 2002).

1.2.2 Socialni klima tridy

Existuje pevna vazba mezi klimatem a prostfedim, tyto dva pojmy se casto zaménuji, av§ak
jsou odlisné. Jejich 0zka spojitost je vSak zjevna. Klima neni néco, co vznika ndhle, ale
postupné se vyviji v pribéhu casu. Na rozdil od toho je atmosféra promeénliva a kratkodoba,

ovlivilovand momentalnimi podminkami (Grecmanova, 2008).

Lasek uvadi pojem klima ttidy jako ,,trvalejsi socialni a emocionadlni naladeéni Zdku ve tride,
které tvori a prozivaji ucitelé a Zaci v interakci* (LaSek, 2007, s. 40).

Je to dlouhodoby stav trvajici nékolik mésict az let, je typicky a individualni pro kazdou
tfidu a kazdého ucitele, nemliZe byt totozny. Tvirci jsou zejména Zaci celé tiidy, skupiny
zakl v konkrétni t¥ide€, stejn€ jako vSichni ucitelé ptsobici v dané tfidé a individudlné
pusobici ucitelé. Socidlni atmosféra tiidy je urcité ovlivnéna trendy, jako je socialni klima
celé Skoly nebo kolektivu uditeltt (Mares, 2007).

Klima tfidy obsahuje socidlné-psychologické aspekty, které jsou utvafeny, vniméany

a hodnoceny jak zaky, tak 1 uciteli (Mares, Jezek, 2012).

Tomuto tématu se budeme podrobnéji vénovat v dalsi kapitole Klima tiidy.

1.2.3 Atmosféra

Atmosféra je socialn€ psychologicka proménnad, kterd zahrnuje soucasné procesy vnimani,

prozivani, hodnoceni a reakce vSech zicastnénych na udalosti, které se pravé odehravaji ve
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ttid¢, nebo které teprve budou probihat. K témto zucastnénym aktérim patii: tiida jako

celek, skupinky zakt, jednotlivi Zaci a ucitel (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

Atmosféra na rozdil od klimatu je vyznaCovana kratkym trvanim, vysokou promeénlivosti
a situacni podminénosti, ktera je dana socialnim a emoc¢nim naladénim ve tfidé. Atmosféra
se ve tfidé mlize zménit velmi rychle, zpravidla trvd od jedné az do né€kolika hodin a je

zavisla na prostiedi (Kasparkova, 2009).

J. K. Litterstova a B. A. Eyo (in Mares, 2007, s. 568) pfisli s ivahou, ze atmosféra ve tiid¢
je spojena surcitym Casovym ramcem a pravidelné se meéni. Popisuji obdobi, kdy je
atmosféra pozitivni, a naopak, kdy se stava negativni. Zminuji tzv. kriticky moment, ktery
je nasledovan bud zlepSenim nebo zhorSenim stdvajici atmosféry. Tato mySlenka
ptedstavuje podnét k zamysleni, pfestoze nesouhlasime s pfili§ jednoduchym cyklem zmén.
Domnivame se, Ze bychom mohli hledat nepravidelné spoustéce zmén — kritické udalosti,
které by mohly byt pro zaky nebo ucitele impulzem k novému vnimani a prozivani udalosti
ve tfidé nebo k zméné jejich chovéani. Tyto kritické udalosti mohou ovliviiovat nejen

atmosféru, ale také klima ve tfidé.

1.3 Skolni tF¥ida

Pted samotnym rozebranim problematiky klimatu tfidy je dtlezité fici, co je to vlastné¢ Skolni
t¥ida. Skola je instituce, ktera plni p&t vzajemné propojenych tikold pro zaky: zprosttedkovat
stanovené ucivo; podilet se na jejich vychové; integrovat je do spolecnosti, aby mohli bez
problémt participovat na socialnim zivoté; naucit je strategiim uceni, které jim umozni
samostatné ziskavani védomosti po cely Zivot; vést je k samostatnosti, ktera jim néasledné
umozni piebirat odpoveédnost za svilij Zivot. VEtSinou se tyto ukoly obvykle realizuji v rdmci
Skolni tfidy, coz oznaCuje ucebnu a relativné stabilni skupinu Zakd ve stejném rocniku.
Priibéh skolni vychovy a vzdélavani ovliviiuje jak prostredi, kde probiha vyuka, tak lidé,

ktefi se na ni podileji (Mares, Jezek, 2012).

Na zacatku Skolni dochazky se ucitel zaméfuje na vytvoreni pozitivniho vztahu Zaka
k vzdélavani a ke Skole obecné. Tento piistup poté napomaha k formovani skupiny zakl ve

ttide z hlediska socialné-psychologickych aspekti (Lasek, 2007).

Dle pedagogického slovniku se Skolni tfida definuje jako ,,skupina Zakii stejného veku, kteri
jsou spolecné vyucovani ve Skole, zdkladni socialni a organizacni jednotka skolniho

vzdelavani* (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 318).
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Hrabal uvadi, ze Skolni tfida pfedstavuje nejcastéji se vyskytujici formu socialniho seskupeni
v ramci Skolniho systému. Je to seskupeni zaki, kteti jsou prevdzné spole¢né¢ vyucovani

a spolecné¢ studuji (Hrabal, 2003).

Lasek hovoti o terminu Skolni etnografie, u které je cilem proniknout do kontextu konkrétni
tiidy. Tato vyzkumna metoda klade diraz na vyznam formovani skupin ve Skolni tfid¢.
Skupiny v ramci tfidy mohou vznikat bud’ mechanicky, napft. pii ptidélovani ukol nebo na
zaklad¢ socialnich vazeb, které sami zaci navazuji. Pii formovani nové Skolni tfidy sehrava
klicovou roli tfidni ucitel, ktery zaroven ovliviiuje klima ve tfidé. Postupné se vytvari
neformalni skupinové struktury mezi zaky. Nicméné je na uciteli, jak efektivné dokaze
reagovat na nové psychologické dynamiky, které se v prubéhu existence tfidy vyvijeji, a jak

je bude schopen akceptovat (Hrabal, 2003).

Ttidni skupiny se formalné utvareji podle riiznych kritérii, jako je naptiklad vek ¢i misto
bydlisté, avSak postupné¢ se méni v neformalni seskupeni, kterd jsou pro kazdou tiidu
specificka. Z pohledu zakt jsou tyto skupiny nediskrimina¢ni auzaviené. Béhem
dodrzovéani stanovenych norem a vykonavéni spole¢nych aktivit smétujicich k dosazeni
spole¢nych ciltl si uvédomuji svou piislusnost k tfid¢. Tyto skupiny ovliviiuji individualni
vykonnost, posiluji socidlni identitu zaka a podileji se na formovani osobnosti. Mares$ rovnéz
poznamenava, ze Zaci dané Skolni tfidy jsou pfiblizné stejného véku, ale slozeni ttidy byva
riznorodé. Zaci ve stejné tiidé se odlisuji v aspektech jako je genderové zastoupeni,
vyvojova uroven (divky se obvykle vyvijeji rychleji), schopnosti a motivace k u€eni, studijni
vysledky, osobni cile, mimoskolni zjmy, zdravotni stav (napf. Zaci s handicapem), socialné-
kulturni ptvod, ekonomicka situace rodin a vnitini socialni vztahy (formovéni skupin,

pratelstvi, soutézivost) (Mares, 2013).

Capek hovoii otom, Ze v pubertalnim obdobi neni tiida obvykle tak jednotna jako
neformélni skupiny. Castéji se v tiidé vytvateji pary, mensi skupiny, party nebo do¢asna
seskupeni neZ jedna kompaktni skupina, ktera by drzela pohromadé jako celek (Capek,

2010).
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2 KLIMA TRIDY

Ve druhé kapitole se budeme podrobnéji zabyvat klimatem tiidy, kategorizaci, kde si
vymezime Clenéni klimatu, déle spolutviirci klimatu, coz je ucitel, zak a v neposledni fade

rodice. Nakonec uvedeme rtizné zpusoby, jakymi mizeme klima zjistit.

Klima tfidy jsme uz kratce pfedstavili v pfedchozi kapitole. Pro upfesnéni jen kratce
pfipomeneme souvisejici pojmy. Prostiedi je nejobecnéjSim terminem z této skupiny
a predstavuje vSe od vybaveni uCebny, hygienické podminky tt¥idy, akustiku, az po napf.
rozmisténi nabytku ve tiidé. Atmosféra je naopak termin vyznacovany svou kratkodobosti

a situa¢ni podminénosti (Mares, Jezek, 2012).

Pod pojmem klima si miizeme ptedstavit rizné vyznamy, v meteorologii tento pojem
pfedstavuje podnebi, coz je dlouhotrvajici stav poc€asi. Mares uvadi, ze plivodné¢ byl pojem
vniman jako metafora a az pozdéji byl plné akceptovan. Jedna se tedy o znamy vyraz, ktery
uzivaji jak odbornici, tak pedagogickd ine-pedagogickd vetejnost. Nicméné klicovym

problémem je interpretace tohoto pojmu a jeho skute¢né obsahové vymezeni (Mares, 2013).

Mares definoval na zakladé autort Fraser, 1998; Dunn, Harris, 1998; Mares, 2001; Pruicha,
2002 psychosocidlni klima skolni tfidy jako ,ustdlené postupy vmimani, proZivani,
hodnoceni toho, co se ve tridé uz odehrdalo a/nebo pravé odehrava, jsou to ndzory

Jjednotlivych Skolnich aktérii Skolniho vyucovani* (Mares, 2013, s. 591).

Capek tfidni klima definuje jako ,,souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni vnimani,
prozitkii, emoci a vzajemného pusobeni vSech ucastnikii, které v nich jako ve spolutvircich

a konzumentech vyvolavaji edukacni i jiné cinnosti v daném prostiedi (Capek, 2010, s. 13).

Klima ve Skolni tfid€ je tedy vnimano jako skupinovy fenomén, kde vSichni uc€astnici skupin
zakli maji svlj ndzor na atmosféru v dané tfidé. Toto klima se postupné formuje
prostfednictvim interakci mezi uciteli a zZaky, také mezi samotnymi zaky a jejich rodici.
Jednotlivé pohledy na tiidni klima se mohou odliSovat v zavislosti na individualnich
zkuSenostech. Rovnéz je klima ovlivnéno geografickou lokalitou a charakterem Skolniho

prosttedi (Mares, Jezek, 2012).
Grecmanova povazuje klima tiidy za socialni fenomén a vysvétluje ho nasledovné: ,,Klima
tridy se vytvari jak ve vyuce, tak o prestavkach, na vyletech a pri dalsich akcich tridy. Také

v klimatu tiidy se konfrontuje objektivni realita se subjektivnim vnimanim a proZivanim
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Zaku** (Grecmanova, 2008, s. 49). Také zdaraziuje, ze se klima tidy nevytvaii pouze béhem

vyucovani, ale i mimo n¢j a mimo samotnou uc¢ebnu.

S klimatem souvisi pfedevsim pedagogicka komunikace, kterd ma v edukacnich procesech
klicovy vyznam. ZlepSeni komunikace ve Skolnim prosttedi ptispiva k vytvareni a podpoie
ptiznivé atmosféry jak ve tfid¢, tak v celém pedagogickém procesu. Tento fakt umoznuje
efektivni fizeni socidlné-psychologickych jevii ve skupiné a vytvaii lepsi motivacni

podminky pro zaky a jejich spésnost ve Skole (Gillernova, Krejc¢ova, 2012).

Klima ve tfid€ je rovné€z ovlivnéno Sir§imi socialnimi aspekty, jako je socialni atmosféra ve
Skole ataké v kolektivu pedagogti. Toto klima vSak neni globalni, ale spiSe selektivni.
V riznych tfidach téze Skoly mohou existovat rizné socialni klimaty, které se 1isi od téch
pozitivnich aZ po ty negativni, a to podle toho, jakym zptisobem plisobi na zaky (Capek,

2010).

Klima vyuky je dal$im pojmem, ktery je s klimatem tiidy propojeny. Klima vyuky se formuje
béhem vsech vyucovacich pfedméti prostfednictvim pedagogické interakce mezi ucitelem
a zakem. (Grecmanova, 2008). Klima vyuky zavisi na metodach prace ve vyucovacich hodinéch,
dale také na vztazich mezi zaky a ucitelem a jednotlivymi zaky. Kazdy vyucovaci predmét ma

své charakteristické klima, které muze byt ovlivnéno ne€kolika faktory (Petlak, 2006).

Dal8im dualezitym pojmem spojenym s klimatem tfidy je komunika¢ni klima, které muze byt
suportivni anebo naopak defenzivni. Suportivni klima se projevuje prostfednictvim vstiicnosti,
otevien¢ho jednani a respektu, zatimco u defenzivniho klimatu casto dochézi k soupeteni mezi

aktéry, nedochdzi k poslechu navzajem a vytvareji se obranné postoje (Pracha, 2017).
Mares a Jezek uvadéji tyto znaky klimatu tiidy:

e Je to skupinovd, nikoli individudlni zaleZitost, ur€ity nazor na klima dané tfidy maji

vSechny skupiny aktéri;

e Je socialné konstruované, vznika nejen osobni zkusenosti jedinct (zaki, uciteld), ale také
debatovanim mezi Z4ky navzajem, mezi uciteli navzajem, mezi ucitelem a zaky, mezi
zaky a rodici;

e Je socialné sdilené, u aktérti klimatu — na zakladé€ osobnich zazitki i diskuzi s lid-mi,
kteti maji stejné, ¢i naopak rozdilné nazory — se podoba klimatu v myslich aktért
zptesiiuje, soucasné se vyjevuje, které ndzory jsou spolecné vétsSing aktérii (obrazné
feCeno jde o prunik mnozZin), které nézory patii jen jedné skupiné osob a ve kterych

nazorech se jedinec rozchazi se vSemi ostatnimi lidmi;
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e Je ovliviiovano SirSim socidlnim kontextem, v némz Skolni tfida funguje, klimatem, které
panuje na dané Skole, dale lokalnimi zvlaStnostmi mista, kde Skola sidli (velkomésto,

krajské mésto, malé mésto, vesnice) a také spadovou oblasti svych zaku atd.

(Mares, Jezek, 2012, s. 8)

2.1 Typologie klimatu tridy

K popsané charakteristice této problematiky je dilezité¢ také zminit typologii socidlniho
klimatu tfidy. Mnoho rtiznych autorti se k této problematice vyjadiuje a vymezuje dané typy

klimatu. Pricha, Walterova, Mares (2013, s. 125) uvadéji déleni klimatu jako:
e Klima aktudlni — skute¢né a momentalné existujici
e Klima preferované — klima, které si zaci a ulitelé pteji

Této typologie jsme se v nasem vyzkumu drzeli, a pravé proto jsme u zadka zkoumali jak

klima aktualni, tak preferované.

Mare$ ve své publikaci uvedl typologii klimatu, kde se zamétfuje na stupen a typ Skoly,
koncepci vyuky, zvlastnosti zakt, ucitelti, vyucovacich predméti a prostfedi. Podrobnou

typologii dle stanovenych hledisek jsme uvedli v tomto piehledu:
e Podle stupné skoly

o klima tfidy v mateiské Skole — prostiedi, které je zaméfeno na rozvoj zakladnich

dovednosti a socialni interakce mezi détmi

o klima tfidy na prvnim stupni zakladni Skoly — dulezité je vytvaieni pozitivniho

vztahu k u€eni a zaclenovani zakladnich vzdélavacich dovednosti

o klima tfidy na druhém stupni zakladni Skoly — prostiedi, kde se zacinaji objevovat

specializovangj$i vzdélavaci oblasti a individudlni potieby studentt

v

o klima tfidy na stfedni Skole — je zde rozmanitéj$i spektrum zdjml a schopnosti

studentt, pfi¢emz se klade diiraz na ptipravu pro dalsi studium nebo zaméstnani

o klima ve studijni skupiné na vysoké skole — prostiedi, které¢ podporuje akademickou

excelenci a individualni studijni z4jmy
e Podle typu skoly

o klima tfidy na gymnaziu — pfiprava studentl pro vysokoskolské studium a rozvoj

akademickych dovednosti
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o klima tfidy na stfedni odborné Skole/odborném ucilisti — diraz na praktické

dovednosti a ptiprava pro konkrétni profesni drahu

o klima tfidy na statni/nestatni Skole — rozdily ve financovani a sprave Skoly, coz miize

ovlivnit napt. dostupnost zdroju a rozsah nabizenych aktivit
e Podle koncepce vyuky

o klima tfidy v tzv. tradi¢ni Skole — zaméieni na klasickou vyuku a tradi¢ni hodnotici

metody

o klima tfidy v tzv. alternativni Skole — partnersky pristup ke studentiim a individudlni

formy hodnoceni
e Podle zvlastnosti zakt

o klima tfidy, v niZ dominuji bézni, neproblémovi Zaci — podpora rozvoje a uceni bez

24

o klima tfidy, kde ucitel musi pracovat s ,,problémovymi zaky* — individualni podpora

o klima tfidy podle prevladajici orientace zaki
e Podle zvlastnosti vyuc¢ovacich predméth

o klima pfi naukovych predmétech — dliraz na objevovani, experimentovani atd.

o klima pfi ,,vychovach* — podpora etickych hodnot, osobnostniho rozvoje atd.

o klima pfi dalsich typech vyucovacich ptedméti — rizné specifické vyucovaci metody
e Podle zvlastnosti prosttedi, v némz se vyuka odehrava

o klima v tradiéni u¢ebné — klasicka tfida s lavicemi, tabuli atd.

o klima pfi laboratorni vyuce — dliraz na vyuziti teorie v praxi, laboratorni pokusy atd.
e Podle zvlastnosti uciteltl — kazdy ucitel ma jiny pfistup k vyucovani a predavani znalosti

o klima tfidy, v niz vyucuje zacate¢nik, novacek

o klima tfidy, v nizZ vyu€uje zkuSeny ucitel

o klima tfidy, v niz vyuc€uje vynikajici ucitel

(@]

klima tfidy, v niz vyucuje zdravy ucitel

(@]

klima tfidy, v niz vyucuje ucitel s patologickymi rysy
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o klima tfidy, v niz vyucuji ucitelé s rozdilnymi vyucovacimi styly
e Podle zvlastnosti komunikace, jez zprosttedkovava socialni kontakt

o klima pfi pfimé mezilidské komunikaci

o klima pfi uceni pomoci pocitace

o klima ve spolecenstvi zakd, které je zprostfedkované

o moderni komunikaéni technikou (internetové diskuzni skupiny)

(Mares, 2007, s. 570-571)

2.2 Spolutviirci tfidniho klimatu

Jak jsme jiz uvedli vyse, aktéfi klimatu jsou vSichni zaci dané tfidy jako celek, mensi skupiny
zaka ve trid¢ a jednotlivi Zaci, bez ohledu na jejich vyraznost ¢i pozici ve tiidé. Béhem
vyucovacich hodin se vytvafeni klimatu stava spolecnym ukolem ucitele, ktery vyucuje
urcity predmét, avSak Casto se na formovani klimatu podili 1 tfidni ucitel nebo tfidni ucitelka
dané tfidy (Mares, Jezek, 2012). DalSimi dillezitymi aktéry jsou rodice zéka, kteti se Skolou

spolupracuji.

Vsechny uvedené spolutviirce miizeme zobrazit pomoci obrazku €. 2, ktery nam poskytuje

ptehled o faktorech ovliviiyjicich klima ve tfid¢.

Obrazek ¢. 2 — Faktory urcujici klima tridy

> Rizeni
Trida

(Zaci, kolektiv)

Jednotlivec (pravidla,
(ucitel, zak) organizace)

(Filova, 2009, s. 123)
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Tvrzeni o tom, kdo je hlavnim cinitelem ve vytvafeni klimatu se mohou razné liSit.

Nemizeme fici, kdo ptisobi nejvyraznéji, takze si kazdého aktéra rozebereme samostatné.

2.2.1 Ucitel

Prvnim hlavnim aktérem, ktery pfimo ovliviiuje nejen klima tfidy, ale 1 Skoly, je ucitel.
Ucitel ma za ukol zaktim ptedavat védomosti, dovednosti a hodnoty. Jeho ukolem je tedy
nejen piedavat informace, ale také motivovat, inspirovat a vést zaky ke vzdélavani a rozvoji.
Je zodpovédny za planovani a vedeni vyucovacich hodin, hodnoceni pokroku zakt a tvorbu

podpturného vzdélavaciho prostiedi (Petlak, 2006).

Pedagogicky slovnik definuje ucitele jako ,.Jeden z hlavnich aktérii vzdélavaciho procesu,
profesne kvalifikovany pedagogicky pracovnik, vykonavajici pracovnik, vykondvajici

ucitelské povolani* (Pricha, Mares, Walterova, 2013, s. 326).

Dle Zékona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nekterych zakoni je
pedagogickym pracovnikem: ,.ten, kdo kona primou vyucovaci, primou vychovnou, primou
specialné pedagogickou nebo primou pedagogicko-psychologickou Ccinnost primym
pusobenim na vzdélavaného, kterym uskutecnuje vychovu a vzdeélavani na zaklade zvlastniho

pravniho predpisu® (Zékon €. 563/2004 Sb.).

V $irSim smyslu lze fici, Ze ucitel je klicovym aktérem, ktery formuje klima nejen v ramci
Skoly, ale 1 v konkrétni tfidé. Jeho vztah k vzdélavacimu procesu, zajmim, hodnotam, véku
a pohlavi zakli ma vyznamny vliv na klima vyuky. Jednani a pfistup pedagoga se také

promitaji do celkového rozvoje jednotlivych Zaka (Grecmanova, 2008).

Dle Stastné se v dnesni neustale vyvijejici se dobé& &asto po uditelich vyzaduje, aby ugitel
nejen tidil proces uceni zaku, ale také se stal jejich kamaradem a spolupracovnikem. Tyto
spolecenské zmeny souviseji s novym pojetim prace ucitele a jeho role ve vzdélavani a je
dilezité si uvédomit, Ze ucitel hraje klicovou roli ve vzdélavani a formovani jedince

(Stastna, 2010).

Z4ci si jsou védomi toho, Ze kazdy ugitel projevuje pondkud odligné chovani jak béhem
prestavek, tak pifi vyuce. Kazdy ucitel ma své vlastni charakteristické vlastnosti, které
ovlivituji atmosféru tfidy a formuji specifické prosttedi pro danou skupinu zaka. U¢itel miize
vytvaret prostfedi podporujici pohodu a motivaci k préci, ale také prostiedi, kde jsou patrné

napéti, obavy a intenzivni soutézeni. Toto negativni prostiedi muze ve tfidé¢ vyvolat az
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nenavistné reakce. Je proto jasné, ze kazda tfida reaguje na kazdého ucitele individualné a ze

klima ve tfidé€ se 1i8i v zavislosti na konkrétni situaci (Mares, 2007).

Konkrétné tfidni ucitel, by mél dle Skolského systému piedevSim plnit koordinacni
a integracni funkci. To zahrnuje: pozornost k individudlnimu rozvoji kazdého zaka a také
k celkovému vyvoji tfidniho kolektivu; udrzovani uzkého a divérného kontaktu se zaky ve
ttide, ktery je zalozen na vzajemné ochoté k spolupraci; vytvareni pozitivniho vztahu ke
vSem zakim; podpora individualniho ristu kazdého zéka; neustalé posilovani aktivniho
pristupu, iniciativy, samostatnosti a kreativity zaki, a pfedevs§im spoluprace s rodinami zakt

(Hermochova, 2010).

Postoje ucitelt maji vliv na atmosféru ve tiidé z hlediska jejich empatie, schopnosti,
citlivosti, respektu a pfistupu k zaktim. Uc¢itelé, které zajimé socidlni a osobni rozvoj zaki ,
Casto diskutuji s zadky o jejich ucebnich postupech, piistupu a aktivitich. Naopak ti, kteti
kladou diiraz na dosahovéni dobrych vysledkti, maji tendenci jednat s zaky vice rutinné.
Autoritativni ucitelé obvykle prosazuji svou autoritu a tim vytvareji formalni klima ve tfidé,
zatimco ucitelé, kteti jsou chapavi a respektuji kazdého Zéka jako jedine¢nou osobnost pro

kterou je dalezitd spoluprace (Grecmanova, 2008, s. 66-67).

KdyZ shrneme vSechny tyto uvedené myslenky, tak ucitel hraje kli¢ovou roli ve formovani
klimatu jak ve Skole, tak i v konkrétni tfid¢. Jeho vztah k vzdélavacimu procesu, z4jmtm,
hodnotdm, véku a pohlavi zdkii méa vyznamny vliv na klima tfidy a celkovy rozvoj

jednotlivych zaki.

222 74k

v v

Zici byli vnasem vyzkumu vyuZiti ke zjistovani tfidniho klimatu ajsou nejéastéj$im
zdrojem vypovédi iv jinych studii avyzkumech. Zaci mohou byt povazovani za
nejaktivnéjSiho a nejpocetnéjSiho Cinitele ve vytvafeni klimatu tfidy. Ve tfidé nalezneme
nékolik zaka, ktefi aktivné pfispivaji k formovani klimatu tfidy. Kazdy zak je jedine¢nou
osobnosti a ovliviiuje ho osobnost ucitele. Ttida tvoti specificky socialni systém, ve kterém
se jednotlivcei identifikuji, zapojuji se, rozvijeji se a piebiraji své role (Helus, 2012).

Na jednu stranu Zaci slouzi jako zdroj ke zjiStovani a pochopeni Skolniho klimatu, zatimco
na druhou stranu jsou pfimo soucasti tfidy ¢i Skoly a aktivné pfispivaji k jeho vzniku, ¢imz

maji dvoji vliv na celkové klima (Grecmanova, 2008).
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Podle pedagogického slovniku je zédk definovan dvéma zptsoby. Prvni definice pojima zdka
jako: ,.cloveka v roli vyucovaného subjektu, bez ohledu na vék. Zakem miize byt tedy dité,
adolescent i dospéely*. Druha definice zdka chéape jako: ,,dité, které navstévuje zakladni

a stfedni skolu* (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 389).

Vagnerova (2021, s. 339) uvadi tfi role, které zak ve skole ziska, a to je: role Skoldka — spiSe
obecna role a charakterizuje se dochazenim do Skoly, nevybira si ji sam, ale ziskava ji
automaticky; role zaka — dané Skoly a tfidy; role spoluzdka — vztahy s ostatnimi zaky ve
stejné tiide.

Starsi Skolni vek, ktery odpovida nasemu vzorku respondenti, je konkrétné obdobi druhého
stupné¢ zakladni skoly, trva az do dokonceni povinné skolni dochazky, coz obvykle nastava
kolem 15 let véku. Z hlediska biologie toto obdobi ptedstavuje tzv. pubescenci, coz je prvni
faze dospivani, charakterizovand nejen fyzickymi zménami, ale 1 psychickymi proménami

a postupnym osamostatiiovanim se od rodiny (Vagnerova, 2021).

U zakt v tomto obdobi se prohlubuje emancipace, coz znaci vétsi svobodu a vyss§i miru
zodpovédnosti. Mezi jiné aspekty se rovnéz fadi rozvijeni Zidkova logického mysleni
a stoupa kriticky pohled na okolni svét, v&etné toho $kolniho. Zak si rychle uvédomuje
nedostatky ucitele nejen v fizeni tiidy, ale 1 v odbornych a lidskych dovednostech obecné.
Jeho pftislusnost k tfid¢ je silngjsi, vztahy se spoluzdky jsou pevnéjsi a cely kolektiv je

schopen jednat spole¢né, dokonce i v opozici viici ugiteli (Capek, 2010).

Vzijemna komunikace mezi zdkem a ucitelem ma kli€¢ovy vyznam. Probiha v konkrétnim
socialnim prostfedi a je neustalym procesem. Tato komunikace formuje a charakterizuje
vztahy a zérovenl uci socidlnimu chovani. Je dilezité, aby komunikace nebyla omezena
pouze jen béhem vyucovaci hodiny, ale aby probihala béhem celého Skolniho zivota.
Odbornd komunikace se zamétuje na vzdélavani, zatimco socialni komunikace ovliviuje
vztahy a emocionalni proZivani. Komunikovat by se mélo hlavné pratelsky, dale také aby
komunikace byla nezatézujici, oteviend, korigovana, vyvazena, zajimava, nezaujata,
nefalSovand a rovnocennd. Podpora komunikace béhem vyucovani je velmi dilezita, stejné
tak jako dat zakiim prostor pro zapojeni, coz vytvaii diivérnou atmosféru a porozuméni.
Soucasné je dillezité dodrzovat stanovena komunikacni pravidla, ktera jsou obvykle zaky
respektovana. Vzajemna interakce umoziuje kvalitng;si vyuku, pfispiva ke zlepSeni vyuky,
ucinnéjSimu feSeni probléml a adekvatni vychové. Posiluje socidlni vazby v tfidnim

kolektivu a také vztahy mezi 7aky a jejich ucitelem (Capek, 2010).
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Pro zéky je klicové, aby ve tiid€ pfevazovalo pievazné pozitivni klima. Tato skutecnost je
potvrzovana studii Hindujy a Patchina (2012), ktefi zjistili, ze Zéci, ktefi vnimaji Skolni
klima pozitivné, vykazuji lepsi chovani jak ve Skole, tak mimo ni,ve srovnani s témi, kteii
vnimaji klima negativné. Studie naznacuje, Ze Zaci, ktefi navstévuji Skoly s pozitivnim
klimatem, maji mensi tendenci k rizikovému chovani ve Skolnim prostfedi aje méné
pravdépodobné, ze se stanou ob&tmi ndasili nebo budou pachat v dospélosti znamky

kriminality (Hinduja, Patchin, 2012).

Je tedy ziejmé, Ze kliCovou ulohou zéka je utvareni klimatu ve tfidé. Jako jedinec v ramci
Skolniho prostiedi zastava své misto, které je zptisobeno nékolika faktory. Mezi tyto faktory
mohou patfit napf. socidlni interakce s ostatnimi zaky, preferované zajmy ¢i dokonce
vnimani vlastnich schopnosti a dovednosti. Pokud se zdk ve tiid€ ocitd na okraji déni, je
dualezité zkoumat, co presné tuto situaci zpiisobuje, a aktivné se snazit o zménu. To mize
zahrnovat zapojeni se do tfidnich aktivit, budovani vztahli s ostatnimi spoluzaky, nebo
dokonce konzultaci s ucitelem ¢i Skolnim poradcem, aby se identifikovaly moznosti zlepSeni

a podpora pro zakovu integraci do tiidniho kolektivu (Capek, 2010).

2.2.3 Rodice

Rodic¢e se také tykaji klimatu tfidy 1 Skoly, 1 kdyZ neptimo. Jsou aktivnimi ucastniky ve
vzdélavacim procesu svych déti a svymi nazory piinaSeji do Skolstvi nové podnéty

a poznatky, které mohou ptispét k ur¢itym inovacim.

Rodina pro dité predstavuje klicovy vyznam predevSim jako socidlni a emociondlni opora.
Soucasné vSak ovliviiyje ijeho interakce mimo rodinné prostfedi, napt. prostfednictvim

prenesenych hodnot a o¢ekavani ohledné jeho Skolniho uspéchu (Vagnerova, 2021).

Krejova a Kargerova (2003, s. 149) se k rodin€ vyjadiuji tak, ze ,,rodiny jsou primarnimi
vychovateli svych deéti, maji na vychovu a vyvoj svych deti nejvétsi viiv; rodice nesou
odpovédnost za vzdeélavani svych déti, aproto maji pravo spolurozhodovat o jeho

naplnovani; rodice a ucitelé jsou rovnocennymi partnery.

BéZny rodi¢ se do budovy zédkladni Skoly dostavi primérné 3x az 4 za rok, vétSinou za
ucelem osobniho setkani s vyucujicim ¢i tiidnim ucitelem svého ditéte. Tyto navstévy slouzi
k pfedani informaci o pokroku, vysledcich a chovani svého ditéte ve Skole. Béhem téchto
setkdni se Casto probiraji vysledky testd azndmky zpfedmétl, stejné jako chovani

a prospéch ditéte ve tfid€. BohuZel, vétsina téchto informaci nebyva pftili§ povzbuzujiciho
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charakteru, ¢imz mize vytvaret urCité obavy a nejistoty urodic¢ti ohledné vyvoje svého

potomka ve $kole (Capek, 2013).
Podle Petldka maji rodice od skoly nasledujici ocekavani:
e Zajisténi rovného zachazeni, aby se déti necitily nespravedlivé.
e Poskytovani podpory ditéti v jeho vzdélavani.
e Ucitelova pomoc a porozuméni pti feSeni problému (chovani, vysledky ve skole).
e Individudlni a zodpoveédny ptistup k zédkovi.
e Poskytovani objektivniho hodnoceni zaka a vysvétleni diivodil svého pristupu k nému.
e Vysokou kvalifikaci a dalsi dovednosti ucitele.
e Diraz ucitele nejen na pedagogické aspekty vyuky, ale také na emociondlni stranku.
e Zijem o neformalni spolupraci s rodici.
(Petlak, 2006, s. 68)

Veskera spoluprace s rodici buduje ditvéru a toleranci mezi Skolou a rodinou a podporuje
ochotu déti aktivné se angazovat ve vyuce. TaktéZ pomdahd eliminovat rizné socidlné

patologické jevy a negativni vlivy z okoli (Capek, 2013).

2.3 Méreni klimatu tiidy

Vétsinou byva sledovani klimatu ve tfidé a prostfedi ve Skole provadéno samotnymi
pedagogy, ktefi na dané Skole puisobi. Tuto odbornou cCinnost také zajiStuji pracovnici
Skolnich poradenskych pracovist, vyzkumni pracovnici ajini odbornici, ktefi mohou

pomoci zjistit riizné socialné-psychologické jevy (Kasparkova, 2009).

Prvnim krokem ke zlep3eni jakékoli lidské &innosti je porozuméni jeji aktudlni situaci. Cim
objektivnéjsi toto porozumeéni je, tim presnéji se miizeme zaméfit na nase budouci usili.
najdeme a zmétime, neni snadné urcit, jaka hodnota signalizuje pozitivni vysledek a jaka
nikoli. Je dilezité si byt pi1 kazdém méteni védomi jeho omezeni a co piesné jeho vysledky
odhaluji (Capek, 2010).

Tuto aktudlni situaci mizeme zjiStovat pomoci dvou zptisobti: objektivnim ptistupem, kdy
se vyzkumnik snazi analyzovat vyuku bez jejiho naruSeni. Druhym zptsobem je subjektivni

ptistup, kdy se vyuka popisuje a hodnoti podle samotnych tcastnikt vyuky, cozZ mohou byt
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zaci, ucitelé atd., ktefi poskytuji vyzkumnikovi své pocity o vyuce, jestli jsou spokojeni,

zklamani, jaka jsou ohledné vyuky jejich pfani atd. (Pricha, 2017).

Klima ve tfidé¢ miizeme diagnostikovat pomoci nasledujicich metod, které Gavora (2010, s.
134) uvadi: pozorovanim, coz je nejpiirozenéjsi metoda diagnostiky klimatu tiidy, kdy ucitel
pozoruje své zaky v danych situacich; diagnostickym rozhovorem, pfi kterém je ucitelovym
cilem od zaka zjistit svoji socidlni pozici ve tfid¢; posuzovaci skéalou, kdy ucitel v danych
situacich posuzuje chovani zadka; grafickym znazornénim, sociometrii napf. pomoci
sociometrického testu; a nebo dotaznikem, ktery jsme pro nas vyzkum vyuzili, takze tuto
metodu popiSeme nize podrobnéji. Pomoci téchto metod mizeme identifikovat ptipadné

problémy a nalézt feseni vedouci ke zlepSeni situace.

2.3.1 Dotaznik

Dotaznik je nejbéznéjsi kvantitativni metoda, ktera se vyuziva velmi Casto. Je prostiedkem,
kterym zéaci zaznamenavaji své odpovédi podle stanovenych otazek nebo voli z pfedem

ptipravenych moznosti (Chraska, 2016).

Cilem této metody je ziskat velké mnozstvi informaci v kratkém casovém useku, avsak jeho
nevyhodou je moznost zkresleni odpovédi. Mnoho 74kt nema dotazniky v oblibé a pokud
nemaji dostateCnou motivaci k tomu, aby dotaznik vyplnili pravdivé a peclivé, mohou
zaSkrtavat odpoveédi bez piedchoziho piecteni otazky. Zejména v ptipadé, ze v tfidé jsou zaci
s riznym tempem ¢teni, poruchami ¢teni nebo omezenou slovni zasobou, je vhodné se tempu
pfizpisobit, ¢imZ se otdzky zdotazniku mohou piedc¢itat nahlas a pfipadné doplnit
komentafem, zejména v piipad€ dotaznikl, kde si Zaci vybiraji z predem pfipravenych
moznosti. Tuto asistenci muze provadét bud’ pfimo pedagog nebo asistent pedagoga,
u kterych je vhodné poskytnout pomoc pfi jejich zadani a zpracovavani (GabaSova, Vosmik,
2019).

Obvykle se pro vyzkum voli standardizovana metoda dotazniku, kterd probiha za urcitych
podminek. Mare§ a Jezek (2012, s. 9-10) popisuji faze, jak by se mélo pii vyplhovani
dotazniku postupovat:

e 1. faze: porozuméni, respondent nebo zak by si mél pecliveé precist otdzku, zvazit, na co

se otazka pta a co od né&j pozaduje.

e 2. faze: vybaveni, kdy by si mél respondent nebo zdk vzpomenout na své zazitky,

vzpominky a dosavadni ndzory a doplnit je o chybé&jici detaily.
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e 3. faze: posouzeni, respondent nebo zak by mél vybrat to, co povazuje za kli¢ové pro
zodpovézeni dotazu. Zaroven by mél zvazit, do jaké miry ma byt upfimny, a zda ma sviij

nazor néjak upravit.

o 4. faze: zodpovézeni dotazu, respondent nebo zdk by mél piipravenou odpovéd

......

Existuji dva zakladni typy dotaznikl. Prvni typ, znamy jako genericky nebo obecny, se
zamétuje na celkové Skolni prostiedi bez ohledu na specifické vyucovaci predméty, metody
nebo nastroje. Do této kategorie patii napt. dotaznik Classroom Environment Scale (CES),
ktery je v naSem vyzkumu vyuzit, dal§imi jsou My Class Inventory (MCI), Multicultural
Classroom Environment Instrument (MCEI) a KLIT (Klima tfidy). Druhy typ dotaznik je
oznacovan jako jednotcelovy nebo specificky, ktery se zamétuje piedevsim na diagnostiku
konkrétniho vyucovaciho pfedmétu, coz miize byt napt. klima v hodinéch télesné vychovy

nebo laboratorni vyuce (Mares, 2013).

Dotaznik Classroom Environment Scale (CES), pivodné vytvoieny autory Trickettem
a Mossem v 70. letech 20. stoleti v USA, prosSel nékolika upravami. Findlni verzi, kterd je
aktualné pouzivana, upravili autofi Fraser a Fisher v roce 1986. Ceskou verzi dotazniku
vytvorili Lasek a MareS. Dotaznik obsahuje 24 polozek, které¢ zkoumaji 6 proménnych
tykajicich se klimatu tfidy. Dotaznik sleduje souc¢asnou podobu klimatu tfidy (aktudlni stav)
a preferovanou podobu (jaké klima by si Zaci prali). Tento dotaznik se vyuziva pro Zaky 2.

stupné ZS (Lasek, 2007).

Dotaznik My Class Inventory (MCI), je uréeny primarné pro 3-6. tiidu ZS a vénuje se vzdy
klimatu v jednom daném pfedmétu, ve kterém nasledné klima zjist'uje. Skaly dotazniku se
hodnoti v péti skalach: spokojenost ve tiide, tfenice ve tfide€, soutézivost ve tiidé€, obtiznost
uceni asoudrznost tfidy. U této metody je také mozné zkoumat jak aktualni, tak

preferovanou formu (Capek, 2010).

V nagem vyzkumu jsme jako respondenty vyuzili zaky 2. stupné ZS. Pro tuto cilovou
skupinu mizeme vyuzit napt. i dotazniky KLIT (Klima Tfidy), jehoz autorem je LaSek.
Tento dotaznik se zaméfuje na tfi zékladni prvky tfidniho prostiedi: podporujici
(kooperativni) klima, motivaci k negativnimu Skolnimu vykonu (méfeni miry Zdkova

nezdjmu) a tendenci zéka k sebeprosazeni a individualizaci (Lasek, 2008).
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3 SOCIALNIi ZNEVYHODNENI

Zikova a kol. (2011, s. 12) definuje socidlni znevyhodnéni jako: ,,stav, kdy je dité v diisledku
dlouhodobého Zivota v prostredi, jez je charakteristické nizkym socioekonomickym statusem,
silnou pritomnosti viivii rizikovych pro jeho vyvoj, prvky sociokulturni odlisnosti, pripadné
kombinaci téchto jevii, nema dostatecné rozvinuté kompetence pro adekvatni naplnéni svého

potencialu v ramci vzdélavaciho procesu.*

Pojem socialni znevyhodnéni mizeme vnimat jako kontinualni proces a stav, ktery vznika
v dtsledku dlouhodobého plisobeni riiznych negativnich vlivli a procesii. Ty postupné
jednotlivee nebo skupiny postavi do neptiznivého postaveni, coz jim komplikuje bézny zivot

a jejich zaclenéni do spolecnosti (Lechta, 2010).
Socialni znevyhodnéni je tedy spojeno s riiznymi problémy, jako jsou:
e Jazykové bariéry, kdy spolu lidé nemohou dobie komunikovat kviili odlisSnému jazyku

e Narodnostni nebo rasové rozdily, coz mize zahrnovat rliznou barvu pleti, styl oblékani,

kulturni vyjadieni apod.

e Nizky socialni aekonomicky status, coz zahrnuje nezaméstnanost, nedostatecné

vzdélani apod.

e Problémy spojené se socidlnim a patologickym prostiedim rodiny nebo komunity, které

mohou negativné ovlivitiovat rozvoj a pohodu jednotlivce
(Slowik, 2016, s. 145)

Skupiny, které postihuje socidlni znevyhodnéni, uvadi autorka Gulovd a mohou to byt:
rodiny migrujicich cizincli, Zadatelé o azyl, azylanti, nekompletni rodiny, mohou to byt
1 rodiny s vice détmi a rodiny postiZzené patologiemi. Dalsi skupiny mohou zahrnovat lidi
bez domova, jednotlivce a skupiny vyuZivajici socidlni sluzby, n€které seniory, osoby
s postizenim, dale napt. matky na matetské dovolené, samozivitelky, nezaméstnané, osoby

propusténé z vézeni, jedince v naroénych socidlnich situacich, krizich a osoby zijici osaméle

bez socialnich kontaktti (Gulova).
Dopady socidlniho znevyhodnéni na komunitu jsou vzdy nepiiznivé a negativni. Existuji

jedinci, ktefi se stémito negativnimi jevy nedokdZzou vyrovnat, a dokonce konci

sebevrazdou (Kapur, 2018).
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Soucasna legislativa jiz nepouziva terminy "socidlni znevyhodnéni" ani "zék se socidlnim
znevyhodnénim". Tyto pojmy byly v legislativé nahrazeny obecnéjSim terminem "Zak se
specidlné vzdélavacimi potfebami". Podle Vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. miizeme specifikovat
kategorii zakl se specialn¢ vzdélavacimi potfebami a fadime sem déti a zaky ,,s potrebou
podpory ve vzdelavani z ditvodu odlisnych kulturnich a Zivotnich podminek (Vyhléaska €.
27/2016 Sb.).

Podle Felcmanové a Habrové (2015, s. 9) lze za zaka ze socialné znevyhodnéného prostiedi

povazovat jedince:

e ktefi ziji v prostiedi, kde neni dlouhodobé dostatecné podporovano jejich vzdélavani
nebo priprava ke vzdélani (napt. kvuli nedostatecnému materidlnimu zazemi,
nevhodnym doméacim podminkam, casové naro¢né dopraveé do Skoly, nezajmu ze strany

rodic¢t nebo rodinnym konfliktim).

e jejichz zdkonni zastupci se Skolou nespolupracuji, coz mé negativni dopad na opravnéné
zajmy zéka.

vyloucenim.

e ktefi jsou pii svém vzdélavani znevyhodnéni kviili etnické nebo narodnostni piisluSnosti
nebo kviili specifickému socidlnimu prostiedi, zejména pokud tato znevyhodnéni souvisi
s nedostatecnou znalosti vyuc€ovaciho jazyka ve srovnani s ostatnimi Zaky tfidy nebo

kvtli pouzivani jiného jazyka nebo specifické formy jazyka v domécim prostiedi zaka.

Mnoho zaki ze socidlné znevyhodnéného prostredi pochazi z podminek s vysokym rizikem
ruznych problematickych chovani, jako jsou rizné formy zéavislosti, nasili nebo zneuZzivani.
Tyto faktory negativné ovliviiuji celkovy vyvoj téchto jedincii. (Maji na to! Jak podpofit

socialné znevyhodnéné déti na ZS: Jak poznat socialni znevyhodnéni ditdte?)

Je dilezit¢ zminit, Ze rozsah kategorii Z4kli se socidlnim znevyhodnénim je Siroky
a specificky (Némec, 2014). Ne kazdy zak, ktery se fadi do téchto skupin musi byt nutné
socialn€ znevyhodnény.

Pro nas konkrétni vyzkum, ktery jsme v této bakalatskeé praci vypracovali, jsme zvolili zaky,
ktefi jsou znevyhodnéni z diavodu piislusnosti k jiné etnické skupin€, ato konkrétné

k romské skupiné.
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3.1 Socialni vylouéeni romskych zaku

V této podkapitole se budeme vénovat socidlnimu vylouceni konkrétné u romskych zaki.
V naSem vyzkumu odpovidali déti ze socialn¢ znevyhodnéného prostiedi, konkrétné zaci,

kteti jsou znevyhodnéni z divodu piisluSnosti k romské etnické skuping.

V dnesni dob¢é hovoifime o socidlnim vylouceni, které je Casto spojovano s zaky, ktefi
pochézeji ze socialn¢ znevyhodnéného prostiedi (Caltova Hepnarova, 2020). Cizim slovem

muzeme socialni vylouceni nahradit terminem exkluze (Sociologicka encyklopedie, 2017).

Socialni vyloucenti je proces, kdy jednotlivci nebo celé skupiny jsou postupné izolovani od
vétSinové spolecnosti a zbavovani pristupu ke zdrojim, které jsou pro ostatni Cleny
spole¢nosti dostupné. Témito zdroji jsou piedevsim pracovni ptilezitosti, bydleni, socialni

zabezpeceni, zdravotni péCe a vzdélani (Broz, Kintlova, Tousek, 2007).

Etnické mensiny patfi v Ceské republice do skupin, které jsou ohroZené socialnim
vyloucenim, v nasem ptipad¢ se zabyvame romskou komunitou. Za Romy jsou povazovani
jedinci, ktefi se sami za Romy identifikuji, aniz by se nutné ve vSech situacich za tuto
ptislusnost formalné hlasili. Dale jsou za Roma povazovani jedinci, kteti jsou vnimani jako
Romové na zéklad¢ redlnych znakl (napf. antropologickych, kulturnich nebo socidlnich)

(Gabal, 2006).

ey

Izolace od vétsinové spolecnosti a statu, ve kterém Romové Ziji, pfedstavuje hlavni problém,
ktery charakterizuje romskou komunitu. Romové jsou vylouceni z jakékoliv u€asti na moci
statu, coz znamena, Ze jsou uplné oddé€leni od statniho aparatu svého domovského statu
(Samkova, 2011). Prave tyto romské rodiny jsou nej¢astéji spojeny s problémem hlubokého
vylouceni a Ziji v socialné vylou€enych lokalitach (Caltova Hepnarova, 2020).

Socialné vyloucena lokalita nebo lokalita ohroZena socidlnim vyloucenim, definujeme jako

prostor, ktery je bud’ fyzicky nebo symbolicky ohrani¢en (Cada, 2015).

Dle Gabala (2006, s. 10) oznacujeme socidln¢ vylouc¢enou romskou lokalitu jako: ,,prostor
obyvany skupinou, jejiz clenové se sami povazuji za Romy a/nebo jsou za Romy oznacovani

svym okolim, a jsou socialné vylouceni.*

MiiZe se jednat o jeden diim, ktery je obyvan nékolika rodinami ¢i jednotlivei nebo o celou
méstskou ctvrt’ s nékolika stovkami az tisici obyvatel. Pravé tento prostor je mistem, kam

jsou socialné vylouceni jedinci poslani, zaroven se na jejich vylouceni i podili. Tato lokalita
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muze byt ohrani¢ena bud’ symbolicky, kdy si mizeme z osobni zkusenosti predstavit tzv.
»spatnou adresu, cikanskou ulici* atd. Tato lokalita mlze byt, ale oddélena i fyzicky a to

napt. silnici, skladkou, fekou, na okraji mésta apod. Ohraniceni si uvédomuji prevazné

vvvvvv

Romsky 74k vétSinou vyristd v podminkéch, které jsou ovlivnény nékolika faktory. Typické
je sdileni domacnosti s vétSim poctem sourozenct i dal§imi rodinnymi ¢leny jako napf.
prarodice, sourozenci rodicli atd. Z tohoto diivodu se mtize stat, ze dité neni dostatecné
materidln€ zajisténo, jelikoz se musi vénovat i dal§im ¢leniim rodiny. Dal§im faktorem mtize
byt samoziejm¢e jazyk, pokud rodina spolu hovoii v romstiné. Romské rodiny pohlizeji

na vzdélani jinak nez majoritni spole¢nost, a to v negativnim smyslu (Balvin, 1997).

Je dilezité, aby ucitel respektoval rodinné zazemi romskych Zakd, stejné jako u vSech
ostatnich. U¢itelé by se mé&li snazit porozumét celkové situaci romského Zaka, v€etné jeho
rodinné situace. Nedostatecné porozuméni by mohlo zptsobit zavazné negativni disledky.
Pokud neni respektovan jeho jazyk, rodina a jeho svét, Skola se pro dit¢ mtize stat trestem.
Zejména kdyz se nahle musi ucit jazyku a hodnotam, které jsou zcela odlisné od toho, co se
naucilo a preferuje v jeho roding. Uspéch v tomto procesu znamena, Ze se romské dité stava
rovnocennym zakem jako dit¢ ¢eské a postupné se stdva ob¢anem a soucéasti domova, ktery

sdili s riznymi narodnostnimi menSinami v naSem ¢eském prostiedi (Balvin, 2004).

Nejenom k romskym, ale obecné k Zakiim ze socidlné znevyhodnéného prostredi je dilezita
snaha jak ze strany pedagoga, tak asistenta pedagoga. Kaleja (2011, s. 64-65) vymezil

pottebné kompetence ucitele romského zdka:

e Znalost etnika - (struktura, kultura, stru¢nd historie a tradice) umoZiiuje uciteli 1épe
porozumét této komunité. Ucitel, ktery mé povédomi o etniku a chépe jeji existencni
problémy, je schopen 1épe komunikovat s touto komunitou nez ten, ktery o ni nema

zadné informace.

e Znalost zakladi romského jazyka nebo jiné minoritni spolecnosti — tato znalost je

vvvvvv

nizkou jazykovou uroven ve vSech aspektech jazyka: foneticko-fonologickém,

lexikalné-sémantickém, morfologicko-syntaktickém a pragmatickém.

e Ochota poskytnout primarni poznatky o kultufe etnika — zaci se mohou od ucitele

dozvédét zajimavosti o romské kultute, historii a tradicich
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e Piisna spravedlnost vii¢i vSem — nestranna spravedlnost ke v§em zakiim

e Prosocialni charakter feseni vychovné¢ vzdélavacich probléml — misto rtiznych tresti
vyuziti upfimné komunikace se zdkem, dulezité je mluvit s zdkem oteviené, jasné
a konkrétné, pricemz ucitel musi zachovat klid a objektivnost, za urcitych okolnosti je
vhodné komunikovat s konfliktnim zakem mimo tfidni prostfedi, za ucasti dalSiho

pedagogického pracovnika, ktery miize slouzit jako neutralni prostiednik.

e C(Citliva komunikace srodi¢i — vytvoreni silného partnerského vztahu mezi rodici
aucitelem je zasadni, je dulezité podporovat a motivovat rodi¢e k plnéni jejich

rodiovskeé role a ujistit je, ze ucitel stoji na jejich strané.

Pro ucitele a dal$i pracovniky jako tieba zminéné asistenty pedagoga je klicové respektovat
rodinné zédzemi romskych zakl a snazit se porozumét jejich celkové situaci. Je nezbytné
vyvarovat se negativnimu hodnoceni a podporovat rodice v jejich rodicovské roli, aby se
zaci citili akceptovani a motivovani ke vzdélavani. Ucitelé by méli byt schopni komunikovat
s romskymi zaky oteviené a s pochopenim, a spolupracovat s rodi¢i na feSeni problému.
Takovy ptistup umozni romskym détem integrovat se do vzdélavaciho systému a stat se

rovnocennymi ¢leny spolecnosti (Kaleja, 2011).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkum se vénuje zakim, jak se citi ve své tiid¢, mezi spoluzaky a jak zaci vnimaji okolni
vlivy. Je dulezité se této problematice vénovat a pokusit se nejen o zkvalitnéni klimatu, ale
1 0 adekvatni vyuzivani ,.klimatickych pojma*. Tato problematika je velice dilezita nejen
pro zkouméni vazeb, nazori arozdilnosti, ale ipro navrh naslednych pedagogickych

opatteni pro zlepSeni klimatu a celkové atmosféry.

Jelikoz se zpracovanim méfeni zjisti atmosféra tiidy, mohou se odhalit problémy samotnych
zak, ktefi se citi vyvrzeni z tfidniho kolektivu a ptfi¢inou mohou byt jak osobni, tak i dalsi
problémy. Tento vyzkum je zaméfen na méfeni a identifikaci aktualniho a preferovaného
klimatu ve Skolach, které navstévuji Zaci ze socidlné znevyhodnéného prostiedi. Je to zak,
»Ktery je znevyhodnén pii svém vzdélavani z divodu ptislusnosti k etnické nebo narodnostni
skupiné ¢i specifickému socidlnimu prostiedi* (Felcmanova a Habrova, 2015, s. 9). V naSem

vyzkumu se konkrétn€ jedna o romskou etnickou piislusnost.
4.1 Vyzkumné cile a otazky

4.1.1 Vyzkumné cile

Nasim hlavnim vyzkumnym cilem je identifikovat rozdily mezi aktuilnim
a preferovanym klimatem trid na 2. stupni zakladni Skoly, kterou navs§tévuji Zaci ze

socialné znevyhodnéného prostiedi s prisluSnosti k romské etnické skupiné
Mezi dil¢i vyzkumné cile jsme zatadili:

1. Analyzovat miru angaZovanosti zakt ve tiidach 2. stupné ZS

2. Zjistit vztahy mezi zaky ve t¥idach 2. stupné ZS

3. Analyzovat uéitelovu pomoc a podporu zékiim ve tfidach 2. stupné ZS

4. Identifikovat orientaci zaka tid 2. stupné ZS na ukoly

5. Zjistit organizovanost a jasnost pravidel ve tfidach 2. stupné ZS
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4.1.2 Vyzkumné otazky
Z vyse popsanych cili vyzkumu jsme vytvoftili vyzkumné otazky k nasemu tématu:
Hlavni vyzkumna otazka:

Jaké jsou rozdily mezi aktualnim a preferovanym klimatem ti'id na 2. stupni zakladni
Skoly, kterou navstévuji Zaci ze socialné znevyhodnéného prostiedi s prislusnosti
k romské etnické skupiné?

Dil¢i vyzkumné otazky:

1. Jaka je mira angaZovanosti zaki ve tfidach 2. stupné ZS?

2. Jaké jsou vztahy mezi zaky ve tfidach 2. stupné ZS?

3. Jaka je uéitelova pomoc a podpora zakam ve tiidach 2. stupné ZS?

4. Jaka je orientace zakt t¥id 2. stupné ZS na tikoly?

5. Jaka je organizovanost a jasnost pravidel tiid zaki 2. stupn& ZS?

4.2 Vyzkumny soubor

Pro nas§ vyzkum jsme zvolili zamérny vybér respondentt, u kterého rozhoduje samotny
usudek vyzkumnika. Soubor musi spliiovat urcitéa kritéria, mohou to byt napft.: vék, pohlavi,

vzdélani, socialni postaveni atd. (Chraska, 2016).

Oslovili jsme nekolik desitek Skol z Olomouckého, Zlinského a Moravskoslezského kraje.
Z téchto oslovenych skol nasemu vyzkumu vyhovéla Zékladni Skola v Olomouckém kraji,
kterd je béZznou méstskou zdkladni Skolou a vétsi Cast zakd tvoii déti ze socialné
znevyhodnéného prostiedi, konkrétné zaci, kteti jsou znevyhodnéni z divodu piislusnosti
k romské etnické skupin€ (Felcmanova a Habrova, 2015). Také nam vyhovéla Zakladni
Skola ve Zlinském kraji, ktera spliiuje stejna kritéria jako Skola v Olomouckém kraji.
Vyzkumny soubor tvoii zaci druhého stupné obou skol tedy 6., 7., 8. a 9. tfidy. Podrobny

popis vyzkumného souboru jsme znazornili v tabulkach nize.

Tabulka 1 — Respondenti zakladni skoly v Olomouckém kraji

| 6 6 5 11
7 7 14
| 8 6 6 12
| 9. 6 4 10

CELKOVY POCET 23 24 47
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Tabulka 2 — Respondenti zdakladni skoly ve Zlinskem kraji
CHLAPCI DIVKY CELKOVY POCET

6 5 11
5 5 10
7 5 12
4 6 10

CELKOVY POCET 22 21 43

4.3 Vyzkumny nastroj

Vzhledem k problematice tématu jsme jako vyzkumny nastroj vyuZili dotaznik. MZeme
fici, Ze dotaznik je nejfrekventovanéj$i metodou zjistovani udajii pomoci pisemného kladeni

otazek a ziskavani pisemnych odpovédi (Gavora, 2010).

Konkrétng jsme jako vyzkumny néstroj zvolili standardizovany dotaznik Skala prostedi
tfidy, Classroom Environment Scale — CES, ktery byl vytvofen autory Trickettem
a Mossem v 70. letech 20. stoleti v USA, pozdé&ji byl dotaznik vicekrat upravovan a aktudlni
findlni vyuzivanou verzi upravili autofi Fraser a Fisher v roce 1986. Autory ¢eské verze jsou
Lasek a Mares. Dotaznik disponuje 24 polozkami, které zkoumaji 6 proménnych klimatu
ttidy viz Tabulka 3. Dotaznik zkouma aktualni (aktualni stav klimatu) a preferovanou (jaké

by si z4ci klima ptali) formu klimatu (LaSek, 2007).

Tabulka 3 — Struktura proménnych dotazniku CES
NAZEV PROMENNE CiSLA OTAZEK MIN.BODU  MAX. BODU

AngaZovanost zaka 1,7,13,19 4 12

Vztahy mezi Zaky ve tridé 2,8,14, 20 4 12
Ucitelova pomoc a podpora 3,9,15,21 4 12
Orientace Zaku na ukoly 4, 10, 16, 22 4 12
Poradek a organizovanost 5,11,17,23 4 12
Jasnost pravidel 6,12, 18, 24 4 12

(Lasek, 2007)

Dotaznik byl osobné dorucen v pisemné form¢ feditelim Skol a prostfednictvim tfidnich
ucitelt, ktefi byli pouceni o instrukcich a rozdali je ve tfidach, aby byla zachovana veskera
anonymita. Tfidni ucitelé predali zaktim instrukce, byli zZaklim napomocni a po vyplnéni

ptedali dotazniky zpét fediteli, od kterého jsme si dotazniky vyzvedli.

Névratnost dotaznikli byla maximalni, tedy 100 %. Maximalni navratnost 1ze zdGvodnit tim,

ze dotazniky rozdali tfidni ucitelé, kteti byli zakiim k dispozici v piipadé nejasnosti ohledné
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dotaznikd. Ucitelé také zaktim piipomnéli, aby vyplnili hlavicku dotazniku, ktera obsahuje
udaje ohledné pohlavi, tfidy a Skoly, kterou navstévuji. Tento dotaznik je uréen pro zaky 2.
stupn¢ zakladnich a stfednich Skol, proto jsme vyuzili pravé tento vzhledem k nasemu

vyzkumnému souboru.

Polozky dotazniku se fadi mezi dichotomické uzaviené otazky, coz znamena, na otazku lze
odpovédét pouze dvémi uvedenymi moznostmi ANO — NE. Kazdy respondent reaguje
individualné tim, Ze oznaci odpovéd’, se kterou souhlasi prostfednictvim zakrouzkovani.
Vyhodnocovani probihd bodovanim, kdy zak za odpovéd’ ANO ziska 3 body, pti odpovéedi
NE ziska 1 bod. Dotaznik obsahuje i otazky, které jsou bodovany opa¢nym zptisobem, za
odpovéd” ANO ziska zak 1 bod, pokud odpovi NE ziska 3 body, tyto otazky jsou oznaceny
pismenem R (C. 3,4, 7, 8, 12, 13, 16, 17, 22, 23). Pokud zak neodpovi, otazka se hodnoti 2
body. Kazda zkouman4 oblast proménnych se s¢ita zvlast a zak mize dosahnout skére max.

12 a min. 4 (Gavora, 2010).

Celkové znéni dotaznikli vyuzitych pro sbér najdeme v piiloze I a II na konci bakalaiské

prace.
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5 ANALYZA DAT

Tato kapitola se zabyva analyzou dat kazdé tfidy na Zakladni Skole v Olomouckém
a Zlinském kraji.

Vysledky vyzkumu jsme rozdélili na obou skolach do konkrétnich tfid, kde jsme v kazdé
zkoumané tfid¢ provedli analyzu jak aktudlniho, tak i preferovaného klimatu. Celkem jsme

analyzovali 8 tfid, 4 tfidy na Zakladni Skole v Olomouckém kraji a 4 tfidy na Zakladni Skole

ve Zlinském kraji. U vSech tfid jsme analyzovali samostatné chlapce 1 divky.

K bodovani je nutné zminit, ze respondent ziskava pocet bodii — minimalni a maximalni
hranici mizeme vidét v tabulce ¢. 3. Maximalni pocet je 12 bodt, pokud respondent dosdhne
vys§iho poctu bodh (8-12), znaci to, Ze konkrétni oblast klimatu tfidy je hodnocena
pozitivné. Postupovali jsme vypocitanim skore jednotlivych oblasti proménnych v dotazniku
za pomoci prevedeni odpovédi na ¢iselné hodnoty. V programu MS Excel jsme u kazdé
proménné pokracovali vypocitanim aritmetického prameéru, ktery je v pedagogickych
vyzkumech vyuZivéan nejcastéji, odhadujeme jim sttedni hodnotu (Chréska, 2016).

Aritmeticky primér zjiStény u jednotlivych proménnych miiZzeme porovnavat s pasmy

béznych hodnot podle Laska (2007).

Tabulka 4 — Pasma béznych hodnot (Lasek 2007)

Proménna Pasmo béznych hodnot — aktualni (A), preferovana (P)

A:4,52-806 P:7,85-11,39
A:7,31-11,49 P:9,19-12,01
A:574-11,04 P:8,81-12,21
A:6,52-10,08 P:6,42-10,30
nsass pissini

A:6,16-10,94 P:9,06-12,22

Vysledky vyzkumu budeme prezentovat pomoci prehlednych grafii a tabulek, které budou

znazornovat hodnoty aritmetického primeéru aktualni a preferované formy. V tabulkach

znézornime hodnoty aritmetického priméru chlapct, divek a celkovou hodnotu.
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5.1 Vysledky vyzkumu Zakladni §koly v Olomouckém kraji

5.1.1 6. trida

Vysledky jsme znazornili v tabulkach 5 a 6, kde jsme rozdélili vysledky chlapcii a divek.
Jak u aktualni, tak iu preferované formy klimatu se zjisténé hodnoty pohybuji v pasmu
béznych hodnot, které jsme zobrazili v Tabulce 4. Chlapci odpovedéli u oblasti vztahii mezi
zdky, orientace zZdkii, organizovanosti a jasnosti pravidel pozitivnéji nez divky, u kterych
aritmeticky primér byl v téchto oblastech niz§i. Naopak u angaZovanosti a ucitelovy pomoci
odpovidaly pozitivnéji divky. Vyrazny rozdil hodnot mezi aktudlnim a preferovanym
klimatem mtzeme vidét u Angazovanosti zZaka, kdy aktudlni forma dosahuje hodnoty 7,82
a preferovana forma 9,45, z t€chto hodnot miizeme usoudit, Ze si zaci uvédomuji svoji nizsi
angazovanost do vyuky. U oblasti vztahi mezi Zaky, ucitelovy pomoci, organizovanosti
a jasnosti pravidel se hodnoty nelisi viibec nebo jen s malym rozdilem. Naopak je tomu
u proménné orientace zakii na ukoly, kdy je aktualni forma klimatu vyssi nez preferovana,

coz miiZze naznacovat, Ze u zaki této tfidy neni tak dileZité pracovat na tikolech.

Tabulka 5 — Celkové hodnoty aritmeticke primeru aktudlniho klimatu v 6. tride

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace  Organizovanost  Jasnost

Chlapci 7,67 10 9,33 9 10,67 11

8 9,4 10 8,4 7,6 10
7,82 9,73 9,64 8,73 9,27 10,55

Tabulka 6 — Celkové hodnoty aritmeticke primeru preferovaného klimatu v 6. tridé

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace Organizovanost Jasnost

Chlapci 8,67 9,67 10 7,67 10 11,33
10,40 10,80 9,20 8,60 8,40 11,20
9,45 10,18 9,64 8,09 9,27 11,27

Pro ptehlednost jsme v Grafu 1 srovnali vysledky aktudlniho a preferovaného klimatu.

Graf 1 — Vysledky aktualniho a preferovaného klimatu 6. tridy
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5.1.2 7. tfida

V tabulkdch 7 a8 mizeme vidét celkové hodnoty klimatu v 7. tfidé. Hodnoty vSech
zjiSténych oblasti se pohybuji v pasmu béznych hodnot. Chlapci odpovedéli u vétSiny oblasti
jak aktudlni, tak preferované formy pozitivnéji nez divky, které¢ pozitivnéji odpovedély
u angazovanosti a ucitelovi pomoci.  Velmi vyrazny rozdil hodnot mezi aktudlni
a preferovanou formou muizeme vidét u angazovanosti, kde jsme naméfili nizsi hodnotu
5,79, u aktudlni formy a 9,71 u preferované formy, a dale organizovanosti, kde hodnota
u aktualni formy dosahuje 6,86 a preferované formy 10, témito hodnotami miZeme usoudit,
ze si zaci uvédomuji svoji niz$i angazovanost do vyuky ataké svij poradek
a organizovanost. U oblasti vztahii mezi Zaky, ucitelovi pomoci a orientaci Zakui na ukoly se
hodnoty 1i8i jen s malym rozdilem. Naopak u jasnosti pravidel je aktualni forma s hodnotou
11,50 vyssinez preferovana forma, kterd dosahuje hodnoty 10,07. Tato hodnota mliZe znacit,

ze pro zaky nejsou tak dilezitd pravidla a jejich nastaveni a zmény.

Tabulka 7 — Celkové hodnoty aritmetické priiméru aktudlniho klimatu v 7. tridé

AngaZzovanost Vztahy UCcitel. pomoc Orientace  Organizovanost  Jasnost
Chlapci 5,71 9,71 8,57 8,57 7,71 .
5,86 8,57 9,71 7,86 6 11,57

5,79 9,14 9,14 8,21 6,86 11,50

Tabulka 8 — Celkové hodnoty aritmetické primeru preferovaného klimatu v 7. tridé

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace Organizovanost Jasnost
9,71 10,86 10,29 8 10,29 10,57
9,71 9,86 9,71 8,57 9,71 9,57
9,71 10,36 10 8,29 10 10,07

Pro ptehlednost jsme v Grafu 2 srovnali vysledky aktudlniho a preferovaného klimatu.

Graf 2 — Vysledky aktualniho a preferovaného klimatu 7. tridy

Aktuadlni a preferované klima 7. tridy
15
10,36 10 - 10,07

10 8,21 8,29

5,79
5 l l |
0

AngaZovanost  Vztahy mezi Zaky Ucitelova pomoc Orientace Zak( na Organizovanost a Jasnost pravidel
zaka a podpora ukoly poradek

B Aktualni forma Preferovana forma



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 42

5.1.3 8.trida

Vsechny celkové hodnoty chlapcti adivek zndzornéné v tabulkdch 9, 10 aktualni
1 preferované formy se pohybuji v pasmu béznych hodnot. Z viditelnych hodnot mizeme
konstatovat, Ze vysledky v této tfid¢ jsou viceméné pozitivni. U aktualni formy odpovidali
chlapci pozitivnéji nez divky u oblasti vztahii mezi Zdky, orientace a organizovanosti.
U preferované formy odpovidaly divky pozitivnéji nez chlapci u oblasti angazZovanosti,
vztahii mezi zdky a organizovanosti. Vyrazny rozdil mezi aktudlni a preferovanou formou
muzeme vidét u angazovanosti, kde aktudlni forma dosahuje hodnoty 7,67 a preferovana
forma 9,67, dale u ucitelovi pomoci, kde aktudlni forma dosahuje 9,58 a preferovana forma
11, a také u organizovanosti, kde je aktualni forma 8,50 a preferovana forma 10,17. Z téchto
vysledkll miizeme fict, ze si Zaci uvédomuji svoji niz§i angaZovanost a organizovanost a také
ucitelovu podporu. U oblasti vztahii mezi Zdky a jasnosti jsou hodnoty aktuélni a preferované
formy stejné. Naopak u orientace na ukoly je hodnota preferované formy 7,67 nizsi nez

aktualni forma 7,67, coz mize znadit, Ze pro zaky neni prace na tkolech tak dulezita.

Tabulka 9 — Celkové hodnoty aritmeticke primeru aktualniho klimatu v 8. tride

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace  Organizovanost  Jasnost
Chlapci 7,67 11,67 9,33 10 10,33

7,67 10,67 9,83 7,83 6,67 11

7,67 11,17 9,58 8,92 8,50 10,50

Tabulka 10 — Celkove hodnoty aritmetické priuméru preferovaného klimatu v 8. tride

Chlapci

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace Organizovanost Jasnost
9,33 11 11 8 9,67 10,67

10 11,33 11 7,33 10,76 10,33
9,67 11,17 11 7,67 10,17 10,50

Pro ptehlednost jsme v Grafu 3 srovnali vysledky aktudlniho a preferovaného klimatu.

Graf 3 — Vysledky aktualniho a preferovaného klimatu 8. tridy
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5.1.4 09.trida

Aritmeticky pramér vSech namétfenych hodnot chlapct idivek se pohybuje v pasmu
béznych hodnot jak v aktudlni, tak preferované formé. Chlapci v aktualni formé odpovidali
pozitivnéji nez divky u oblasti vztahii mezi Zdaky, ucitelovi pomoci, orientace zZdkii na vikoly,
organizovanosti a jasnosti. U preferované formy odpovidaly ve vSech oblastech pozitivnéji
divky nez chlapci. Nejvyraznéjsi rozdily mezi aktualni a preferovanou formou mizeme vidét
u oblasti angazovanosti, kde aktualni forma dosahuje hodnoty 6,90 a u preferované formy
8,80, vztahu mezi Zdky, kde hodnota aktualni formy dosahuje 9,20 a preferovand forma
10,20, dale ucitelova pomoc a podpora, u které aktudlni forma dosahuje hodnoty 9,10
a preferovana forma 10,40, oblast aktudlni formy organizovanosti dosahuje hodnoty 8,60
a preferovana forma 10,40 a posledni oblast jasnost pravidel u aktudlni formy dosahuje
10,20 a u preferované formy 10,90. U vSech téchto oblasti 1ze usoudit, Ze si zaci uvédomuyji
nizsi usili bud’ z jejich nebo ucditelovi strany. Oblast orientace zakli na ukoly dosahuje vyssi

hodnoty 10,20 v aktualni form¢ a nizs$i hodnoty 9,10 v preferované forme.

Tabulka 11 — Celkové hodnoty aritmetické pruméru aktualniho klimatu v 9. tride

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace  Organizovanost  Jasnost

Chlapci 6,33 9,33 9,17 10,67 10
7,75 9 9 9,50 6,50 9,50

6,90 9,20 9,10 10,20 8,60 10,20

Tabulka 12 — Celkove hodnoty aritmetické priuméru preferovaného klimatu v 9. tride

Chlapci 8,33 9,67 9,67 8,50 10,33 10,83

9,50 11 11,50 10 10,50 11

8,80 10,20 10,40 9,10 10,40 10,90

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace Organizovanost Jasnost

Pro ptehlednost jsme v Grafu 4 srovnali vysledky aktudlniho a preferovaného klimatu.

Graf 4 — Vysledky aktualniho a preferovaného klimatu 9. tridy
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5.2 Vysledky vyzkumu Zakladni §koly ve Zlinském kraji

5.2.1 6. trida

V tabulkach 13 a 14 zndzorfiujeme celkové hodnoty aritmetického priiméru jak u chlapci,
tak u divek. VSechny tyto hodnoty se pohybuji v pasmu béznych hodnot. U aktudlni formy
divky odpovedély pozitivnéji u oblasti angazovanosti, ucitelovi pomoci a orientace Zakii na
ukoly. U preferované formy divky odpovidaly pozitivnéji u vSech oblasti az na jasnost
pravidel, kde je rozdil mezi chlapci pouze minimalni. Mezi aktuélni a preferovanou formou
muzeme vidét nejznatelnéjsi rozdil u oblasti angazovanosti, kde aktudlni forma dosahuje
hodnoty 6,91 a preferovana forma 10,64 a oblasti organizovanosti, u které dosahuje hodnota
aktualni formy 7,82 a preferovana forma 10,73. U téchto oblasti si podle vysledkl Zaci
uvédomuji jejich nizsi usili, neZ které by si pfali. U oblasti jasnosti pravidel hodnota aktudlni
forma dosahuje 12 a hodnota preferované formy 10,91, z tohoto vysledku mizeme usoudit,
ze pro zéky nejsou pravidla tak diilezita. U vSech zbylych oblasti také vychazi hodnoty vyssi

u aktudlni formy neZz u preferované, ale rozdily jsou minimalni.

Tabulka 13 — Celkové hodnoty aritmetické priuméru aktualniho klimatu v 6. tride

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace  Organizovanost  Jasnost

Chlapci 6,67 11,67 10,67 10,67 8 12
7,20 11,60 10,80 11,60 7,60 12
6,91 11,64 10,73 11,09 7,82 12

Tabulka 14 — Celkové hodnoty aritmetické priumeéru preferovaného klimatu v 6. tiide

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace Organizovanost Jasnost

Chlapci 10,17 11,17 10,33 10 10,67 11
11,20 12 10,80 11,60 10,80 10,80

10,64 11,55 10,55 10,73 10,73 10,91

Pro piehlednost jsme v Grafu 5 srovnali vysledky aktualniho a preferovaného klimatu.

Graf'5 — Vysledky aktudlniho a preferovaného klimatu 6. tridy
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5.2.2 7. trida

Vsechny celkové hodnoty chlapct i divek, které jsme zndzornili v tabulkach 15 a 16 se
pohybuji v pdsmu béznych hodnot. U aktualni formy nejsou mezi divkami a chlapci vyrazné
rozdily. Naopak u preferované formy divky odpovidaly ve vSech oblastech pozitivnéji nez
chlapci, u oblasti jasnosti pravidel se hodnoty shodly. Nejvyraznéjsi rozdil mizeme vidét
u oblasti angazovanosti zZakii, kdy aktualni forma dosahuje hodnoty 6,40 a preferovana
forma 9,90. Dale miizeme vidét znatelny rozdil u oblasti organizovanosti, u které aktualni
forma dosahuje hodnoty 8,20 a preferovana forma 10. Z téchto vysledkii miizeme usoudit,
ze si zaci uvédomuji svoji nizsi angazovanost a organizovanost. U v§ech zbyvajicich oblasti
hodnoty aktualni formy dosahuji vysSich hodnot nez u preferované formy. Konkrétné
u oblasti vztahii mezi Zaky dosahuje aktudlni forma hodnoty 11,80 a preferovana forma
10,20, oblast ucitelovi pomoci dosahuje hodnoty aktudlni formy 11,60 a preferované formy
10,30, hodnota aktudlni formy orientace zakit na ukoly dosahuje 8,50 a preferovana forma
7,10. U oblasti jasnosti pravidel se hodnota aktudlni formy od preferované 1isi jen
s minimalnim rozdilem. Z téchto hodnot miizeme usoudit, Ze pro Zdky nejsou tyto oblasti
tolik dalezité.

Tabulka 15 — Celkové hodnoty aritmetické pruméru aktualniho klimatu v 7. tride

AngaZovanost Vztahy UCcitel. pomoc Orientace  Organizovanost  Jasnost

Chlapci 6 12 11,60 8,20 8 12
6,80 11,60 11,60 8,80 8,40 11,60
6,40 11,80 11,60 8,50 8,20 11,80

Tabulka 16 — Celkové hodnoty aritmetické priuméru preferovaného klimatu v 7. tride

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace Organizovanost Jasnost
Chlapci 9,80 8,80 9,40 6,20 9,20 11,60
10 11,60 11,20 8 10,80 11,60

9,90 10,20 10,30 7,10 10 11,60

Pro piehlednost jsme v Grafu 6 srovnali vysledky aktualniho a preferovaného klimatu.

Graf 6 — Vysledky aktualniho a preferovancho klimatu 7. tridy
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5.2.3 8.trida

Tabulky 17 a 18 zobrazuji celkové hodnoty chlapcu i divek jak aktualni, tak preferované
formy. VSechny hodnoty se pohybuji v pasmu béznych hodnot. U aktualni formy odpovidali
pozitivnéji spiSe chlapci, konkrétné¢ v oblastech angaZovanosti, vztahii mezi Zdky
a organizovanosti, u oblasti jasnosti pravidel se divky ichlapci shodli. V oblastech
angazovanosti, vztahit mezi Zaky, ucitelovi pomoci, organizovanosti a jasnosti u preferované
formy odpovidaly pozitivnéji divky. Vyraznéj$i rozdily mezi aktudlni a preferovanou
formou vidét uoblasti angaZovanosti, kde aktualni forma dosahuje hodnoty 7,50
a preferovana forma 8,67. Aktudlni forma oblasti organizovanosti dosahuje hodnoty
9 a preferovanad forma 10,17. Aktudlni forma oblasti vztahit mezi zZaky a ucitelovi pomoci
a podpory se od preferované formy lisi jen malym rozdilem. U oblasti orientace Zakii na
ukoly, u které aktualni forma dosahuje hodnoty 9,83 a preferovana forma 8,33 a oblast
Jjasnosti pravidel, ktera dosahuje hodnotu aktudlni formy 12 a preferované formy 10,83.

Z téchto hodnot miizeme usoudit, ze pro zaky neni tolik diilezita prace na tkolech a pravidla.

Tabulka 17 — Celkové hodnoty aritmetické pruméru aktualniho klimatu v 8. tride

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace  Organizovanost  Jasnost

Chlapci 7,71 10,57 10,29 9,71 ]
7,20 9,60 10,80 10 8 12

7,50 10,17 10,50 9,83 9 12

Tabulka 18 — Celkove hodnoty aritmetické priuméru preferovaného klimatu v 8. tride

Chlapci

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace Organizovanost Jasnost
7,71 9,71 10 8,57 9,43 10,57

10 11,60 10,60 8 11,20 11,20
8,67 10,50 10,25 8,33 10,17 10,83

Pro ptehlednost jsme v Grafu 7 srovnali vysledky aktudlniho a preferovaného klimatu.

Graf 7 — Vysledky aktualniho a preferovaného klimatu 8. tridy
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5.2.4 9. trida

Vsechny hodnoty chlapcti i divek jak aktudlni, tak preferované formy zobrazené v tabulkach
19 a 20 se pohybuji v pasmu béZnych hodnot. U aktudlni formy se hodnoty chlapct a divek
lisily jen s malym rozdilem, pouze u oblasti u€itelovi pomoci odpovédély pozitivnéji divky.
U preferované formy odpovédely uvSech oblasti pozitivnéji divky nez chlapci.
Nejvyraznéjsi rozdil mezi aktualni a preferovanou formou muzeme vidét u oblasti
angazovanosti, kde je hodnota aktudlni formy 5,20 a hodnota preferované formy 8,20. Dalsi
vyrazny rozdil mizeme vidét u oblasti organizovanosti a poradku, aktualni forma zde
dosahuje hodnoty 7,20 a preferovand forma 10,40. Z téchto dvou oblasti mizeme dle
vysledkt usoudit, Ze si zaci uvédomuji svoji nizs$i angazovanost ve vyuce a jejich poradek
a organizovanost. Aktudlni forma oblasti ucitelovi pomoci a podpory, orientace zZdkii na
ukoly a jasnosti pravidel se bud’ 1i8 jen s malym rozdilem, nebo Zadnym. U oblasti vztahii
mezi zdky je sice hodnota aktudlni formy 11,40 vyssi nez preferovana forma 11, ale rozdil je
minimalni.

Tabulka 19 — Celkové hodnoty aritmetické pruméru aktualniho klimatu v 9. tride

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace  Organizovanost  Jasnost

Chlapci 5,50 11,50 9,50 8 7
5 11,33 11,33 8,50 7,33 11

5,20 11,40 10,60 8,30 7,20 11

Tabulka 20 — Celkove hodnoty aritmetické priuméru preferovaného klimatu v 9. tride

Chlapci 8 10,50 10 7 8 10
8,33 11,33 11 9,67 12 11,67
8,20 11 10,60 8,60 10,40 11

Pro ptehlednost jsme v Grafu 8 srovnali vysledky aktudlniho a preferovaného klimatu.

AngaZovanost Vztahy Ucitel. pomoc Orientace Organizovanost Jasnost

Graf 8 — Vysledky aktualniho a preferovaného klimatu 9. tridy
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6 INTERPRETACE DAT

V této kapitole se budeme vénovat vyhodnoceni zjistovanych proménnych pomoci pfedem
vytvoienych vyzkumnych otdzek. Vyzkum jsme provadéli pomoci standardizovaného
dotazniku CES, ktery popisujeme v kapitole Metodologie vyzkumu. Nésledné jsme data
graficky znézornili a podrobné popsali v tabulkach v kapitole Analyza dat.

Hlavni vyzkumnou otazkou v naSem vyzkumu je zjistit, jaké jsou rozdily mezi aktualnim

a preferovanym klimatem tFid na 2. stupni zakladni Skoly, kterou navstévuji Zaci ze

socialné znevyhodnéného prostiedi s prislusnosti k romské etnické skupiné?
Jaka je mira angaZovanosti Zakiu ve tridach 2. stupné ZS?

U zakl vSech tfid je hodnota aktualni formy angazovanosti niZs§i nez preferovana forma.
MuzZeme fici, ze si zaci uvédomuji svoji nizs§i angazovanost a aktivitu ve vyuce a uvitali by
zmeénu, ktera by jejich miru angazovanosti zvysila. Nejniz$i miru angazovanosti vykazuji
7aci 7. tiidy ZS v Olomouckém kraji a 9. tiidy ZS ve Zlinském kraji. U zaka 9. tiid mize
byt niz8i mira angazovanosti ovlivnéna tim, Ze jsou zéaci v poslednim ro¢niku a mohou
pocitovat natlak z divodu pokraCovani v sekundarnim vzdélani a samotném ukonceni
zakladniho vzdélani, coz by mél byt hlavni cil romskych zakt (Horndk, 2005). Vysledek
naSeho vyzkumu muiiZe byt v rozporu s tvrzenim Laska (2007), ktery ve svém vyzkumu dosel
k vysledku, Ze Zaci zakladnich Skol vétSinou vykazuji vy$s$i miru angaZovanosti a zapojeni
do vzdélavaciho procesu. Dle vyzkumu Khuhra (2024) mizZeme tvrdit, Ze zaci, ktefi se
zapojuji do vyukovych aktivit s nadSenim, maji tendenci mit vySsi Urovenl angaZovanosti.
AngaZovanost zakll je z mnoha perspektiv vnimana jako kli¢ovy prvek v procesu vzdélavani
ve Skolach. Jeji dulezitost si uvédomuji jak ucitelé, tak i samotni Zaci, prave timto si miiZzeme

vysvétlovat vysoké hodnoty u preferované formy této oblasti (Sed’ova, Svaticek, 2010).
Jaké jsou vztahy mezi Zaky ve tiidach 2. stupné ZS?

Ve vétsing tfid jsou zaci spokojeni s aktualni formou této proménné a vyrazné se nelisi od
preferované formy, tudizZ mizeme usoudit, Ze jsou Zaci ohledné vztahli se svymi spoluzaky
ve tfidach spokojeni. Pozitivnéjsi vysledky mizeme vidét u hodnot zékladni Skoly ve
Zlinském kraji. Tyto pozitivni hodnoty si miiZzeme vysvétlovat tim, ze se romsti Zaci citi ve
ttidach pfijati a jsou tzv. ,,mezi svymi‘. V piipadé, Ze by ve tfidé¢ bylo minimum romskych
zakli mezi zéky majoritni spolecnosti, vysledky by pravdépodobné byly horsi, z divodu
castého vylouceni z kolektivu. Tuto skutecnost miizeme potvrdit vyzkumem, ktery tvrdi, Ze

na chovani zakil a jejich vztahy mezi spoluZzédky maji velky vliv véci spojené s rodinnymi
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vztahy, lidmi kolem nich a také SirSim kulturnim prostfedim, ve kterém vyristaji
(Kutsyuruba, Klinger, Hussain, 2015). Tyto vysledky mizeme srovnat s vyzkumem Laska,

podle kterého byvaji hodnoty zakli na 2. stupni zakladnich skol nadprimérné (Lasek, 2007).
Jaka je utitelova pomoc a podpora Zakim ve tiidach 2. stupné ZS?

V oblasti poskytovani ucitelovy pomoci a podpory zakim je ziejmé, ze vysledky jsou velmi
podobné ve vech tiidach. Zaci ve vétsing ptipadt projevuji spokojenost s aktualni formou
podpory a pomoci, coz je v naSem vyzkumu povazovano za zasadni. Tato spokojenost neni
omezena pouze na zaky romského ptivodu, ale plati pro SirSi spektrum zakt z prostiedi se
socialnimi nerovnostmi. Diiraz je kladen na individualni pfistup pedagogii a ptipadnych
asistentli pedagoga, ktefi se snazi poskytnout individualni podporu a pomoc zakim (Kaleja,
2011). Je tieba zdlraznit, Ze tato individudlni péce hraje klicovou roli v dosahovani aspéchi
ve vzdélavani a vyrovnavani rozdild ve vysledcich mezi Zaky sriznymi socidlnimi
a kulturnimi pozadimi. Studie dokazuji, ze ucitelé s autoritou vytvareji pozitivni socialni
klima ve tfidé¢, dle tohoto tvrzeni miizeme usoudit, ze autoritativni u€itelé chapou a pomahaji
svym zakim a témito kroky napomdhaji k pozitivnéjsimu klimatu (Petrik, VaSasSova, 2022).
Tato oblast je spojena nejen s zaky, ale také jejich rodici, jelikoz by ucitelé méli aktivné
usilovat o poznani a porozuméni rodinnému prostiedi svych zaki. Je klicové, aby rodice
pochopili, Ze Skola neni nepratelska instituce, ale spiSe partner v procesu vzdélavani jejich

déti, a to jak pro déti, tak pro jejich rodice (Buryanek, c2002).
Jaka je orientace Zaku t¥id 2. stupné ZS na vikoly?

Orientace zaki na ukoly neni podle ziskanych dat pro zaky pftili§ prioritni, jelikoZ hodnoty
vyjadfené v aktudlni formé Casto pfevazuji nad témi, které by Zaci preferovali. VSechny
zaznamenan¢ hodnoty jsou hodnoceny jako priimérné, coz naznacuje, ze pro vétSinu zaka
neni tato oblast zvIast’ dilezitd. Je mozné, Ze Zéaci nepocituji naléhavou potitebu hledat
zmény, které by mohly vést ke zlepSeni této oblasti. Tento vysledek si miZzeme vysvétlovat
tvrzenim Kaleji (2011), ze u rodi¢i romskych zakt ucitel predpoklada, ze budou podporovat
své déti pfi plnéni domacich ukold, poskytovat jim pomoc a podporovat je k dodrzovani
Skolnich povinnosti. AvsSak casto se ukazuje, Ze rodice této podpory a pomoci nejsou
schopni. Tuto skute¢nost miizeme potvrdit tim, Ze rodi¢e romskych zakl byli v minulosti
Casto nespravedlivé zatazeni do specidlnich Skol, coz vedlo k tomu, Ze nedosdhli vyssi
urovné formélniho vzdelani, coz jim efektivni pomoc détem s jejich pfipravou a plnénim
ukolll (Némec, 2023). Tato nedostatecnd podpora muze v konecném dusledku ovlivnit

1 orientaci zakd na tkoly a jejich vnimani dileZitosti Skolni prace.
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Jaka je organizovanost a jasnost pravidel téid Zaki 2. stupné ZS?

Ohledné organizovanosti se zaci tfid shodovali v primérnych hodnotéach jak aktudlni, tak
preferované formy, také se ve vétSin€ shodli u vyssi preferované formy nez u aktualni formy.
Muzeme usoudit, ze si zaci uvédomuji svoji nizsi organizovanost a napi. hlu¢nost a uvitali
by vtomto sméru zménu. Je mozné, ze tato védomost o nedostate¢né organizovanosti
a rusivych faktorech v prostfedi tfidy muze ovlivnit nejen jejich schopnost se soustfedit na
ukoly, ale také jejich celkové pohodli a chut’ do uceni. Organizovanost zakii ve vyuce muze
byt spojovana taktéz s rodinnym prostiedim, pokud rodina neposkytuje détem dostatecnou
podporu, mohou se déti dostat do laxniho postoje k vzdélani a mohou mit potize s ovladanim
svého temperamentu, coz Casto souvisi s impulzivnim chovanim. Ucitelé mohou takové

chovani povazovat za problematické (Najmonova et al., 2023).

Naopak je dle vysledkl zjiSténo, Ze oblast jasnosti pravidel je Zaky vnimana mnohem
priznivéji, nebot” ve vétsSing tfid dosahuje aktudlni forma nadprimérnych hodnot a neni
zaznamenan vyznamny rozdil mezi preferovanou formou. Vyjimkou je 7. tfida Zakladni
Skoly v Olomouckém kraji, kde je aktualni forma vyssi neZ preferovand, z tohoto vysledku
muzeme fici, Ze tato oblast neni osobné pro zaky tolik dillezitd. Naopak u Zakladni Skoly ve
Zlinském kraji prave vétSina tiid vykazuje vySsi miru u aktudlni formy nez u preferované
formy. Vys$8i hodnotou preferované formy si vysvétlujeme to, Ze Zaci nevyzaduji po ucitelich
pozitivné. Oblast jasnosti pravidel ma vazbu na ucitelovu pomoc a podporu a vzijemné se
ovliviuji (Lasek, 2007). Toto tvrzeni mizeme potvrdit studii, kterou jsme uvadéli vyse, zZe
autoritativni ucitelé se snazi, aby zaci chapali nastavena pravidla a byli ochotni poskytnout
podporu a pomoc (Petrik, VasaSova, 2022). Ob¢ tyto oblasti tedy miizeme hodnotit spiSe
pozitivné, nebot’ ukazuji na dobrou koordinaci mezi uciteli aZzaky, coZ pfispiva

k efektivnimu u¢ebnimu prostredi.

4

Jaké jsou rozdily mezi aktualnim a preferovanym klimatem tfid na 2. stupni zakladni
Skoly, kterou navstévuji Zaci ze socialné znevyhodnéného prostiedi s prisluSnosti

k romské etnické skupiné?

Dle vsech dil¢ich vyzkumnych otazek, na které jsme odpovédeli vyse mizeme odpovédet
na na$i hlavni vyzkumnou otazku, kterd se tykd rozdili mezi aktudlnim a preferovanym
klimatem tfid. Z vyse zjisténych vysledkl miizeme tvrdit, Ze ve vétsing tid je aktualni forma
klimatu tiidy vnimana zaky mirné niz§i neZ preferovana forma. Zaci si uvédomuji svou nizsi

angazovanost a aktivitu ve vyuce a vyjadiuji potfebu zmény, kterd by zvysila jejich miru



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 51

angazovanosti. Tento stav mize byt ovlivnén tlakem spojenym s ukoncenim zékladniho
vzdélani. Vztahy mezi zaky jsou ve velké vétSin€ pozitivni. Oblast ucitelovy pomoci
apodpory je obvykle zdky vnimana pozitivné, coz napomaha k vytvatreni efektivniho
ucebniho prostfedi. VétSina zaki preferuje vysSi miru organizovanosti, nez je aktualné
poskytovana. Ohledné jasnosti pravidel je ve vétSiné tfid Zakladni Skoly v Olomouckém
kraji preferovana forma vyssi nez aktudlni forma, u Zakladni skoly ve Zlinském kraji je to

ve veétSing tiid praveé naopak.

Je také ale dulezité fici, ze dotaznik, ktery jsme pro sbér dat pouzili, nemusi zcela
zohlednovat rozdily mezi riznymi etnickymi skupinami. Dotaznik nemusel zachytit vSechna
specifika nebo potieby zaku s prislusnosti k romské etnické skuping.

Celkove lze ze vSech dostupnych dat konstatovat, Ze zaci ze socialné¢ znevyhodnéného
prostiedi s prisluSnosti k romské etnické skupiné vnimaji urc¢ité nedostatky ohledné jejich

klimatu tiidy.
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ZAVER

Prvni kapitola teoretické ¢asti se zaméfila na zékladni pojmy spojené s klimatem ve tiid¢,
jako je prostfedi a atmosféra, a také se vénovala klimatu Skoly a Skolni tfidy. Druha kapitola
detailngji popsala problematiku klimatu ve tfidé, metody méteni, a kladla diiraz na roli
ucitele, zdka arodiny pfi utvafeni klimatu tfidy a vytvafeni podminek pro pozitivni
a inkluzivni prostiedi. Treti aposledni kapitola se vénovala socialnimu vylouceni
a znevyhodnéni, jelikoZ se nas vyzkum tykal zakl ze socialn€ znevyhodnéného prostiedi,

konkrétn¢ z ditvodu jejich piislusnosti k romskému etniku.

V praktické ¢asti jsme se zabyvali metodologii vyzkumu, kde jsme stanovili vyzkumné cile,
formulovali vyzkumné otazky a definovali vyzkumny soubor a nastroje. Cilem prace bylo
zjistit, jaké jsou rozdily mezi aktualnim a preferovanym klimatem tfid na 2. stupni zakladni
Skoly, kterou navstévuji zaci ze socialné znevyhodnéného prostiedi s ptislusnosti k romské
etnické skupiné. Na zdkladé analyzy ziskanych dat jsme provedli interpretaci vysledku

a zkoumali rozdily mezi aktualnim a preferovanym klimatem ve tfidach.

V ramci tohoto vyzkumu bylo provedeno zkouméni aktudlniho a preferovaného klimatu ve
ttidach na 2. stupni zékladnich Skol, které navstévuji zaci ze socialné¢ znevyhodnéného
prostiedi s prislusnosti k romské etnické skuping. Ze zjisténych vysledki 1ze konstatovat, ze
zaci veétsiny tfid vnimaji aktudlni klima tfidy mirn¢ niZ$i nez preferované. Navzdory tomu
jsou vztahy mezi zaky vétSinou pozitivni a oblast ucitelovy pomoci je vniméana pozitivné.
Vétsina zakt preferuje vyssi miru organizovanosti a jasnost pravidel.

Tyto poznatky mohou pomoci $kolam a pedagogim 1épe porozumét potfebam zaki ze
socialné znevyhodnéného prosttedi a ptispét k vytvareni prostiedi, které podporuje jejich

pozitivni a inkluzivni zkuSenosti ve Skolnim prostfedi.
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popi. popiipadé

S. strana

Sb.  sbirka

SVP  Specialné vzdélavaci potieby
tzv.  takzvané

ZS Zakladni Skola
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PRILOHA P I: DOTAZNIK CES AKTUALNI FORMA

Dobry den,

jmenuji se Tereza Caletkova a jsem studentkou 3. ro€niku Univerzity Tomase Bati ve Zliné. Chtéla bych Vas
touto cestou poprosit o vyplnéni dotazniku nize, ktery mi pom(izZe pfi tvorbé mé bakalarske prace. Nejedna
se o test, tudiz neexistuji $patné odpovédi, kazda odpovéd je spravna.

Pokud souhlasite s tim, co je napsano zakrouzkujte slovo ,ANO”, pokud nesouhlasite, zakrouzkujte slovo
»NE“ Pokud si u nékteré z otazek nebudete jisty, mGZete ji nechat nevyplnénou, ale zkuste se nad kaidou
otdzkou zamyslet a snaite se, aby nevyplnénych odpovédi bylo co nejméné. Dotaznik je zcela anonymni,
takze Vas ujistuji, Ze vysledky budou vyuiity jen k vypracovani bakalarské prace.

Dékuji za spolupraci.

Zakrouzkujte jednu z moinosti: jsem  DIVKA - CHLAPEC

Navstévuji SKolu: ....c.ooeeee e e, Chodim dor . Y
1. Studenti v nadf tfidé vkladaji do kaZdé &innosti hodné energie ANO NE
2. Studenti v nasi tfidé jsou mezi sebou velmi radi v kontaktu. ANO NE
3. Tridni uitel stravi jen malo ¢asu povidanim se studenty ve tf'idé&. ANO NE

4, Ve tridé stravime vice ¢asu diskutovanim o mimoskolnich aktivitach nez diskusemi o ANO NE
vécech, vztahujicich se ke skolni praci.

5. Nase tfida je velmi dobfe organizovana. ANO NE

6.V nasi tfidé jsou jasna pravidla, ktera maji studenti dodrzovat (v hodiné, pfi zkouseni, ANO NE

pisemkach).

7. Studenti v nasi tfidé pfi hodiné radi sni s otevienyma oé¢ima. ANO NE
8. Studenti v nasi tfidé nemaji moc chut se jeden s druhym blize seznamovat. ANO NE
9. Tfidni utitel se o studenty osobné zajima. ANO NE
10. V nasi tfidé je velmi dllezité udélat kus prace. ANO NE
11. V nasi tfidé jsou Zaci témér stale potichu. ANO NE
12. V nasi tfidé se ¢asto a mnoho méni pravidla (v hoding, pfi zkougeni, pisemkach) ANO NE
13. Studenti v nasi tfidé fasto ¢ekaji na zvonéni, az ,padne”. ANO NE
14. V nasi tfidé byla mezi studenty uzavfena rada pratelstvi. ANO NE
15. Tridni uéitel je vice pfitelem neZ autoritou. ANO NE
16. V nasi tfidé nemusi studenti mnoho pracovat. ANO NE
17. V nasi tfidé se mohou Z4ci poflakovat, flinkat. ANO NE
18. Tridni ucitel vysvétli, co se stane, kdyz studenti porusi pravidla hry (v hoding, pfi ANO NE
zkouseni, pisemkach).

19. Vétsina studentd v nasi tfidé skuteéné dava pozor na to, co uéitelé Fikaiji. ANO NE
20. Nade tfida se snadno nadchne néjakym napadem, projektem. ANO NE
21. Ttidni ucitel dovede vystoupit z role uditele, kdyZ ma pomoci studentdm. ANO NE
22. Nade tfida je spise spoleCenskym prostfedim neZ mistem pro uéeni se néfemu. ANO NE
23. Nade tfida je velmi ¢asto hluéna. ANO NE

24, Tridni ucitel vysvétli, jaka jsou ve tfidé pravidla (v hodiné, pfi zkouseni, pisemkach).  ANO  NE



PRILOHA P II: DOTAZNIK CES PREFEROVANA FORMA

1. Zaci v nasi tfidé by méli byt vice zaujati 3kolou, byt usilovn&jsi.
2. Kontakty mezi zaky v nasi tfidé by méli byt lepsi.
3. Tridni ucitel by mél radéji trdvit mnohem méné Casu povidanim s zaky ve tridé.

4. Ve tridé bychom méli vénovat vice ¢asu diskutovani o mimoskolnich aktivitach nez
diskusim o Skole.

5. Nase trida by méla byt daleko lépe organizovana.

6.V nasi tridé by méla byt jasna pravidla, kterd maji zaci dodrzovat (v hoding, pfi
zkouseni, pisemkach).

7. Zaci v nasi tfidé by méli v hodiné vice snit s otevienyma ofima.

8. Zaci v nasi tfidé by se radéji neméli snazit jeden druhého blize poznat.

9, Tridni ucitel by se mél o zaky vice zajimat.

10. V nasi tfidé by mélo byt nejdllezitéjsi udélat kus prace.

11. V nasi tfidé by méli Zaci byt mnohem vice potichu.

12. V nasi tfidé by se Casto a vyraznéji méla ménit pravidla (v hodiné, pfi zkouseni,
pisemkach).

13. V nasi tridé by se neméla prace v hodiné tak prehanét, bylo by lepsi preckat hodinu
v poklidu aZ do zazvonéni.

14. V nasi tridé by mélo byt vice opravdovych pratelstvi.

15. Tridni uCitel by mél byt vice pfitelem nei autoritou.

16. V nasi tfidé by se neméli Zaci tak namahat, tak mnoho pracovat,

17. V nasi tfidé by klidné proslo, kdyby se Zaci poflakovali, flinkali.

18. Tridni uéitel by mél jasné fici, co se stane, kdyz studenti porusi pravidla (v hoding,
pfi zkouseni, pisemkach).

19. Vétsina zaka v nasi tfidé by méla davat vétsi pozor na to, co ucitelé fikaji.

20. V nasi tfidé by mélo byt snadné nadchnout lidi néjakym napadem, projektem.
21. Tridni ucitel by mé&l umét vystoupit z role ucitele, kdyZ ma pomoci zakam.

22. Nase tfida by méla byt vice spolecenskym prostfedim nez mistem, kde se ¢lovék uci.

waw s

24, Tridni ucitel by nam mél vysvétlit, podle jakych pravidel se bude postupovat (v
hoding, pri zkouseni, pisemkach).
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