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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma teoreticko-empiricky charakter. Cilem bakalaiské prace je zjistit ndzory
uciteld matetskych Skol na v€kove heterogenni a homogenni uspofadani tfid. Teoreticka ¢ast
se vénuje charakteristice obou typu tfid a popisuje vyhody a nevyhody jednotlivych trid.
Dale se zabyva pedagogickou ¢innosti v heterogennich a homogennich tfidach. Prakticka
cast predstavuje vyzkum, ktery byl realizovan pomoci dotaznikového Setfeni a byl urcen
ucitelim matefskych skol v Jihomoravském kraji. Vyzkum poukazuje na nazory ucitelti
homogennich a heterogennich tfid spojenymi s vyhodami a nevyhodami jednotlivych typt
tiid a vysvétluje, které uspotradani tiid, je v ramci adaptace ditéte na matetskou Skolu
vhodngjsi. Zavér prace seznamuje Ctenadfe se zjiSténymi vysledky a navrhuje mozna

doporuceni pro praxi.

Klicova slova: vékové heterogenni tfida, v€kové homogenni tfida, adaptace déti,

diferenciace, individualizace

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical-empirical character. The aim of the bachelor thesis
is to find out the opinions of kindergarten teachers on age heterogeneous and homogeneous
classroom arrangement. The theoretical part is devoted to the characteristics of both types
of classrooms and describes the advantages and disadvantages of each classroom. It also
discusses pedagogical activities in heterogeneous and homogeneous classrooms.
The practical part presents the research, which was carried out by means of a questionnaire
survey and was addressed to kindergarten teachers in the South Moravian Region.
The research highlights the opinions of teachers of homogeneous and heterogeneous classes
connected with the advantages and disadvantages of each type of classroom and explains
which classroom arrangement is more suitable in the context of a child's adaptation
to kindergarten. The conclusion of the paper introduces the reader to the findings

and suggests possible recommendations for practice.

Keywords: age heterogeneous class, age homogeneous class, adaptation of children,

differentiation, individualization
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UVOD

Téma homogennich a heterogennich tiid matetskych $kol je v dneSni dobé pomérné aktualni,
nebot’ zasahuje do kli¢ovych aspektii pfedSkolniho vzdélavani. Samotné téma ziskdva
pozornost nejen ucitelll matetskych Skol, ale také rodicu, ktefi hledaji vhodné prostiedi pro
rozvoj svych déti v predskolnim vzdé€lavani. Na zékladé aktudlnosti tohoto tématu
a snahy zjistit, které uspotadani tiid je pro vychovné vzdelavaci proces nejefektivnéjsi, jsem
se rozhodla zaméfit se na nazory ucitelll matefskych Skol na vékové heterogenni

a homogenni ttidy.

Cilem prace je zjistit ndzory uciteli matefskych Skol, dvou zakladnich typt tfid, kterymi

jsou vékove heterogenni a homogenni uspofadani ttid.

Teoretické ¢ast prace je rozdélena do Ctyt kapitol. Prvni kapitola sleduje vyvoj homogennich
a heterogennich tfid od 20. stoleti az po soucasnost, ve které se zaméfuje na promény
pohledli na pfedSkolni vzdélavani a jeho organizaci. Druha kapitola popisuje heterogenni
a homogenni tfidy matefskych skol a zkouma specifika jednotlivych tiid. Tteti kapitola
objasiiuje vyhody, nevyhody a rizikové faktory vékové heterogennich a homogennich ttid.
Ctvrtd kapitola se zabyva pedagogickou &innosti v obou typech tfid mateiskych $kol,
ve které identifikuje klicové aspekty podporujici vzdélavaci proces v obou typech
matefskych Skol ve spojitosti s ucitelem mateiské Skoly. Cilem teoretické Casti prace

je sumarizace informaci o v€kové heterogennich a homogennich ttidach matetskych skol.

Hlavnim cilem praktické ¢asti bylo zjistit nazory uciteld matefskych Skol na vékové
heterogenni a homogenni tfidy. Pro dosaZzeni tohoto cile byl proveden kvantitativné
orientovany vyzkum, ktery byl realizovan prostfednictvim dotaznikového Setfeni. Dotaznik
byl cilen na ucitele v Jihomoravském kraji pracujici v heterogennich nebo homogennich
ttidach. Dotaznikova zjisténi mohou pomoci lépe porozumét dané problematice a odpovédet
na vyzkumné otazky. Prakticka ¢ast dale zahrnuje diskusi, kterd porovnava vysledky tohoto
vyzkumu s jinymi relevantnimi studiemi a vyzkumy a dale poskytuje doporuceni pro

pedagogickou praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PREDSKOLNI VZDELAVANI OD 20. STOLETI AZ PO
SOUCASNOST S OHLEDEM NA VEKOVE HETEROGENNI A
HOMOGENNI TRIDY

Prvni kapitola je zaméfena na vyvoj predskolniho vzdélavani na nasem uzemi od 20. stoleti
az po soucasnost, ale také na promény pohledi na vékové usporadani tiid u predskolnich
déti, které se v prib&hu let zna¢né¢ zménily. Kapitola se zabyva rozdélenim a vyvojem

heterogennich a homogennich t¥id matetskych skol.

1.1 Organizace tfid materskych Skol zac¢atkem 20. stoleti

Zacatkem 20. stoleti byly pocty déti v heterogennich t¥idach opravdu vysoké. V Ceskych
zemich tak zacala silit kritika na tradi¢ni vyuku a zacal se objevovat navrh od spolecnosti,
ktery se snazil: ,, zvysit kontakt vychovy a Skoly se zivotem, spolecnosti, rodinou a prirodou *
(Syslova et al., 2022, s. 14). Reformni hnuti se dale snazilo o sniZzeni poctu ve tfidach. Zlom
ptisel pocatkem druhé svétové valky, kdy veskeré snahy reformniho hnuti byly pozastaveny.
Po druhé svétové valce se spolecnost snazila vratit do obdobi pfed valkou a zacaly vznikat
nové matei'ské skoly (Rydl & Smelova, 2015).
Roku 1948 byly matetfské Skoly zatfazeny do Skolského sytému, byly zestatnény a v roce
1953 vznikly Prozatimni osnovy materské Skoly. Osnovy se zabyvaly naroky jednotlivych
veékovych kategorii u déti, které vedly k rozdéleni déti do vékoveé homogennich tiid. Zména
opeét pfisla snovym programem pod nazvem , Program vychovné prace v jeslich
a materskych skolach® v roce 1984 (Syslova et al., 2022, s. 15). Jak uvadi ve studii Syslova,
Novakova & Najvarova (2021, s. 110), ,, program byl postaven na vyvojovych (nikoli
individualnich) specificich deti predskolniho veku ““. Metodika vyucovani byla rozdélena dle
vékovych skupin déti.

1. Déti ve véku od dvou do Ctyt let

2. Déti ve veku od Etyt do péti let

3. Déti ve véku od péti do Sesti let
Heterogenni tfidy se v tomto obdobi objevovaly spise vyjimecné. SmisSené tiidy byly
otevirany v pfipad¢, ze nebyla naplnéna homogenni tfida nebo v ptipad¢, ze nebyl dostatek
uciteld pro otevieni homogenni tfidy. Za takovych okolnosti vznikaly matei'ské Skoly

s jednou tfidou neboli jednotridky (Syslova et al., 2022).
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1.2 Predskolni vzdélavani po roce 1989 az po soucasnost

Po ptevratu roku 1989 dochazelo k hledani novych zplisobti prace a objevovala se kritika na
frontalni vyuku i homogenni tfidy. Zacaly vznikat také soukromé matetské Skoly, Skoly
cirkevni a rostl zajem rovnéz o alternativni Skoly. Objevovaly se nové programy jako Zacit
spolu nebo program Materské Skoly podporujici zdravi, které jsou naklonény spiSe
k heterogennimu uspotadani tfid (Syslova et al., 2022). Syslova, Novdkova & Najvarova
(2021) ve studii uvadi, Ze pokud je mezi détmi vétsi v€kovy rozdil, dochazi tak k vytvareni
riznych socidlnich roli, vzdjemné inspiraci pii hie, u¢eni napodobou i bohatSimu kontaktu

mezi détmi.

Velka zména pfisla v roce 2001, kdy vznikl Ndrodni program rozvoje vzdélavani v CR,
takzvanad Bila kniha, kterd méla za cil zménu v Ceském Skolstvi, pfedev§im v rozvoji
vzdélavani v Ceské republice — dokument jiz pozbyl platnost, nyni je platny dokument
Strategie vzdélavaci politiky 2030+ (MSMT, 2020b). Jednou z hlavnich myslenek Bilé knihy
bylo odstoupeni od Sablonovité prace. Diraz byl naopak kladen na rozvoj klicovych
kompetenci, postojii a na rozvoj mysleni. Rdmcovy vzd¢lavaci program pro piedskolni
vzdélavani, dale pouze RVP PV, byl schvilen v roce 2004 a umoznoval rozdéleni déti
do heterogennich ¢i homogennich tfid (Syslova et al., 2016). V aktudlni platné verzi
RVP PV od roku 2021 je uvedeno: ,,je umoznéno vytvaret tridy vekove homogenni ci
heterogenni* (RVP PV, 2021). Znamena to tedy, Zze feditel¢ matefskych Skol mohou
zakladat jak homogenni tfidy, tak i tfidy heterogenni.

Kotatkova (2014, s. 105) ve své publikaci poukazuje na fakt, ze do budoucna miize byt
jednim z kli€ovych principt ,, rozvoj lidskych vztahii a snaha nikoho nevyclenovat. Oproti
tomuto pohledu mizeme zminit rok 2017/2018 ve kterém bylo rozhodnuto, ze v Ceské
republice je pro déti pétileté posledni rok predskolniho vzdélavani povinny (MSMT, 2019).
Je tedy dale otazkou, zda néktefi feditelé Skol s heterogennim uspotddanim nebudou
uvazovat nad otevienim ,iomogenni tridy pouze pro déti v poslednim roce povinné

predskolni dochazky * (Syslova et al., 2022, s. 17).

Kapitola byla zamétena na historicky vyvoj uspofddéani tfid matefskych skol od pocatku
20. stoleti az po soucasnost. Bylo uvedeno, jaké promény probéhly ve vzdélavacim systému
a které z nich byly vhodné k diskusi o vhodném pfistupu ke vzdelavani predskolnich déti.
Ditlezita zména nastala v roce 2001, kdy vznikl Narodni program pro rozvoje vzdeélavani

v CR, ktery mél za cil rozvoj kompetenci, postojii a rozvoj mysleni. Tyto zmény vedly
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k otevieni heterogennich a homogennich tifid matetskych skol. Nyni se v matetskych

Skolach miizeme setkat s tfidami heterogennimi, ale i homogennimi.
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2 VEKOVE USPORADANI TRID V MATERSKYCH SKOLACH

Kapitola se vénuje uspofadani tfid v matetskych skolach. Vekové heterogenni a homogenni
tiidy se od sebe lisi svym uspotadanim, ale také dynamikou z hlediska vékovych rozdila
mezi jednotlivymi détmi. Volba mezi homogenni a heterogenni tfidou je zavisla nejen
na pedagogickych strategiich, cilech a zamérech vzdélavaciho zafizeni, ale predev§im
na potiebach déti (Syslova et al., 2022). Kazdé uspotadani z homogennich ¢i heterogennich

tiid ma své vyhody, ale také nevyhody, které budou uvedeny v dalsi ¢asti prace.

2.1 Vékové heterogenni trida

Heterogenni tfida v MS je seskupeni déti rtizného véku, které sdili spoleéné vzdélavaci
prostiedi, umoziuje détem vytvaret vztahy s vrstevniky rizného véku a poméha tak détem
rozvijet se napiiklad po socidlni, komunikacni a emociondlni strance (Syslova et al., 2022).
Kotatkova uvadi, Zze vékove smiSené tiidy 1épe zrcadli spolecnost jako takovou a déti se v ni

jako v obecnéji pojaté spolecnosti mohou mnohostrannéji rozvijet (2008, s. 164).

Jako v&kové heterogenni tiidu v MS oznalujeme tfidu, kterou navitévuji prevazné déti
od 3—6 let. V dnesni dob¢ je mozné setkat se s heterogenni tfidou, kterou navstévuji déti jiz
od dvou let, i déti sedmileté, které maji odklad Skolni dochazky (Kotatkova, 2014).
Rathbone uvadi, ze ,,heterogenni trida je ta, ve které jsou deti riizného véku a stupné vyvoje

spolecne’ (1993, s. 64).

Pro rozvoj déti jsou dulezité¢ interakce s druhymi lidmi, diky kterym miZze dochazet
ke kognitivnim konfliktim, které se déti uci fesit. Déti se pii konfliktu snazi o vyuziti jiz
ziskanych zkuSenosti a informaci z jejich souc¢asné vyvojové tirovné (Syslova et al., 2022).
Ptistup k détem neni zaloZen na srovnavani déti mezi sebou, ale na individualnich pokrocich
kazdého jedince. Mezi détmi dochazi ke vzdjemnému uceni, poznavani a spolupraci mezi
détmi. Dulezitou soucasti vychovné vzdélavaciho procesu je hra déti. DéEti se od sebe
vzajemné hrou uci a vymeénuji si zkusenosti mezi sebou. Starsi déti se Casto dostavaji do roli
tzv. expertd, poradct ¢i radcti pro mladsi déti, ¢imz si prohlubuji své znalosti (Syslové et al.,
2022). Mladsi déti se chtéji podobat starSim détem, chtéji byt vybrany star§imi détmi do
jejich hry a jak uvadi Kotdtkova ve své publikaci, mladsi déti se chtéji starSim détem

vyrovnat (2014).

Uspotadani vékove heterogennich tiid byva v Castych piipadech na zéklad¢ urcitych kritérii.

Jednim z piikladii byvaji potieby rodin, které chtéji dat sourozence do jedné tfidy nebo
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rodiny, které¢ se znaji mimo Skolu a chtéji dat své déti spolecné do jedné ttidy, 1 kdyz nejsou

veékove stejné staré (Kot'atkova, 2014).

VéEkoveé heterogenni tfidy jsou spojovany také s alternativni pedagogikou, konkrétné
s pedagogikou Montessori nebo waldorfskou pedagogikou, které zastavaji ndzor dilezitosti
heterogenity ve vychovné vzdéldvacim procesu, a to v rozvoji socioemocnich dovednosti
(Syslova et al., 2022). Bartonlovda a Vitkova uvadéji, ze dilezit¢ je také zamcéfit
se na heterogenitu nejen z pohledu véku a pohlavi déti, ale také z pohledu inkluzivniho
vzdélavani ve Skolstvi. Diky inkluzi dochéazi k integraci déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami (dale déti se SVP) do vychovné vzdélavaciho procesu, nejen v matetskych
Skolach. Déti se od sebe mohou vzdjemné ucit a diferenciace Cinnosti v heterogennich
tiidach je tedy velkym pfinosem pro déti se SVP, které jsou do kolektivu zatazeny, ale také
pro ostatni déti ve tfidé. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani ndm jasné
udava, ze princip individualizace a diferenciace by m¢l byt béhem plénovani a organizace
Cinnosti realizovan a vyuzivan (RVP PV, 2021). Zminit musime ale také skutecnost,
ze integrace déti se SVP je bézna 1 v homogennich tfidach, ve kterych by v tomto ptipadé
meélo dochézet také k diferenciaci a individualizaci vzdé€lavaciho procesu stejné jako

v heterogennich tfidach (Bartoniova & Vitkova, 2020).

2.2 Vékové homogenni trida

Homogenni tiida v MS je skupina déti stejného nebo velmi podobného véku, které jsou
umisténé do stejné tiidy. Pedagogicky slovnik definuje homogenni tfidu jako tfidu, do které
jsou,,zaci (deti) zarazovani na zaklade urcitého kritéria vyberu, zpravidla podle schopnosti,
inteligencni urovné, ucebniho tempa nebo ucebnich vysledkii (prospéchii) “ (Pricha et al.,
2013, s. 92). Pfevazné v komunistickém rezimu byly tvofeny homogenni tfidy a heterogenni
tiidy byly formovany vyjimeéné, ptredevSim v pfipadech vesnickych jednottidnich
matefskych Skol. Homogenni uspofadani tfid matetské Skoly kopiruje systém, ktery je bézny

v zékladnim, ale 1 vy$§im stupni vzdélavani (Syslova et al., 2022).

Déti, u kterych probiha predskolni vzdélavani v homogenni tfidé, jsou obvykle na podobné
mentalni Urovni, mohou byt na podobné vyvojové Urovni, coz mize uciteli umoZznit
specializovat se na specifické vzdelavaci potieby a schopnosti dané¢ vékové kategorie.
Dulezité je si uvédomovat individualitu kazdého jedince, ktery ma rizné z4jmy a potieby,
na které je dulezit¢ brat ohled a zaméfit se na né. Po vyvojové strdnce jsou déti

v homogennich tfidach na podobné trovni, a tak inicidtorem zaclenéni je nejcastéji ucitelka.
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Jedna se o pomoc, ktera je pro déti potfebnd, ale bohuzel neni iniciovana jimi samotnymi,
ale ucitelem. Ucitelé matetskych Skol, ktefi pracuji ve veékove stejnorodé tridé by se méli
orientovat predev§im na skupinové prace, které by do vzdélavaciho procesu mély zarazovat
(Kotatkova, 2014). Homogenni tfidy se nejcastéji deli do trech tfid dle v€ku, schopnosti
a dovednosti déti. Ttidy jsou tedy rozdéleny pro déti ve véku od tii do Ctyt let, miizeme se
setkat ale 1 s vyjimkou, kdy je pfijaté dit€¢ uz ve véku dvou let. V tomto ptipadé dochazi
k upravam podminek ve vzdélavacim procesu. Dalsi skupinou jsou déti ve véku Ctyt az péti
let. Posledni skupinu tvoii déti ve véku péti az Sesti let, nékdy jsou ve tiide€ 1 déti sedmileté,

které maji odklad Skolni dochazky (Kotatkova, 2014).
Déti ve véku 3—4 roky

Jedna se o nejmladsi skupinu déti, do kterého mohou byt pfijaty i déti dvouleté. V piipadé
7e je do MS piijato dvouleté dité, je potfeba upravit a opatiit nalezité podminky
pro vzdélavani téchto déti (MSMT, 2020a). U déti tohoto v&ku jsou nejvice patrna jejich
specifika v chovani. Velkym meznikem je pro déti vstup do matetské skoly, a tedy odlouceni
se od rodict na urc¢itou dobu. Tento jev je znamy jako Skolni separacni tzkost, kdy se dité
nedokéze vzdalit od matky (Vymétal, 2007). V tomto veéku také u déti dochézi k procesu
spojovany nejcastéji se zacatkem Skolniho roku, ale pretrvavaji i v pribéhu roku, z divodu
absence déti, kvlili nemoci. Neptitomnost déti je v této vékové skupin€ vyssi a zcela bézna.
Déti v tomto veéku jsou nachylnéjsi k infekcim a nemocem, protoze imunitni systém u déti

neni jesté zcela vyvinuty (Kot’atkova, 2014).

Ucitelé se ve tfidé nejmladSich déti zamérfuji predevSim na rozvoj sebeobsluhy, do které
spadaji 1 hygienické navyky, které dle Kotatkové zabiraji détem delsi Cas, ktery by mohly
vyuzit pro jiné a zadbavnéjsi aktivity. Dulezitym rozvojem je u této vékové kategorie také
oblast jemné a hrubé motoriky, ktera je dilezita pro komplexni rozvoj ditéte (Kot'atkova,

2014).

Kotatkova zmifuje, ze hra je vtomto v€kovém obdobi omezend, jelikoz déti nemaji
pfirozenou motivaci posunout ji na dal§i Groven. Muze to byt zplisobeno i omezenou
komunikacni schopnosti u déti, ale také situacemi, ve kterych si chce vétSina déti hrat

s jednou konkrétni hrackou (Kotatkova, 2014).
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Déti ve véku 4-5 let

Na rozdil od nejmladsi ¢i nejstarsi skupiny déti v MS se tato vékova kategorie v literatuie
neuvadi tak Casto. U déti této vékové kategorie dochazi k prohlubovani znalosti, formuji se
zaklady k rozvoji ¢tenarské a matematické pregramotnosti a rozsifuje se slovni zasoba déti.
Re¢ déti by uz méla byt bez agramatizmil a za¢ina se podobat fe¢i dospélych. Mysleni této
vékové skupiny déti prechédzi z trovné symbolického a predpojmového mysleni do urovné
nazorného mysleni (Vanova Krejcova et al., 2015). U téchto déti by mél byt také urcity
pokrok v oblasti sebeobsluhy, oproti tfiletym détem. Oblast sebeobsluhy je spojena také
s jemnou motorikou, ktera je u déti tohoto vé€ku na vys$si urovni oproti détem ttiletym. Déti
se vtomto veéku uci jist za pomoci celého ptiboru. Dilezité je tedy podporovat rozvoj

sebevédomi ditéte a vést ho k jeho samostatnosti (Maté¢jcek, 2005).

Dutlezité je také vSimat si CastéjSi spoluprace a komunikace mezi détmi, coz mize byt
vysledkem dobré adaptace a urcité jistoty z prostiedi, ve kterém se dit¢ pohybuje. Déti jsou
v tomto véku plni energie a jejich ndlada je velice proménliva (Kot'atkova, 2014). Velka cast
déti v tomto veku neni jeSté dostatecné emocné a prosocidlné vyzrald a mize tedy dochazet
k Cast&j$im fyzickym utokiim mezi détmi. Zlost ¢i jejich vnitini vztek déti Casto jeste
neuméji projevovat slovné nebo jinou formou (Vagnerova, 2005). Jiny nazor prezentuji
autorky Vanova Krejcova, Poche Kargerova a Syslova, které zminuji, Ze déti zacinaji chépat,
ze kazdé dit¢ mize v riznych situacich reagovat odlisné a rizné. Dokézou také predvidat
emocni reakce jinych déti a veitit se tak do druhych (Vanova Krejcova et al., 2015). Je tedy
dilezité védét, ze kazdé dité je jedineéné a co miize umét a zvladat jedno dité, nemusi zvladat

a umét druhé dité.
Déti ve véku 5-6 let

Déti v tomto vékovém obdobi prochézeji dilezitou fazi v jejich rozvoji, jelikoz se piipravuji
na vstup do zakladni Skoly. Dochazka je u této skupiny déti obvykle vyssi a stabilnéjsi nez
u mladsich déti, jelikoz u této v€kové skupiny, tedy v poslednim roce matetské skoly,
je ptedSkolni dochdzka povinna. Déti se v této tfidé zdokonaluji pfedevsim v grafomotorice,
koordinaci ruky a oka, orientaci v ¢ase a v prostorovych a pocetnich ptedstavach. Pro tuto
vékovou kategorii je Siroka nabidka zdjmovych cinnosti, které jsou zatazeny do prab&hu
pfedSkolniho vzdelavani. Mezi tyto Cinnosti patii nejcastéji plavani a anglicky jazyk

(Kotatkova, 2014).
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V této skupin€ déti jsou 1 déti s odkladem povinné Skolni dochazky, kterym je v prubehu
Skolniho roku sedm let. Dle Prichy a Kot’atkové je tato skupina déti, ve véku 5-6, ptipadné
7 let, povazovana jako jedna z nejpiinosnéjSich pro déti. K pfinostim fadi vyjadiovani déti,
jejich samostatnost a vyspélost po rozumové strance. U déti dochazi také ke kooperativni
hte, rozvoji a prohlubovani ptedstavivosti, fantazie a pfijeti stanovenych pravidel a praci

s nimi (Pricha & Kot’atkova, 2013).

Pii hfe mize dochdzet k soutézivosti a soupefeni mezi détmi, které¢ mize byt zplisobeno
i slozenim tfidy. Dulezita je zde prace pedagoga, aby k témto situacim pfistupoval spravneé,
neopomijel je, a pokud mozno jim pfedchazel. DéEti projevuji zdjem o stolni hry, které jsou

vvvvvv

ale mladsi déti dostatecné zralé (Gillernova & Mertin, 2003).

Druhd kapitola se zaméfuje na uspofadani tfid v matefskych Skolach, konkrétné
na heterogenni a homogenni tfidy. Heterogenni tfida je uzpiisobena pro déti rizného veku,
konkrétné pro déti od tif do Sesti let, ptipadné od dvou do sedmi let. Tento typ tiidy
podporuje rozvoj socidlnich dovednosti a interakci mezi détmi. V homogennich tfidach jsou
déti stejného veéku a ucitelé se mohou 1épe zaméfit na specifické potieby a schopnosti
jednotlivych déti. Ve spojitosti s homogennimi i heterogennimi tfidami je podstatné zminit
inkluzivni vzdélavani, diky kterému jsou do matetskych Skol integrovany déti se SVP.
V tomto ptipadé je dilezité, aby v obou typech matetskych Skol dochazelo k diferenciaci
¢innosti individualizaci (Bartoniova & Vitkova, 2020). Samotnou dynamiku vzdélavaciho
procesu a rozvoj déti ve v€koveé homogennich ¢i heterogennich tfidach ovliviiyje jiz samotné

uspofadani tfid.
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3 VYHODY A RIZIKA JEDNOTLIVYCH TRID V MATERSKE
SKOLE

Prvni cast kapitoly se zaméfuje na popis vyhod, ale rovnéZ nevyhod spojenymi
s heterogennim a homogennim uspofddanim v mateiské Skole. Cilem je soustiedit se
na vyhody jednotlivych tfid a také na rizikové faktory ¢i nevyhody tiid, které se

v jednotlivych tfidach objevuji.

3.1 Vyhody vékové heterogennich trid

Smisené uspotadani tiid je chapano jako jednim z hlavnich zdroja kreativity, rozmanitosti
nazord, zkuSenosti a schopnosti. Déti se uci vidét svét z riznych pohledii, coz podporuje
uceni se feSeni problémil. Ve spojitosti s heterogennim uspoiadanim tiid, se nejvice hovoti
o vzajemném uceni a obohacovani, které¢ ve tfid¢ lze pozorovat. Tato dynamika vytvari
ramec, ve kterém dochazi k individudlnim dovednostem, ale také k vzajemné interakci
a spolupraci mezi détmi. Mladsi déti se uci od starSich déti, jelikoZ u nich nachéazi urcity
vzor. Snazi se star$i déti napodobovat, vyrovnat se jim nebo se alesponn pfiblizit jejich
vyvojové urovni. Dillezitym aspektem je v tomto piipadé hra, diky které se u¢i navazovat
vztahy s ostatnimi détmi (Jevti¢ & Glavina, 2014). Hra je pfirozenym a dilezitym aspektem
détského vyvoje a uceni je zakladni pottebou ditéte (Kot'atkova, 2014). Suchankova uvadi:
., Hra ma hluboky vyznam, je uzce spjata s vyvojem osobnosti, umoziiuje nam poznat okolni
svet i sebe sama, hluboce ji prozZivame* (2014, s.9). Hrou déti rozvijeji své dovednosti,
poznavaji svét a uci se socidlnim interakcim. Ptedskolni obdobi je typickym obdobim pro
hru, protoze tvoii jeho hlavni naplin. Hry v pfedSkolnim obdobi jsou navrzeny tak,
aby podporovaly socialni interakce. Déti se uci spolupracovat, komunikovat mezi sebou
a teSit vzniklé konflikty. Hra je také dilezitd pro rozvoj jazykovych dovednosti
(Suchénkova, 2014). StarSi déti jsou pro mladSi déti vzorem a jsou jim ptikladem,
jelikoz jejich hra je vyvojove vys, vice propracovana a obsahuje vice detailti. Pii hie starSich
déti mohou pozorovat kooperaci, ke které¢ pti hie dochéazi. Pti hie si mohou dale vSimat
kompromist, které pii hfe vznikaji a jsou i nedilnou soucasti her. Kotatkova ve své knize
popisuje, ze velkou motivaci, pro¢ mladsi déti hru starSich sleduji, je to, ze déti se ji snazi
napodobit, ale pfedevSim se mezi starSi déti snazi zapojit a byt pfijaty ze strany starSich

kamaradua do jejich hry (2014).

Vysledky studie (Jevti¢ & Glavina, 2014) ukdzaly, ze star§i déti z heterogennich tiid si

ke hie vybiraly mladsi déti. Jak sdé€luji autorky studie, divodem mohou byt situace, ve
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kterych jsou star$i déti v roli socialné kompetentnéjsiho jedince. Na zéklad¢ tohoto postaveni
si tak déti mohou rozsifit svlij prostor pro procviceni a experimentovani se svymi socialnimi
dovednostmi, naptiklad schopnost komunikace a spolecenské chovani. Starsi déti se mohou
citit kompetentnéjsi a pripravenéjsi v pfipravé a planovani hry/Cinnosti. Studie také udava
moznost, ze star$i déti dokdzi 1épe rozpoznévat potieby a emoce druhych, stejné tak
mladS$im détem, coz nejen pii hie, miize mit pozitivni dopad. Dale autorky sdé€luji, ze mladsi
déti projevuji zdjem o hru starSich déti, coz star$i déti rozpoznavaji jako vzajemny zajem.
Z toho diivodu si starSi déti vybiraji mladsi déti jako své spoluhrace. Vysledek této studie
dale uvadi, ze déti ve veku tii az péti let si Castéji hraji se svymi vrstevniky. Ze studie tedy
vyplyva, ze vékoveé heterogenni tfida je pro hru vhodnym prostfedim. Ve studii, kterou se
symbolickou hru ve srovnani s détmi stejného véku v homogenni tfidé (2018). Pfinosem pro
heterogenni skupinu miize byt tedy vzajemné uceni se od sebe a vzdjemna dynamika. Dle
Kotatkové (2014) mé na skupinovou dynamiku vliv prace ulitelky, ktera by méla déti vést
k vzdjemné spolupraci a fizend Cinnost by neméla byt primarné volena. Ucitelé by méli
Castéji volit spiSe formu kooperativni, ve které by mély déti svoji ur€itou funkcei. V ptipadové
studii, kterou vedly Syslov4, Novakova & Najvarova (2021) se za jedno z pozitiv
heterogenni tiidy povazuje spole¢na prace déti ve skuping, tedy skupinové prace. Autorky
uvadéji, ze diky spolecné zodpovédnosti skupiny dochdzi k niz§imu vyskytu rusivého
chovani a vétSimu respektu mezi détmi v rdmcei spoluprace. Studie také konstatuje, ze
intenzivngj$i spoluprace mezi détmi je v heterogennich tfidach. V homogennich tiidach ke
spolupréaci mezi détmi také dochazi, ale ne tak intenzivné jako ve smiSené tiid¢. Dle autorek
to muze byt z divodu vétsiho vékového rozdilu mezi détmi v heterogenni tiidé, a tedy vyssi

efektivity sdileni mezi starSimi a mladSimi détmi.

Mezi vyhody heterogenniho usporadani lze zatradit komunikaci a vyvoj fe¢i u déti, zejména
mluvime-li o mladSich détech. Mladsi déti se uci od starSich a obohacuji si tak slovni zasobu,
kterd je u starSich déti vétsi a rozmanitéjsi. Rozvoj aktivni a pasivni slovni zasoby u mladsich
déti je v této tfide rychlejsi nez v homogenni tfidé (Kot'atkova, 2008). Ve studii Magnusson
& Bickman (2022) podotykaji, Ze socialni vztahy v heterogenni tfidé maji pozitivni dopad

na rozvoj jazyka.

Jako dal$i vyhoda pro mladsi déti je ve vékovée heterogenni tfidé proces adaptace. Oznaceni

adaptace je Sirokym pojem, ktery lze jednoduSe nazvat jako pojem pfizpusobeni se.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

Adaptace déti v matetské Skole predstavuje proces, ktery ovliviluje jedinec, skupina lidi,
ale také atmosféra daného prostiedi (Kot'atkova, 2014). Jedinec béhem celého procesu meéni
své chovani, mysleni nebo své fyzické reakce. Lze tedy fict, ze se jedna 1 o proces, béhem
kterého dité ziskdva dovednosti a strategie k uspéSnému zvlddani nového prostiedi.
V kontextu matefské Skoly je adaptace kliCovym prvkem piechodu ditéte z domaciho
rodinného prostiedi do kolektivu urcité skupiny déti, ale predev§im do vychovné
vzdélavaciho procesu (Kotatkova, 2014). Na rozdil od homogenni tfidy neptichazi do tiidy
vétSina novych déti, ale pouze mensi skupina déti. Mladsi déti pozoruji chovani starsich déti,
které vstup do matetské Skoly znaji a na prostfedi matefské skoly jsou jiz adaptované. Pro
nckteré déti mize byt proces adaptace jednodussi, pokud maji ve tfidé sourozence ¢i blizkou
osobu. Mezi star§imi détmi se také mohou najit jedinci, ktefi se ujmou role privodce pro
nove nastupujici déti. Toto miize byt velmi pfinosné, a to zejména co se tyce rozvoje
v socialni oblasti. Star§i déti si tak mohou vyzkouSet novou roli privodce ¢i ochrance
mladsich déti (Syslova et al., 2022).

Smisené usporadani tfid ma vyhody i pro starSi déti ve tiidé. DEti mohou byt sebejistéjsi,
cilevédomgjsi. Star§im détem mulze toto uspotfddani pfinaSet uznani vlastni osoby, které
mize souviset pirevdzné stim, ze mlad$i déti obdivuji starS$i déti. Pomadhaji ucitelce
s organizaci pro mladsi déti, coz mlze byt pro déti piinosné do budoucna. Starsi jedinec,
ktery se tézko zatazuje do skupiny svych vrstevnikd, mize nalézt partnera ke hie mezi
mladS$imi détmi a nema tak pocit vyfazenosti z kolektivu. StarSi déti se také uci trpélivosti
pfi vysvétlovani skute¢nosti mlad$im détem. Ne vzdy totiz mladsi déti pochopi, o co se jedna
nebo pro né podané zprava nemusi byt srozumitelnd. Déti z fad starSich tak museji vyvijet
usili, aby skutec¢nost predaly srozumitelnéji. Diky tomuto se zpiesiiuje projev ditcte, pocit

diilezitosti a myslenkové zptesiiovani (Kot'atkova, 2014).

Heterogenni prostfedi, ve kterém jsou rizné v€kové kategorie, pfispiva také k poznani,
ze déti nemusi zastavat pouze jednu roli ve skuping, ale Ze se role mohou ménit na zaklade

situaci, schopnosti a vyvoje déti (Havlova, Havlinova & Vencalkova, 2008).

3.2 Nevyhody ¢i rizika vékové heterogennich trid

Kotatkova (2005) hovoii o piipadnych rizicich v heterogenni skupinég, jako jsou negativni
vztahy ve skuping, které ale nepovazuje za vysledek daného uspofadani, ale za disledek
pusobeni ucitelky. Pro mladsi déti je dulezitd podpora od starSich déti a jejich pomoc

mlads$im, ale pfili§ velkd pomoc, mize mlad$im détem uskodit, jelikoz ji budou brat jako
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samoziejmost a budou tedy vzdy ocekdvat, Ze jim n€kdo pomize. Rizika mohou nastat i ve
hte, pfi které starSi déti odmitaji a odstrkuji mladsi déti. Rizikem heterogenni tfidy mtze byt
také pretézovani mladsich déti. Cinnosti jsou voleny spise pro starsi déti a miize tak dochézet
k pretézovani déti mladsich. Na druhou stanu mtize dochézet k opacnému jevu. Dilezité je
dbat na to, aby Cinnosti, které pro mladsi skupinu déti nejsou slozité, nebyly pro starsi déti

nepodnétné (Havlova, Havlinova & Vencéalkova, 2008).

Studie, kterou se zabyvala Ertiirk-Kara, uvadi za mozna rizika hru star§ich déti, kterd je Casto
rusena mlad$imi détmi. Jednim z rizik mize byt nevhodné umisténé nebo koncipované
vybaveni, které neni pfizpiisobeno potfebam mladsich déti. V zavéru studie bylo uvedeno,
ze pokud jsou ve tfidé¢ umistény hracky nebo vzdélavaci materidly vhodné pro starsi déti,
mize to zvysit riziko urazu nebo nevhodného pouzivani materidlu ze strany mladsich déti
(2018). I podle Kotatkové by mel nabytek a vybavenost tfidy vyhovovat vS§em vékovym

kategoriim v mateiské skole (2014).

V nékterych matetskych skolach dochazi k prekryvani se pedagogl az po fizené €innosti.
Z tohoto hlediska mtize byt tedy dalsi riziko v absenci pedagoga pfti fizené Cinnosti. Ucitel
tedy musi volit vhodnou vzdé€lavaci formu, metody a aktivity, které budou vhodné pro rozvoj

vSech vekovych kategorii, ale také vhodné pro jejich realizaci (Syslova et al., 2022).

Moznym rizikem mtize byt zatazeni dvouletych déti do vékoveé heterogenni tiidy. Zatazeni
dvouletych déti je ndrocné nejen pro pedagogy, ale také pro dité¢ samotné a pro ostatni déti
ve tfidé. DéEti maji mezi sebou velky ve€kovy rozdil. Je tézké stanovit vhodny rezim dne

a proces ¢innosti ve tfid¢ tak, aby vyhovoval v§em détem (Splavcova & Kropackova, 2016).

3.3 Vyhody vékové homogennich trid

Homogenni uspotadani tfid v mateiské Skole pfindsi urcité vyhody, které jsou spojeny
nejcasteji s podobnosti véku déti, jejich schopnostmi a potfebami. V homogenni tfidé mohou
byt déti ve stejném nebo podobném véku déti, coz miize usnadiiovat praci ucitelim
pfi planovani a organizaci vzdélavani déti. Jako dalsi vyhodu 1ze zminit tempo déti. Jelikoz
jsou ve tiidé déti stejného ¢i podobného véku, jejich pracovni tempo byva velice podobné.
Uciteli mize srovnatelné tempo déti umoznit ptizptsobit vzdélavani tak, aby vyhovovalo
vétsing déti ve tifidé. Homogenita déti tak poskytuje uciteli lepsi efektivitu pii planovani
aktivity a vytvareni materiali které odpovidaji danému vyvojovému stupni ditéte. V tomto
ptipadé ale také zavisi na vékové kategorii déti, jelikoZ v sebeobsluze ¢i pfi adaptaci, mize

byt stejné tempo chapano za nevyhodu. Do vyhod homogenniho uspotfadani Ize zatadit pobyt
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venku. Jelikoz jsou ve tfidach déti podobného véku, mohou ucitelé¢ se starSimi détmi
naplanovat del§i prochazku ¢i vylet, ktery by déti mladSiho v€ku nemusely zvladnout

(Syslova et al., 2022).

Vybavenost homogenni tfidy mizeme zatadit také do vyhod tohoto uspofadéani. Veskery
nabytek je ve tfidé vySkove sjednocen a neni rozdélen dle véku déti. Vybaveni tiidy
po materidlni strance, jako jsou pomucky, hracky a material je uren pouze pro jednu
veékovou kategorii a pomucek ¢i hracek mizeme mit ve tfid¢ tedy vice. Musime brat ale také
v potaz skuteCnost, ze i tato jednotnd vybavenost mize byt negativem tohoto typu tiidy
(Kot'atkova, 2014).

Ve tfid¢ nejstarSich déti nedochazi k naruSovani ¢innosti mlad$imi détmi, coz mize byt
jedna z vyhod tohoto uspotadani tiidy. Déti tak maji moznost soustfedit se na ptipravu Skolni
dochazky, aniz by pii pfipravnych ¢innostech byly ruseny mladSimi détmi (Kotatkova,

2014).

Pii zatfazovéani déti mladSich tfi let je homogenni tfida vhodnéjsi nez tfida heterogenni,
jelikoz mezi détmi neni velky vekovy rozdil, jako by tomu bylo ve smiSené tiid€. Tyto déti
jsou tedy ve tiidé se svymi vrstevniky, ktefi jsou na stejné ¢i velmi podobné vyvojové urovni,

jako je pravé dvouleté dité. Rezim dne je tak pro tyto déti piijatelnéjsi (Syslova et al., 2022).

3.4 Nevyhody ¢i rizika vékové homogennich trid

Homogenni tfidy matefskych Skol maji také sva uskali ¢i rizika. Jednim z nich miZze byt
urcity stereotyp v détské hie. Pfi stereotypnich hrach mize byt dit¢ odmitnuto kolektivem
déti, a tudiZ mize mit problémy se zaclenénim mezi stejné staré déti. V homogenni tide,
do které dochéazeji déti stejného veku, miize chybét pfirozend riiznorodost v rozvoji
a schopnostech. To miize ovlivnit kvalitu socidlni interakce. Déti se tedy nesetkavaji
s odlisnymi pfistupy, které jsou diilezité pro rozvoj empatie a porozumeéni (Syslova et al.,
2022). V heterogenni tiid¢ je dit¢ zaclenéno mezi odlisné v€kové kategorie a pirichdzi do
kontaktu s riznymi piistupy od déti ve véku tii az Sesti, respektive sedmi let (Kotatkova,

2014).

U nejmladsi vékové skupiny déti mize byt jedna z nevyhod adaptace déti a s ni spojené
adaptacni problémy, které mohou pretrvavat delsi dobu. U déti, které nastoupily do mateiské
Skoly je typické, Ze se cely proces adaptace opakuje po delsi nepfitomnosti ditéte v mateiské

Skole. Déti byvaji Casto velice plactivé a smutné. Diilezitym aspektem, ktery je pfi adaptaci
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déti na matefskou Skolu zdsadni, je v¢k, zralost, zplsobilost a pfipravenost déti,
které vstupuji do zcela nového prostiedi bez rodict. Déti jsou tak na ¢ast dne odlouceny
od rodict. Velka ¢ast zahrani¢nich autorti se domniva, ze déti jsou pfilis zavislé na rodicich,
nejcastéji na matkach a nové podminky ¢i prostiedi jsou pro déti velice stresujici. Zahrani¢ni
¢lanky poukazuji na traumatické zazitky, regrese v chovani, dovednosti déti, které byvaji
Casto zpusobeny Spatnou adaptaci ¢i Spatnym pribéhem adapta¢niho obdobi (Romenkova,
2023). V tomto pfiipadé, jak uvadi Kotatkova, je vhodné, pokud matetské Skoly umoziuji
navstévy rodict s détmi, které do matetské Skoly jesté nechodi, aby si déti postupné zvykaly
na nové prostiedi, do kterého brzy nastoupi. Déti maji moznost prohlédnout si hracky,
pohrat si s nimi, detailn¢ se seznamit s prostiedim a pritbéh adaptace tak mize byt u téchto
déti bez vétsich problémii (Kotatkova, 2014). Studie, kterou se zabyvala Romenkova,
sdéluje, ze hlavnim faktorem uspéSné adaptace je vztah mezi blizkymi dospélymi a ditétem,
ktery umoziuje vytvoreni bezpecné vazby (Romenkova, 2023). Dilezitym faktorem
v pribéhu adaptace je také osobnost ucitele, ktery je ve vychovné vzdélavacim procesu
dilezity a ma velky vliv na dité. V uciteli dit¢ hledd oporu, pocit bezpe¢i a ochranu.
V takovém ptipadé rodi¢ a ucitel navazuji blizsi kontakt a rodice projevuji vétsi zajem o své
dité. Tyto chvile mohou byt jedny z kli¢ovych, jelikoz déti vidi urcity vztah mezi rodi¢em

a uCitelem (Kotatkova, 2014).

U star$i skupiny déti, které uz jsou vyvojoveé na podobné ¢i stejné urovni, miiZzeme pozorovat
Cast¢jsi hadky, soupefeni, soutézeni a porovnavani mezi sebou. Pro déti s citliveéjsi povahou
to mize mit dopad na jejich sebevédomi a nemuseji se vtomto prostiedi citit dobie

a bezpecné (Kot'atkova, 2008).

V publikaci (Syslova et al., 2022, s. 20) se konstatuje, zZe ,, homogenni usporadani trid je
umele vytvorené pouze ve Skolskem prostredi, avsak v bézném Zivote, v rodiné, na hristi
Ci pozdeji v praci se lidé pohybuji v heterogennich skupinach “. 1 tento pohled mtizeme brat

jako jeden z aspektii negativniho uspotfadani homogenni ttidy.

Pii srovnani vékové heterogennich a homogennich tfid v matefské Skole se otvira Siroka
Skala faktorti a aspektil, které ovliviiuji toto uspofadani. VétSina literatury a odbornych
studii, které se doposud zabyvaly rozdily usporadani tiid v matetské skole neurcily, zda je
heterogenni ¢i homogenni uspofadani tfid efektivnéjsi. Studie prezentuji razné vysledky,
jelikoz jsou zavislé na proménnych vcéetné cili vzdélavacich instituci, potfebach déti
a pedagogickych ptistupech. Nékteré studie uvadéji, ze heterogenni uspotradani tfid mtze

pfinaset vyhody naptiklad v socidlnim uceni a rozvoji, zatimco homogenni skupiny mohou
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byt pro déti piinosné€jsi v poskytovani cilenéjsi vzdelavaci podpory (Syslova et al., 2022).
Jevti¢ & Glavina (2014) uvedly v zavéru studie rozdil ve hie. Autorky ve své studii sdélily,
ze déti ve ve€koveé heterogennich tfidach vyznamné volily hru fizenou ucitelem, na rozdil
od déti z homogennich tiid v matefské Skole. V kontextu s touto studii 1ze uvést piipadovou
studii, kterou vedly Syslova, Novakova a Najvarova (2021), které konstatuje, ze déti
z heterogennich tfid stravily méné ¢asu v hromadnych a skupinovych aktivitach, na rozdil
od déti v homogennich tfidach. Oproti tomu stravily o tfi hodiny vice ¢asu pfi individualnich
hrach nebo ¢innostech zvolenych ditétem. VEtsi Casovy rozptyl byl vénovan détem v rozvoji
oblasti jazyka a pfedmatematickych pfedstav v homogennich ttidach (Syslova, Novékova &
Najvarova, 2021). Rozdily v pfipravenosti pro vstup do zékladni Skoly nejsou dle Syslové
et al. (2022) ve tfidach prokazané. Rozdil byl v publikaci od Syslové et. al uveden v oblasti
vyjadfovani, které bylo kvalitnéjsi u déti z homogennich tiid (Syslové et al., 2022).

Kapitola se vénovala vyhodam a nevyhoddm heterogennich a homogennich tiid
v mateiskych Skolach. V heterogennich tfidach se déti od sebe uci, dochazi k socialnim
interakcim mezi riznymi vékovymi kategoriemi a miize také dochazet k jednodussimu
procesu adaptace déti na matefskou Skolu. V homogennich tfidich muize dochazet
k ¢ast&j$im stereotyptim a k vétSim problémiim s adaptaci u nejmladsich déti. V obou typech

tiid je dilezita role ucitele, ktery by mél pfirozené podporovat nejen socidlni interakce.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 26

4 PEDAGOGICKA CINNOST UCITELE V MS

Kapitola se zabyva pedagogickou ¢innosti ucitelt ve vékove heterogennich a homogennich
tiiddch matetskych Skol. V tvodu této kapitoly je prostiednictvim odborné literatury
definovdn pojem ucitel v matefské Skole a dale se kapitola zaméfuje na samostatnou
pedagogickou ¢innost ucitelll v rdmci konkrétnich tfid v matefskych Skolach. V kapitolach
se také vénuji diferenciaci ¢innosti a individualizaci ve vychovné vzdélavacim procesu, které
jsou pii vychovné vzdélavacim procesu nejen dle Kot'atkové dulezité. Piipravu by ucitelé
méli pfizpisobit vS§em veékovym kategoriim v matetské Skole (Kot’atkova, 2005), ale také
schopnostem jednotlivych déti (Kot’atkova, 2014). Piiprava ucitelll se tak muze casové
odliSovat. Dilezité je také vyuzivat rizné formy ve vychové vzdélavacim procesu

a neomezovat se pouze na fizenou ¢innost, ktera je uciteli ¢asto vyuzivana.

Ucitel¢ matetskych Skol vytvareji prostfedi, které podporuje hravy a aktivni pfistup
k ziskavani novych informaci a zkuSenosti pro vSechny déti v matefskych skolach (Syslova
et al., 2022). Oznaceni ucitel matetské Skoly se ,,oficidlné zavedl v roce 1934 (Syslova et
al., 2019, s. 83). Drive se pouzival pojem péstounka (Syslova et al., 2019). Opravilova (2016,
s. 186) uvadi, ze osobnost ucitele matetské skoly ,.je viidci osobnost, které ma planovat a
iniciovat cinnost, radit, vysvétlovat, pomahat a citlive odhadovat miru potreb kazdého

vvvvvv

Nyni se ,,nejednad o roli Fidici, ale o roli provazejici *“ (Syslova et al., 2022, s. 26).

4.1 Pedagogicka Cinnost v heterogenni tridé

Pii planovani ¢innosti by méla ucitelka v heterogenni tfidé¢ myslet na diferenciaci ¢innosti,
ale pfedevsim cila, které chce u déti rozvijet. V rdmcovém vzdélavacim programu pro
predSkolni vzdélavani je pojem diferenciace uveden jako ,,vzdeélavani realizované ve
skupinach s cilem vytvorit optimadlni podminky pro vSechny déti, primeérené jejich
predpokladium, schopnostem a zajmum*“ (RVP PV, 2021, s. 48). Progresivnim trendem
diferenciace je individualizace ve vychovné vzdélavacim procesu. Individualizace je
., zptisob vzdelavaciho a vychovného piisobeni zaméreny na svobodny rozvoj ditéte,
respektujici jeho potreby a zajmy, vzdélavani a vychova zamérend na dite “ (RVP PV, 2021,
s. 48). V sirsim slova smyslu mizeme individualizaci chépat jako ,,jeden z ndstrojii, pomoci
kterého soucasna spolecnost usiluje o zapojeni vSech svych clenit bez rozdilu do sveho
fungovani“ (Kargerova et al., 2013, s. 1). Jedinec ma v takovém ptipad¢ ,, rovnocennou

a rovnopravnou ucast na spolecné kulture*“ (Kargerova et al., 2013, s. 1). U¢itelé matetskych
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Skol by svoji ptipravu méli pfizplsobit tedy v§em vékovym kategoriim déti, které do tiidy

dochazeji (Kotatkova, 2005). Z tohoto diivodu muze byt prace ucitele v heterogenni t¥ide

vvvvvvvvvv
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star$i déti (Pricha & Kotatkova, 2013). Syslova et al. (2022) uvadi, ze by ucitelka méla
umoznit détem vénovat se ¢innostem, dle jejich uvazeni a schopnostem. Cinnosti by tedy

nemeéla rozliSovat dle véku déti.

Studie, kterou se =zabyvala Ertiirk-Kara, ptedkladd obavy pii realizaci vychovné
vzdélavacich Cinnosti ve tfidé s veétSim veékovym rozdilem u déti. Zmifluje, Ze pfi veétSim
vékovém rozdilu mezi détmi je narocné zajistit Sirokou Skalu zajimavého a vhodného
vybaveni a materialii do tfidy, které odpovidaji pottebam riznych vékovych kategorii déti
vdané tfid¢ (Ertiirk-Kara, 2018). Také ptipadova studie uvadi, Zze realizace aktivit

skupiny (Syslova, Novakova & Najvarova, 2021).

Pedagogicka cinnost muze byt pro ucitele v heterogennich tfidach v ramci jedné Skoly
pfinosna z pohledu inspirace Cinnosti a aktivit z jinych tfid. Pokud neni matefska Skola
jednottidni, mohou se ucitelé navzdjem inspirovat, podporovat se, sdilet své zkuSenosti,

poznatky a napady (Bailey, 2016).

Ve smisenych tfidach je dulezité, aby se ucitelé neubirali pouze smérem k fizenym
¢innostem, ale aby vyuzivali pfedev§im skupinové prace a kooperativni uceni, které je

pro déti piinosné (Syslova et al, 2022).

4.2 Pedagogicka ¢innost v homogenni tridé

Role ucitele v homogenni tfidé ptedstavuje klicovy prvek, nebot’ prace s détmi ve stejném,

veékovém spektru vyzaduje specificky pedagogicky ptistup (Syslova et al., 2022).

Pii planovani je podstatné, aby ucitel nevyuzival pouze frontalni vyuku, ke které mohou
ucitelé ¢astéji inklinovat z diivodu stejného véku déti. Je dulezité, aby ucitel vyuzival rtizné
formy a metody vzdélavani jako jsou skupinové prace, projekty. V homogenni tfidé je také
zasadni, aby ucitel vyuzival individualizované a skupinové ¢innosti a v§imal si tak rozdila
mezi jednotlivymi détmi a dokézal s danymi rozdily u déti pracovat. U¢itel by tedy nemél
brat ohled pouze na vék déti, ale predevS§im na schopnosti jednotlivych déti. Na zékladé

tohoto by poté mél vytvaret vhodnou nabidku aktivit a ¢innosti. Znamena to tedy, Ze i ucitelé
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homogennich tfid by méli dbat na diferenciace ¢innosti, aktivit a individualizaci ve vychovné
vzdélavacim procesu (Kotéatkova, 2014). Kazdé dité¢ je jedinecné, ma osobni rysy
a specifika, které je nutné respektovat pii vychovné vzd€lavaci Cinnosti respektovat.
I kdyZ jsou ve tiid€ déti stejného veku, neznamena to, ze jsou vSechny déti stejné. Déti maji
rizné zajmy a temperament, styl uceni, jiné silné a slabé stranky a jiny rozdilny typ
inteligence. Je tedy potfeba chapat individudlni odliSnosti u déti a vSimat si jich,
abychom mohli ve vychovné vzdélavaci Ccinnosti piirozené podporovat proces
individualizace (Gardosova & Dujkova, 2012). Ucitel by mél tedy respektovat nejen
vyvojova specifika kazdého jedince. Vzdélavaci pusobeni ucitele by mélo vychdzet
pfedev§im z pozorovani a uvédomovéni si individudlnich potfeb ditéte, z4jmia ditcte
a aktudlniho stavu vyvoje ditéte, diky kterym se muze dit€¢ rozvijet v zadkladnich
dovednostech (RVP PV, 2021). Rizikem pedagogické Cinnosti ulitele, mize byt prace
na jednom ukolu s celou skupinou déti, pti které tedy nedochézi k diferenciaci vzdélavaci

nabidky (Syslova et al., 2022).

Planovani a pfiprava uciteli v homogennich tfidach nemusi byt tak naro¢na jako ve tiidach
smiSenych. Ucitel¢ v heterogennich tfidach se museji zaméfit na riizné vékové kategorie déti
a dle vékovych skupin uzplsobit vzdeélavaci nabidku Cinnosti, ¢astecné fizené Cinnosti
s ¢innostmi fizenymi. Ucitel v homogenni tfidé tedy nemusi travit tolik Casu s pfipravou
jako ucitelé v heterogennich tfidach (Syslova et al., 2022). Pfi pedagogické Cinnosti by
nemélo dochazet k porovnavani a srovnavani vykonti mezi détmi. Ukolem predskolniho
vzdélavani neni vyrovnat vykony déti, ale vyrovnat vzdélavaci Sance vSech déti (RVP PV,

2021).

Kapitola je zamétfena na pedagogickou ¢innost ucitel matefskych Skol v heterogennich
a homogennich tfidach. U¢itel¢ matetskych Skol jsou dilezitymi osobnostmi ve vychovné
vzdélavacim procesu, kteii by méli byt urCitymi |, predstaviteli hodnot lidskosti
a demokracie (Svobodova & Viteckova, 2017, 15). Jak uvadi Kotatkova (2005, 2014),
ucitel matetské Skoly by mél dbat na to, aby ve tifidé dochazelo k diferenciaci
a individualizaci béhem vychovné vzdelavaciho procesu. V heterogennich tfidach je nutné
predkladat Sirokou nabidku vzdélavacich ¢innosti, naopak v homogennich tfidach je dilezité
respektovat predevsim rozdilné potieby a schopnosti déti ve tfidé. Nedilnou soucasti
pedagogické Cinnosti je planovani a ptiprava na vychovné vzdélavaci ¢innost a k tomu
uzplsobit vhodné organizacni formy a metody. Dle rdmcového vzdélavaciho programu

pro piedskolni vzdélavani by ucitelé méli vyuzivat prozitkové a kooperativni uc¢eni hrou
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a Cinnosti dé€ti, ,, které jsou zalozeny na primych zazitcich ditéte” (RVP PV, 2021, s. 8).
Znamena to tedy, Ze by se ucitelé neméli zamétovat pouze na fizené Cinnosti, ale méli by
volit i jiné organizacni formy vzdélavani. Je potieba, aby ucitelé v obou typech tfid rozvijeli
individudlni potfeby déti a vyrovnavali jejich vzdélavaci Sance, bez porovnavani jejich

vykontl.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

V empirické Casti prace byl predstaven vyzkum, ktery byl vramci bakalarské prace
realizovan a ktery se zabyval zjiStovanim néazorti uciteli matetskych Skol na vékové
heterogenni a homogenni tfidy.

5.1 Vyzkumny cil

Cilem vyzkumného Setfeni této prace je zjistit nazory ucitelit materskych Skol na vékové
heterogenni a homogenni usporadani tiid v mateiské Skole. Na zaklad¢ hlavniho cile

byli déale stanoveny dil¢i vyzkumné cile (DVC).

DVC 1: Zjistit, jaké jsou hlavni vyhody a nevyhody heterogenniho uspofadani tiid

v matetskych Skolach z pohledu ucitelti matefskych skol.

DVC 2: Zjistit, jaké jsou hlavni vyhody a nevyhody homogenniho uspotfadani tiid
v matetskych Skolach z pohledu ucitelti matefskych skol.
DVC 3: Zjistit, ve kterém typu tiidy je pro déti snazsi proces adaptace na matetskou

Skolu z pohledu uciteltt matefskych skol.

5.2 Vyzkumné otazky

Na zdkladé daného vyzkumného cile byla stanovena hlavni vyzkumna otazka (HVO)

a poté dil¢i vyzkumné otazky (DVO).

HVO: Jaké jsou nazory ucitelti materskych Skol na vékové heterogenni a homogenni

uspofadani tfid v matei'ské Skole?

DVO1: Jaké jsou hlavni vyhody a nevyhody heterogenniho uspofadani tfid v matetfskych

Skolach z pohledu ucitelt matefskych Skol?

DVO 2: Jaké jsou hlavni vyhody a nevyhody homogenniho uspotadani tfid v matetfskych

Skolach z pohledu ucitelt matefskych Skol?

DVO 3: Ve kterém typu tfidy je pro deti snazsi proces adaptace na matetskou skolu

z pohledu uciteltt matef'skych skol?

5.3 Metoda sbéru dat

Pro vyzkum byl zvolen kvantitativni ptistup, diky kterému byla oslovena vétsi Skala

respondentli a bylo tak mozné ziskat vétsi pocet odpovédi. Metodou pro sbér dat bylo pouzito
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dotaznikové Setfeni, které Gavora definuje jako ,zpiisob pisemného kladeni otazek
a ziskavani pisemnych odpovedi* (2010, s. 99). Dotaznik obsahoval 22 otdzek — oteviené,
uzaviené, polouzaviené a Skalové otdzky. U otevienych otazek probéhlo kodovani dat
a nasledna kategorizace ziskanych kodu do urcité kategorie. Dotaznikové Setfeni bylo zcela

anonymni, z divodu zachovani anonymity vSech respondent.

5.4 Vyzkumny vzorek

Zakladni soubor vyzkumu tvofili ucitelé matetskych skol, pracujici v heterogennich nebo
homogennich tfidach. Vybérovy soubor tvofilo 116 ucitelli pracujicich v matetskych
Skolach v Jihomoravském kraji, konkrétné vSak v heterogennich nebo homogennich ttidach.
V prvni fad€ byli osloveni feditelé ¢i vedouci ucitelé mateiskych Skol, kteti byli osloveni
pomoci e-mailu s zadosti o distribuovani dotazniku mezi ucitele matefskych skol dané skoly
a nasledné vyplnéni dotazniku. Dotaznik byl poslan na 160 e-mailovych adres. Vyzkumu se

zucastnilo 116 respondentt, ktefi dotaznik vyplnili.

5.5 Predvyzkum

Pfed samotnym zahajenim sbéru dat byl realizovan predvyzkum, ktery byl proveden s 10
respondenty pracujicich v matei'ské skole v heterogenni ¢i homogenni tfid¢, konkrétné vsak
v Jihomoravském kraji. S kazdym respondentem byl po vyplnéni veden kratky rozhovor,
zda byly otazky v dotazniku srozumitelné a jasné polozené. Na zéklad¢ odpovédi, které byly
od respondenti obdrzeny, bylo zhodnoceno, zda odpovédi, které¢ byly od ucitelt ziskany,
jsou dostacujici a vhodné ke zodpovézeni hlavni a dil¢ich vyzkumnych otazek. Na zaklade
rozhovort s respondenty byl dotaznik upraven a nésledné distribuovan mezi teditele a

vedouci ucitele matetskych skol v Jihomoravském kraji.
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6 INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Tato kapitola se vénuje interpretaci dat, které byly ziskdny pomoci dotaznikového Setfent,
které bylo urceno ucitelim matetskych skol pracujicich v heterogennich nebo homogennich
tridach materskych skol. Otazky 1-18 jsou uzaviené, polouzaviené nebo skalovité. Posledni
4 otazky v dotazniku, tedy otazky 19-22 jsou otdzkami otevienymi, u kterych prob&hlo
kodovani jednotlivych dat a nasledné kategorizovani do vhodnych kategorii. V této Casti
prace byly prezentovany data pomoci sloupcovych a vysecovych grafii. Pro kazdy graf je

zobrazena relativni 1 absolutni ¢etnost.

V dotazniku v otazce €. 1 (graf €. 1) byla zjistovana délka praxe respondentli v matetskych
Skoléach. Nejvice respondentt (30 respondentti, 25,9 %) bylo s délkou praxe méné nez 5 let
a délkou praxe mezi 5 az 10 lety. Dalsi nejpocetnéjsi skupinu tvofili respondenti s délkou
praxe 21 a vice let, kterych bylo 25, tj. 21,5 %. Respondentti s délkou praxe 11 az 15 let bylo
20, tedy 17,2 % z celkového poctu. Nejméné pocetnou skupinou byli ucitelé s délkou praxe

vrozmezi 16-20 let, kterych bylo pouze 11 a tvofili tak 9,5 % z celkového poctu

respondentt.
Délka praxe v MS
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Graf 1
Délka praxe ucitelii v materske skole

Z grafu €. 2 1ze vycist v€k respondenttl, ktery byl ve vSech vékovych kategoriich relativné
vyvazeny az na vékovou kategorii 18-20 let, u které nebyl zastoupen zadny respondent.
Nejpocetngjsi skupinu tvofili ucitelé s délkou praxe 3140 let, kterych bylo 35 respondentti
(30,2 %). Ucitela s délkou praxe 41 az 50 let bylo 29, tedy 25,0 %. Dalsi skupinu
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respondentll tvofili ucitelé s délkou praxe 21-30 let, kterych bylo 27; 23,2 %. Mén¢ pocetna

byla skupina ucitelti s délkou praxe 51 a vice let, kterych bylo 25, tj. 21,6 %.
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Graf 2
Vek respondentii

V otazce €. 3 (graf €. 3) bylo u respondentti zjistovano nejvyssi dosazené vzdélani. Vice nez

polovina respondenti ma vysokosSkolské vzdélani, ptesnéji tedy 62 (53,4 %) ucitela

z celkového poctu respondentl. Stiedoskolské vzdélani ma 46 uciteld (39,7 %) a vyssi

odborné vzdélani mé 8 z dotazovanych respondentti, ktefi tvoti 6,9 % z celkového poctu.

Vé Vé

Nejvyssi dosazené vzdélani

m stfedoskolské vzdélani
vys$si odborné vzdélani

m vysokoskolské vzdélani

Graf 3
Nejvyssi dosazené vzdelani respondentii
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Dalsi otazka (€. 4) byla zaméfend na typ matetské Skoly, ve kterych pracuji dotazovani
respondenti. Ucitelé vybirali ze dvou moznych odpovédi, a to mezi vicetFidni materskou
Skolou nebo malotridni materskou Skolou. Z odpovédi, které byly ziskany, lze vidét, ze 81,0
% respondentd, tedy 94 uciteld, pracuje ve vicetfidni matetské Skole. Zbyvajicich 19,0 %

(22) ucitell pracuje v malotiidni matetské skole. (Graf €. 4)

Typ MS
22
v malotfidni materské skole
ve vicetridni materské skole
94
Graf 4
Typ materske skoly

Z odpovédi na otdzku €. 5 vyplyva, Ze vyrazna vétSina respondentt (92), konkrétné 79,3 %,
pracuje v heterogennich tfidach matetskych Skol, zatimco pouze 24 ucitelti (20,7 %) uvadi,

ze pracuje v homogennich tfidach. (Graf €. 5)
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Typ tfidy v MS

® v homogenni tfidé

= v heterogenni tridé

Graf §
Typ tridy v materské skole

Otézka €. 6 v dotazniku zkoumala, zda respondenti, ucitelé matetskych Skol, ziskali béhem
své pedagogické praxe zkuSenosti s obéma typy tfid — homogennimi i heterogennimi.
Z vysledki grafu €. 6 vyplyva, Ze vice nez polovina respondentli ma pracovni zkusenosti
s obéma typy tfid matetskych Skol. Celkem 71 (61,2 %) uditelli odpovédelo, Zze mé praxi
v obou typech tfid, zatimco 45 ucitelt (38,8 %) uvedlo, Ze ziskali zkuSenosti pouze s jednim
typem tfidy. Ucitelé se zkusenostmi v obou typech tfid tak mohou porovnavat rizné aspekty

ve vychovné vzdélavacim procesu v heterogennich a homogennich tridach.

Praxe v obou typech tfid

® ano

= ne

Graf 6
ZkusSenost ucitelii v obou typech tiid MS
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U otazky €. 7 bylo u ucitelii zjistovano, zda je piiprava dle jejich ndzoru na vychovné

v

24

wevr

Vv

v heterogenni nebo homogenni tfidé matetské skoly.

Narocnost pripravy vychovné - vzdélavaci ¢innosti
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m nedokdzu posoudit

Graf 7
Narocnost pripravy

Na otazku &. 7 navazuje otazka €. 8, kterd se zabyvala nazory respondentll na naro¢nost
samotné realizace vychovné vzdélavaci ¢innosti v heterogenni a homogenni tfidé¢ mateiské
Skoly, viz graf €. 8. U této otazky se respondentiim nabizely 4 moznosti odpovédi. Nejvice,
volbou byla odpovéd’, ze ptiprava je stejne narocna v obou typech trid, kterou zvolilo 34

respondentll ze 116, tj. 29,3 %. Pouze 9 respondentt (7,8 %) zvolilo homogenni tridu jako

v

v
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Narocnost realizace vychovné - vzdélavaci Cinnosti
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Graf 8
Narocnost realizace vychovné vzdélavaci ¢innosti

U otazky €. 9 jsme zjistovali, zda ve tiidach, kde pracuji jednotlivi respondenti, dochazi
k diferenciaci ¢innosti ve vychovné vzdélavacim procesu. Respondenti, ktefi odpovédéli
rozhodné ano bylo 46, coz predstavuje 39,7 %. Uciteld, kteti oznacili spise ano, bylo 44
(37,9 %). Pouze 4 respondenti, tedy 3,4 %, nedokdzali posoudit, zda dochazi k diferenciaci
¢innosti v jejich tiidé matefské Skoly. 18,1 % (21) ucitell uvedlo, ze spise nedochdzi
k diferenciaci ¢innosti. Pouze 1 (0,9 %) respondent odpoveédél, ze nedochdzi k diferenciaci

¢innosti. (Graf €. 9)
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Diferenciace cinnosti v materské skole
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Otazka €. 10 navazuje na predchozi otazku, ve které bylo zjiStovano, zda dochazi
k diferenciaci ¢innosti. Cilem této otazky (viz graf €. 10) bylo zjistit, jak Casto k diferenciaci
¢innosti v matetské Skole dochazi. Odpoveéd kazdy den oznacilo 53 respondenti (45,7 %).
Respondenti, kteti odpovédeli, ze k diferenciace v jejich tiidé matetské skoly dochazi 2x- 3x
za tyden bylo 34 (29,3 %). Odpoveéd’ Ix tydné vybralo 14 respondentd (12,1 %). MoZnost
odpoveédi 2 -5x za mesic zvolili pouze 2 respondenti, coz je 1,7 %. K diferenciaci ¢innosti ve
trid¢ matetské skoly nedochazi, vybralo 12 uciteli (10,3 %). Odpovéd’ jiné zvolil pouze 1

respondent, tj. 0,9 %, ktery uvedl, Ze k diferenciaci dochazi tehdy, kdyz je potieba.
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Graf 10

Cetnost diferenciace

Otazka €. 11 zkoumala, ve kterém typu tiidy je pribch adaptace ditéte na matetskou Skolu
snazsi, graf €. 11. Nejcastéji zvolenou moznosti byla heterogenni trida, kterou preferovalo
73 uciteld (62,9 %). Homogenni tridu zvolilo 17 respondentii (14,7 %). 26 ucitelt (22,4 %)

nedokazalo posoudit, ktery typ tiidy je pro priabéh adaptace ditéte na matetskou Skolu snazsi.
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Snazdi adaptace déti na MS
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Graf 11
Trida, ve které je snazsi adaptace deti na materskou skolu

Otazka €. 12 zjistovala, zda ptitomnost starSich déti ve tfidé mlize ovlivnit proces adaptace
ditéte na matefskou Skolu. VétSina respondentll oznacila, ze star§i déti mohou proces
adaptace ditéte na matefskou skolu ovlivnit. MoZznost rozhodné ano vybralo 54 ucitelii (46,6
%) a odpoveéd’ spise ano zvolilo 41 ucitelt (35,3 %). Moznost odpovédi nedokazu posoudit
zvolilo 7 respondentt (6,0 %). Posledni dvé moznosti byly uciteli také zvoleny. 13 uciteld,
tj. 11,2 % uvedlo, ze star$i déti ve tiide spise nemaji vliv na snazsi adaptaci novych deti
na matetskou skolu. Zbylych 0,9 %, tedy 1 ucitel konstatoval, Ze starsi déti ve tfid¢ nemaji

rozhodné vliv na snazsi pribeh adaptace novych déti na matetskou skolu. (Graf €. 12)
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Polozka €. 13 od respondentil zjist'ovala, zda sourozenec ve stejné tfidé mtze ovlivnit snazsi
prabéh adaptace ditéte na matetskou Skolu. Z grafu €. 13 Ize vidét, Ze 54 respondentii (46,5
%) uvedlo, ze sourozenec ve stejné tfidé mize rozhodné ovlivnit snazsi proces adaptace
svého sourozence, ktery do MS nastupuje. Moznost spise ano vybralo 53 u¢itelt (45,7 %).
8 respondentt (6,9 %) oznacilo, ze sourozenec ve stejné tiide spisSe nemiize ovlivnit snazsi
adaptaci svého sourozence na matefskou Skolu. 1 respondent (0,9 %) neveédel,
zda sourozenec muze pozitivn€ ovlivnit prubéh adaptace ditéte na mateiskou Skolu. Moznost

rozhodné ne neuvedl Zadny respondent.

Snazsi adaptace ditéte z divodu pfitomnosti
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60 54 =3
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rozhodné ano spiée ano nedokazu posoudit spiée ne rozhodné ne

Graf 13
Sourozenec ve tride

Otazka €. 14 od respondentl zjistovala, zda mize byt absence ditéte divodem ovlivnéni
jeho adaptace, na matetskou skolu. Moznost rozhodné ano uvedlo 71 ucitelq, tedy 61,2 %.
Moznost spise ano zvolilo 41 ucitelt (35,3 %). Pouze 3 uditelé (2,6 %) nevi, zda delsi
nepiitomnost ditéte mize mit dopad na jeho adaptaci v matetské skole, zatimco 1 respondent

(0,9 %) uvedl, ze absence nema vliv na adaptaci ditéte. (Graf €. 14)
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Absence jako divod ovlivnéni adaptace ditéte na
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Absence ditéte v materské skole

Graf €. 15 zobrazuje vysledky odpovédi na otazku €. 15, ktera od respondenti zjistovala,
ve kterém typu tiidy jsou déti 1épe pripravovany na vstup do zakladni Skoly. Stejné procento
respondentli (37,1%), coz piedstavuje 43 uciteli uvedlo, ze déti jsou do zakladni Skoly
ptipravovany lépe v homogenni tride nebo v obou typech trid stejné. Pouze 19 respondent
(16,4 %) sdélilo, ze lepsi ptiprava na vstup do zakladni Skoly probihd v heterogenni tride.
Zbylych 11 respondentii (9,4 %) nevedelo, zda je lepsi piiprava v heterogenni ¢i homogenni

tfid€ nebo v obou typech matefskych Skol stejna, a proto vybrali posledni moznost odpovédi.
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Lepsi priprava déti na ZS
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V otazce €. 16 bylo zjistovano, zda je podle ucitel hra odlisna v heterogenni a homogenni
tridé. Z vysledkii (graf €. 16) plyne, Ze vétSina ucitellt vnima rozdily ve hie mezi témito
ttidami. Konkrétné 92 respondentii (78,4 %) uvedlo, ze hra je odlisna, a to bud’ rozhodne
ano (44 respondentd, tj. 37,9 %), nebo spise ano (47; 40,5 %). Moznost spise ne oznaclilo
14 respondentd, tedy 12,1 % a moznost rozhodne ne uvedl 1 respondent, tj. 0,9 %.

10 respondentt (8,6 %) nedokdzalo posoudit, zda je hra ve tiidach matetskych skol odlisna.

OdlisSnost hry v heterogenni a homogenni tridé MS
50 47
44

45

40

35

30

25

20

14
15
10
10
B 1

0 I

rozhodné ano spise ano nedokazu posoudit spise ne rozhodné ne

(%]

Graf 16
Odlisnost hry

V dotazniku v otazce €. 17 bylo od respondentli dotazovano, zda je hra hlavnim Cinitelem
pro navazovani vztaht v matetské skole. Vysledky v grafu €. 17 prokazatelné ukazuji, Ze hra
je opravdu hlavnim cinitelem pro navazovani vztahd. 103 ucitelil, tedy 88,8 % wvybralo
moznost rozhodné ano. Moznost spiSe ano zvolilo 12 respondentl, tedy 10,3 %.
1 respondent (0,9 %) nedokdzal posoudit, zda je hra hlavnim Cinitelem pro navazovani

kontaktu s détmi. Moznost spise ne a nezvolil Zadny z respondentd.
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Hra jako hlavni Cinnitel pro navazovani

o

vztahu
120

103
100
80
60
40
20 12
1 0 0
0
rozhodné ano spiSe ano nedokdazu posoudit spise ne rozhodné ne
Graf 17

Hra jako dulezity cinitel pro navazovani vztahii

Otazka ¢&. 18 poskytla informace o preferovanych organizacnich formach, které nejcastéji
voli ucitelé matetskych skol. Z grafu €. 18 je patrné, Ze nejcastejsi volenou organizacni
formou je u ucitell fizena cinnost, kterou vybralo 26 ucitelt (22,4 %), ale také organizacni
forma centra aktivit, kterou vyuziva ve vychovné vzdélavacim procesu také 26 ucitelti
(22,4 %) z dotazovanych respondentl. Jako dalSi nejcastejsi odpovédi byla v dotazniku
odpoveéd’ skupinova forma, kterou vybralo 25 ucitelt (21,6 %). Kooperaéni formu vyuziva
17 respondentii (14,6 %) a individudlni formu zvolilo 10 ucitelt (8,6 %). Stejny pocet
respondentt preferuje projektovou formu (3 ucitelé; 2,6 %) a individualizovanou formu
(3 ucitelé; 2,6 %). Respondenti méli také moznost uvést vlastni odpovéd’, kterou vyuzilo
6 ucitelti (5,2 %). Z téchto odpovédi, 5 respondentti (4,5 %) konstatovalo, ze se snazi vyuzivat
organizacni formy rovnomeérné, takze nelze zvolit jednu organiza¢ni formu, kterou vyuzivaji

nejcastéji. 1 respondent (0,9 %) uvedl, Ze zdlezi na poctu, naladeé a rozpolozeni déti.
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Nejcastéji volena organizacni forma
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Organizacni formy

Oteviena otazka €. 19 byla zaméfena na zjiStovani vyhod heterogennich tfid od ucitelt
matetskych Skol. Na zdklad¢ odpovédi uciteld matetskych skol bylo provedeno kodovani
dat, které byly dale pfevedeny do 6 kategorii. Od respondentti bylo obdrzeno vice odpovédi,
nez bylo celkem respondentd, jelikoz néktefi ucitelé uvedli vice nez jednu odpovéd’. Celkem
bylo obdrzeno 186 odpovédi. Dle grafu €. 19 lze vidét, Ze za nejcastéj$i vyhody
heterogennich tiid ucitelé povazovali socidlni uceni, kam lze zafadit spolupraci déti,
vzajemnou pomoc, ale také uceni se od sebe navzdjem. Do této kategorie bylo zatfazeno
63 (33, 9 %) odpovédi. Respondenti také oznacili jako vyhodu smiSenych ttid pritomnost
starsich deti, které jsou vzorem a prikladem mladsim détem, které ke starSim détem vzhlizi
(50; 26,9 %). Dale ucitelé uvedli snazsi adaptaci deti na materskou skolu. Tuto odpoveéd
uvedlo 26 respondentti (13,9 %). Do kategorie empatie bylo zahrnuto 12 odpovédi (6,5 %).
Jako dalsi vyhodu respondenti uvedli spoluprdci mezi détmi, kterou uvedlo 8 respondentil
(4,3 %). Posledni kategorii tvoti kategorie jiné, ve které bylo zaznamenano 27 odpovéedi
(14,5 %). Ucitelé shledavali naptiklad jednodussi zacatek Skolniho roku z divodu

pritomnosti starSich déti, ktefi mladSim détem pomahaji.
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Vyhody heterogenni tfidy
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Vyhody heterogennich trid

Zamérem oteviené otazky €. 20 bylo od respondentl zjistit, které nevyhody vnimaji
u heterogennich tfid matetskych skol. Od respondentti bylo ziskdno160 odpovédi, znamena
to tedy, ze nékteii respondenti prezentovali vice nevyhod v heterogennich tfidach. Ziskana
data byla pomoci kédovani rozttidéna do vhodnych kategorii, které jsou znazornény v grafu
¢. 20. Za nevyhodu ucitelé¢ matetskych Skol nejCastéji uvadéli ndrocnou pripravu ucitele
na vychovné vzdélavaci proces. Do této kategorie bylo zarazeno 40 odpovéedi (25,0 %).
Ucitelé jako dalsi nevyhodu oznacili méne casu na pripravu nejstarsich deti na vstup
do zdkladni Skoly (33; 20,6 %). Zddné nevyhody heterogenniho uspotadani tfid uvedlo
28 uciteld (17,5 %). Respondenti (19; 11,9 %) ve svych odpovédich zminili mezi
nevyhodami smiSenich tfid také diferenciaci cinnosti. Ke kategorii nedostatek casu pro
vSechny véekoveé kategorie ve vzdeldvacim procesu bylo ptitazeno 10 odpovédi, tj. 6,2 %.
Do kategorie jiné bylo zatazeno 23 odpovédi, které tvoii 14,4 %. Respondenti uvedli
napiiklad regresi déti nejen v oblasti feci, ale i jinych oblasti, ndpodobu mladSich déti
star§Simi a vysoky pocet déti rGzného veku. Do kategorie prizpiisobeni se, ve které
respondenti uvadéli prizplsobivost vSech veékovych kategorii danym cinnostem nebo

situacim, bylo ptifazeno 7 odpovédi, tj. 4,4 %.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 47

Nevyhody heterogennich trid
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Nevyhody heterogennich trid

Zamérem oteviené otazky €. 21 bylo od uciteli mateiskych Skol zjistit, jaké vyhody ma
homogenni uspofadani tfid v matetské Skole. Na tuto otazku bylo obdrzeno 131 odpovédi,
jelikoz nékteti respondenti uvedli vice vyhod tohoto usporadéani. Ucitelé¢ (38; 29,0 %)
nejcasteéji prezentovali vyhodu homogenniho uspotradani tiid v pripravé na vychovné
vzdélavaci Cinnost. Ke kategorii zaméreni se pouze na jednu vékovou kategorii bylo
pfifazeno 27 odpovédi, tedy 20,6 %. V odpovédich ucitelé také zminili intenzivnéjsi
pripravu nejstarsich deti na vstup do zakladni skoly, kterou vnimaji jako vyhodu
homogenniho usporadani. U této kategorii je z grafu €. 21 vidét, Zze do této kategorie bylo
zatazeno 16 (12,2 %) odpovédi. Respondenti (6; 4,6 %) povazovali za vyhodu slozeni tfid
dle véku déti, konkrétné tiidu nejstarsich deti, které nebrzdi mladsi déti ve tiidé. Do kategorii
Jjiné bylo zatazeno 6 odpovéedi (4,6 %), kterym nebyla ptifazena zadnéa kategorie. Ucitelé
uvedli naptiklad podobné zajmy déti nebo pevnou vazbu mezi détmi. Do kategorie Zdadné
vyhody bylo zatazeno 31 odpovédi (23,7 %), do které byly také zatazeny prazdné vyplnéné
otazky. 7 respondentti (5,3 %) nevédélo, zda ma veékoveé homogenni uspotadani tiidy néjaké

vyhody.
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Vyhody homogennich trid

V oteviené otazce €. 22 respondenti vypisovali nevyhody homogennich tfid v matetskych
Skolach. Na zaklad¢ kodovani dat bylo nasledné vytvoteno 8 kategorii, do kterych byly
ptitazeny jednotlivé kody dat. V popisu grafu je dilezité uvést, ze nckteti respondenti
poskytli vice odpovédi, coz vysvétluje vyssi pocet celkovych odpovédi, nez je pocet
respondenti. Odpovédi bylo celkem 131. Za nevyhodu ucitelé nejCastéji povazovali
narocnou adaptaci déti na materskou skolu. Tuto odpoveéd uvedlo 26 respondentt (19,8 %).
Dale ucitelé oznacili za nevyhodu u¢eni napodobou, jelikoz jsou ve tiid€ pouze déti stejného
¢i velmi podobného véku, nedochdzi tak intenzivné k uceni se ndpodobou nebo starsi déti
nejsou vzorem mladsim détem. Do této kategorie bylo uvedeno 16 odpovédi, 12, 2 %.
Z grafu €. 22 lze vy¢cist, ze 14 respondentti (10,7 %) zminilo za nevyhodu homogenni tiidy
srovnavani déti mezi sebou. Respondenti dale prezentovali za nevyhodu tiidy praci s jednou
vékovou kategorii, kterou zvolilo 5 respondentii (3,9 %), stejn¢ jako u kategorie
nedostatecné rozvijeni hry. Tato kategorie mize souviset s kategorii uceni napodobou,
jelikoz déti nemaji vzor hry starSich déti. Jako dalsi kategorie byla zvolena Zadné nevyhody
a respondenti nedokazou urcit nevyhody. Do kategorie Zadné nevyhody byly zatazeny
odpovédi respondentil, ktefi nevnimaji zadné nevyhody, ale také respondenti, kteti odpoveéd’
vynechali. Odpovédi v této kategorii je 31, tedy (23,7 %). Uciteld, kteti nedokazali urcit
nevyhody homogenni tfidy je 14 (10,6 %). Posledni kategorie byla zvoleno jiné, které se
skladala z odpovédi, kterym nebyl pfifazen zadny kod. V této kategorii bylo obsazeno 20

ruznych odpovédi, které tvoii 15,2 %. Respondenti uvedli za nevyhodu napftiklad absenci
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individudlni formy a ptevahu formy fizené¢ ve tiid¢ s nejmladSimi détmi, absenci druhé
ucitelky, kterd prichdzi az v dopolednich hodindch nebo ze sourozenci nemohou byt

spolecné v jedné tride.
Nevyhody homogennich trid
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Nevyhody homogennich tiid

V této kapitole byly interpretovany vysledky z dotaznikového Setieni. Data byla graficky
znazornéna pomoci vysecovych a sloupcovych grafi. Kazdy graf byl doplnén popisem,
ktery poskytuje prehled o prezentovanych datech. Shrnuti vysledkii a zodpovézeni hlavni
vyzkumné otdzky, spolecné s dil¢imi vyzkumnymi otdzkami, bude provedeno v nasledujici

Casti prace.
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7 SHNUTI VYZKUMNYCH VYSLEDKU

Bakalafska prace se zabyvala t¢ématem homogennich a heterogennich tfid v matetské skole.
Cilem vyzkumného Setieni, ktery byl realizovan formou dotaznikového Setfeni, bylo zjistit
nazory ucitelll matetskych skol na v€kové heterogenni a homogenni tfidy. Zdmérem této
Casti prace bude vyhodnotit a odpovédét na hlavni vyzkumnou otdzku, ale také na tfi dil¢i

vyzkumné otazky, které byly pfedem stanoveny.

Hlavni vyzkumna otizka: Jaké jsou nazory uciteli mateiskych Skol na vékové

heterogenni a homogenni usporadani trid v materské Skole?

Provedeny vyzkum byl zaméfen na sbér dat nazori tykajicich se ucitelti matetskych skol na
vékové homogenni a heterogenni uspotradani tiid. Ziskanad data poskytla informace
o vyhodéch a nevyhodach obou typt tfid v matetské Skole z pohledu ucitelt. Z vysledkt
vyplyva, ze respondenti u veékové heterogennich tfid vnimaji kladné stranky tohoto
usporadani ptredevsim v podporte spoluprace a u¢eni mezi détmi rizné¢ho véku a schopnosti,
ale také adaptaci déti na matetskou skolu, kterd miize byt pro déti v tomto typu tiidy snazsi.
Data ukazala, Ze 63 % respondentli vnima adaptaci v heterogenni tfid¢ jako méné naro¢nou.
Ucitel¢ konstatovali, Ze v heterogennich tfidach mohou byt star$i déti napomocny mladS$im
détem, coz miZe u déti podnécovat empatii a rozvoj socidlnich dovednosti a socidlniho
uceni. Nicméné, néktefi ucitelé shledali nevyhody tohoto uspotfadani tfid predevSim
v ndro¢né piipravé ucitell spojenou s diferenciaci ¢innosti, ale také v pripravé nejstarSich

déti na vstup do zakladni skoly.

Naopak néktefi respondenti preferovali spiSe homogenni uspofadani tiid, oproti
heterogennimu usporadani, a to z divodu stejného veku deti. Toto uspotradani tiid je
povazovano za vyhodné pfedevsim u nejstarsich déti, které se pfipravuji na vstup do zékladni
Skoly. Respondenti uvedli, Ze v homogennich tfidach nejsou nejstarsi déti brzdény mladsimi
détmi, coz povazuji ucitelé za vyhodu. Ucitel se tak miize pIln€ vénovat pouze jedné vékové
kategorii, coZ je u ucitellt vnimano jako vyhoda.

Vysledky, které byly ziskdny v ramci dotaznikového Setfeni, naznacuji, Ze neexistuje
jednoznacna odpovéd’ na to, které usporadani tfid je lepsi, jelikoz respondenti uvedli
rozmanité vyhody i nevyhody, obou typt tfid, které se u respondenti ¢asto opakovaly.

DVOL1: Jaké jsou hlavni vyhody a nevyhody heterogenniho usporadani tiid

v mateiskych S§kolach z pohledu ucditelii mateiskych $kol?
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Za vyhody heterogenniho uspotadani, ucitelé nejcastéji uvedli méné narocnou adaptaci déti
na matefskou skolu. Jednodussi adaptaci v této t¥id¢é ucitelé spatfovali v tom, Ze jsou zde
pfitomné starsi déti, které uz jsou na prostiedi matetské Skoly zvyklé a zadaptované a mohou
tak pomoci mlad$im détem pfi jejich adaptaci na matefskou Skolu. Za pozitivum
také respondenti uvedli, Ze adaptace déti mize byt snazsi z dlivodu pfitomnosti sourozence
ve stejné tfid€. Za vyhody heterogenniho usporadani ucitelé dale povazovali vzajemnou
pomoc déti, rozvoj socialniho uceni, kdy starSi déti poméhaji mlad$im détem. Mezi détmi
tak Castéji dochazi k urcité spolupréci a vzdjemnému uceni se od sebe navzajem. Ucitelé
zminili, Ze mladsi déti maji ve starSich détech vzor a chtéji se star§Sim détem vyrovnat,
a to nejen pii hie. Jedna z dalSich vyhod tohoto uspofadani je rozvoj empatie u déti, kterou
také respondenti uvedli mezi vyhodami heterogenniho uspotadani.

wev

¢innosti, které détem pfipravuji. Za nevyhodu tohoto uspotfadani respondenti dale v oteviené
otazce oznacili horsi pfipravu nejstarSich déti na vstup do zédkladni Skoly, pfitom v otdzce
¢. 15 respondenti (43) prezentovali, ze ptfedSkolni pfiprava je zastoupena ve vékoveé
heterogennich i homogennich tiidach stejné. Nelze tedy jednoznacné urcit, zda se jedna
o nevyhodu tohoto typu uspotfadani. Vysoky pocet déti rizného véku nebo pritomnost

sourozence ve stejné tiide je pokladana nékterymi respondenty za nevyhodu.

DVO 2: Jaké jsou hlavni vyhody a nevyhody homogenniho usporadani tiid

v mateiskych S§kolach z pohledu ucitelii mateiskych $kol?

V ramci otazek ¢. 21 a €. 22 bylo od respondentl zjistovano, které vyhody a nevyhody
vnimaji ucitelé matefskych Skol v homogennich tfidach. Ucitelé nejcastéji uvedli,
ze vyhodu homogennich tfid vnimaji v intenzivnéj$i pifipraveé nejstarSich déti na vstup
do zakladni skoly, jelikoz mohou pracovat pouze s danou vékovou kategorii a nedochazi
tak k rozptylovani téchto déti mladSimi détmi. Vzhledem k préci s jednou v€kovou kategorii
ucitelé uvedli vyhodu v ptipravé ¢innosti na vychovné vzdé€lavaci Cinnost, ktera je dle
respondentll v homogenni tfidé snazsi a neni tak ¢asové narocnd jako v heterogenni trid¢,

coz tvotilo 29 % z celkovych odpovédi respondentii.

Za nevyhody homogenniho uspofadani tfid, které respondenti casto uvedli, povazuji
narocnou adaptaci déti v nejmladsi tfidé homogennich tfid. Spole¢né s touto odpoveédi
respondenti uvedli narocny proces vychovné vzdelavaci Cinnosti u této skupiny déti

z diivodu pfitomnosti jedné ucitelky béhem dopolednich hodin. Jednu z dalSich nevyhod
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homogennich tfid respondenti uvedli absenci uceni se napodobou z diivodu piitomnosti
stejné starych déti. Détem tak mulze chybét vzor starSiho jedince. UCcitelé zminili,
ze v homogennich tfidach dochazi k castéjSimu porovnavani a srovnavani déti mezi sebou,

coz povazuji za nevyhodu homogennich tfid.

DVO 3: Ve kterém typu tiidy je pro déti snazsi proces adaptace na materskou Skolu

z pohledu uditelit materskych §kol?

Na zaklad¢ dotaznikového Setfeni byla zkouména také adaptace déti na matetskou Skolu.
Z vysledkii uzaviené otazky €. 11 vyplyva, Ze vice nez polovina respondentli uvedla
jednodussi adaptaci v heterogenni tfidé. Dalsi otazky ukdzaly, Ze snazSi adaptace déti
na matetskou Skolu mize byt podpofena piitomnosti starSich déti ve tfidé nebo ptitomnosti
sourozence ve stejné tiid¢, coz potvrdilo 92, 3 % uciteli. Oteviené otdzky odhalily,
ze mnoho respondenti vnima vyhody heterogennich tfid pravé snazsi adaptaci déti
na matefskou Skolu. Naopak v otdzce, kterd se zabyvala nevyhodami homogennich tfid,
vyzkumného Setfeni l1ze konstatovat, ze prostfedi heterogennich tfid matefskych Skol

poskytuje vhodnéjsi podminky pro snazsi proces adaptace déti na matetskou Skolu.
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8 DISKUSE A DOPORUCENI PRO PRAXI

V této Casti prace dochazi k porovnavani vysledki studii, ¢lankd a odborné literatury,
ktera je uvedena v teoretické ¢asti spole¢né s vysledky ziskanymi v rdmci provedeného
dotaznikového Setteni, ktery byl zaméfen na zjiSténi nazord uciteli matefskych Skol

na vékove heterogenni a homogenni tfidy.

Béhem vyzkumu bylo zaznamendno, Ze ucitelé matetskych Skol povazuji snazsi adaptaci
déti na matetskou Skolu za vyhodu heterogennich tfid, coz souvisi nejen s pfitomnosti
starSich déti ve tridé, ale také s pfitomnosti sourozence, ktery miiZze pozitivné ovlivnit
adaptaci svého sourozence. Naopak adaptace v homogennich tfidach je podle ucitel
pribéh adaptace muze u déti vyvolat az traumaticky zazitek, jak sama uvedla Romenkova

(2023) ve svém ¢lanku.

Ptritomnost star§ich déti v heterogenni tfidé neusnadiiuje pouze adaptaci déti, ale také rozvoj
socialniho uceni mezi détmi. Podle studie, kterou vedly Syslova, Novakova & Najvarova
(2021), dochazi diky v€kovému rozdilu u déti k vytvareni riznych socidlnich roli u déti,
ale také vzajemné inspiraci a spolupraci mezi détmi. Vysledky této studie jsou shodné
s vysledky, které byly v ramci realizovaného vyzkumu také zjistény, konkrétné v otevienych

otazkach v dotaznikovém Setieni.

Pii vyhodnocovéani vysledki byly ziskany tudaje tykajici se détské hry, pii které
92 respondentl (78,4 %) uvedlo, ze hra u déti je odlisna v heterogenni a homogenni trid¢.
Zjisténi vyzkumu koresponduje s dalsi studii. Jevti¢ & Glavina (2014) ve své studii
zduraznily, ze prostfednictvim hry se déti uci navazovat vztahy s ostatnimi détmi. Starsi déti
ve tiid€ jsou pfitom vzorem pro mladsi, ktefi se chtéji dostat na stejnou tGroven anebo se
alespofi do hry mezi star$i déti chtéji zapojit. Autorky této studie rovnéz zdiiraznily, ze starsi
jedinci mohou zaujmout roli socialné kompetentnéjSiho a vést tak mladSiho jedince
hrdm mezi détmi. Studie vedena Ertiirk-Karou (2018) upozornila na slozitost hry
v heterogenni tiidé. Ve své studii dale naznacila mozné riziko hry v heterogenni tridé,
pfi které hra starSich déti mtize byt ruSena détmi mladsimi. Lze tedy fict, Ze k tomuto riziku

nedochazi ve vékoveé homogennich tfidach.

Bylo zjisténo, Ze ucitelé uvadéli jako vyhody heterogenniho uspofadani tfid nejen snazsi

adaptaci a spolupraci mezi détmi, ale také rozvoj empatie u déti. Rozvoj empatického citéni
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mize byt podporovano ptitomnosti vSech v€kovych kategorii, tedy déti ve veku déti od 3—6
let, ptipadné 2—7 let. Zejména starsi déti maji veétsi moznost rozpoznat emoce mladsich déti
v riznych situacich a vést je k porozuméni riznym emocnim projevim. Pfitomnost starSich
jedincii vede mladsi déti k rozvoji empatie. Vysledky naseho vyzkumu v této oblasti se
shoduji s vysledky studie (Jevti¢ & Glavina 2014), kterd ukdzala, ze star$i déti maji
schopnost rozpoznavat emoce a potieby ostatnich jedincti a jsou citlivéjsi k potiebam
mladsich déti. Z toho vyplyva, ze prostiedi heterogenni ttidy ptispiva k rozvoji empatie,

jak naznacuje nas vyzkum, tak i studie Jevti¢e & Glavina (2014).

V ramci jednoho z dil¢ich cil vyzkumu bylo zjistit nevyhody spojené s heterogennim
uspofadanim tiid v matefské Skole. Z vysledkl dotazniku vyplynulo, Ze ucitelé povazuji
spojend s diferenciaci Cinnosti pro vSechny vékové kategorie. Tuto narocnost spocivajici v
potfebé diferencovat Cinnosti pro vSechny vékové kategorie ve tiidé potvrzuje i studie

Syslové, Novakové & Najvarové (2021).

Mezi dalS$i nevyhody heterogennich tfid respondenti zminili nedostate¢nou piipravu
nejstarSich déti na zakladni Skolu, zatimco u vyhod homogennich tfid respondenti uvedli
vyhodu v piipravé na skolu z diivodu prace pouze s nejstarsi vékovou kategorii. V uzaviené
otazce, kterd se dotazovala, ve které tfid¢ je podle ucitelii matetskych Skol lepsi ptiprava
nejstarsich déti na Skolu, bylo zjisténo, Ze lepsi ptipravu vnimaji ucitelé u homogennich tiid
oproti heterogennim nebo pfipravu v obou typech matetskych Skol vnimaji stejné¢ bez
vétsiho rozdilu. Z téchto zjisténi tedy vyplyva, ze ptiprava je kvalitnéjsi a Casové efektivnéjsi
v homogennich tfidach. Toto zjisténi je v rozporu s literaturou od Syslové et al., 2022),
ve které uvedly, ze rozdil v pfipravenosti déti na matetskou Skolu nebyl u déti zaznamenan.
Pouze v oblasti vyjadiovani byly déti z homogenni tfidy na lep$i urovni oproti détem

z heterogennich tid.

Zavérem lze konstatovat, ze diskuse o nazorech, které jsou spojené s vyhodami
a nevyhodami heterogenniho a homogenniho uspofadani tfid v matetské Skole je stile
aktualni téma. Ziskané poznatky naznacuji, ze kazdy typ tiidy mé své specifické
charakteristiky, které je tieba vzit v Givahu pii rozhodovani o vhodném usporadani tiid
v matefskych Skolach. Dilezité je brat v potaz jak potfeby déti, tak i pedagogické aspekty
a moznosti, které jednotlivé uspotrddani tfid nabizi a moznosti prostor matefskych Skol.
Realizovany vyzkum tak ptispiva k diskusi o optimalnim uspotadani tfid v matetskych

Skolach a mtze slouzit jako podklad pro dals$i vyzkum v této oblasti.
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Doporuceni pro praxi

Na zékladé zjisténi této prace byly uvedeny urcité moznosti, které by mohly byt vyuzity pro

praxi v matetskych Skolach.

V ramci homogennich tfid by mohlo dochédzet k castéjSim spolecnym Cinnostem mezi
jednotlivymi tfidami v mateiské Skole. Pravidelna setkdni a spole¢né aktivity by mohly
posilit vztahy mezi détmi riznych vékovych kategorii. StarSi déti by tak mély moznost byt
v kontaktu s mlad$imi détmi, zatimco mladsi déti by se mohly seznamit se starSimi détmi.
Timto by se mohla podpofit socidlni integrace a rozvoj socialnich a komunikacnich

dovednosti u vSech déti.

V ramci heterogennich tfid by mohly byt zavedeny ¢astéjsi spolecné ptipravy piedskolnich
déti na vstup do zakladni Skoly. Aktivity by mohly byt ureny pro praci se v§emi nejstarSimi
détmi v celé matetské Skole, nebo pouze s nejstar§imi détmi v dané tiid¢. Piiprava by mohla

byt vedena vzdy stejnou ucitelkou nebo by se ucitelé¢ v matetské Skole stiidali.

Dalsi moznosti je zvazit slouceni déti ve v€ku od tif do péti let do jedné tfidy a vytvofit
druhou tfidu pro nejstarsi déti, tedy déti pripravujici se na vstup do zakladni skoly. Tyto déti
by mohly byt v ramci celého roku povéfeny pomahat novym détem z vedlejsi tfidy a zaroven
by mély moznost posilit své socidlni dovednosti a rozvoj empatie. Timto by se mohlo
vytvofit dynamické a podplrné prostredi ve tiide, které by napomohlo rozvoji vSech déti.

Mladsi déti by ve starSich mohly mit urcity vzor.
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ZAVER
Bakalafska prace se zabyvala nazory uciteli matetskych Skol na v€kové heterogenni

a homogenni tfidy, s cilem zjistit jejich postoje k obéma typim tiid a porovnat vyhody

a nevyhody heterogennich a homogennich tfid.

Prace byla rozdélena na teoretickou a empirickou ¢ast. V prvni kapitole teoretické ¢asti byly
uvedeny poznatky o historickém vyvoji predSkolniho vzdélavani s dirazem na upotadani
tiid. Druha kapitola popisovala jednotlivé typy tiid, tedy heterogenni a homogenni,
které bylo rozdéleno do moznych tiid, dle v€ku déti. Tieti kapitola se vénovala vyhodam
a nevyhodam obou typt tfid. Ve ctvrté kapitole byly uvedeny poznatky o pedagogické

¢innosti v obou typech tfid, kterd je pro piedskolni vzdélavani dulezita.

V praktické casti byl zvolen kvantitativné orientovany vyzkum, ktery byl realizovan
prostiednictvim dotaznikového Setfeni, které bylo distribuovdno mezi ucitele matetskych
kol v Jihomoravském kraji. Dotaznikové Setfeni vyplnilo 116 respondentt, jejich odpovéedi
byly nasledné¢ zpracovany a interpretovany. Ziskand data pomohla odpovédét
na stanovené vyzkumné otazky zamétujici se na pohledy ucitelt matetskych skol na vékové
heterogenni a homogenni uspotadani t¥id spole¢né s vyhodami a nevyhodami obou typt tiid.
Z vysledkt vyplynulo, Ze za vyhody heterogenniho uspotradani 1ze povazovat snazsi adaptaci
déti na matefskou Skolu, ale také rozvoj socidlnich dovednosti a empatie
u déti. Heterogenni tfidy jsou vnimény jako prostiedi podporujici spolupraci mezi détmi
rizného veku. Z vyzkumu bylo zjisténo, ze jako nevyhodu heterogennich tiid respondenti

ve vychovné vzdélavacim procesu.

Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze 1 v€kové homogenni uspotadani tfidy ma dle uitelt
urcité vyhody i nevyhody. Bylo zjisténo, Ze homogenni ttidy jsou respondenty povazovany
za ptinosngj$i v intenzivnéjsi piipraveé nejstarSich déti na vstup do zakladni Skoly, jelikoz
ucitel pracuje pouze s jednou vékovou kategorii. Za nevyhodu tohoto uspotadani ucitelé
V homogennich tfidach matetskych Skol, kde jsou pfitomni pouze stejné staré déti, ucitelé
postradaji u déti ueni ndpodobou. Mladsi déti tak nemohou vzhlizet ke starSim jedinciim.

Na zakladé vysledkl toho vyzkumu nelze jednoznaéné urcit, které usporadani tiid, zda
vékoveé heterogenni nebo vékove homogenni usporadani je lepsi, nebot’ oba typy tfid maji

své vyhody a nevyhody.
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HVO Hlavni vyzkumna otazka

MS  Matetska Skola

RVP Réamcovy vzdélavaci program

SVP  Specialni vzdélavaci potieby

Tj. To je

ZS Zékladni Skola
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PRILOHA P I: DOTAZNIK PRO UCITELE MATERSKYCH SKOL

Nazory ucitelit mateiskych S§kol na vékové heterogenni a homogenni tiidy
Viézend respondentko, Vazeny respondente,

obracim se na Vas s prosbou o vyplnéni dotazniku, ktery je uréen pedagogiim matetskych
Skol, ktefi pracuji v heterogenni nebo homogenni tfidé¢ matetské Skoly. Jsem studentkou
tretiho rocniku Univerzity Tomase Bati ve Zling€, oboru Ucitelstvi pro mateiské Skoly a tento
dotaznik slouzi jako podklad pro zpracovani vyzkumného Setfeni v ramci bakalarské prace,

kterd se zabyva ,,Nazory ucitelti matefskych skol na vékovée heterogenni a homogenni tfidy*.

Dotaznik obsahuje 22 otdzek. VétSina otazek je v dotazniku uzavienych, 4 posledni otazky
jsou v dotazniku oteviené. U téchto otazek budu rdda za Vase vyjadieni a Vasi otevienost.
Vyplnéni dotazniku by Vam nemélo zabrat vice nez 10 minut VaSeho ¢asu. Dotaznik je zcela
anonymni a dobrovolny. Vase odpovédi budou vyuzity pouze pro potieby mé bakalaiské

prace.

Pokud byste m¢li jakékoli dotazy, nevahejte se na mé obratit na e-mailové adrese:

j_kuratkova@utb.cz

D¢kuji vam za Vs cCas.

Jitka Hradska

Studentka oboru Ucitelstvi pro matetské skoly

UTB FHS ve Zlin¢

1. Jaka je délka Vasi pedagogické praxe, konkrétné v materské Skole?

o Méné nez 5 let

o 5-10let
o 11-151let
o 16-20let

o 21 avice let
2. Kolik Vam je let?

o 18-20let



o 21-30let

o 31-40 let

o 41-50 let

o Slvice let

Jaké je VaSe nejvyssi dosaZené vzdélani?

o Stiedoskolské vzdélani

o Vyssi odborné vzdélani

o Vysokoskolské vzdelani

Ve kterém typu mateiské Skoly pracujete?
oV malotfidni matetské skole

o Ve vicetfidni mateiské skole

V jakém typu tridy mateiské Skoly aktualné pracujete?
oV heterogenni tiidé

oV homogenni tiidé

Byl/a jste béhem své pedagogické praxe zaméstnan/a v homogenni i heterogenni

tridé materské Skoly?
o Ano
o Ne

Je dle VaSeho nazoru samotna priprava na vychovné vzdélavaci ¢innost ¢asové

wewr

oV heterogennich tfidach matetskych kol
oV homogennich tfidach matefskych Skol
oV obou typech mateiskych skol je ptiprava stejné casoveé narocna

o Nedokazu posoudit

wewr

heterogennich nebo homogennich tfidach mateiskych §kol?

oV heterogennich tfidach matetskych kol



10

11

12

oV homogennich tfidach matefskych Skol

o V obou typech matefskych skol je realizace vychovné vzdélavaci Cinnosti stejné
naro¢na

o Nedokazu posoudit

Dochazi k diferenciaci ¢innosti ve Vasi tfidé materské Skoly?

o Rozhodné ano

o SpiSe ano

o Nedokazu posoudit

o SpiSe ne

o Rozhodné ne

Jak ¢asto dochazi k diferenciaci ¢innosti ve Vasi tridé mateiské Skoly?

o Kazdy den

o 2x-3x do tydne

o 1xtydné

o 2x-5x do mésice

o K diferenciaci v nagi MS nedochazi

Domnivite se, Ze je pro déti snazsi adaptace v heterogenni nebo homogenni tiidé

mateiské Skoly?

o 'V heterogenni tfidé¢
o V homogenni tiidé
o Nedokazu posoudit

Je dle VaSeho niazoru pro nové nastupujici déti do heterogenni tridy adaptace
snaz§i, z divodu pFitomnosti starSich déti, které jsou na prostiedi MS jiz

zadaptované?
o Rozhodné ano
o SpiSe ano

o Nedokazu posoudit



O

O

SpiSe ne

Rozhodné ne

13. Domnivaite se, Ze sourozenec ve stejné tridé, muZe ovlivnit snazsi adaptaci svého

14.

sourozence?

O

O

O

Rozhodné ano
SpiSe ano
Nedokazu posoudit
SpiSe ne

Rozhodné ne

Myslite si, Ze del3i (tyden a vice) absence nového ditéte v MS, miiZe ovlivnit jeho

pribéh adaptace na MS?

O

O

O

O

O

Rozhodné ano
SpiSe ano
Nedokazu posoudit
SpiSe ne

Rozhodné ne

15. Ve kterém typu tiidy, materské Skoly, jsou déti lépe pripravovany na vstup do

16.

zakladni $koly, dle Vaseho nazoru?

O

O

O

V heterogennich tfidach matetskych skol
V homogennich tfidach matefskych Skol

V obou typech matetskych kol jsou déti na vstup do ZS piipravovany stejné

Je dle Vaseho nazoru hra u déti odliSna v heterogenni a v homogenni tfidé materské

Skoly?

O

O

Rozhodné ano
SpiSe ano
Nedokazu posoudit

SpiSe ne



17.

18.

19.

20.

21.

o Rozhodné ne

Domnivate se, Ze hrou se déti uci navazovat vztahy s ostatnimi détmi?

o Rozhodné ano

o SpiSe ano

o Nedokazu posoudit

o SpiSe ne

o Rozhodné ne

Kterou organiza¢ni formu ve vychovné — vzdélavacim procesu v mateiské Skole
vyuZivate nejcastéji?

o Rizenou &innost

o Skupinovou formu

o Koopera¢ni formu

o Centra aktivit

o Individualizovanou formu

o Individualni formu

o Projektovou formu

o Moznost jiné:

Jaké vyhody vnimate ve vékové heterogennich tridich matefskych
§kol? (Vasi odpoved’ staci napsat v bodech)

o Vlastni dopoved’

Jaké nevyhody vnimiate ve vékové heterogennich tifidich matefskych

§kol? (Vasi odpoved’ staci napsat v bodech)
o Vlastni odpoved’

Jaké vyhody vnimate ve vékové homogennich tFidaich materskych

§kol? (Vasi odpoved’ staci napsat v bodech)

o Vlastni odpoved’



22.Jaké nevyhody vnimate ve vékové homogennich tfidich materskych

§kol? (Vasi odpoved’ staci napsat v bodech)

o Vlastni odpoved’



