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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace se zabyva aplikaci hlavolamu do fizené ¢innosti u déti predSkolniho
veku v prostiedi mateiské Skoly. Cilem bylo sumarizovat v teoretické ¢asti hlavolamy
v pfedmatematickych piedstavach v predskolnim vzdélavani a jejich vymezeni. V praktické
rovin¢€ bylo aplikovani Sest vlastnich pohadek. Kazda pohadka tvoti formu motivacni a je do
ni aplikovan jeden hlavolam, ktery je vhodny pro déti predSkolniho véku. Soucasti prace je

evaluace, ktera zahrnuje podméty pro dalsi praxi v matetské skole.

Kli¢ova slova: hlavolamy, matematickd gramotnost a pregramostnost, pfedmatematické

predstavy, logické a prelogické mysleni, predskolni veék

ABSTRACT

This bachelor's thesis deals with the application of brain teasers to controlled activities for
children of preschool age in a kindergarten environment. The aim was to summarize in the
theoretical part the puzzles in pre-mathematical ideas in preschool education and their
definition. On a practical level, six fairy tales were applied. Each fairy tale forms a
motivational form and one puzzle is applied to it, which is suitable for children of preschool
age. Part of the work is an evaluation, which includes subjects for further practice in

kindergarten.

Keywords: puzzles, mathematical literacy and pre-literacy, pre-mathematical ideas, logical

and pre-logical thinking, preschool age
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UvVOD

Toto téma jsem si zvolila, protoze mé matematika provazi cely muj zivot a také proto, ze
jsem pii své praxi v mateiské Skole zpozorovala, ze se malo pracuje s ukoly, které jsou
zalozeny na logickém mysleni. Praktickou casti jsem chtéla poukézat na to, jak je mozné
s logickymi tlohami pracovat v matetské Skole a neni tieba se jich bat a vyhybat se jim, ale
naopak jak je potieba logické mysleni rozvijet. Pravé v matetské skole se vytvareji zaklady
pro dal$i vzdé€lavani pro naplnéni funkcni gramotnosti jedince.

Jak jiz vySe zmifluji, pozoruji, ze se malo pracuje s matematickymi pfedstavami, a to hlavné
v oblasti logického mysleni, které se objevuje v matetské skole ojedinéle. Myslim si, ze
ucitelkam matetské Skoly se nedafi rozvijet matematické predstavy v plné mite. SpiSe se boji
této Cinnosti, protoze si mysli Ze nemaji dostate¢né védomosti pro naplnéni daného cile
v logickém mysleni. Také se domnivam, Ze nemaji predstavu, co jsou déti predskolniho véku
schopny zvladnout a kde jsou jejich hranice v feSeni logickych ukolt.

Mym cilem bylo ukazat, jak aspekt logického mysleni aplikovat a rozvijet pti ¢innostech
v matefské skole.

Préce je pfinosna v tom, ze jsou pohadky postaveny déjove tak, aby mohly byt motivaéni i
pro dalsi volené €innosti, a to nejen u predmatematickych ptedstav, ale i pro rozvoj fantazie
a predstavivosti nebo také u predctenaiské gramotnosti. Jednotlivé pohadky s hlavolamy
jsou aplikovatelné do praxe.

Bakalaisk4 prace je rozdélena do dvou ¢asti. Na cast teoretickou, kterd vymezuje pojmy
hlavolam, gramotnost, pfedmatematicka gramotnost, piedmatematick¢ predstavy,
predskolni vék zpohledu logického mysSleni. Druhd ¢ast je praktickd a sklada ze tii
stéZejnich kapitol. Prvni je samostatnd praktickd aplikace, kterd obsahuje jiZ zminéné
hlavolamy a vlastni motiva¢ni pohadky. Druha cast je evaluacni, kterd shrnuje samostatnou

praktickou aplikaci a posledni kapitola obsahuje doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 HLAVOLAMY

Hlavolam miizeme podle slovniku spisovné CeStiny definovat tak, ze se jedna o ,tézce
fesitelnou ulohu, hadanku* (Filipec, 1994) anebo také definice miize znit tak, ze ,,Hlavolam

je problém, hadanka, zahada, ktera zkousi vynalézavost jeho fesitele* (Hordina, 2017).

Hlavolamy byly vyuzivany jiz ve staré civilizaci. Za kolébku hlavolamii se povazuje Cina,
a 1 nasledn¢ Japonsko. Moderni podoba hlavolamii se datuje ke konci 19. stoleti a zacatku
20. stoleti. Zde se vyskytuji prvni sbératelé a vyndlezci hlavolami. Postupem casu se
z hlavolamt stal velky fenomén, ktery je povazovan za formu zabavy a rozviji urcité

schopnosti ¢lovéka (Hordina, 2017).

Hlavolamy jsou z pohledu vzdélavani velkym piinosem v matematické logice. JiZ v Rusku
pouzivali hadanky k vychové studentl v tzv. matematickych krouzcich. Logické a
matematické hadanky jsou jednou z moznosti, jak u déti ¢i studentl rozvijet kreativitu. Jde
také o u¢inny zpusob, jak podporovat jejich schopnost uvazovani. ,,Vzruseni a motivace,
které tyto problémy vytvareji, mohou slouzit jako katalyzitory pro rozvoj rozumovych

schopnosti uvazovani a pochopeni platnosti argumentii*“ (Quintera & Rosario, 2016, s.235).

Bereme-li hlavolamy v kontextu piedskolniho vzdélavani, miizeme mluvit o Cinnostech,
které ptipravuji déti pro préci s logickymi a matematickymi ukoly. Déti si osvojuji zakladni
pfedmatematické predstavy. Dité se pouze v pifedSskolnim vzdélavani pfipravuje na feSeni
logickych a matematickych uloh. V dalsi kapitole se budu zabyvat vymezenim této

skutecnosti.

1.1 Typy hlavolamu

Za jedno dé¢leni hlavolami miiZeme povaZovat rozdéleni na hlavolamy mechanické, slovni,
matematické a vizudlni hlavolamy. V pfedskolnim vzdélavani se miZzeme nejCastéji setkat
s mechanickymi a vizualnimi hlavolamy. Slovni hlavolamy jsou ojedinélé. Kdyz se slovnimi
hlavolamy setkdme v pfedskolnim vzdélavani, tak ve form¢ hadanek, kde déti potiebuji mit
dobrou slovni zdsobu a porozuméni interpretovaného textu, aby byly schopny hadanku
vyfesit. Matematické hlavolamy jsou uz specifické pro Zaky, ktefi maji osvojeny zakladni

matematické operace.

V této bakalarské praci budeme pracovat s mechanickymi a vizudlnimi hlavolamy. Proto si

je vice pfiblizime v jejich vymezeni.
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1)

2)

Mechanické hlavolamy

Tyto hlavolamy jsou ,,objekty, které svého lustitele vyzyvaji k objeveni skrytého
aspektu predmétu (Hordina, 2017). Pfi feSeni mechanickych hlavolamt je potieba
pouzit logiku, zru¢nost, prostorovou piedstavivost a fantazii. Do této kategorie patii
dva nejznaméjsi hlavolamy, a to Rubikova kostka a Jezek v kleci. Miizeme se ovSem

v této kategorii setkat i s Tangramem, puzzlem atd.

Posuzujeme-li mechanické hlavolamy z aspektu predmatematickych predstav, tak je
kladen dairaz na orientaci ve vymezeném prostoru. Jedna se zejména o levo — pravou
orientaci, ¢i orientaci svrchu — dolli. K feSeni je potfeba navic jemnd motorika a také

koordinace ruka — oko.

Vizualni hlavolamy

U vizualnich hlavolamt je zapotiebi pii jejich feSeni nebo v pribéhu feseni néjaké
grafické formy zobrazeni. Jedna se zejména o nejriznéjsi obrazky nebo geometrické
obrazce. Patii sem 1 rizné zépalkové, Sachové ¢i pirekladaci hlavolamy. Do této
kategorie sem podle zdroje spadaji jak obrazcové a obrazkové hlavolamy, tak jiz

zminéné zapalkové (sirkové) hlavolamy a Sachové hlavolamy.

Pfi vymezeni vizudlnich hlavolami zaspektu predmatematickych ptedstav se
muzeme zminit o geometrickych tvarech v rovinném prostoru. Miizeme se zminit i
o0 jazykové roving, kterd je nezbytna k pochopeni daného ukolu a samoziejme 1 zde
jde o levo — pravou orientaci nebo orientaci shora — doli. I zde jde o jemnou motoriku

a praci ruka — oko.
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2 GRAMOSTNOST

Jedna se o ,,dovednost Cist a psat, ziskdvana obvykle v pocatecnich rocnicich Skolni
dochazky. Ve vyspélych zemich je gramotnost t¢émét 100 %, ale v malo rozvinutych zemich
je gramotnost velmi nizka, a to 60 %, i méné. Zde se mizeme mluvit o tzv. alfabetizaci®
((Pricha, Walterova & Mares, 2003, s.70). Mizeme tedy fict, Ze ,,gramotnost je nutné
podminéna kulturnim kontextem vymezenym piislusnymi obory (lingvistika, matematika,
biologie, hudebni véda, ...), ¢i odbornymi oblastmi oborl (pfirodni védy, sociohumanitni
védy, uméni, ...), které se promitaji do vyuky skrze vzdélavaci predméty anebo vzdélavaci
oblasti. Jinak feceno, gramotnost nelze oddé¢lit od piislusné instrumentdlni praxe a
instrumentalni Cinnosti“ (Slavik, Janik, Najvar, & Knecht, 2017, s.190). Vice nez o

gramotnosti se mizeme docist o tzv. funkéni gramotnosti.

Funkéni gramotnost je na rozdil od klasické gramotnosti ve vyznamu uréité vybavenosti
¢lovéka pro riizné Cinnosti potiebné pro zivot, ale i ku prospéchu civilizace. Pro ptiklad si
muzeme ukazat, ze Clovék neumi jen Cist, ale chape i to, co ¢te a s danym textem umi
pracovat (Priicha, Walterova & Mares, 2003). Miizeme také fict, Ze funkéni gramotnost neni
jen o tom znat néjaké pojmy, ale také je umét aplikovat a dostateéné jim porozumét
v souvislostech a vyuzit je pro prakticky zivot. Pojem funkéni gramotnost se slucuje

s pojmem kompetence.

Zamé&fime-li se na gramotnost jakozto kompetenci/funkéni gramotnost z pohledu Ramcové
vzdélavaciho dokumentu pro predSkolni vzdélavani, tak se kompetence vymezuje v tomto

dokumentu jako kli¢ové kompetence, které jsou rozdéleny do péti oblasti.
Tyto oblasti jsou:

1. Kompetence k uc¢eni

2. Kompetence k feSeni problému

3. Komunikativni kompetence

4. Socialni a personalni kompetence

5. Cinnostni a ob&anské kompetence

Jelikoz jsou tyto kompetence zdkladem pro dal$i vzdélavani a dité je v tzv. prelogickém
stadiu, tak se v predskolnim vzdélavani mluvi o pregramotnosti. Tento pojem je aktudlni a
uvadi se 1 v mezinarodnim srovnavacim vyzkumu PISA z roku 2018. U pregramotnosti se

mluvi o tzv. ptredpokladech pro jednotlivé gramotnosti. Proto se v Ramcové vzdélavacim
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programu pro predskolni vzdélavani mizeme docist o tzv. Ctenaiské pregramotnosti nebo

matematické pregramotnosti (RVP PVZ, 2021).

2.1 Matematicka gramotnost a pregramotnost

Definice matematické gramotnosti byla vroce 2018 v mezindrodnim vyzkumu PISA
definovana jako: ,,Matematickd gramotnost je schopnost jedince formulovat, pouzivat a
interpretovat matematiku v riiznych kontextech. Zahrnuje matematické mysleni, pouzivani
matematickych pojmu, postupti, fakta a nastrojii k popisu, vysvétlovani a predpovidani jevi.
Pomaha jedinci si uvédomit, jakou roli matematika hraje ve svété, a diky tomu spravné
usuzovat a rozhodovat se tak, jak to vyzaduje konstruktivni, angazované a reflektivni

obcanstvi“ (PISA, 2018).

Budeme-li vymezovat pfedmatematickou gramotnost, tak naptiklad v knize Diagnostika
ditéte predskolniho véku od Bednafové & Smardové se dodteme, Ze pro rozvinuti
zakladnich pfedmatematickych operaci je potieba znalosti dalSich dovednosti a védomosti,
které utvareji predmatematické znalosti u ditéte. Mlizeme mluvit i o urcité mite
rozumovych piedpokladi. Pro rozvoj pfedmatematickych operaci by mél byt také dobry
rozvoj jemné a hrubé motoriky, se kterou uzce souvisi orientace v prostoru. Dale s tim
souvisi 1 vnimani Casu a ¢asové posloupnosti. Jisty vliv na to ma i sluchové a zrakové
vnimani. Velmi uzce s t€émito schopnostmi souvisi 1 urcitd mira koncentrace a pamét’.

V tomto piipadé mizeme mluvit o kratkodobé paméti. Kaslova ve své knize o
Predmatematickych ¢innostech v predSkolnim vzdélavani mluvi o tom, Ze dité€ jinak
zpracovava podméty a zkuSenosti nez dospéli nebo Zak na zékladni Skole. U ditéte se
zacina objevovat pojmovy proces a v mysleni existuje jen ted’ a tady. Dité vnima jen své
potieby a prostor, ve kterém se pravé nachazi. Mluvime-li o zobectiovani, potom si dité
musi osvojit procesy porovnavani, hodnoceni a tfidéni dosavadnich zkuSenosti a hledani
spolecnych znakll. Pokud si mé dité tyto procesy osvojit, je potfeba k tomu ,,dobrd pamét’,
vybavovani ptedstav, schopnost porovnavat zkusenosti ziskané v rizném kontextu, Case,
prostoru a také vnimat n€které situace v krocich, ne celostné, coz je proces analyticko —
synteticky. Je nutné si uvédomit, ze se dité€ naléza v predopera¢nim stadium ((Kaslova,

2010, 5.5).
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2.2 Predmatematické predstavy

V této kapitole predstavime tfi stézejni oblasti, které jsou klicové pro rozvoj
predmatematickych predstav. Tyto pfedmatematické predstavy jsou stézZejni pfipravou na
pfedmatematickou gramotnost, kterou dité ziskdva na zakladni Skole. Podle Ramcové
vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani je gramotnost charakterizovana jako
»aktivni ¢innosti, kterou jsou zaloZzeny na praci s matematickymi objekty a pro uziti
matematiky v realném situacich®“ (RVP ZV, 2021, s.30). Podivame-li se na rozd¢leni
matematiky v zdkladnim vzdélavani do ¢ty okruhli, uvédomime si jak je matematicka

pregramotnost dulezita pro dalsi matematické vzdélavani (RVP ZV, 2021).
1) Kvantita

V této Casti se jedna o vnimani kvantity, kterd nemusi znamenat jen ¢islo. At se jedna
o objekty hmatné nebo nehmatné, tak mluvime bud’ o neurcité nebo urcité kvantite.
Mluvime-li o neurcité¢ kvantité, jednd se o mnozstvi a je vyjadieno neurcitou
¢islovkou. Proto pro vyjadieni neurcité kvantity pouzivame slova jako naptiklad:
hodné, malo, mnoho, trochu atd. Vyjadifovani o neurcité kvantité je pro déti bézné.
Pokud se vyjadfujeme o urcité kvantité, tak mluvime o poctu, ktery je vyjadren
¢islovkou, a to bud’ zakladni, nasobnou nebo druhovou. Pro déti je ¢islo vniméno

jako slovo nebo né&jaky znak (Kaslova, 2010).
2) Mnozinové predstavy

Do mnozinovych pfedstav miizeme zatadit operace jako porovnavani, ptifazovani,
ttidéni, usporadani, uvazovani a usuzovani. Postupné si tyto operace vyjasnime a

predstavime si je v podtextu pfedmatematickych dovednosti.

POROVNAVANTI ,je proces, ktery nastupuje tehdy, je-li dité schopné vnimat
pfipadné vybavit si dva objekty — dva celky ¢i dvé ¢asti (Kaslova, 2010, s. 39)%.
MiiZzeme porovnavat objekty trojrozmérné hmotné povahy. Jedna se o véci, osoby a
zvitata, které I1ze uchopit, ohmatat nebo dotknout se jich. Dale porovnavame objekty
dvojrozmérné. Zde patii plosné objekty jako jsou obrazky, stiny nebo také fotografie.
Na tyto objekty lze ukazat, ale nemtizeme je uchopit. V poslednim ptipad¢ se mluvi
o porovnavani zvukii. Do této skupiny patii fe¢, hudba, podupy nebo potlesky.
Porovnéavani délime na zakladni, podilem a rozdilem. Zakladni porovnavani ,,je
proces, ktery spojuje s volbou jednoho ze tfi moznych vztahti (Kaslova, 2010, s. 42)*.

Dané objekty zatazené do procesu zakladniho porovnani feSitel feSi procesem
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vnimani nebo urcitou svou pifedstavou a potom vyhodnoti jejich porovnani ¢i
platnost. Porovnavani podilem uzavird fadu porovnavani dvou objektl a opira se o
slovni spojeni ,,KOLIKRAT JE ... NEZ...?“. Porovnavani rozdilem je vztah mezi
dvéma objekty, u kterych se jedna o vyjadreni ,,velikosti* rozdilu. Pouzivame zde
slovni spojeni ,,0 KOLIK SE LISI?*. Porovnavani rozdilem se vyuZiva hlavné u

zak, ale v mateiské skole se také v malé mite objevuji (Kaslova, 2010).

PRIRAZOVANI , je proces, ktery z nabidky objektl vytvaii n-tice nebo uspoiadani
n-tice (dvojice, trojice ...) podle pfedem zadanych pozadavka — kritéria a vztahii
(Kaslova, 2010, s.47)“. U déti se jedna o spontanni pfifazovani, které je pro né
prirozené a bézné. Mluvime také u ptifazovani o zobrazeni. V pfifazovani v uz$im
slova smyslu mluvime o zobrazeni prosté. Pti zobrazeni prostém nenajdeme stejné
dvojice se stejnym prvnim objektem a nenajdeme ani dvojice se stejnym druhym
objektem. Postup od prvniho k druhému je jednoznacny, a to plati i naopak. Jedna-li
se o zobrazeni, je v podstaté¢ druh pfifazovéani, kde se u vytvorenych dvojic se
stejnym prvnim objektem na druhém misté¢ mize vyskytnout vicekrat stejny objekt,
ale neplati to naopak (Kaslové, 2010). A v posledni fadé¢ tady mame zobrazeni
v uzsim slova smyslu. Zde se jedna o ,,proces, na jehoz konci jsme ziskali alesponi
dve rizné dvojice, které maji na prvnim misté stejny objekt (Kaslova, 2010, s. 51)*.
Z téchto definic tedy vypliva, Ze jsou rozdily mezi jednotlivymi druhy podle

umisténych prvkil nebo objektl na prvnim a n-tém miste.

TRIDENI ,je proces, ktery vede k rozkladu daného souboru na tfidy. Rozklad
nastane teprve tehdy, zavedeme-li v daném souboru takovy vztah, ktery proces
ttidéni spusti (Kaslova, 2010, s. 57). Ttidéni se podili na metodach feSeni. Je
nastrojem podilejici se na pojmotvorném procesu a na zpracovani informaci.
Ptedpokladem pro spravné tiidéni je dobré slovni zasoba, urc¢ité znalosti, musi byt
znamy vztahy mezi objekty tfidéni a v posledni fad¢€ se jedna o spravné slovni zadani

ttidéni (Kaslova, 2010).

Pii USPORADANI mluvime o ostrém linearnim uspotadani, kde se jedna o proces a
vysledek uspofadani. V tomto ostrém linedrnim upotfddani jde o pojeti, kde je
zapotiebi znalost pojmu jako vedle, za, mezi atd. Nezalezi tedy jen na umisténi
prvniho a posledniho prvku. V orientaci prvniho a posledniho prvku se jedné o levo-
pravou orientaci, ktera se vytvaii v prostfedi matefské Skoly. Chybnost pochopeni

uspofadani prvkll v linearnim pojeti mize byt zplisobena neuplnym slovnim
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rozvinutim zadéni nebo neuplnym slovnim vyjadfenim zadavatele. Pokud mluvime
o slovnim uspofadani, mluvime pomoci pfislovce ,,je nize nez* nebo predlozky — je
pied, je za atd. Vnimani v prostoru a orientaci v ném rozvedeme v samostatné ¢asti

nize (Kaslova, 2010).

2.3 Logické a prelogické mysleni

Z psychologického hlediska si musime uvédomit specifika ptedSkolniho véku. V tomto véku
ma dité¢ predoperacni stddium. Mysleni je konkrétni. Dité zije ,ted a tady™ a proto
pripominani pravidel nebo urcitych danych véci v matetské skole vede k upeviovani pojmi
vzdy, pokazdé, nikdy, vSichni, kazdy, nikdo, vSude atd. Dulezity je nastup analyticko-
syntetického mysleni, na které ma vliv vztahové vnimani. V ptedSkolnim obdobi probiha
individualizace potieb, které ovliviiuje posuzovani a brani k posuzovani objektivnimu. Neni
rozvinuta orientace v prostoru a ¢ase. Je nestabilni slovni zdsoba a pojmotvorny proces je
nastartovany. VSechna specifika ukazuji, pro¢ se pravé mluvime o prelogickém mysleni

(Fuchs, Liskova & Zelendova, 2015).

Mysleni je poznavaci proces. MiZeme ho rozdé€lit na tfi Grovné a to védoma, fizend a
kontrolovatelna (logické mysleni, induktivni mySleni a deduktivni mysleni) a posledni
neuvédomovana (intuitivni mysleni) (Prichova, Walterova & Mares, 2003). Mysleni je
podminéno socidlné¢ a kulturné, uzce souvisi sjazykem a feci; umozZiluje dospét ke
zobecnéni, identifikovat podstatné znaky a vztahy; zahrnuje symbolické procesy, manipulaci
s mySlenkami, ndzornymi ptedstavami, symboly, slovy, vyroky, pojmy, presvédcenimi,
zaméry. Mysleni se uplatituje pii tvofeni pojmu, propozic, ramcu, ,,skriptd®, pfi feSeni

problémt, pti tvotivych aktivitach* (Prichova, Walterova & Mares, 2003, s. 129-130).

Logické mysleni je obor tykaji se operaci s abstraktnimi pojmy. Vychodiskem pro proces je
pojem. V teoretické roviné a také v détské argumentaci se mizeme setkat s trojhodnotovou
logikou (pravda/polopravda/nepravda). V praxi je ale dana jen dvouoborova logika a to
pravda/nepravda. A prave zde se dité setkava se slovem NE poprvé v pozici operacni, a ne
v pozici zakazovani. V matematice se toto slovni spojeni poji s metodou vylucovaci,
vyhodnocovani pravdivosti a také v kritickém mySleni. Logické mySleni v predSkolnim véku
nerozvijime, ale pouze stimulujeme rozvoj komponent logického mysleni a ddvame dobry

vzor (Fuchs, Liskova & Zelendova, 2015).

Prelogické stadium je vazdno na objekty, které dit€¢ znad. Umi je pojmenovat, s nimi

manipulovat, rozlozit a porovnat. Je tfeba dbat na specifika dané¢ho véku a respektovat je
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v aktivitach, které jsou ditéti predkladany. U prelogického mysleni je zapotiebi mit osvojené
pfedmatematické predstavy v podobé uvazovani a usuzovani (Fuchs, LisSkova & Zelendova,

2015).

Uvazovani je chapano jako mentalni proces - ,,proces vazeni/hodnoceni (za)danych
(objektivnich) moznosti, proces je spojen s redukci piivodniho souboru moznosti, mize
koncit i tim, ze z&dnd moznost nevyhovuje, nebo vyhovuje jen jedna, ptipadné vice™ (Fuchs,
Liskova & Zelendova, 2015, s. 82). Moznosti pro zpracovani informaci jsou podle kritérii.

Kritéria mizeme rozdé¢lit do tii skupin:
1. subjektivni kritérium — je vazani na emoce nebo na osobni potieby
2. objektivni kritérium — vede k jistému vystupu nezavisle na posuzovateli

3. smiSené kritérium — jednd se o tzv. strukturované kritérium a jsou v ném zahrnuty

predchozi dvé kritéria

(Fuchs, Liskova & Zelendova, 2015, s. 82)

A4

Usuzovani je proces vyssiho fadu. Je vazdno na znamé informace a logické uvahy, ze kterych
vyplyvaji nové informace. Jde zde také o hodnoceni pravdivosti informaci. U usuzovani
mluvime o tzv. vyrokové logice, kde se pouziva jazykové spojeni mezi souvétimi, pracuje
se zde se spojkami nebo negaci vyrokt. Usuzovani se dité uci napodobou, a to pozorovanim

a poslouchanim. Samotné usuzovani dité neu¢ime (Kaslova, 2010).
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II. PRAKTICKA CAST
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3 SOUBOR CINNOSTIi S HLAVOLAMEM

Pro praktickou ¢ast bakalatské prace jsem si vybrala Sest hlavolamti. Jak jsem se jiz zminila
v teoretické Casti, jsou pro piedskolni déti nejvhodnéjsi hlavolamy mechanické nebo
vizudlni. Na toto jsem dbala i pfi svém vybéru. Pro konkrétni ¢innosti jsem vybrala tyto
hlavolamy: tangram, labyrint, sklddani obrazct v rovin€ planimetrické a stereometrické, véz

a zamek s klicem.

Realizace praktické Casti probihala v matefské Skole, ktera se nachazi na okraji mésta.
Prostfedi matetské skoly tvoii nejen sidliste, ale 1 pfirodni krasy mésta jako napiiklad park,
Narodni ptirodni rezervace a prostiedi feky, ktera méstem protékd. Tuto mateiskou Skolu
navstévuje 94 déti, které jsou rozdéleny do Ctyf tfid. Personalni pedagogické obsazeni tvoti
osm ucitelek a dvé asistentky pedagoga. Matetska Skola mé ve mésté, ve kterém se nachdzi,

velmi pozitivni ohlas a je hodné preferovana rodici.

K realizaci jednotlivych ¢innosti jsem méla k dispozici skupinu 10 déti (5 chlapci a 5 divek)
ve véku 5-6 (7) let, které jsem dle potieby a ukolu délila do skupin. Jednalo se bud’ o dvé
skupiny po tfech détech a jedné po Ctyfech nebo dvé skupiny po péti détech. Realizace vzdy
probihala se stejnymi détmi, a to ve Skolnim roce 2022-2023 v rozmezi pil roku. Rozmezi
bylo vymezeno od fijna az do bfezna. Kazdy mésic byla realizovana jedna Cinnost a to tak,

aby mezi jednotlivymi ¢innostmi bylo rozmezi tyden az ¢trnact dnd.

Pro zapojeni hlavolamil jsem zvolila tvorbu vlastnich pohadek. Pro¢ pohadky? Protoze,
v détském sveté hraji velkou roli. Pohddky maji hodné funkci. V této praktické Casti mély
jednotlivé Cinnosti s hlavolamy funkci motivacni. Motivace pohddkou dava ditéti prostor
k rozvinuti fantazie a predstavivosti. MoZnost vnimat jinak slovni sdéleni a upoutat détskou
pozornost (Doldkova, 2015, s. 11). Pro mou praktickou ¢ast byla pohadka dalezita v tom, Ze
mohla vice motivovat pro praci s danou aktivitou a také ze déti jinak pfistupuji k dané
aktivité. K vlastni tvorbé pohddek jsem pfistoupila, nebot’ budou pohadky pro déti neznamé,

nové, a hlavné motiva¢ni k danému hlavolamu.

Ptiprava pro realizaci praktické Casti spocivala v tom, ze jsem si vyzkousela teoretické
poznatky v pilotnim modelu, abych védéla, co pozménit, jak pracovat a zda mé pohadkové
pfibéhy plni funkci motivaéni a jsou tim aktivizujicim momentem pro praci s jednotlivymi
hlavolamy. Pilotni pohddkou byla PRINCEZNIN ZAJICEK, ktera je vice rozebrana

v podkapitole realizace a oveéfovani.
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Kdyz hlavolamy vymezime z matematického hlediska, tak u ditéte ptedskolniho veku
mluvime o pfredoperatnim mysleni. Predoperatni mysSleni se vyznacuje nastupem
elementarniho analyticko-syntetického mysleni. Dité zije ,.tady a ted*, nebot’ jesté¢ neni
dostate¢né vyvinuta orientace v prostoru a ¢ase. Jedna se také o nestabilni slovni zasobu a

pojmovy proces zac¢ina (Kaslova, 2015, s. 79).

Shrnu-li poznatky o pfedoperacnim mysleni ditéte pfedSkolniho véku a pohadkach, mohu

fict, ze motivacni pohadka muze byt aktivujici pro lepsi predoperacni mysleni.

Vlastni pohadky mohou plnit vice funkci zaroven, a to dle nasi potieby. V literatuie se
muzeme docist, ze pohadky poskytuji motivaci, autenti¢nost a pfirozeny jazyk. Pohadky také

muzeme délit podle obsahu nebo vyuziti ve vyucovacim procesu (Doldkova, 2015).

Podle mého minéni miize vlastni pohadka slouzit k navazani vice ¢innosti na sebe podle
potteby tiidy (v€kové slozeni tiidy, tiroven schopnosti déti atd.) a pfizplsobeni dané situaci.

Mohou je vyuzit i jiné ucitelky k dal§im pro né zvolenym ¢innostem.

Nyni bych chtéla nésledujici tabulkou predstavit souhrn ¢innosti, které budu v podkapitole
L, REALIZACE A OVERENI“ vice rozebirat. V tabulce se seznamime s nazvem hlavolamu,
tématem, typem hlavolamu, organiza¢ni formou a metodami v $irSim pojeti. Metody
konkrétné specifikuji az u jednotlivych ¢innosti v tabulce pedagogické strategie u

jednotlivych ¢innosti.
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Tabulka 1: Souhrn jednotlivych ¢innosti
Nazev Organizacni
Téma Typ hlavolamu Metody
hlavolamu forma
motivacni
Princeznin ‘ ‘ slovni
Tangram ‘ vizualni hlavolam | skupinova
Zajicek . .
myslenkové
operace
) motivacéni
mechanicky
Zimek z Ztracena ‘ slovni
‘ a skupinova
kostek princezna “ .
o mySlenkové
vizuélni hlavolam
operace
motivacni
mechanicky
Kralovské o slovni
Labyrint L a individualni
bludisteé problémové
vizualni hlavolam
fixaéni
) motivaéni
mechanicky
Rovinny Princezna se ‘ slovni
‘ a skupinova
koberec nikdy nevzdava . .
. mySlenkové
vizualni hlavolam
operace
motivacni
mechanicky ‘ slovni
Zamek a kli¢ Ztraceny kli¢ skupinova
hlavolam y .
mySlenkové
operace
motivacni
mechanicky hra jeden na slovni
Véz Kralovska hra .
hlavolam jednoho y .
mySlenkové

ope€race
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3.1 Realizace a ovéreni

3.1.1 Princeznin Zajicek

POHADKA

Princezna Agata méla oblibenou hracku plySového Zajicka. Zajicek byl zvlastni v tom, ze
byl poskladany z riiznych tvart. Princezna brala Zajicka s sebou vSude tam, kam §la. Az
jednoho dne tak rychle utikala si hrat ven, ze Zajicek ziistal sam v kralovském pokoji. A
ejhle, co se nestalo. Kdyz se vratila do pokoje, Zajicek nikde. Hledala, hledala a postupné
nachdzela jen Casti Zaji¢ka. Princezna Agata se zlobila, byla smutnd, ale rozhodla se, ze
nebude fesit, co se stalo a sama si da Zajicka zase dohromady. Nasla obrazek Zajicka, aby

védéla, jak ho poskladat a pustila se do prace.
Déti pomtizete princezné Agaté, aby méla zase svého Zajicka? Pokud ano, nejprve najdéte
Casti téla a potom je poskladejte. Vse dle prilozené piedlohy. At se vam dati a princezna

muze byt zase veseld se svym Zajickem.

Hlavolam Tangram

e rozpoznat odliSnosti u jednotlivych tvart
Cil e orientovat se ve vymezeném prostoru

e kombinovat dané tvary

Organiza¢ni formy e skupinova
e slovni
v’ dialog

v’ ftizeny rozhovor

v" kladeni otazek
Metody

e myslenkové operace — aspekt logicky — postup

analytické-synteticky

e motivacni
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e tangramové tvary ve velikosti ptilozené¢ho obrazku
e obrazek zajice sloZzeného z tangramu
Pomuicky

¢ lano na vymezeni prostoru

e pevny podklad pro stavéni obrazku — podlozka nebo stiil

Tabulka 2: Pedagogicka strategie — Princeznin Zajicek

Pribéh ¢innosti:

Déti se pohodIné usadi a vyslechnou si pohadku ,,Princeznin Zaji¢ek*. Po ptfecteni pohadky
ve strucnosti pomoci otdzek diskutujeme s détmi o pohddce. Tim jsou déti motivovany
k tomu, aby pomohly princezng. Déti byly rozdéleny do skupin a to nasledovné. Dvé skupiny

po tfech détech a jedné po Ctyfech

V prvni fazi ¢innosti byly dany détem obrazky a pocty tvarti, které budou potiebovat pro
hledani ve vymezeném prostoru a k sestaveni obrazku ,,Zajicka™. D¢ti hledaly ve
vymezeném prostoru tvary a nosily je na predem urcené misto pro jejich skupinu. Potom
jsem s kazdou skupinou zkontrolovala, zda maji vSechny tvary a spravny pocet pro realizaci
»Zajitka®. Pokud skupina neméla vSechny tvary nebo spravny pocet tvari pro skladani,
navedla jsem déti na to co jim chybi a nasledné je nechala doplnit potfebné tvary nebo

mnozstvi.

V druhé fazi déti dostaly ve skupiné€ obrazek ,,Zajicka* a zaCaly skladat. Pro nékoho to bylo
snadné, ale nékteré skupiny naopak bojovaly stim, aby dany obrazek sloZzily z pfedem
uréenych tvard. Nakonec jsem se jednotlivych skupin ptala, jak se jim pracovalo s tvary a
jak to bylo pro né obtizné. Také jsme feSili pro¢ nékteré deéti jen piihlizely anebo ba naopak,

ze nekteré byly tak dominantni.
Otazky:
1. k pohadce
e O Cem pohadka byla?
e (o se stalo Zajickovi?

e (Co myslite, mohli bychom pomoci princezné dat Zajicka dohromady?
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2. k Cinnosti
e Mite vsechny potiebné tvary?
e Mite spravny pocet jednotlivych tvari?
e Jak se vam pracovalo s timto obrazkem?
e Co bylo pro vas tézké nebo naopak lehké?
e VyzkouSely si vSechny déti ve skupiné praci s tvary?

e Proc si nékdo nevyzkousSel préci?

e Libila se vam dnesni prace s hlavolamem?

Obrazek 1: Tangram ,,Zajic* (Kolektiv, 2019)
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3.1.2 Ztracena princezna

POHADKA

Kolem kralovského zdmku byly krasné lesy, louky a vSe se zelenalo, az o¢i prechazely.
Princezna se rozhodla, ze se na tu krasu pijde podivat sama. Vyplizila se ze zamku, aby
ji nikdo nevidél, protoze neméla rada kolem sebe chiivu, dvorni ddmy a ani vojaky, kteti
ji hlidali. Tak dlouho §la a prohlizela si tu krasu, az slunicko snizilo své paprsky, a to bylo
znameni, Zze by se méla vratit do zamku. V dalce vidi véze a vyda se tim smérem, az se
objevi pfed nimi a zjisti, Ze to neni jeji zamek, ale n&jaka zficenina. Takto se to opakuje
uz nékolikrat, az je princezna smutna a ustarand. Zacne plakat a nevi si rady.

Déti pomizete princezné najit ty spravné véze zamku, ke kterym se ma vydat? Na obrazku
je 6 zamk z kostek. Pouze jeden z nich jde postavit ze vSech kostek. Zkuste zjistit, ktery

to je a ten je pravé domovem princezny.

Hlavolam Kostky
e orientace v prostoru
e porovnat odliSnosti u stechiometrickych tvari
e rozlisit realitu od daného obrazku
Cil
e orientovat se v rovinném prostiedi
e umét manipulovat s prostorovymi geometrickymi tvary
e porovnat obrazek se skutecnosti
Organizacni forma e skupinova
e slovni
v’ dialog
Metody
v’ ftizeny rozhovor
v' kladeni otazek
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e myslenkové operace — aspekt logicky
v’ postup analytické-synteticky
v’ srovnavaci

e motivacni

e kostky riznych tvara dle ptedlohy
Pomuicky
e predlohy ke stavéni

Tabulka 3: Pedagogicka strategie — Ztracena princezna

Priibéh ¢innosti:

Déti se pohodlné€ usadi na koberec a zaposlouchaji se do pohadky o ,,Ztracené princezne*.
S détmi si o ptibéhu poviddme a upozornuji i na rizika toho, ze by se sami nemély nikam
vydavat, aby se neztratily jako princezna. Pouceni o bezpecnosti je jesté vice navnadi
k pomoci princeznég, protoZe se ztratit a byt bez rodic¢l a znamych lidi kolem sebe, je jesté
vice motivuje k pomoci. Déti byly rozdéleny do skupin a to nasledovné. Dvé skupiny po

ttech détech a jedné po Ctyfech. Vzdy volim jiné slozeni skupin, nez bylo u prvni pohadky.

Déti dostanou dany pocet a dané tvary prostorovych kostek, které¢ budou potiebovat k plnéni
ukolu. Také dostanou predlohy zamki a za¢nou skladat. Pouze jeden zdmek jde poskladat
ze vSech kostek, které dostaly. Dé&ti musi brat ohled nejen na prostorové usporadani stavby,
ale 1 na barvu kostek. Kazda skupina dostane jiné ukdzky staveb, ale vzdy ten, ktery jde
postavit ze vSech kostek, je ve vSech skupinéch stejny. Nékdy déti vidi na prvni pohled, ze
zamek nejde postavit, ale jindy musi pfemyslet nad realizaci. Nékdy se déti rozd€li a kazdy
stavi sam a pak jen feknou ve skupiné k danému obrazku, zda jde postavit nebo ne, ale jindy
stavi spolecné. Po zjisténi, ktery zamek je ten spravny, diskutuji s détmi nad ukolem a jejich

realizaci.
Otazky:
1) k pohadce
e O ¢em byla pohadka?
e U7 jste se n€kdy ztratili?

e Chtéli byste mit sluzebnictvo jako princezna, které by vas vSude hlidalo?
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2) k ¢innosti
e Byl tkol pro vas tézky nebo lehky?

o Jak jste fesili ukol? Kazdy sam nebo celd skupina?

i

Obrazek 2: Dané kostky
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Obrazek 3: Moznosti stavby



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

3.1.3 Kralovské bludisté

POHADKA

Hodné $tésti a neztrat’te se.

Milé déti, kazdé kralovstvi je nécim zvlastni a ani nase kralovstvi neni vyjimkou. Nase
kralovstvi mélo veliké bludiste, které uprostied ukryvalo v truhlicce poklad. Kazdy, kdo
doSel doprostted bludisté si mohl vzit jednu véc z truhlicky. Jednoho dne se princezna
Agata rozhodla, ze pokusi své §tésti a vyda se do stfedu bludisté k truhli¢ce. Byla totiz
moc zvédava, co truhlicka ukryva, protoze kdo dosel do stfedu bludisté¢ a néco si vzal

z truhlicku, musel mlcet o tom, co se v truhli¢ce ukryva.

Vydate se déti také do stfedu bludisteé jak princezna Agata a podivate se, co truhlicka
ukryva za poklady? Pokud dojdete az k truhlicce, vyberte si jednu véc z truhlic¢ky, ktera

je vaSemu srdci nejmilejs$i a nikomu ji neukazujte a ani neftikejte, co truhlicka ukryva.

Hlavolam Labyrint
analyzovat prostor bludisté
orientovat se v prostoru
vyfesit problém
identifikovat pficina a nasledky

Cil

vybrat nejvhodnéjsi cestu
orientovat se v prostoru
pracovat s chybou

dodrzet pravidla hry

Skupinova prace

individualni
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e motivaéni

e slovni
v’ dialog
v’ ftizeny rozhovor
Metody
v' kladeni otazek
e problémové
v’ vyzkumné
o fixacni
e barevnou lepici pasku
Pomiicky e obrazek bludiste

e truhlicku s pokladem

Tabulka 4: Pedagogicka strategie — Kralovské bludisté

Prabéh Cinnosti:
Déti sezndmime s pohadkou ,,Kralovské bludisté”. Diskutujeme nad pohadkou pomoci
otazek. Déti pfemysleji o pokladu a chtély by vidét, co truhlicka ukryva.

Béhem svaciny jsem si podle obrazku bludisté¢ udélala pomoci barevné izolepy podobné
bludisté, ale mnohem vétsi pro lepsi praci. Obrazek byl ndpomocny k realizaci a drZeni se
prostorové linie. Doprostied jsem postavila truhlicku, do které jsem uloZila drobné hracky.

Vysvétlila jsem pravidla bludisté, které znély takto:
e muzete chodit jen po ¢afe bludisté — vizualni ukazka
e k pokladu vede pouze jen jedna cesta
e nepreskakujete s jedné cary na druhou — vizudlni ukézka

Déti jsem ujistila, Ze na kazdého v truhlicce ¢ekd néjaké malé piekvapeni. JelikoZ jsme u
této ¢innosti volila individualni skupinovou formu, tak kazdé dité¢ vyrazilo na cestu samo.
Pro ostatni déti jsem méla pfipravené rizné ¢innosti u stoleck, které byly tematické k dané

¢innosti napt. kresleni map pokladii dle vlastni fantazie, rdzné bludisté anebo tangramy,
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které je zaujaly v pfedchozi Cinnosti. U ¢innosti, které probihaly ve tfidé mi byla napomocna
pani ucitelka a j& jsem se individualné vénovala détem v herné, které si prochazely jiz
pripravenym bludistém. Kazdy, kdo dosel k truhlicce, si vzal jednu véc do dlani a
neukazoval, co si vzal. Déti se posadily na lavicku u velkého bludisté a pozorovaly ostatni
déti, jak bludistém prochézeji. Az prosel posledni bludistém, sedli jsme si do kruhu a déti si
navzajem ukézaly, co si nasly v truhli¢ce. Mluvili jsme nad obtiznosti cesty k pokladu

pomoci otazek.
Pravidla bludisté:
1) Chod'te jen po vyznacenych Carach bludiste.

2) Pokud se spletete, vrat'te se na zacatek a zkuste to znovu. Pokud vam to neptjde

pomohu vam.

3) Az dojdete k truhle, vyberte si jednu véc oima a potom si ji uschovejte v dlanich.

Nikomu nic neukazujte.

4) Jdéte tak, at’ neznicite bludiste.

Otazky:

1. k pohadce
e Byli jste uz nékdy v bludisti?
e Co si myslite, ze je v truhli¢ce?
e Co byste chteli, aby v truhlicce bylo?
e Pgjdete si vyzkousSet nase bludisté?

2. k ¢innosti
e Bylo pro vas jednoduché nebo tézké najit cestu?

e Libilo se vam, co jste nasli v truhli¢ce?
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Obrazek 4: Zmenseny obrazek, ktery byl ndpomocny k realizaci a drzeni se prostorové
linie
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3.1.4 Princezna se nikdy nevzda

POHADKY

Princezna Agata se prochazela v zameckych zahradach, kdyz se ze zamku ozval jekot.
Princezna bézela do zamku, kde potkala sluzebnou a pta se: ,,Co se stalo?* Sluzebna rychle
ze sebe vychrli, ze ze sklepeni utekly splasené nlizky a vSe, co potkaji, tak rozstiihaji.
Princezna se zd¢sila a utikala se podivat do své komnaty. Vytfestila oCi, protoze v jeji
komnaté jiz splasené ntizky udélaly neplechu. Jeji oblibeny koberec byl rozstiihany na
kousky. Princezna posbirala vSechny kousky koberce a zacala jej skladat podle vzort,
které byly na koberci. Neslo ji to a pofad skladala a skladala. Princezna si totiz fekla, ze
to nikdy nevzda. Chylilo se k veceru, zdmek se zklidnil a princezné Agaté se konecné

podafilo slozit svlij oblibeny koberec, ktery splasené ntizky rozstiihaly.

Déti, nasi tfidu také navstivily splaSené nlizky a rozstiithaly nam dva koberce. Prosim

pomuzete mi dat vSe do potadku?

Hlavolam Rovinny prostorovy obrazec

e aplikovat prvky kombinatoriky do ¢innosti
e orientace v prostoru

¢ identifikovat pfi¢ina a nasledky

e slozit jednotlivé ¢asti do celku

Cil
e kombinovat obrazce

e orientovat se v prostoru
e pracovat s chybou

e rozpoznat rozliSnosti jednotlivych ¢asti

Organizacni forma  skupinova
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e motivaéni

e slovni
v dialog
Metody v’ ftizeny rozhovor

v’ kladeni otazek
e myslenkové operace — aspekt logicky

v’ postup analytické-syntetické

Pomiicky e dva prostorové rovinné obrazce

Tabulka 5: Pedagogicka strategie — Princezna se nikdy nevzda

Pribéh Cinnosti:

Détem precteme pohadku ,,Princezna se nikdy nevzda®™. Pomoci otazek diskutujeme nad
pohadkou. Déti si také predstavuji, jak mohou takové splasené nliizky vypadat nebo jak by
mohl vypadat jejich oblibeny koberec. Déti se hodné€ rozpovidaly a fikaly jednoslovné co by
mélo byt na jejich oblibeném koberci nebo jak si pfedstavuji splaSené nlizky a jak se
pohybuji v kralovském zamku. Rozdélime déti na dvé skupiny. Kazda skupina se bude
skladat s pé&ti déti. Skupiny jsou voleny tak, aby v kazdé skupiné byla alespon jedna holka.
Kazdé skupiné predam ve velkém formatu €asti jejich koberce na skladani. Velky format
jsem volila pro jeho dobrou manipulovatelnost a viditelnost daného vzoru, aby se jim
jednotlivé dilky nekrcily a drzely sviij tvar, tak jsem je zpevnila zalaminovanim. Nechame
skupiny pracovat a jen pozorujeme, jak si poradi se sloZenim koberce a jak spolu
komunikuji. Kazdéa skupina ma jiny vzor koberce. Po slozeni koberce s détmi diskutujeme

nad Uskalim slozeného obrazce.
Otazky:
1. k pohadce
e Kdo mohl vypustit splasené ntizky ze sklepa?
e Jak si pfedstavujeme splasené nizky?
e Jak by m¢l vypadat vas oblibeny koberec?

e Chtéli byste si také slozit koberec?
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2. k ¢innosti
e Jak se vam pracovalo s velkym formatem obrazce?
o Sklédali jste vsichni spolu nebo jste si rozdélili praci?

\ 4

Obrazek 5: ZmenSenina jednoho z realizovanych kobercti
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3.1.5 Ztraceny Kkli¢

POHADKY

V ptedchozi pohadce ,,Princezna se nikdy nevzda“ jsme se dovédéli, ze ze sklepa utekly
splasené nlzky. Princezna Agata se rozhodla dat v§e do pofadku a splasené niizky opét
zavtit do sklepa. A tak se vydala do sklepa, aby se podivala, jak to tam vypada a dala vse
do poradku. Co nevidi, vSechny dvete ve sklepé byly oteviené a kolem lezely zamky a
plno klicti k nim. No a co ted’? Princezna Agata piemysli: Pokud ty dvefe neptijdou zaviit,
tak budou splasené nlizky i1 nadale dé€lat neplechu a rozstiihaji vSe, co potkaji. Princezna

tedy zacala hledat ke kazdému zamku ten spravny klic.

Déti princezna Agéta mi tady nechala zdmky od dvefi a klice, které si mysli, ze by do nich

mohly patfit. Pomzete princezné s t€émito zdmky a najdete k nim kli¢?

Hlavolam Zamek a kli¢

e demonstrovat odliSnost jednotlivych tvart
e orientovat se v prostoru
e identifikovat nasledky a pfiCiny

e vyjadfit své poznatky k dané Cinnosti

Cil

e rozlisit jednotlivé tvary
e orientovat se v prostoru
e vyfesit dany problém
e diskutovat o daném problému

Organizacni forma e skupinova
e motivacni

Metody e slovni

v’ dialog
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v’ ftizeny rozhovor
v' kladeni otazek
e myslenkové operace — aspekt logicky

v’ postup analytické-synteticky

Pomiicky e zamky a n¢kolik klict

Tabulka 6: Pedagogicka strategie — Ztraceny kli¢

Prubéh cinnosti:

Déti se posadi na koberec do jim pfijemné pozice a piectu jim piibeh ,,Zamek a kli¢*.
Pomoci jednoduchych otazek mluvime nad pohadkou. Potom se posadime do kruhu a détem
ukézu 3 zamky a hromadu kli¢h k nim. Nejprve nechdm zamky kolovat v kruhu, aby si déti
zamky osahaly a vid¢li co je ¢ekéd a kam budou davat klice. Kli¢e a zdmky jsem volila hodné
autentické s realitou. Déti jsme rozdélila do tii skupin. A to tak, ze dvé skupiny byly po tfech
détech a jedna po ¢tyfech. Kazda skupina dostala jeden zamek a k nim nékolik klict. Déti
jsem upozornila, Ze kazda skupina ma k zamku 1 jeden kli¢, ktery tam pasuje. Déti se pustily
s vervou do prace. Pozoruji déti, jak s jednotlivymi kli¢i manipuluji a jak rychle se jim podati
dany kli¢ najit. Jestli pracuji metodou pokus-omyl anebo také sleduji tvar zamku a klice.
Kazdé skupin€é se podafi nakonec najit ten spravny klic do zamku. Déti spiSe pracovaly
metodou pokus-omyl, ale nasli se i takovy jedinci, ktefi vidéli velikost nebo tvar klice a
védeli, Ze tak kli¢ nepatii nebo patii. Nakonec jsem volila konverzaci nad ¢innosti pomoci

jednoduchy otazek, ke kterym se déti jednoslovné vyjadiovaly.
Otazka:
1. k pohadce
e 'V jaké Casti kralovstvi se nachazi sklep?
e  Chtéli byste pomoci najit ten spravny kli¢ do zamku?
2. k ¢innosti
e Jak se vam hledal ten spravny klic?

e Vyzkouseli jste si kazdy manipulaci aspon s jednim klickem?
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e Jak jste se citili, kdyz jste nasli ten spravny kli¢?

e Jak se vam libilo hledani spravného klic¢e?

Obrazek 6: Ukazka zamku a kli¢u
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3.1.6 Kralovska hra

POHADKA

Na krélovském dvore se konal kralovsky turnaj ve hie zvané ,,VEZ“. Tento turnaj byl
prosluly siroko daleko a sjizd€li se na néj princezny a princové z veliké daly. A ani
princezna Agéata si nenechala tento turnaj ujit. Nikdy ho nevyhrdla, a tak moc by to cht¢la.
Dvorni radce po pfijezdu vSech princezen a princti udélal soupisku hract a ujasnil vSem

pravidla hry.
Pravidla znéla:
1. Nez uskutecnite tah, vyberte cihlu o¢ima.
2. Cihlu z VézZe bereme jen jednou rukou, druhé je schovana za zady.
3. Prohréava ten, komu spadne véz, kdyZ bere cihlu z Véze.
4. Dodrzujte pravidla, ved’te tahy moudfe a bud’te spravedlivi.

Hodné¢ stésti a hry jsou zahdjeny. Princezné se nejprve nedafilo, ale pak se vSe otocilo
k lepSimu a princezna cely turnaj vyhrala. To bylo radosti a poprvé vitézny pohar zistal

v kralovstvi.

Déti nechcete také vyzkouset ,,VEZ* a zahrat si tolik zminény turnaj? Kdo bude vasim

vitézem? Hodné€ Stésti.

Hlavolam Véz

e orientovat se v prostoru

e zhodnotit prostfedi a situaci
e dodrzovat moralni hodnoty
Cil
e orientovat se v prostoru
¢ odhadnout danou situaci

e dodrzovani pravidla hry
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e hry jeden na jednoho
Organizacni formy

e motivaéni

e slovni
v dialog
Metody v’ ftizeny rozhovor

v" kladeni otazek
e myslenkové operace — aspekt logicky

postup srovnavaci

e hra Véz — n¢kolik kust
Pomiicky
e pohar nebo odména pro vitéze

Tabulka 7: Pedagogicka strategie — Kralovska hra

Priibéh ¢innosti:

Déti se chtély po precteni pohadky ,,Kralovska hra® vrhnout na hru, ale nejprve jsme o
pohédce diskutovali. Hlavné jsme diskutovali o pravidlech hry. Potom jsem dala hru Véz
détem, aby si ji vyzkousely a zvladly manipulaci s jednou rukou za zady, neZ vypukne turnaj.
Udgélala jsem soupisku na turnaj. Déti rozdé€lime po dvou a kazda dvojice dostane jednu hru.
U turnaje mi pomahaly dalsi dvé dospélé osoby v podob¢ asistentky pedagoga a dalsi pani
ucitelky, které dohlizely na dodrZzovani pravidel hry. Do soupisky jsme zapisovali, kdo
vyhral a postupoval do dalSiho kola, aZ jsme dosli k vitézi turnaje. Je potieb mit nachystané
vice sad této hry, v nasem ptipad¢ bylo potieba pét kusti hry. Pro vitéze je nachytand mala
odména v podobé papirového poharu s doplnénim jména vitéze a sladka odména. Bylo
zajimavé, jak déti premyslely nad jednotlivymi tahy, aby doSly, co nejdal a jak jim jiz
zminénd manipulace né€kdy délala velké obtize a musely byt upozornény na dodrzovani
pravidel. Domnivam se, ze velky vliv na myS$len, méla vliv emo¢ni stranka, a to jak
v kladném, tak i zdporném vyznamu. Hra méla velky ohlas u déti a po ukonceni turnaje a

rozebrani celé hry, si déti vzaly hru sami a dale hraly bez jakékoliv pobidky.
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Otazky:
1. k pohadce
e Déti, co je to turnaj?
e Jak si pfedstavujete turnaj?

e V ¢em se muze jest¢ konat, kromé toho nasSeho v pohadce?
2. k Cinnosti
e Jak se vam hral turnaj?
e Co pro vas bylo nejtézsi?
e Libil se vam turnaj?

e Chtéli byste si zahrat jest¢ na turnaj v néem jiném?

Obrazek 7: Hra véz
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4 EVALUACE

Evaluaci jsem si rozdélila do n€kolika podkapitol, které beru za dtlezité se o nich zminit a
popsat jejich vyvoj béhem praktické ¢asti bakalarské prace. K tomu mi byly ndpomocné
otazky, které jsem kladla béhem diskuze nebo k nim doSly samotné déti. Déle jsem

pozorovala déti u jednotlivych ¢innosti, ze kterych vyplynula i tato evaluace.

4.1 Pedagogicka strategie

Ladéni celé pedagogické strategie probihalo pomoci pilotniho modelu, ktery byl pfinosem a
ujasnéni si jednotlivych ¢asti celé ¢innosti.
Motivace:

V knize Dité, Skola a matematika na s. 129 od Milana Hejného si mizeme piecist, ze
motivace je nedilnou souc¢asti pro dobrou realizaci kazdé ¢innosti. V mé praci byla motivace
pozitivni soucasti a bez ni by déti neplnily Cinnosti, kdyby je ptibéh, ktery mél funkci
motivacéni, nezaujal. Déti vzdy kladné€ reagovaly na otdzky tykajici se daného pohadkového
pribéhu a pii mém pozorovani a kladeni otazek jsem zjistila, Ze rozvijely i svou predstavivost
a fantazii, které se pak promitly do plnéni ukolu. Motivace naplnila ocekavani a byla

nedilnou soucasti kazdé ¢innosti.
Hlavolam:

Hlavolamy byly dobfe zvolené k danému véku a sloZeni skupin. I pfesto, Ze odpovidaly
hlavolamy vékové skupin€, tak nékteré déti mély s nimi potize, protoZze nemély osvojeny

nekteré predmatematické predstavy.
Cile:

Cile byly stanoveny dle teoretickych piedpokladi, které by déti ve veéku 5-6(7) let mély
zvladnout. Déti jsou individudlni stvofeni, které maji své vlastni osvojené navyky,
dovednosti a informace, na které je také tfeba brat ohled. To se mi o to vice potvrdilo u
pfedmatematickych ¢innosti, u kterych musi mit déti osvojeny soubory dalSich dovednosti,
aby mohly pracovat s logickym myslenim. CoZ pravé nemély vSechny déti a feSeni danych
¢innosti pro né bylo t€zké nebo jim trvalo delsi dobu, nez pochopily, co se po nich chce.
Nakonec, pomoci ucitelky nebo dalSich déti, praci ve skupin€ néjakym zplsobem vyftesily.
Pti dalsi praci s hlavolamem v matetské Skole bych volila vybér déti dle jejich osvojenych

dovednosti a jejich socidlniho postaveni anebo bych volila jiné obtiznosti ukolt. Cile byly
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naplnény, ale nékdy byly i pfeformulovany do jednodussiho vymezeni, aby je déti zvladly

naplnit.
Organizac¢ni forma:

Organiza¢ni formy byly voleny u ¢innosti dve, a to skupinova nebo individualni. Slozeni
skupiny mélo vliv jak negativni, tak i pozitivni na feSeni hlavolamu. Pfi zamysleni nad
organiza¢ni formou bych asi vice zvolila individualni nez skupinovou, protoze déti mély

problém spolu spolupracovat, a to ovlivnilo 1 zptisob a postup feseni jednotlivych hlavolamti.
Metody:

Metody pfti téchto ¢innostech byly voleny ve velké mife slovni, motiva¢ni a zalozené na

myslenkovy operacich zamétené na logiku. Metody byly naplnény.
Pomiicky:

Pomiicky byly voleny vzdy tak, aby byly pro jednotlivé ¢innosti co nejvice uchopitelné a
pochopitelné pro feseni hlavolami. Napftiklad volba velkého formatu, piesnost danych dilka
obrazku, také velkou roli hraje autenticnost s realitou. Jelikoz jsem si ke kazdé Cinnosti
vymyslela pohadku, tak jsem musela 1 ke kazdé Cinnosti vymyslet a realizovat pomiicky

pfesné na miru dané ¢innosti.

Prabéh Cinnosti:

Pritbéh ¢innosti se vzdy odvijel od daného pohddkového ptibehu, ktery vzdy nadchl déti pro
feSeni dan¢ho hlavolamu. Jak jiz pisi vySe, vliv na feSeni hlavolami mélo 1 sloZeni skupin,
coz se n€kdy odrazelo i n priib&éhu celé innosti. Myslim si, Ze prub¢eh €innosti probéhl podle

mého ocekavani a splnil vSe co jsem si vytycila pro danou ¢innost.
Otazky:

Otazky jsem tvoftila nejprve tak, ze jsem si predstavila, co by asi déti zaujalo u Cinnosti.
Naésledné po pilotnim modelu, jsem je pfeformulovala a kone¢nou verzi otazek pro déti jak
k pohadce, tak cinnosti jsem upravila pifi jednotlivych ¢innostech, které sami vypluly

napovrch.
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4.2 Hodnoceni prihliZejicich ucitelek

Tato reflexe probihala pribéznou diskuzi nad ¢innostmi, v priabehu ¢innosti, ale rozebiraly
jsme je i mimo celou realizaci. Nemohu fict, Ze by ptihliZela jen jedna ucitelka, ale rozebirala
jsem jednotlivé ¢innosti s vice ucitelkami. Kategorie ucitelek byla od zacinajici ucitelky az
po ucitelku s 20-ti letou praxi. Proto bude reflexe takovym shrnutim jejich poznamek a
postieht k praktické ¢asti. Ucitelky matetské Skoly, kde byly realizovany ¢innosti, jsou
méné naklonény ¢innostem s predmatematickymi dovednostmi, a jesté méné pfipravé na
rozvoj logického mysleni. Otazkou je pro¢? Nekteré mi odpovédéEly, ze si sami nevi rady
s danymi ukoly a jiné, ze je nenapadlo, Zze by déti takové ukoly mohly zvladnout. O tom
zvladnuti se spiSe zmitlovaly zacinajici ucitelky se stfedoSkolskym vzdélanim. M4 pilotni
¢ast je velmi zaujala a potom pfi realizaci dalSich ¢innosti chtély byt pozorovatel,
napomocné pfi realizaci a zucastiiovat se debat nad ¢inostmi. Nejvice se diskutovalo nad
tvorbou vlastnich pohéadek a jejich pojeti, coz nikoho nenapadlo, ze by to timto zptisobem
Slo realizovat a potom nad vybérem déti k samotné realizaci ¢i pedagogickou strategii. Jejich
poznamky, jak kladné, tak zaporné, jsem zapracovala do ptedchozich evaluac¢nich bod.
Zadny negativni poznatek jsem nezaznamenala nebo mi i tieba nebyl sdélen. Klady, které
mi byly sdéleny jsou v tvorb& vlastni pohadky, samotné praci s hlavolamem v matetské
Skole a chut’ nékterych ucitelek v dal§im Skolnim roce zakomponovat ¢innosti s hlavolamem

pomoci mych vlastnich pohadek.

4.3 Vlastni reflexe

Prvotni poznatek vlastni tvorby v praktické ¢asti byl pro mé velmi obtizny, ale pak jsem se
zamyslela nad tim, ¢im vlastné déti Ziji v predSkolnim veéku a doSla jsme k to mu, Ze
pohéadkou. Je pravda, Ze zaujmout dnesni déti predskolniho véku néjakou pohadkou je velmi
obtizné, ale kdyz jsem déti pozorovala, doSla jsem k tomu, ze vytvofena pohadka se
zapletkou ¢i motivaci, ktera bude zaviset na pomoci samotnych déti, by mohla uspét. Na
tomto jsem postavila celou svou praktickou ¢ast. Motivace méla z mého pohledu kladny
ohlas, az n¢kdy pro mé piekvapujici. Déti se do dané Cinnosti nenutily a hlavolamy feSily
s chuti a nadSenim. Pokud ze zac¢atku né€kdo nepracoval a byl pouhym pozorovatelem, tak se
po chvilce stalo, Ze se vSe otocilo, a i to dité se zapojilo. Pozorovani bylo spiSe zptisobeno
tim, ze si dany jedinec nevéd¢l rady s ukolem anebo nemél osvojeny pfedmatematické

pfedstavy k dané ¢innosti.
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5 DOPORUCENI PRO PRAXI

Pro praxi bych doporucila dobrou pfipravenost. A to v tom smyslu jak materialniho, tak 1
v osvojeni prace s hlavolamem. Materialni pfipravenost spociva, jak se jiz vySe zminuji
v dobfe zvoleném formatu, se kterym déti pracuji. Déle bych v tomto ohledu volila i
autenti¢nost s realitou ve volbé provedeni hlavolamti. Timto bych i doporucila ucitelkam
v matetské Skoly, aby byly dostatecn¢ seznameny s danym hlavolamem, nez jen piedlozi
détem. Jedna véc je umét ho vyftesit, ale obtiznéjsi je pfipravit a navést déti na feSeni daného
hlavolamu. Moje doporuceni také spociva ve volbé organizacni formy a také ve slozeni

skupin, pokud budeme volit organiza¢ni formu skupinovou.

Casto se mi stalo, Ze odpoledne nebo dalsi den mé déti vyhledaly a chtély fesit hlavolamy
na stejném principu jako jsme to dé€lali u ¢innosti ptfedchozi den. Méla jsem vzdy néco

nachystané, a to jsem jim ptedlozila k feSeni.

Pokud budou ucitelky mateiské skoly zavadét do svych ¢innosti tkoly zaméfené na logické
mysleni, tak se nemusi bat, Ze to déti nezvladnou. Jen staci volit takovy hlavolam, ktery bude
pro danou vékovou skupinu vhodny. Nemusi se pracovat jen s détmi 5-6(7) let, ale myslim

si, v jednodussi formé mohou s hlavolamem pracovat 1 déti v niz8i vékové kategorii.

Doporucuji pracovat s hlavolamy v matetské Skole, protoze se u déti bude vice rozvijen

logické mysleni, které je nezbytné pro dalsi vzdélavani.
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ZAVER
Cilem této bakalatské prace bylo aplikovat hlavolamy a ¢innosti pfedskolniho vzd€lavani se

zamérem rozvoje matematickych dovednosti.

V teoretické praci byly cile vymezeny v teoretické rodiné z pohledu matematiky a ptinosu
pro vzdélavani. V praktické casti se podarilo aplikovat 6 hlavolaml do fizené ¢innosti
pomoci motivac¢ni pohadek. Tyto cile byly naplnény a vznikla rizika a nedostatky byly
popsany v evaluaci. V aplika¢ni préci se pracovalo v organizacni form¢ individualni nebo
skupinové. Stanovené metody a cile byly vymezeny dle teoretické ¢asti a v aplikacni byly
ptizpisobeny danym moznostem déti. U vyhodnoceni realizace byla velkym piinosem
diskuze a pozorovéni jak s détmi nebo 1 déti, tak i s dalSimi ptihlizejicimi, coz v tomto

ptipadé byly ucitelky matefské Skoly.

Ptinos této prace vidim ve vice hlediscich. Prvnim je, Ze se ukazalo, jak malo se pracuje
s timto tématem v matefské Skole a Zze ucitelky mnohdy neznaji, co vSe jsou déti schopné
zvladnout a jak je vice pfipravovat v nékterych oblastech na dal§i vzdélavani. Druhé
hledisko ptinosu je v tom, Ze se podatilo vytvofit takové pohadkové piibehy, které nejsou
jen motivaci pro praci s hlavolamem, ale mohou se pouZit 1 v préaci pii rozvoji dalSich
matematickych predstav u déti matefské Skoly. Prave tento ptinos bych sama chtéla rozvijet

a aplikovat v matefské Skole.

V posledni fad¢ to ukdzalo mne samotné, Ze to, co mam v hlavé a chci realizovat, je mozné,

a 1 pro praxi v matetské Skole velmi podmétné.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

ATD — a tak dale

MS — mateiska $kola
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