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ABSTRAKT

Bakalarskd prace aplikacniho typu se zabyvd rozvojem jazykové kompetence déti

v tématech prirodovédného vzdélavani a je rozdélena na teoretickou a praktickou cast.

Teoreticka ¢ast prace sumarizuje poznatky o jazykové kompetenci, fe¢ovych dovednostech,
osvojovani jazyka ditéte predskolniho veéku, dale popisuje jazykové roviny a na zaver

podporu prirodovédného vzdélavani v jazykové kompetenci.

V praktické Casti je zpracovana sada aktivit, kterd obsahuje osm pfirodovédnych aktivit
s cilem rozvijet jazykovou kompetenci. Tato sada byla realizovana ve vybrané matefské
Skole ve Zlinském kraji. V zavéru je zpracovana evaluace sady aktivit a doporuceni pro praxi

v materské Skole.

Klicova slova: jazykovd kompetence, fecové dovednosti, jazykové roviny, prirodovédna

gramotnost

ABSTRACT

The application-type bachelor's thesis deals with the development of children's language

competence in science education topics and is divided into a theoretical and a practical part.

The theoretical part of the work summarizes knowledge about language competence, speech
skills, language acquisition of a preschool child, the language level, and finally about the

support of science education in language competence.

The practical part introduces a set of activities which contains eight science activities with
the aim of developing language competence. This set was implemented in a selected
kindergarten in region of Zlin. In the final part, an evaluation of a set of activities and

recommendations for practice in kindergarten is processed.

Keywords: language competence, speaking skills, lingual levels, scientific literacy
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UvVOD

Téma bakalarské prace ,,Rozvoj jazykové kompetence déti v tématech piirodovédného
vzdélavani® jsem si zvolila z divodu zvédavosti a cilené tvofivosti. Prace je aplika¢niho
charakteru, jeji zaméfeni je tedy pfedevsim praktické, zaméiuji se na ptimy kontakt s détmi

v matetské Skole.

Cilem teoretické casti bakalafské prace je sumarizovat teoretické poznatky z oblasti
jazykové kompetence ditéte. Cilem praktickeé Casti je vytvotit sadu aktivit na rozvoj jazykoveé
kompetence déti v tématech prirodovédného vzdélavani, jeji ovéfeni ve vybrané mateiské

Skole, nasledné zpracovani evaluace a doporuceni pro praxi.

Teoretickd ¢ast prace je rozd€lena do tii kapitol. V prvni kapitole je popsano osvojovani
jazyka ditéte predSkolniho v€ku, kde se blize zamétujeme na vymezeni pojmu jazyk, tec,
jazykova kompetence, ontogeneze feci. Druhd kapitola se zamétuje na popis jazykovych
rovin, tj. foneticko-fonologickou, lexikalné-sémantickou, morfologicko-syntaktickou
a pragmatickou. A v posledni kapitole se vysvétluje prirodovédnou gramotnost,
prirodovédné vzdélavani. Tyto pojmy nas budou provazet v podstaté celou praktickou ¢asti

této prace.

V praktické ¢asti prace byla realizovdna sada, kterd obsahuje osm ptirodovédnych aktivit
narozvoj prioritné jazykové kompetence déti predskolniho véku. Sada aktivit byla
pojmenovana podle zvifat. Na uvod je zde uvedeno seznameni se sadou, subjekty sady

aktivit, a ndsledn¢ pfesny popis jednotlivych aktivit a jejich realizace v mateiské Skole.

Evaluace se povazuje za vyznamny a pfinosny prostiedek pro zkvalitnéni vyuky, proto
v zaveéreCné Casti prace se uvadi evaluaci ze strany ucitelky mateiské skoly, doplnénou o mé

vlastni hodnoceni sady aktivit. Na zéklad€ evaluace bylo zpracovano doporuceni pro praxi.

Ptiprava, realizace a evaluace této sady probihala béhem mésict fijen 2022 — bfezen 2023

ve vybrané matetské Skole ve Zlinském kraji.
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I. TEORETICKA CAST
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1 OSVOJOVANI JAZYKA DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

«

, Hranice mého jazyka znamenaji hranice mého svéta.*

(in Wittgenstein, 2007, s. 65)

Ludwig Wittgenstein

V prvnich letech $kolni dochazky si déti osvojuji dovednost ¢teni. Tato dovednost pak
otevird moznost riistu jedince a ovliviuje tak cely jeho zivot. Tim, ze se jedinec naudi Cist,
ma moznost si vyhledavat plno informaci. Prvotni etapu dovednosti ¢teni chapeme, Ze si dité
zaina osvojovat znalost mluveného jazyka. Je pravda, ze se dité uz v 6 letech uci Cist, tedy
7e se za 4 roky svého détského Zivota nauci osvojovat si slova a spojovat je do jednoduchych
vét. Tento dilezity vyvoj se povazuje za zasadni pro dovednost ¢teni, protoze ovlivni dalsi

zivotni etapy jedince (Smolik & Malkova, 2014).

Také ByteSnikova (2012) piSe, Ze pravé v predskolni veéku dochazi k mimotadné
rozhodujicimu vyvoji a rozvoji v komunikaénich kompetencich kazdého z nas. Toto obdobi
skute¢né ovliviiuje tGroven schopnosti komunikace ve spoleCenském, partnerském,
profesnim zivoté, a i v dalSich uplatnénich kazdého Clovéka. Proto se v soucasnosti klade
velky diiraz na predSkolni vychovu zacilenou k vytvofeni podminek pro rozvoj, vyvoj

a uceni ditéte.

1.1 Red a jazyk

., Rec je charakteristickou biologickou viastnosti ¢lovéka. “ Moravek (in Byte$nikova, 2012,
s. 11). Déle autor dodava, ze fe€ je systém, ktery je schopny pienaset informace pomoci
znaki jazyka. Re¢ lidi vznikala po dobu hominizaéniho procesu, ktery trval miliony let. Re¢

je povazovana za vysledek tohoto procesu.

Vztah mezi spolecnosti a feci je natolik uzce spjat, Ze 1 autor Lejska (in Bytesnikova, 2012)
uvadi tu vzajemnost fe¢i mezi vyvojem lidského rodu a vyvojem ¢lovéka. Autor také dodava,
7e odeptenim schopnosti feci ¢loveku z jakéhokoliv divodu, je tomu c¢lovéku odebrana
lidska vlastnost, ta nejvlastnéjsi. Od pocatku fylogenetického i1 ontogenetického vyvoje feci
je tec spolecensky podminéna a ma spolecenské poslani, tedy ptivod a socidlni dimenzi. Je
mozno nahliZzet na rozvoj fecovych schopnosti jedince ze dvou aspekti. Prvni aspekt
fylogeneticky vysvétluje vyvoj vyjadfovacich schopnosti ¢loveéka v prubéhu veékl. Druhy

aspekt ontogeneticky imysIné miii na vyvoj fe¢i ¢loveka v pritbéhu svého Zivota.
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Podle Sedlacka (in Lejska, 2013) je te¢ soubor zvukovych artikulaénich symbold, které
prendsi vnitini intonace. Dale autor charakterizuje znaky feci a to individualita, socializace,

e obsahuje vnitini a vnéjsi strukturu a nadbyte¢nou informace.

Autor Novak (in Bytesnikova, 2012) podotyka, Ze fe¢ je slozena Ze dvou struktur. Prvni
struktura hluboké obsahuje sémanticky obsah teci, druhé struktura povrchova fonetickou

a fonologickou realizaci.

Autor Lurija (in ByteSnikova, 2012) vysvétluje feCové sdeleni ¢loveéka jako proces o Ctyfech
etapach. Prvni etapa vyjevuje potfebu nebo motiv k vyjadieni obsahu fecové komunikace.

rwr

Druha etapa vytvati strukturu budouci vypovédi a sumarizuje subjektivni smysl vypovédi.
Dle autora tfeti etapa vysvétluje etapu vnitini feci. V tomto okamziku dochazi k prekddovani
zdméru do soustavy syntakticky organizovanych vyznamu feci. V posledni Ctvrté etapé
plyne rozvinutad vnéjs$i promluva feci. VEty se prezentuji v kontextu, a vzdy jsou koherentni.
Autor klade daraz na kontext vii¢i zaméru mluvciho, ale také na vztah k promluvé

posluchace. Takto strukturované véty ziskdvaji vyznam jak referen¢ni, tak i1 socidlné

kontextovy (ByteSnikova, 2012).

Autofi Huber & Poeck (in Bytesnikova, 2012) vytvotili schéma k popisu systému feci skrze
komponenty. Nejprve si Clovék uvédomi pocity, poté vytvori jistou myslenku, kterou
pievede do feCového systému se zamérem sdéleni. Do systému feci fadi slovni zasobu
a vétnou stavbu, kterd obsahuje urCitou strukturu hlasek a pouzitim prozodie. Pomoci
struktury hlasek ¢lovek tvoii slova v mluvené ¢i psané formé. Autofi zdaraznuji, Ze pro
efektivnéjsi vliv na porozuméni mluvené feci Clovéka plisobi prozodie (tj. ptizvuk, tempo
feCi, pauzy a intonace). Autofi zminuji jesté porozumeéni feci v podob¢ napsaného textu, tato

schopnost se nazyva cteni.

Dle autorek Bednafové & Smardové (2015) vyvoj fe¢i a komunikace patii k tém
novorozenecky kiik nemusi zakonité projevovat nespokojenost, chybéni néceho. Nasledny
kiik a zvukové projevy mohou slouzit k uspokojeni zékladnich potieb ditéte, a to, aby spolu
s fe¢i téla davalo najevo spokojenost a nespokojenost. Re¢ se postupné stava prostiedkem
v komunikaci, ve vztazich, ve spolupréci, v usmériiovani socidlnich interakcich, a soucasné
nastrojem mysleni. Kolem dvou let jedince se zacina prolinat fe¢ a mySleni, a pfi tom jsou
vzajemné ovliviiovany a podminovany, postupné se fec stava intelektudlni a mysleni zase
verbalni. Zasadné se vyvoj feci rozviji do Sestého az sedmého veéku ditéte. To nejefektivnési

a nejrychlejsi tempo probihd do tifi az Ctyf let ditéte. Autorky se shoduji na téchto
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podminkach a vlivech pro rany vyvoj feci, a to na motorice, vnimani a socidlnim prostiedi

(Bednéaiova & Smardova, 2015).

Autor Cermak zase tvrdi, Ze fe¢ povazuje za ,, obecnou schopnost konkrétniho jazyka jako
moznost k fungovani a uzivani [...] zdroj spolecnych jednotek a jejich kombinaci, norem,

a principii klasifikace svéta skrze jazyk* (Cermak, 2001, s. 20).

Lachout (2012) vysvétluje te€ jako ,, prostredek k vyjadreni myslenek, predstav, informaci

a znalosti“ (Lachout, 2012, s. 7). Re¢ stoji pevné na kognitivnich procesech jedince.
Vznik jazykové a komunikaéni kompetence

Priicha & Kot’atkova (2013) ve své kapitole Vyznam feCového a komunikacniho vyvoje déti
piedskolniho v€ku nabizi vysvétleni pro osvojovani matetfského jazyka, které postupné
utvari jazykové kompetence a komunikacni kompetence. Autofi nabizeji vysvétleni téchto
termint. Slovo kompetence zahrnuje schopnosti a zptsobilosti jedince néco znat, a tak

vykonavat.

Jazykova kompetence obsahuje soubor znalosti o uritém jazyku. Jazykovou kompetenci
prakticky vysvétluji jako osvojovani matetského jazyka, uceni se slov a jejich vyznami,

uceni se gramatiky, kombinovani slov do vét (Priicha & Kot’atkova, 2013).

Komunika¢ni kompetence obsahuje soubor dovednosti, kdy naucené prostfedky jazyka
(napf. slovni zasoba a gramatika) pouziva jedinec k rtiznym ucelim pro dorozumivani. Kdyz
jedinec chce s druhym komunikovat, pouzije urcita slova, formu a doprovodna gesta (Pricha

& Kotatkova, 2013).

Pricha & Kotatkova (2013) vysvétluji, ze béhem procesu osvojovani si komunikacnich
dovednosti od dospélych si déti osvojuji také prostfedky neverbalni komunikace. Mezi tyto
prostiedky se fadi gesta rukou, pohyby hlavy a celého téla, mimika tvare k vyjadieni pociti,
pfani, zadosti. A pravé jiz od osmého mésice veku dit€¢ pouzivd zadmérnd gesta pro
komunikaci. Vysledek toho tvrzeni dokazuje, Ze prostfednictvim feci tedy diky verbalni

komunikaci dospé€lého se u ditéte prvné objevuje komunikace neverbalni na vyvojové ose.

1.2 Osvojovani mateiského jazyka

Podle Smolika & Malkové (2014) chéapeme, Ze GspeSné osvojovani jazyka zacini uz od

nejrangjSiho véku ditéte, prave v rodinach. Autoti (2014) uvadéji priklad studie o schopnosti
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sluchového rozliSovani v raném veku ditéte. Jiz v prenatdlnim véku je dité schopno vnimat
fe¢ své matky a jako novorozenec na ngj také reagovat. Novorozenciim byly ptedlozeny
nahravky hlasu vlastnich matek a nahravky cizich Zzen, a opravdu ¢tyfdenni novorozenci
reagovali na hlas své matky, doklada to vyzkum od Spenceho a DeCaspera z roku 1987,
Spenceho a Freemana z roku 1996 a Mehlera z roku 1988. Déle preprimarni vzdélavani se
vénujeme vyvoji détské komunikaci a osvojovani si jazyka v jeho Ctyfech rovinach nezbytné
dilezitych pro samotné ¢teni. Proces ziskavani jazykovych znalosti a dovednosti se oznacuje

riznymi terminy. Budeme pouzivat termin osvojovani jazyka (Smolik & Malkova, 2014).

Autofi Slobin et al. (in Lachout, 2012), tvrdi, Ze neexistuje univerzalnost na uceni se
matetfského jazyka, existuje vice teorii. V literatufe se nachazi nespocet autort, ktefi

predstavuji svoje teorie, jak si jedinec osvojuje jazyk.

Francouzsky psycholog Jean Piaget zménil pohled na chapani osvojovani jazyka, kdyz jeho
teorie vychazi zrozvoje inteligence a z ontogeneze mysSleni a feci. Podle Piageta na
osvojovani jazyka ma znacny vliv vzdjemné pusobeni jedince s okolnim prostiedim. Piaget
rozdelil osvojovani jazyka do 4 stadii: senzomotorické, ptredoperacniho mysSleni,

konkrétnich myslenkovych operaci, abstraktniho mysleni (Sternberg, 2009).

Senzomotorické stadium popisuje stadium, kdy dit€¢ se zajimd o okolni svét a snazi se
manipulovat se sebou a s okolnim svétem. Dité si vytvaii pohybové dovednosti na zakladé
aktivniho vnimani, asi do véku jednoho a pil roku ditéte. Napt. pokud dité chce bonbony,

a vi, ze je maminka schovala do skiiné, vleze do skiin¢ pro bonbony (Sternberg, 2009).

Ve stadiu piedoperacniho mysleni dochazi k rozvoji aktivni Cinnosti feci u ditéte, tedy
k osvojeni feci, symbolickych systémi komunikace. Od tohoto stadia si dit¢ utvari predstavy

(Piaget & Inhelederova, 1997).

Naproti tomu Vygotskij vysvétluje, ze lidska fe¢ méd od samého pocatku pravé socialni
funkci. Dle ruského psychologa prvotni funkce feci je funkce sdélovaci, funkce socidlniho

styku, funkce plisobeni na déti i na dospélé. (Lachout, 2012)

Etapy ontogeneze feci

‘

., Vyvoj reci se pravem povazuje za jeden z nejpozoruhodnéjsich procesii v lidském zivote. *

(Bytesnikova, 2012, s. 16)
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Sulové (in Bytesnikovéa, 2012) vystizné dodava, Ze za relativné kratkou dobu je b&hem
procesu osvojovani feci tfeba zvlddnout rozmanité aktivity, jez tvofi soubor feCovych
dovednosti. Dité se u¢i imitovani slySenému, rozclenovani, dekodovani, porozuméni,
adekvatni pouzivani, prosazeni se v komunikaci a upoutani pozornosti na sebe. Lechta
(in Bytesnikova, 2012) uvadi, ze obdobi do tfetiho az ¢tvrtého roku se povazuje za vyvojove

nejrychlejsi tempo pro osvojovani mluvené feci.

Studie DeCaspera (in Smolik & Malkova, 2014) potvrzuji, Ze jiz v prenatalnim obdobi, kdy
je dit¢ v lané matky, déti rozpoznavaji hlas matky a tyto informace si zpracovavaji

a uchovavaji si je.

Po narozeni ditéte zacina stddium, a to preverbalni obdobi, které se déje ptiblizné do prvniho
roku ditéte (Bytesnikova, 2012). V tomto obdobi se dité projevuje hlasovym signalem, tzn.
ktikem. Kiik povazuje Sulova (2004) za trénink hlasivek. Kiik povazuje autor Mampe
(in Lachout, 2012) za jazykové specificky, jakoZto komunikace s matkou. A Lechta (1990)
dodava, Ze dovednosti a navyky, tj. sani, Zvykani u novorozence provade¢ji primarni funkci
a tou je pfijem potravy, ale nejen to, tyto aktivity pfipravuji mluvidla na vyvoj feci.
Od druhého az treti mésice se u ditéte projevuje afektivni kladné zabarveni, dit¢ projevuje
libé pocity. Dité¢ vydava zvuk, ktery se podobd vokalim nebo konsonantim g a r. Tyto
zvukové sekvence je oznacovano jako broukdni. Nasleduje stadium pudové zvatlani, které
se poté od Sestého az osmého mésice méni na napodobujici zvatlani. V tomto obdobi se dité
se svymi projevy snazi napodobovat a imitovat projevy okoli. V projevech ditéte dochazi
ke spojovani nékterych samohlasek a nékterych souhlasek do slabik (ma-ma, ba-ba, pa-pa)

(Bytesnikova, 2012).

Studie Juscyk a Honhneova (in Smolik & Malkova, 2014) potvrzuji, ze dit€¢ v osmém mesici
si dokdze zapamatovat zvukovou podobu slova, 1 kdyZ je ¢lovék pouzije v plynulém slovnim

projevu.

Dalsi stadium nese vlastni vyvoj feci v pravém slova smyslu. Kolem jednoho roku dité
zacina pouzivat tzv. jednoslovné véty. Smolik & Mélkova (2014) uvadéji termin prvnich
slov jako holofraze. S timto terminem se seznamujeme jiz v prvni poloviné 20. stoleti
a uvadi, Ze prvni slova ditéte mohou vysvétlovat vyznam celé véty. Dalsi studie také vyvraci

toto tvrzeni, Ze jedno slovo v sobé zahrnuje vétu.
Bytesnikova (2012) uvadi stadia vyvoje feci, kterymi si dit€¢ musi projit.

Stadia vyvoje feci:
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1. emocionalné — volni

2. egocentrické

3. asocia¢né-reprodukeni

4. rozvoje komunikacni feci
5. logickych pojmil

6. intelektualizace feci

Toto stadium emocionalné-volni nazvali psychologové tak z diivodu, Ze dité prvn¢ vyslovuje
slova vyjadtujici vyrazy pocitl, pfani, emoce a vuile. Dité ptiblizné v jednom roce zivota
postupné pouziva slova, kterd nesou vyznam celych vét. Z hlediska slovnich druht jsou

pouzivany podstatna jména a pak i slovesa (ByteSnikova, 2012).

Dité kolem roku a pil az dvou let opakuje slova a tim napodobuje fe¢ dospé€lé osoby. Diteé
se seznamuje s mluvenim jako ¢innost. Toto stddium se nazyva egocentrické. Objevuji se

zde také prvni otazky ,,Kdo to je?* a ,,Co to je?* (Bytesnikova, 2012).

Dle Sovéka (in Bytesnikova, 2012) v dalsim stadiu asociaéné-reprodukénim dité
pojmenovava osoby a jevy danym slovem. Slovo nabyva své funkcénosti. Dale dité také

pouzivé dané slovo na podobné jevy.

Smolik & Malkova (2014) dodavaji, Zze praveé obdobi od konce druhé¢ roku ditéte se nazyva

slovnikovy sprut. Slovni zasoba ditéte zatne skokové rust oproti predeslym obdobim.

Stadium rozvoje komunikac¢ni feci zacind na pielomu druhého a tietiho roku, kdy dité¢ za
pomoci feci dosahuje riznych drobnych cilt. V dalsim fazi vyvoje feci, ve stadiu logickych
pojmd, si dit€¢ osvojuje narocné myslenkové operace. Toto obdobi byva zpravidla pro dité
1 psychicky néaroc¢né, jelikoz se na dité kladou velké naroky. Proto mizeme evidovat i rizné
obtiZe ve vyvoji. Odhadem, dité do tif let zna az 1000 slov. Dale pak ptichazi obdobi otazek
,»Pro¢?* a , . Kdy?* (Bytesnikova, 2012).

Od ctvrtého roku ditéte zacind stadium intelektualizace feci, které trva az do dospélosti.
Dochazi k rozvoji schopnosti chapat obsah, rozliSovat konkrétni a abstraktni pojmy,

zptestiovat gramatické formy, zkvalitnit celkovy feCovy projev a rozSifovat slovni zasobu
(Bytesnikova, 2012).
Cermak (2001) uvadi, ze mezi druhym a patym rokem dité mluvi v holych vétach, osvojuje

si slovni tvary a vétnou skladbu jazyka. Az pozdéji pouziva spojku ,,a* a tim tvoii souvéti
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soufadna. PIn¢ vyvinutou komplexni fe¢ podobajici se feci dospélému nabyde dité ve veéku

Ctyfi az péti let. Dité v Sesti letech disponuje asi az 4000 slov, dle socidlniho prostiedi.

Autorka Bytesnikova (2012) uvadi faktory, které ovliviiuji vyvoj fe¢i a to: stav centralni
nervové soustavy, uroven intelektovych schopnosti, uroven motorickych schopnosti, uroven
sluchové percepce, uroven zrakové percepce, vrozend mira nadani pro fe¢ a jazyk a vlivy

socidlniho prostiedi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

2 JAZYKOVE ROVINY

Bednatova & Smardova (2015) uvadi, Ze fe¢ je komplexni schopnost. Re¢ ma sloZitou
strukturu, tu délime na jazykové roviny: foneticko-fonologickou rovinu, lexikalné-

sémantickou rovinu morfologicko-syntaktickou rovinu a pragmatickou rovinu.

Pokud tyto vySe uvedené jazykové roviny se soubézné prolinaji, dochazi k procesu vyvoje
feci, jak uvadi Dvorak (1998), ze kazda jazykova rovina odpovida dil¢imu subsystému

jazyka, ktery je charakterizovan specifickymi zédkladnimi jednotkami.

2.1 Foneticko-fonologicka rovina

Zvukova stranka teCového projevu je obsahem foneticko-fonologické roviny. Zakladni

jednotky této roviny jsou hlasky neboli fonémy (Bytesnikova, 2012).

Terminem fonematické uvédomovani je oznacena ,, védoma dovednost jedince clenit slova

na jednotlivé fonémy a manipulovat s nimi“ (ByteSnikova, 2012, s. 115).

V roving foneticko-fonologické sledujeme sluchové rozliSovani hlasek a jejich vyslovnost.
Dité od narozeni sly$i rizné zvuky a z nich se postupné uci vyclenovat hlasky matetského
jazyka. Dité zacina rozliSovat hlasky v Sestém mésici a vyvoj feci se ukoncuje okolo 6 roku
veku dité, n€kdy 1 pozd€ji, az v7 ¢1 8 letech ditéte. Spravna vyslovnost piimo zavisi
na sluchovém vnimani. Mluvidla jsou ve dvou az tfech letech pfipravena pro spravnou
artikulaci. V pribéhu vyvoje dit¢ dokaze vyslovit hlasky (P, B, M, D, T, N, povazované
za artikulacné leh¢i) az po hlasky (R, R,Z S,C, 27 8 C povazované za artikulacné

vvvvvv

upravit. Po 7. roku véku ditéte jiz nikoliv (Bednatova & Smardova, 2015).

Autor Muter (in Smolik & Malkova, 2014) potvrzuje, Ze néktefi autofi vymezuji
fonematické uvédomovani jako kognitivni dovednost, ktera se rizn¢ identifikuje, Cleni

a manipuluje se zvukovymi jednotkami slov.

Autorka Fasnerova (2018) zdlraziiuje, Zze kazdé fe€ ma svlij rytmus, coZ je podstatny aspekt
ve sluchovém vnimani, tj. sluchové percepci. Tato autorka také tvrdi, Ze je nezbytné pro
budouci vzdélavani v podobé ¢teni a psani, aby se u déti procvicoval sluch jiz v atlém véku.
Miuzeme k tomu vyuZit napiiklad ptirodni nefecové zvuky, zvuky, které zndme ze znamého

prostiedi, melodie nebo rozliSovani zvukl predméta,
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Autor Gavora (2019) uvadi ve svém clanku v Casopise Gramotnost, pregramotnost
a vzdélavani dva vyzkumy, které potvrzuji, ze pokud rodice ¢tou détem, priznivé se tato

aktivita projevuje na zvladnuti techniky ¢teni v prvni tiide.

S foneticko-fonologickou jazykovou rovinou uzce souvisi sluchové vnimani. Hned
od zacatku zivota dité¢ nasloucha zvuky kolem sebe, postupem casu dité ziskava dovednost
sluchového rozliSovani. Dale pak se rozviji sluchova pamét, sluchova analyza, syntéza,
vnimani rytmu. Kolem 6. roku véku ditéte se zdokonaluje zaméteni pozornosti a vyc¢lenéni
nekterych zvukl z pozadi, odborné feCeno vniméni figury a pozadi. Béhem obdobi od 3
do 7 let dité ziskava schopnost vyslovnosti v§ech hlasek. Béhem piedskolni pfipravy je tfeba
se vénovat modula¢nim faktorim feci (tempo, rytmus, dynamika, melodie), déale také
rozvijet dechové a fona¢ni cvicent i cviceni sluchové diferenciace (Bednafova & Smardova,

2015).

,,Dechova a hlasova (fonacni) cviceni spolu uzce souviseji, ponévadz se casto prolinaji

a vzajemnée podminuji “ (Byte$nikova, 2012, s. 125).

Bytesnikova (2012) uvadi vzdélavaci nabidku pro tuto jazykovou rovinu: artikulacni

cviceni, imitacni zvuky, détska tfikadla, rozpocitadla, zpév a dalsi.

Vzdélavaci nabidka podle Bednatové (2015) je nésledujici: vyslovnost, artikulaéni
obratnost, naslouchani (napt. lokalizuje zvuk, pozna predméty podle zvuku), sluchové
rozliSovani (napf. rozliSeni slova s vizualnim podnétem ¢i bez vizualniho podnétu), sluchova
pamét’ (poslouchd pohadky), sluchova analyza a syntéza (rozpocitadlo, vyhledani rymu,

pocet slabik, urci hlasku prvni ¢i posledni, slovni fotbal) a vnimani rytmu (napodoba rytmu).

2.2 Lexikalné-sémanticka rovina

Autor Pokorny (1991) vysvétluje, Ze do lexikdlné-syntaktické roviny je zahrnuta pasivni
a aktivni slovni zéasoba, definice pojmi a Urovenl zobectiovani. Spojeni mezi jazykem

a myslenim je tvoreno lexikalné sémantickym subsystémem jazyka.

Slovo (lexém) je zakladni jednotkou lexikalniho systému. Termin slovo zahrnuje v tomto

pifipadé€ souhrn vSech tvarti jednoho slova (Hauser, 1986).

Slovni zésoba je tvotena souhrnem vSech slov daného jazyka. Slovni zésoba, tvofeni slov,
frazeologie a sémantika tvofi lexikologii. Vyznamem (obsahem) lexéml se zabyva

sémantika. (Bytesnikova, 2012)
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Autorky Bednéafova & Smardova (2015) uvadéji, Ze v této roviné se jedna o pasivni a aktivni
slovnik, tj. porozuméni feci (slozka perceptivni) a vyjadiovani (slozka expresivni). Je velice
dilezité pojmenovavat vse, co dité vidi, slysi, proziva, déla, ale také to, co dé¢lame my. Tohle
vSechno napomaha k rozvoji teci ditéte. Pojmenovavat predméty upevituje vztah mezi
predmétem a slovem. Dité od jednoho a ptl roku klade otazky ,,Co to je* ,,Kdo to je*. Od ti
Ci Ctyt let dité poklada otazky typu ,,Proc¢ ,,Kdy*.

Smolik & Malkova (2014) potvrzuji, ze dostatecnou slovni zasobu lze povazovat za pilit
pro dobré porozuméni cten¢ho textu v pozdejsim veéku. Pokud dité spravné dekoduje sled
pismen a to tim, Ze je prevede z hlasek a slabik, nebude mit problém se ¢tenim na hlas.
Nebude vadit, kdyZ nebude rozumét ¢tenému textu. Obecné riziko pro vzd€lavani, napf.

vyvoje Cteni, predstavuje nedostatecna slovni zasoba.

Case (in Vagnerova, 2005) povazuje nejvyznamnéjsi pokrok v mysleni déti predSkolniho
véku a to ten, Ze dit¢ chape vztahy a souvislosti mezi objekty, symboly a pojmy. Sama
autorka Vagnerova (2002) pise, ze se v predSkolnim véku u déti rozviji smysl pro humor,

tim ze rozumi slovnim projeviim, rozumi souvislostem a ma tendenci je ostatnim vypravet.

Bytesnikova (2012) uvadi, ze se u déti predskolniho véku zaméfuje na systematické
objasiiovani vyznamu slov v rdmci rozvoje lexikalné-sémantické roviny. Dité€ podporujeme
a motivujeme, aby b&hem aktivit pojmenovavalo predméty a jevy v okoli. Jedna se
o podporu rozsifovat slovni zasobu zruznych okruhii a tematickych celki. Cilem je
systematicka aktivizace slovni zasoby a posun v procesu intelektualizaci fe¢i. Dité

v predskolnim véku by mélo mit povédomi o synonymech, homonymech a antonymech.

2.3 Morfologicko-syntakticka rovina

Bednatova & Smardova (2015, s. 29) do této roviny .,...zahrnuje uzivani slovnich druhii,
tvaroslovi a vetoslovi (morfoligii, flexi, syntax).” Déle autorky uvadi zastoupeni
jednotlivych slovnich druhti podle pouZzivani v détské fe¢i. Nejprve dité postupné pouziva
podstatnd jména, nasleduji slovesa, potom piidavna jména, ¢islovky atd. Od ctyft let by dité
mélo uzivat vSechny slovni druhy. Od dvou az od dvou a ptil let je pro dité Cas zacit pozvolné
casovat a sklonovat. Nejdiive dochazi ustaleni v rod¢, potom ¢isle, a nakonec v padu. Pokud
dité do Ctyf let pouziva slova ne ve spravném tvaru, tj. dysgramatismy, povazujeme tento jev
za fyziologicky. Pokud neobratnost v tvaroslovi ¢i vétoslovi ve vétSim rozsahu pretrvava

po ¢tvrtém roce, mliZe to signalizovat opoZdénost v fecovém ¢i intelektovém vyvoji.
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Autorka Vachova (2015) tvrdi, Ze neni nutné ani vhodné vysvétlovat ditéti gramaticka
pravidla. Tuto gramatickou spravnost si dit¢ zcela samo pfirozené osvojuje. Okoli mize dité

brzdit ale také rozvijet.

Krémova (2006, s. 12) definuje morfém ,, ...jako minimalni jednotku jazykove formy, kterd

Jje nositelkou jazykového vyznamu “.

Morfologické uvédomovani, jehoz pfedmétem jsou morfémy, tj. nejmensi slovni jednotky
nesouce vyznam, charakterizuje schopnost k uvédomovani si morfémické struktury slov,
k uvédomovani morfémi, k manipulovani snimi a ke klasifikovani slov dle jejich
spolecnému vyznamu nebo podle jejich sktruktury morfému. Toto morfologické

uvédomovani stalo doposud stranou v z4jmu ¢tenatského badani (Bilkova et al., 2020).

2.4 Pragmaticka rovina

Lechta (1990) formuluje pragmatickou rovinu jako rovinu k socidlni aplikaci
komunikac¢nich schopnosti jednotlivce. Jedna se o oblast, kterda v sobé zahrnuje jazykovou

schopnost pro spravné uzivani jazyka pro spolecensky kontext.

Dit¢ by mélo pred zahajenim Skolni dochazky pohotové komunikovat, bez problémul vést
rozhovor. M¢lo by umét vést rozhovor, stiidat se, umét naslouchat, umét vyckat, nez druhy

domluvi nebo dokonc¢i myslenku, sledovat fecnika, ptat se (Bytesnikova, 2012).

Tomasova (2015) doporucuje jako aktivitu na podporu feci napf. navstévu kulturnich
zafizeni ¢i navstévu knihoven a dodava, ze pokud se chce jedinec uplatnit a v kolektivu

prosadit se, je tieba ovladat pravidla v komunikaci, vhodné vyuzivat fe¢€ ke svému rozvoji.

Kazdy jazyk zahrnuje slova (slovni zasoba), koncovky slov (morfologie) a vétnou strukturu
(syntax) a kazda fe¢ ma vlastni vyslovnost zvukl (fonémi) daného jazyka. Rozvoj jazyka
zahrnuje osvojeni si spolecenskych pravidel pro komunikaci a konverzaci ve spolecnosti
(pragmatika) (Rosenbaum & Simon, 2016). Tato pravidla zahrnuji vhodnou ucast
na konverzacich, stejné jako pouzivani a chapani vhodnych gest a vyrazi obli¢eje béhem
socialni interakce (Gallagher & Prutting, 1983, in Rosenbaum & Simon, 2016).

ByteSnikova (2012) doporucuje vyuzit pro rozvoj pragmatické oviny tyto aktivity: rozhovor,
popis predmétu, obrazku ¢i situace, samostatné vypraveni, reprodukce pohadky ¢i piib&hu,

dramatizace.
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3 PODPORA PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI V JAZYKOVE
KOMPETENCI

Piirodovédné vzdélavani definuji autofi Skoda a Doudlik (2009, s. 37) jako
, multidisciplinarni paradigma, které klade dirazna rozvoj dovednosti, potiebnych

¢

k pouzivani metod vedeckého zkoumani prirodnich fenomeénii. *

Ptirodovédnou gramotnost definuje Blazek & Piihodova (2016, s. 12) jako ,,schopnost

premyslet a jednat aktivné ve vsech souvisejicich s prirodnimi védami a jejich principy.

., Predskolni vek je klicovym obdobim pro polozeni zdkladii prirodovédné gramotnosti. Dale
je rozvijen vztah k prirodé, komunikacni dovednosti, badatelské dovednosti, vyvari se
propojeni mezi pojmy a realnymi objekty formuje se abstraktni mysleni.“ (JanCatikova,

2017, s.9)

Autorka (2017) pfipomina, Ze pokud chce ucitelka u déti rozvijet pfirodovédnou gramotnost,

je tfeba zaroven intenzivné a fadné rozvijet u déti jazykovy aparat.

Jancatikova (2014, s. 36) v zavislosti na aktivitach se zvifaty vyjmenovava v oblasti Dité
a jeho psychika dle RVP PV dil¢i vzdélavaci cile, které se podileji na ,,rozvoji jazyka a reci,
poznavani, myslenkovych operaci, tvorivosti a fantazie, posiluje sebevédomi, sebepojeti,
pozitivni city a vili ditete.

Zvite piisobi na dit¢ jako pfirozeny zdroj vjemu, dit€¢ je motivovano ke komunikaci,
ke kladeni otazek, k popisu chovéani a vzhledu zvifete. Timto procesem si dit¢ rozsiiuje
slovni zasobu a zptesnuje své vyjadiovani. Zvife mize svym pravidelnym dechem a také
pomalymi pohyby zklidnit dité a tim napomaha k plynulosti feci dité¢te. Béhem aktivity se
zvitaty lze také hry a rozhovory zaméfit na komunikaci ¢i posilovani paméti (Jancarikova &

Havlova, 2014).

3.1 Hry se zviraty

JanCatikovd (2017) uvéadi oblibené hry, které napomdhaji k rozvijeni ptirodovédecke
gramotnosti. Jako pohybové hry zmituje ,,VSechno 1éta, co ma pefi®, ,,Stoji, stoji strom®.
»Myslim si zvite®, ,,Umi prase létat?* vyjmenovava do slovnich her. Jako stolni hry
s pfirodovédnymi tématy vyjmenovava pexeso, kvarteta, dale jsou vhodné 1 hry na pozornost
a to napft. Jungle speed ¢i Colori, nebo hry s ekologickymi souvislostmi napt. Carcassonne.
Velké moznosti pfinaSeji simulacéni hry, napt. na krmeni mlad’at, stavéni piibytkd, oSetfovani

poranéného zvitete i sdzeni divizny, jak se to stalo Kfemilkovi s Vochomurkou. Nasledné
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si déti hraji sami pokracuji dle své fantazie. Mize nasledovat hra se skutecnymi zvifaty, napt
hazet aport psovi nebo $neci zdvody. Lze se inspirovat v dalSich knihach autorky

Jancatikové. Hry s pfirodninami jsou u déti také zadané. Existuji také kvalitni hry pocitacové

pro rozvoj ptirodovédné gramotnosti.

Autorky Jancatikova & Havlova (2014) potvrzuje, ze u vétSiny déti navozuje interakce se
zvifetem prijemné pocity a ovliviiuje jeho chovani. I autorka uvadi ve své knize moznosti

terapie: aktivity za pomoci zvitat, canisterapii, hipoterapii.

Docentka Kotatkova (2018) v Casopise Gramotnost, pregramotnost a vzdeélavani napsala
recenzi na knihu PhDr. Katefiny Jandaiikové, Ph.D. Cinnosti k rozvijeni ptirodovédné
gramotnosti v pfedSkolnim vzd€lavani. Forma a obsah knihy je aktualné piinosny,

obohacujici svymi zasadami, principy a ukdzkami aktivit pro ¢innosti déti v matetské skole.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 REALIZACE SADY AKTIVIT ,ROZVOJ JAZYKOVE
KOMPETENCE U DETIi V PRIRODOVEDNEM VZDELAVANI«

4.1 Charakteristika materské Skoly

Mateiska skola, ve které byla sada aktivit realizovana, se nachazi ve Zlinském kraji, v okoli
Uherského Hradisté. Je umistnénd na okraji vesnice, v mist¢ volnocasovych budov.
Matetskou Skolu obklopuje zahrada vybavena hernimi prvky, které slouzi k télesnym
aktivitdm, zajmim a potfebam déti. Matefska Skola ma k dispozici 3 tfidy s kapacitou

56 déti. VSechny ttidy jsou klasické s prvky Zacit spolu.

Pro pobyt venku vyuziva Skola zahradu kolem budovy Skoly, Dale je také mozné jit
do ptirody, po cesté cyklostezky. K dispozici je také sportovni hala, fotbalové hiisté, détské

hti8té nebo zajit do lesa, do sadl, k potoku ¢i k vodni ploSe Mocidla.

Sadu aktivit jsem realizovala v jedné tfidé, ktera je pro tento rok homogenni s détmi
piedskolniho véku. Jejich tfida je rozd€lena na koutky pro centra aktivit podle programu
Zacit spolu. Détem slouzi pro leps$i orientaci. Déti si mohou hrat s rozmanitymi hrackami,
didaktickymi pomtickami, které¢ jsou lehce dostupné. Prostory mateiské Skoly ptsobi

piijemné¢ a atraktivné i diky dekoraci dle aktudlnim obdobi.

Ctyti aktivity této sady byly realizovany ve vy$e popsané tiidé a Gtyfi aktivity byly
realizovany venku v pfirodé€. S détmi jsme Sli k nedalekému lesiku, kde se nachézi mala
mytinka s dfevénym odpocivadlem pro cyklisty a turisty, a tam opodal mezi stromy stoji
netradi¢ni krmelec, ktery ma tvar nizkého domecku s plotem misto stén. Lesik neni husté
zalesnén, prevladaji listnaté stromy. Lesik je ohrani¢en prudkym svahem, a pravé z druhé
strany cyklostezkou. Tteti aktivita byla situovana k potoku nedaleko matefské Skoly,
v minimalné frekventované silnici bez chodniku. V tomto misté Ize piehledné pozorovat
potok, jeho jez 1 dalsi klidny tok potoku. Silnice je oddélena od potoka strmym svahem.
Ctvrta aktivita byla situovana na okraj vesnice u poli. Na misté je cesta z kusti betonové
plath, kterou lemuji stromky a dvé velké lipy, a pak je uz Siroké pole. Prostor, kde nés nikdo

nerusi a nejezdi zde auta.

4.2 Subjekty sady aktivit

Sada aktivit pro rozvoj jazykové kompetence u déti v tématech ptirodovédného vzdélavani

byla vytvotena pro déti predskolniho véku v rozmezi od 5 do 7 let. Sadu jsem realizovala
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ve tfid€ pod ndzvem V¢elicky. Tuto tfidu pro letosni Skolni rok navstévuje 23 déti ve véku
od 5 do 7 let. Pravideln¢ tuto homogenni tfidu navstévuje vétSinou 18 déti. Celkové tfida
obsahuje 15 chlapct a 8 dévcat. V dobé realizace sady aktivit dochazelo do tfidy 15 - 18
déti, v odpolednim case pouze 14 déti. Ve tiidé je skupina 3 chlapct, ktefi pokud nejsou
dostate¢n¢ vtazeny do programu, nespolupracuji a rusi ostatni. Jeden chlapecek navstévuje
klinického logopeda z diivodu nespravné vyslovnosti souhlasek i samohlasek. 1 dalsi déti
maji problémy s vyslovnosti nékterych hlasek, proto navstévuji pod dohledem rodict
logopedy. Déti se uspeésné zapojuji do spolecnych ¢innosti a dobie mezi sebou komunikuyji.

Mezi détmi jsou jedinci, ktefi pied cizimi osobami mluvi malo ¢i vibec.

4.3 Casové parametry

Sada je rozvrZzena do osmi pracovnich dni a byla realizovana v dopolednich 1 odpolednich
vzdélavacich ¢innostech, dle domluvy s ucitelkou.

4.4 Prubéh jednotlivych dni projektu

4.4.1 Den 1 ,Zvirata z celého svéta“

Tabulka 1: Plan realizace 1. dne

Cile Rozvijet sluchové vnimani
Rozvijet sluchovou pamét
Rozvijet sluchovou pamét’

Kompetence Dité dokaze rozpoznat zvuk
Dité si dokdze zapamatovat vétu

Dité dokaze rozvijet smysluplnou vétu

Organizacni forma Rizena ¢innost
Metody Préce s obrazem, rozhovor, popis, tfidéni, ndpodoba,
Pomiicky a prostiedky 30 karticek fotografii se zvitaty (10 zvifat ze ZOO +10

lesnich zvirat +10 domacich zvirat) + obr. lesa, obr. ZOO,
obr. statku, nahravky zvukd zinternetu, pytlik

s plastovymi zvitaty
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Planované aktivity Hmatova hra — poznej co to je
Hédanka na zvuky z lesa, ze ZOO, ze statku
Hra ,,V ZOO jsme vid¢li...*

Préce s kartickami zvitat dle obydli, kam patfi: les, ZOO,

statek

Hra na zvirata

Do matetskeé Skoly jsem piisla jiz rano, s pani ucitelkou jsme se domluvily na organizacnich
vecech, jakou aktivitu jsem si pro déti pfipravila a kdy je mohu realizovat. Pro dneSni den

jsme se dohodly ji zrealizovat v odpolednich vzdélavacich ¢innostech.

Poté, co si déti odpocaly na lehatkdch ve herné, jsem si zavolala vSechny déti do kruhu na
koberec ve tfidé. Privitali jsme se, fekla jsem jim, Ze jsem si pro né pfichystala a pfipravila
néco zajimavého. Také jsme si ujasnili pravidla, Ze kdyZ mluvi jeden, ostatni poslouchaji.

A pokud chce n¢kdo néco fici, piihlasi se zvednutim ruky.

Kazdému ditéti jsem nabidla, at’ si ze saCku vytdhne jednu véc a schova si ji do dlané
a nikomu neukazuje, dokud nebudou mit vSichni v ruce tu véc. A tak jsme podivali a sd¢lili
jsem si, co to mame v ruce. Shodli jsme se, byla to zvitata. Déti jsem se zeptala, zda vi, ze
kazdé zvife potiebuje k Zivotu jiné misto, prostiedi, e zvifata Ziji na riznych mistech. Rekla
jsem détem, ze jsem si pro n¢ piichystala hadanku, jestli poznaji, co je to za zvuk a z jakého
mista pochazi. Détem jsem pustila zvuk ze ZOO. Zvuk jsem poustéla z mého mobilu tak,

aby déti nevidély obrazek ke zvuku.

Déti uhodly, Ze se jednd o zvuky zvifat, kterd znaji ze ZOO. Hned jsme si také postupné
nékterd jmenovali. Navrhla jsem, ze si zahrajeme hru ,,V ZOO jsme vidéli...“. Ur€ité
vSechny déti byly v ZOO, je tam spousta zvifat. Kazdy si vybere jedno zvite, které Zije
v ZOO a pak az na n¢j ptijde fada, zopakuje pfedeslou vétu a pfida tam své zvife. Zacala
jsem: ,,V zoo jsem vidéla slona.” A dal§i dit¢ pokracuje: ,,V zoo jsem vidéla slona
a krokodyla.* A tak dale. Poté jsem pustila zvuky ze statku a na zavér zvuky Sumiciho lesa.
Po pusténi zvuku ze statku méla nasledovat stejnd hra ,,Na statku Zije...* Ale citila jsem, Ze

bude lepsi volba pokracovat dalsi aktivitou.

Pro dalsi hru jsem rozprostiela karticky zvifat na koberec a karti¢ku s obrazkem lesa, ZOO

a statku jsem polozila do rohli mistnosti a vybidla jsem déti, aby zvifata zatadili tam, kam
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patii, kde maji své obydli. Déti si mohly vzit kazdy dvé karticky a $ly je polozit na domovsky

obrazek. Poté jsme je spolecné zkontrolovali, ptipadné opravili.

Na zavér jsem déti pozvala ke hie na zvitata. Vylosovala jsem vzdy jednu karticku, ukazala
jsem ji vSem a d¢ti dle své fantazie napodobovaly zvife podle jejiho zvuku, chiize, chovani.

Poté jsme se rozloucili.

Reflexe: Kdyz jsem prisla k détem do tfidy, pravé vstavaly z lehatek, byly odpocaté
a zvédavé, co jsem prinesla a co bude nasledovat. Pozadala jsem je, abychom se vSichni
potkali v kruhu na koberci. Pro za¢atek aktivity jsem zvolila hmatové vnimani, aby déti samy
uhodly téma, o kterém si budeme povidat. Samoziejmé, ne¢které déti tu zahadu nevydrzely
a hned se podivaly a ostatnim prozradili téma aktivity. Poslechem zvuku zvitat ze ZOO jsem
je navedla k vybaveni si zvifat nebo hezkého pocitu z vyletu s rodinou. Déti se hojné
zapojovaly do sdileni oblibenych zvitat nebo zvifat, kterd vidéla. A poté jsem zatadila hru
»V Z0O0 jsem vidéla...“, vyzkouseli jsme si pravidlo hry, ale néco détem branilo, aby
postupovaly podle pravidel hry. Nejrad€ji by spiSe povidaly o zdzitku ze ZOO. A zvlasté
dva chlapci hru uz naruSovali svym nezdjmem. Hru jsem s détmi dohrala az do konce, kdy
na konci hry byly ty pozornéjsi déti a pravidlo hry pochopily. Neméla jsem odvahu hrat tu
hru znovu. Poté déti uhodly zvuk ze statku a zvuk lesa. Citila jsem pokles pozornosti u par
déti, proto jsem vypustila hru se zvifaty ze statku a z lesa a nasledovala hra s kartickami
zvitat. Déti fadily zvitata dle jejich ptibytki, nékteré zvirata nebyly spravné fazené, jak jsem
si namyslela, ale 1 tak to bylo spravné. Napt. Mij navrh byl, Ze rosnicka patii do lesa, ale
déti ji daly na statek. Par zvitat se dostalo do nespravného obydli, ale po debaté s détmi se
zvitata dostala tam, kam patfi. Napf. krocan patii na statek, ale d¢ti jej umistily do lesa, Prase
divoké patfi do lesa, ale déti jej zatadily na statek. PStros patii do ZOO, ale déti jej umistily

do lesa. Posledni aktivita ,,Jak d€la tohle zvife?* nebyla zatfazena z diivodu nedostatku casu.

4.4.2 Den 2 ,Lesni zvirata®

Tabulka 2: Plan realizace 2. dne

Cile Rozvijet sluchové vnimani
Rozvijet sluchové vnimani

Rozvijet fe¢ové schopnosti
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Kompetence Dité dokaze poznat zvite podle zvuku
Dité dokaze identifikovat hlasku na zacatku slova

Dité dokaze popsat zvife na karti¢ce dvéma vétami.

Organizac¢ni forma Rizena ¢innost
Metody Prace s obrazem, rozhovor, popis
Pomiicky a prostiedky Lano, 10 karticek s lesnimi zvitaty, zvuky z internetovych

stranek, klacik

Planované aktivity Hadanka 4 zvuku lesnich zvirat (sova, prase, vlk, jelen)
Rozhovor s détmi o lesnich zvitatech
Hra ,,Uhodni zvife*

Hra na zvirata

Druhy den rano jsem opét piisla do mateiské Skoly, abych se s pani ucitelkou domluvila na
organizacnich vécech, jakou aktivitu jsem si pro déti pfipravila a kdy je mohu realizovat.

Pro dnesni den jsme se dohodli zrealizovat ji v odpolednich vzdélavacich Cinnostech.

Poté, co si déti odpocaly na lehatkach v herné, jsem si zavolala pouze 10 déti do kruhu na
koberec ve tfidé. Privitali jsme se. Na zemi jsem jiz m¢la piedpiipravené lano, které vedlo
ze tfidy do herny. Vyzvala jsem je, abychom potichu v fad¢ za sebou naslapovali po lan¢ az
na konec a udé¢lali v herné kruh. Za poslechu zvuku lesa z mobilu piesly déti do herny
a vytvorili jsme kruh, tak jsme symbolicky piesli do lesa. Vyzvala jsem déti, aby se
zaposlouchaly a uhodly zvite, které je schovava tam v kiovi. Postupné jsem pustila 4 zvuky
lesnich zvifat (sova, prase, vlk, jelen) z internetovych stranek www.lesnipedagogika.cz. Déti
uhodly 2 zvitata, k ostatnim jsem fekla napovédu. Pak jsem se zeptala déti na pocatecni

hlasky téchto zvitat.

Poté jsem se ptala déti, jaké ony samy vidély v lese nebo na poli, jaka dalsi zvifata Ziji v lese.
Prohlédli jsme si karticky s lesnimi zvifaty, kterd jsem ptichystala, abychom si ukazali i dal$i
zvitata, kterd nejsou tak snadno vidét. Nasledovala hra ,,Uhodni zvife®. Zacala jsem ja,
popsala jsem veverku, kratce 2 vétami, aniZz bych fekla, co je to za zvife. Dé&ti uhodly
a vSichni jsme si vytleskali slovo veverka a fekli jsme si, kolikrat jsme tleskli. A tak dalsi

dité pokracovalo, jeden po druhém dvéma vétami popsalo zvitfe. Dité si zvife bud’ vylosovalo
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na karti¢ce, nebo si jej samo vybralo. Nasledné po uhodnuti jsme ndzev zvitete vytleskali

a fekli, kolikrat jsme tleskli.

Na zavér jsme si tekli, ze si na zvifata zahrajeme. Vzala jsem klacik alias kouzelnou hilku
a fekla jsem kouzelna slova: ,,Zacaruji t€ na zajice, bfink, hudry faa a ted’ jsi zajic, a ten
hopka po lese.* Stejné tak zvite sova, ktera 1éta po lese, medvéd, ktery chodi po 4 po lese,

srna, ktera utika lesem.
Pak jsem se s détmi rozloucila a fekla jsem jim, ze dalsi aktivitu uskute¢nime venku.

Reflexe: Poslechem zvuku Sumiciho lesa jsem se pokusila vytvotit pro déti atmosféru a poté
jsem zvolila poslech zvuki, které vydavaji sova, divoké prase, vlk a jelen. Déti poznaly dvé
zvitata podle zvuku, a to sovu a vlka, ale prase divoké a jelena poznaly az podle napovédy.
Dbala jsem na to, aby zvuk byl slySen bez obrazu zvitfete, aby se spolehly pouze na svijj
sluch. Také jsem zvuk pustila vzdy dvakrat. Pak déti sami povidaly, kterd zvitata vidély
na polich nebo u lesa. Hodné¢ se jim pletl kralik a zajic. A srnu pfifazovaly mylné k jelenovi.
Déti také zminily medvéda a fekli jsme si, Ze se v nasich blizkych hordch nevyskytuje. A déti
také ptiSly na to, ze veverky Ziji v lese, ale také na zahrad¢ jejich matei'ské skoly. Déti také
zajimaly vlci, podivovaly se, Ze vlk neni erny. Pak jsme hrali hru popis zvite, at’ jej druzi
mohou uhédnout. V tomto to bylo naro¢né, protoze si nékteré¢ déti musely osvojit slovni
zasobu popisu zvitete. Nekteré toho ale nevyuzily a pro popis pouzily hlavné barvy zvitete
a zvuk, kterym se projevuje. Nékteré to zvife omylem vlastné fekly. Na zavér jsem zvolila
pohybovou hru, kdy déti pfednostné vyuzivaly zvukl nez pohybll misto zvitfete, napt sovu
pfedvedly zvukem ,ha*, nez aby létaly. Anebo prase divoké ptredvedly zvukem nez

pohybem.

4.4.3 Den 3 ,Les*“

Tabulka 3: Plan realizace 3. dne

.

Cile Rozvijet fe€ové schopnosti

Rozvijet slovni zasobu

Rozvijet sluchovou analyzu
Kompetence Dité dokaze vyjadrit vlastni mySlenku

Dité dokaZe pojmenovat piedméty z lesa
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Dit¢ dokéze vymyslet slova na domluvenou pocatecni

hlasku S

Organizac¢ni forma Vychazka

Metody Rozhovor, diskuze, pozorovani, prace s piirodnim
materidlem

Pomiicky a prostiedky

Planované aktivity Vychazka k lesiku

Rozhovor o lese
Hra ,,Ceho je les plny?«

Hra ,,S jako ?*

Dalsi den rdno jsem opét pfisSla do matetské Skoly, abych se s pani ucitelkou domluvila
na organizacnich vécech, jakou aktivitu jsem si pro déti ptipravila a kdy je mohu realizovat.

Pro dnesni den jsme se dohodli zrealizovat ji v dopolednich vzdélavacich Cinnostech.

Po svacing jsme se s détmi vydali na vychazku do nedalekého lesika. Déti toto misto znaji,
na malé mytince se zde nachazi odpocivadlo pro cyklisty a turisty, pak také krmelec, oblast
je fidce zalesnéna. U odpocivadla si déti posedaly a kladla jsem jim otazky, pro¢ chodi
do lesa, s kym tam chodi? S détmi jsme si piipomnély pravidlo, ze mluvi-li jeden, ostatni
poslouchaji. Déti sdélovaly svoje zazitky a divody. Pak jsem se zeptala, jak se mame chovat,

kdyz jsme v lese, co je nepiijemné zviratim, jaka lesni zvirata kdo vidél a dalsi otazky.

Vyzvala jsem déti, Ze se v lese nachazi mnoho piredmétll, at’ zkusi nashromazdit néjaké
predméty, které souvisi s lesem, ale nesmi pfi tom shromazd’ovanim ponicit les a prostiedi.
Déti si udélaly hromadky na mytince. A po ukonceni, jsme se podivali na kazdou hromadku

a déti popsaly, co vSechno nasly.

Na zavér jsem dala détem hadanku, kterd véc nebo predmét tykajici se lesa zac¢ind na hlasku
S. Napt. strom, sojka, srna, sova, sokol, strakapoud, straka, smrk. Pak jsme se vratili

k matetské skole.

Reflexe: Zvolit vychazku jako organiza¢ni formu pro aktivitu s tématem Lesni zvifata bylo
cilené a zadouci. Pro tuto aktivitu jsem déti smétovala k pravosti prostfedi lesnich zvifat.

I za cenu, Ze nékteii budou tieba rozptylovani pravé prosttedim. Udélalo se hezké pocasi.
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Pro rozvoj teCovych schopnosti jsem zvolila zprvu rozhovor, ale poté jsem nechala
rozbéhnout diskuzi na vyse uvedena témata. Jsem si védoma, Ze b&hem diskuze ani
rozhovoru se neprojevovaly introvertni déti. Béhem vychazky jsem se asponn snazila
doptavat téchto déti na jejich zazitky z vyletu do lesa. Ostatni déti povidaly o svych zazitcich,
az mi pfislo, e si jeden chlapetek vymysli. Behem hry ,,Ceho je les plny?* déti neustale
mluvily. Béhem této aktivity se utvofily 1 skupinky déti a ty sbiraly a shromazd’ovaly

predméty spolecné na jednu hroméadku. Ve finale bylo méné hromadek k poméru poctu déti.

vvvvv

bude mit vice. Na hru Hadanka na S uz byly déti roztrzité, takze se zapojila jen mala skupina
déti. Hned si vzpomnély na hada, az potom dvé déti fekly sovu a srnku, dalsi slovo je jiz
nenapadlo.

4.4.4 Den 4 ,Krmelec*

Tabulka 4: Plan realizace 4. dne

Cile Rozvijet feCové schopnosti
Rozvoj sluchovou pamét’
Rozvijet sluchové vnimani
Rozvijet fonologické uvédomovani
Kompetence Dité dokaze vyjadiit vlastni mySlenku
Dité dokaZe reagovat na otazky z ptibchu
Dité dokaze identifikovat pocatecni hlasku ve slové
Dité dokaZze rozlozit slova na slabiky vytleskavanim
Organizac¢ni forma Vychazka

Metody Prace s pfibéhem, pozorovani, rozhovor, manipulace

s ptirodninami,

Pomiicky a prostiedky TaSka s krmivem pro zvifata (obili, sil, voda, seno,
kastany), pfibéh o myslivcovi, karticka s obrazkem

myslivce a krmelce, pfirodni material

Planované aktivity Ptibéh o myslivcovi
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Vychazka ke krmelci
Rozhovor o myslivcovi
Ulozeni krmeni pro zvitata u krmelce

Hra ,,Postav krmelec*

Ctvrty den rano jsem opét pfisla do matefské §koly, abych se s pani u¢itelkou domluvila
na organizacnich vécech, jakou aktivitu jsem si pro déti ptipravila a kdy ji mohu realizovat.

I dnes jsem chtéla realizovat aktivitu venku v dopolednich vzdélavacich ¢innostech.

Po svaciné jsme se s détmi potkali na koberci v herné a fekla jsem détem piibéh

o myslivcovi, na koberci jsem méla pfipravenou tasku s krmivem pro zvitata.

»Rexi, pojd’, odchazime!* zavolal na psa vysoky muz oble¢eny do tmavé zeleného oblecenti,
flintu pfes rameno s mobilem v kapse. ,,Dneska jdeme na obhlidku za moktady.*“ Zvolal
muz, poposunul si flintu a hodil si pfes rameno vak. Vysli po klikaté cesti¢ce smérem k poli.
KdyzZ tu ndhle opodal zapraskalo néco v kiovi, muz se zatavil a nehybné stal a otacel pouze
hlavou, ale nic nevidél. Asi to byl zajic, pomyslil si. A Sel dal, okolo zoraného pole, které
v zim¢ odpociva. Uvidé€l v dali posed a vzpomnél si, jak tam minule sed€l a pfepocitaval
stalo srnek a srncl. Uz premyslel, jak se s ostatnimi myslivei poradi o dalSim. Po jedné strané
cesty bylo pole, z druhé strany byl les. Pak nahle odbocil doleva a vesel do lesa. A muz
pocitil tajemny a natéSeny pocit v sob¢, Ze je kone¢né v lese. Padal mu vak z ramene, tak si
ho popostr¢il, a pritom si fikal, jestli na néco nezapomnél. Kazdou sobotu ted’ v zimé zabali
do pytle krmeni a vyrazi ke krmelci. Vzdyt’ jim nese samé dobroty — obili, stl, to je néco
jako ¢okolada pro déti, pak také vodu, né¢jaké kastany, co mu pfinesly déti, Ladi¢ek a Adélka,
a seno, co se jen vleze do toho vaku. Je rad, Ze zvifatkim pomaha, aby i oni méli co k jidlu,
ted’ v zim¢, kdyz venku nic moc neroste. Muz pfisel na misto ke krmelci, zrakem kontroluje
okoli, jestli ho nesleduje tfeba zajici nebo srnka. Pohledem zkontroluje krmelec a uz z vaku
vytahuje seno, které vkladd do krmelce, obili vysype na hromadu na zem, vodu naléva
do lavoru, kaStany nasype na zem u stromu a kostky soli poloZi na difevénou policku

u stromu. Jesté zkontroluje stabilitu krmelce, jestli se nevikla. Chvili posedi a vraci se domt.

Po piibéhu jsme se vydali na vychazku do nedalekého lesika. DéEti misto znaji, na malé

mytince se zde nachazi odpocivadlo pro cyklisty a turisty, pak také krmelec, oblast je fidce



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

zalesnénd. Po cest¢ si nékteré déti 1 vzpominaly a povidaly si, ze jsme tam vcera byli. Dosli

jsme az ke krmelci, a tam jsme navazali na piib¢h, ktery déti slySely uz ve tridé.

Vyptéavala jsem na informace z pfibeéhu: O co se myslivec stara v lese? Co nosi zvifatim?
Jaké zvitata chodi ke krmelci? Jaké jsou lahtidky pro zvifata? Déti postupné odpovidaly
a vyjmenovavaly krmeni, a tak jsem dala taSku na zem a vytahovala jsem z n¢j ty zminéné
véei (obili, sil, voda, seno, kastany). Také jsme si slova zminénych véci vytleskali a ptala
jsem se déti na pocatecni hlasku téchto slov. Pozadala jsem déti, abychom je spole¢né ulozili
tady u krmelce pro zvitata. A pak jsem se jeSté vyptavala déti. K jakému mistu se chodi

zvitata v zim¢ nazrat? Proc jim to myslivec nosi v zim&? Pro¢ myslivec nosi zbran? A dalsi.

Pak jsem déti vyzvala, aby si samy zkusily postavit krmelec pro zvitata a pouzily klaciky,
nebo dalsi pfirodniny. Ale také, aby zbytecné nenicCily pfirodu kolem nich. Na zavér jsme si

krmelce ukazali a pak se vratili zpét do mateiské Skoly.

Reflexe: Pro tuto aktivitu jsem opét zvolila vychazku. Jesté v matetrské Skole jsem détem
povypravéla ptibéh o myslivcovi. Dva zvidavi kluci se ptali, co to je za taska a co v ni je.
Nechala jsem to jako zahadu, ale ti dva to urcité uz tusili. Po cesté ke krmelci, vlastn€ na to
stejné misto ze vCerejsi vychazky, si déti povidaly o vCerejsi vychéazce a také se me ptaly, co
to nesu v tasce. U krmelce jsem se déti ptala na prib¢h, kdo v ném vystupoval, jaké mél
obleceni, co nesl v tasce atd. Déti si vzpominaly, nékdy 1 vymyslely. Poté jsem véci z tasky
vytahla a spolecn¢ jsme si je pojmenovali. Samotné pokladani krmeni probéhlo chaoticky.
Mc¢la jsem tomu dat vic fadu. Jako stl jsem méla pfichystanou kuchyniskou siil, naStésti
u krmelce byly kousky hrudek soli. Détem jsem sil nedala ochutnat, i kdyz mé to velmi
lakalo. S chuti se zapojily do stavby vlastniho krmelce. Hodné déti zacalo tvofit krmelec
ve skupince, aZ nakonec déti vytvotily jeden velky. Par déti se odmitlo zapojit, a tak

postavaly a pokukovaly po ostatnich.

4.4.5 Den 5 ,Jazykova cvi¢eni“

Tabulka 5: Plan realizace 5. dne

Cile Rozvijet sluchovou diferenciaci
Rozvijet slovni zadsobu

Rozvijet sluchovou pamét’
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Kompetence Dité dokaze rozeznavat slova podobn¢ znéld, bez vizualni
podpory
Dité dokaze vysvétlit slovo s vice vyznamy

Dité dokaze reagovat na dohodnuty signal

Organizacni forma Rizena &innost

Metody Rozhovor, prace s obrazem
Pomiicky a prostiedky Karticky zvitat

Planované aktivity Logopedické cviceni

Hréatky se slovy

Hra ,,VSechno 1éta, co ma pefi‘

Do mateiské Skoly jsem pfiSla rano, abych se s pani ucitelkou domluvila, Ze aktivitu

zrealizuji v odpolednich vzdélavacich ¢innostech.

Poté, co si déti odpoc¢inuly na lehatkach v herné, jsem si zavolala déti na koberec v herné.
Tentokrat jsem ale pracovala pouze s 10 détmi ze tiidy Vcelicek, tak jak jsme se dohodly

s pani ucitelkou.

Pozdravili jsme se. Na zacatku jsem déti pozvala k logopedickému cviceni. Zeptala jsem se
deti, ze jestli vi, jaké zvuky de€la napt. zaba, fekly kvak, kvak, kunky, dale ¢melak-bzzz,

----------------------

piedvedly zvitata a hned poté jsem jim ukazala i odpovidajici obrazek zvirete dle zvuku.

Poté jsem détem davala hadanky jakoZto hru se slovy. Rekla jsem dvé slova a zeptala se jich,
zdali jsou ty dvé slova stejnd. Dé&ti odpovédely a hned jsem se jich zeptala, co slova
znamenaji. Dé&ti také postupné rozliSovaly slova, kde byla zména hlasky (vlk-krk, srna-
panna, liSka-SiSka, vrana-brana), kde byla zména délky (datel-date, past-past), kde byla
zmeéna sykavky (kos-kos, masle-maésle). VSe probihalo pouze na odpovédi: je to stejné, je to
Jiné.

Potom jsem se déti opét zeptala na slovo liSka, co to je, aby to vysvétlily. Déti vykiikly
»Zvire*“. Znovu jsem se jich zeptala, zda vi i o jiné liSce. Co se tak jmenuje stejné, ale je to

néco trosku jiného. Déti nevédely, proto jsem polozila pted déti obrazky liSka-houba a liska-
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zvite. Potom jsem pfed né€ polozila obrazek kohoutek-baterie umyvadla a za chvilku jsem
jim ukdazala obrdzek kohout-zvife. A posledni slovo jsem jim ve stejnou chvili ukazala
obrazek motyl-hmyz a motyl-obleceni. Podle téchto hadanek jsme si fekli, ze existuji slova,

kterd maji vice vyznamtl.

Na zavér jsme si zahrali hru ,,VSechno 1€ta, co ma peti®. Rekla jsem vétu ,,VSechno 1ét4, co
ma pefi, sova leti!” a déti mély védét, ze sova je létavy ptak, a tak napodobovaly 1étajici
sovu, tim ze mavaly rukama a pobihaly po hern€. A pokud jsem fekla zvite, které neléta, déti
si sedly na koberec. A po hie jsem se s détmi rozloucila a sdélila jsem jim, Ze se pristé

potkdme opét venku.

Reflexe: V této mensi skupin€ o 10 détech se tak mohly vice soustiedit a mohly jsme
dosahnout pfedem danych cilti. Zpétné€ priznavam, ze vybeér témata a metod pro tuto aktivitu
nebyl pfili§ uspésny. I tak se deti zapojily. Pro hratky se slovy jsem détem nepfipravila
znéla bez vizudlni opory. Nejvice je matla slova, kde byla zména délky. Anebo se také
nechaly strhnout ndzorem druhych pti odpovédi. Také mé vyjadiovaci schopnosti popsat
homonyma se nepovedl. Déti zprvu nepochopily. Az obrazovy materidl jim ukéazal podstatu
a déti pochopily a u slova kohoutek si déti odvodily, Ze ty tfi obrazky znamenaji néco jiného,
ale nazev je jeden. N¢ckterd slova z dneSni aktivity byla pro déti neznama, to napomohlo
k roz§ifovani jejich slovni zasoby. Myslenka aktivit na rozvoj sluchového vniméni je velmi
piinosna pro déti ptedSkolniho veéku, ale v tomto podani se mi nepodafilo sestavit dobry plan
aktivity. Déti 1 tak velmi dobie spolupracovaly celou dobu, zapojily se i do zavérecné hry.
V dalSich den si déti zpétné povidaly o slové kohoutek, Ze to znamena vice vyznamil

a ostatnim détem to samy vysvétlovaly.

4.4.6 Den 6 ,,Kachna divoka*

Tabulka 6: Plan realizace 6. dne

Cile Rozvijet fe€ové schopnosti
Rozvijet slovni zadsobu
Rozvijet slovni zadsobu

Kompetence Dité dokaZze reagovat na otazky
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Dité dokaze vysvétlit slovo z piibéhu

Dité dokaze popsat kachnu

Organizac¢ni forma Vychazka
Metody Rozhovor, popis, prace s pribéhem, pozorovani
Pomiicky a prostiedky Karticky zvitat (kachny divoké, doméci, kachnatek a

kacera), salatové listy, mrkvové zbytky, pecivo, obili
Planované aktivity Ptib¢h o kachné divoké

Vychazka k potoku

Rozhovor o kachné

UloZeni krmeni pro zvitata

Pozorovani kachny na potoce

Chtize kachny

Sesty den rano jsem opét pfisla do matei'ské $koly, abych se s pani ugitelkou domluvila na
organizacnich vécech, jakou aktivitu jsem si pro déti pfipravila a kdy ji mohu realizovat.

I dnes jsem chtéla realizovat aktivitu venku v dopolednich vzdélavacich ¢innostech.

Po svaciné jsem si s détmi v hern€ na koberci fekli ptibeéh o kachné. Byla jednou jedna
kachna a jeden kacer, tedy kachna je maminka, ma hnédé pefi a kacer je tatinek. Ten vypada
jinak, ma krasné barevné pefi. Budeme jim fikat kachni par, ze jsou dva. Venku je zima
a vSechen hmyz, kterym se kachni par zivi ted’ v zimé spi. Jen néco malo zeleného najdou
v potoce €1 v bahné u okraje potoka. Ale pak kacer objevi na svahu nadrobeny rohlik, to
byl jisté déti, nakrmi se s nim kacer a zavola 1 kachnu. VSechno seZerou, ale pak je jim velice
Spatné, jejich zaludky nejsou uzptsobeny ke zrani peciva. Achich, ouvej vola kacer i kachna.
To pro nés pteci neni zdravé. A v travé opodal najdou slupky od mrkve a od salatu, vSechno
sezerou. To maji radi. A Cas plyne. Otepluje se a zvifata vi, kdy uz je ¢as naklast vajicka,
kacer se o kaCenu stara, nosi ji potravu, protoZe kac¢ena sedi na vajickach skoro cely mésic.
A pak se vylihnou...jak se jmenuji mlad’ata kachny a kacera? Jedno kachné, vice kachnatek.
Po par dnech uz mlad’ata pluji s kachnou a ka¢erem po vodé a vS§emu se uc¢i od své maminky

kachny a tatinka kacera.
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Po ptibéhu jsme se s détmi vydali na vychazku k blizkému potoku, kde se zdrzuji kachny.

Déti si tuto cestu pamatuji.

Pfi prvnim ukolu jsem déti vybidla, aby vyhledaly o¢ima kachny na potoku, stouply si
v dostatecné vzdalenosti od svahu potoka a pozorovaly je. Pozadala jsem dv¢ déti, aby drzely
karticky s obrazky kachny a kacerem. S détmi jsme si zopakovali piib&h, hlavné formou
otazek: Jak se 1isi kacer a kachna? Popi$ kacera, popi$ kachnu. Je vhodné nosit v zimé
k potoku né&jaké krmeni pro kacera a kachnu? Které zradlo je nezadouci pro tyto zvirata?
A které naopak je vhodné jim nosit? Jak se fikda mlad’atim kachny a kacera? Z ¢eho se lihnou

mala kachnatka?

Ukézala jsem détem potraviny-salatové listy, mrkvové zbytky, pecivo, obili. Zeptala jsem
se deéti na pocatecni hlasku a také jsme si slova vytleskali. Vybidla jsem je, aby Sly
s dostate¢nou vzdalenosti hodit Zradlo kachnam na svah u potoka. Jesté, nez jsme opustili
misto, zeptala jsem se déti, jak se ty zvifata na potoce jmenuji. Détem jsem znovu vysvétlila,
ze ob¢ jsou to kachny divoké, a my tady na Moravé jim fikame kaceny, a déti v Praze jim
tfikaji kachny. Potom jsem se zeptala déti, jestli vi, jak se kaceny pohybuji po zemi, po cest¢,
protoze tady je vidime na vodé a nevidime, jak se pohybuji mimo vodu. A tak si déti dieply

a udélaly par pohybt jako kachny. Pak jsme se vratili do matei'ské Skoly.

Reflexe: Pro tuto aktivity jsem zvolila vychazku k potoku, kde to déti znaji. Aktivita byla
zaméiena na rozvoj jazykové kompetence a zjisténi novych informaci o zvifeti, které znaji
z okoli. Piib¢h jsem détem povypravéla jesteé v herné mateiské Skoly a pak jsme se vydali
k potoku. M¢li jsme Stésti, ze piiplul kachni par. A tak si déti zvifata mohla nalezité
prohlédnout skoro zblizka. Déti reagovaly na otdzky tykajici se piibehu. Aktivné se
zapojovaly do pojmenovani krmeni pro kachny. Nekteti se zeptali, na obili, jelikoz nevedéli,
co to je. Neustale déti mluvily o kachnéch jako o kacenéch, ptestoZe jsem zvifata nazyvala
kachny. Problém byl déti udrzet v dostate¢né vzdalenosti od potoka, nebot’ kdyz Sly déti
krmit kachny tedy hodit jim slupky, neméli zdbrany sesSplhat az k nim k potoku. A kdyz déti
Sly krmit zvitata, automaticky vzaly 1 ty rohliky a chtély je zacit drobit. Tém détem jsem
polozila otadzku, zda chtéji, aby kachny bolelo bfisko, navedla jsem je k pfib¢hu a jejim
ponauceni. Piesto par rohliki skoncilo v trave. V piipadé vytleskavani slov se déti ostychaly,
nebot’ na ulici, kde se v tu chvili nikdo nenachazel, jeSté¢ nikdy asi nevytleskavaly slabiky
slov. Na konci této aktivity, prestoZe jsme si vysvétlovali rozdily mezi kachnou a kacenou,

déti dal pouzivaly termin kac¢ena na misto kachna.
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4.4.7 Den 7 ,MEKkysi«

Tabulka 7: Plan realizace 7. dne

Cile

Kompetence

Organizacni forma
Metody

Pomiicky a prostiedky

Planované aktivity

Rozvijet feCové schopnost

Rozvijet slovni zasobu

Dité dokaze reagovat na otazky

Dité dokaze pouzivat nova slova

Rizena &innost

Rozhovor, prace s obrazem, prace s predméty, pozorovani

Hlemyzd’ Gery, karticky zvitat, karticka musle, ustfice,

ulity, musle a ulity, 4x miska, lupa, latkovy pytlik
Seznameni se s mekkysi

Rozhovor o péci o tfidniho hlemyzdé Garyho
Ttidéni schranek mekkysa na lastury a ulity
Rozttidit musle a ulity

Pozorovani schranek pomoci lupy

Hmatova hra ,,V pytlicku je...*

Do matetské Skoly jsem pfiSla rano, abych se s pani ucitelkou domluvila, Ze aktivitu

zrealizuji v odpolednich vzdé&lavacich ¢innostech.

Poté, co si déti odpocinuly na lehatkdch v herné, jsem si zavolala déti do kruhu na koberec

ve tfidé. Tentokrat jsem pracovala s 10 détmi ze tfidy, tak jak jsme se dohodly s pani

ucitelkou. Pozdravili jsme se a fekla jsem jim, Ze si dnes budeme povidat o zvifeti, které se

nachazi v jejich tfidé. Déti maji totiz ve tfidé akvarium a v ném zije hlemyzd’ Gery. Déti

uhodly Geryho, a tak jsme $li k akvariu s Gerym, abych jim fekla, ze Gery patii do velké

rodiny, ktera se jmenuje mekkysi. A jeho uzka rodina jsou plZi. A pak jsem déti pozadala,

aby mi hlemyzdé€ Geryho popsaly, jak vypada, jak se pohybuje, co ma rad.
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Pak jsme si s détmi sedli na koberec a vysvétlila jsem jim rodinu mékkyst, za pomoci
karti¢ek ulit, lastur, hlemyzd’a, slimaki, Gstiic. Mékkysi maji své jméno, protoze jejich téla
jsou mekka. Na ochranu svych mékkych t€l maji tvrdé schranky neboli domecky. A kdyz je
nebezpeci, schovaji se v nich. Dle vzhledu schranky je délime na plze a mlze. Plzi maji
schranku jednolitou, mlze maji schranku ze dvou dilkti, napf. Gstfice. A jeste jedna véc, kdyz
se hlemyzd’ citi byt ohrozen, blizi se nepfitel, nebo nastdva nepiijemna situace ¢i doba,
napi. v jeho okoli nastane sucho, hlemyzd se zavickuje. Béhem povidani jsem détem

ukazovala karticky s obrazky a také jsem nechala kolovat Skebli, musli a ulitu.

Déle jsem se déti ptala, jestli vidély svého Sneka zavickovaného, Ze se nehyba. A jestli vi
pro¢. Mozna, bylo v akvariu velké sucho, a tak se pfed tim chrdnil. Pfipomnéli jsme si
s détmi, Ze je tieba rosit Snekovi prosttedi, ¢im ho krmit. A jesté jsem se zeptala, zda vi, co
je ta bila véc, co je u $neka v akvariu? Rekli jsme si, ze jde o sépiovou kost jako zdroj
vitaminu a vapniku, aby se mu dobte dafilo a neokusoval si vlastni ulitu. Podle karti¢ek jsme
si vysvétlili, Ze jejich Snek se jmenuje Snek africky, je opravdu velky az giganticky a miize
lozit i po ruce. Jeste jsem se zeptala, zda znaji zvite z této rodiny plzi, ktery nema ulitu. Déti

odpovédely, ze slimak nema ulitu.

Déti jsem rozdélila do dvou skupin a vybidla jsem je, aby rozttidily schranky mékkysu, podle
piedeslych informaci na ulity pro Sneky a lastury neboli musle pro mlze. Détem jsem nabidla

lupu, aby mohly schranky mékkyst 1épe pozorovat.

Na zavér jsme si zahrali hmatovou hru. Kazdému jsem pied haddanim vlozila skryté
do latkového pytliku musli nebo ulitu. A dité¢ mélo uhodnout pouze podle hmatu, o jakou

schranku se jedna.

Reflexe: Tuto aktivitu jsem uskutecnila ve tfidé¢ déti s hlavnim zdmérem, abych jim
ptredstavila jejich tfidniho mazlic¢ka Zijiciho v akvériu blizko stolu ucitelky a abychom jsme
si 0 ném spolecné fekli spoustu informaci. S détmi jsme si rozsitili slovni zasobu v oblasti
zvitat, predev§im mékkyst. Déti zapalené popisovaly své zazitky s Gerym, jak se o néj
staraji, jak ho pozoruji, co déla, nebo co ned¢la. Také jedna holcicka ptiznala, Ze ho
zapomnéla krmit a dalsi chlapecek fekl, ze ho zapomnél postiikat, tak asi proto se schoval
do schranky. A také jeden chlapecek tekl, Ze si dokonce mysli, Ze malo Zere. A jedna

hol¢icka smutné prohlasila, Ze by se s nim rada pomazlila. A pak skoro vSechny déti by si

jej vzaly na ruku.
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Déti tfidily schranky na ulity a musle nebo je jen pozorovaly lupou. Nékteré toto badani
musli a ulit zaujalo, jini se pustili do tfidéni schranek do misek. Déti béhem tiidéni zjistily,
ze schranky jsou kiehké, lehce rozbitelné. Hmatova hra détem pomohla zafixovat slovo ulita
a musle. To nékterym détem délalo problémy, jelikoz jesté nemély dostate¢né zafixovanou
informaci o nazvech schranek mekkysu. Odhaduji, Ze to nebyl problém pro déti, které jiz
drzely musli nebo ulitu v ruce. A tak kdyz mély déti fici, zda se jedna o ulitu nebo musli,

nazvaly to vyrazy napf. ta s vroubkami, to od mote nebo domecek od $neka.

4.4.8 Den 8 ,,Ruménice*

Tabulka &: Plan realizace 8. dne

Cile Rozvijet feCové schopnosti
Rozvijet slovni zasobu
Kompetence Dité dokaze vyjadrit své myslenky

Dité dokaze pouzivat nova slova

Organizacni forma Vychazka
Metody Rozhovor, popis, pozorovani
Pomiicky a prostiredky Kartonové misky, lupy,
Planované aktivity Rozhovor o stromech

Hra ,,Strom*

Hra ,,Vitre

Pfedstaveni rumeénic
Pozorovani ruménice

,,Na shluk rumeénic*

Osmy den rano jsem opét pfisla do matetské Skoly, abych se s pani ucitelkou domluvila
na organizacnich vécech, jakou aktivitu jsem si pro déti pfipravila a kdy ji mohu realizovat.

I dnes jsem chtéla realizovat aktivity venku v dopolednich vzdé€lavacich ¢innostech.
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Po svaciné jsme se s détmi vydali na vychazku k polim nad obci, kde se nachézi klidny

prostor pro volnou hru déti. Toto misto si déti pamatuji.

Pti prvnim tkolu jsem vybidla déti, aby vyhledaly o¢ima velky strom a ukéazaly na ng;.
Vyptéavala jsem se déti, jak takovy strom vypada? Z ¢eho se sklada? (Pfedem jsem védéla,
7e se tam nachazi jeden velky strom Lipy srdCité, Zze pravé zalina jaro a Ze se tam uz
nachazeji Rumeénice pospolité.) Strom se skladd kotend, kmene, vétvi, koruny, listi
a pripadné plodu. Pak jsem se zeptala, jaké znaji nazvy stromu a jak se jmenuje ten strom
u kterého stojime? (lipa) Déti odpovidaly. Pak jsem je vybidla, aby se rozdélily na skupinky,
aby v kazdé byly 4-5 déti a udélaly kruh a rukama jako vétve vytvortily strom jako tamten,
o kterém jsme si povidali. Pozadala jsem je, aby zaviely o¢i a vnimaly vitr a dychaly
z plnych plic. Poté jsem déti opé€t svolala, abych jim ozndmila, Ze jsme ptiSli na pozorovani
jednoho zvitete. A hned jsme si pfipomnéli, ze se ke zvifeti chovame vzdy s laskou
a respektem, Ze ho nebude tahat, ani pfenddvat z ruky do ruky, naceZ jsem jim rozdala
kartonovou misku a jejich ukolem bylo najit Cerveného brouka, vlozit jej do misky a dat mu

tam 1 trochu travy na svacinku. DéEti mohly plnit tkol 1 ve skupinéch.

Déti postupné dondsely misky téchto brouki, nabidla jsem détem lupy, Ze je mohou
pozorovat. Pozadala jsem déti, aby si stouply do kola a povidali jsem si o tomto broukovi.
Nejdfive jsem dala prostor détem, aby fekly, co vi nebo co vidi. A poté jsem jim fekla par
informaci, ze brouk se jmenuje Ruménice pospolitd, je to brouk, tedy hmyz. Lidé tohoto
brouka také nazyvaji maruska, knézicek nebo muzikant. V zimé spi, a na jaie se probudi.
Velice rad zije ve spolecenstvi své velké rodiny, a zije zvlasté v blizkosti stromu, ktery se
jmenuje lipa, protoze mu bobule lipy velmi chutnaji. Ale se zivi mrtvym hmyzem, a shnilymi
listy. Proto tato zvitrata neSkodi ani lidem ani rostlinam. Jsou velmi pratelsti, proto ani my se

k nim nebudeme chovat nepekné.

Pak jsem se znovu zeptala déti, jak se jmenuje tento broucek. Vyzvala jsem déti, aby si toho
svého brouka jesté jednou prohlédly. Pak jsem poZzadala, aby brouka ruménici zanesly zpét,
kde ho nasly, vysypaly travu do travy a pfisly sem za mnou, Ze si zahrajeme na rumeénice.
Pak jsem se znovu zeptala déti, jak se jmenuje tento broucek. Zahrali jsme si hru na shluk
ruménic, jaky jsme vidéli u stromu. Reknu ¢&islo a déti se podle poétu shluknout, chyti za
ruce a vytvoii skupinku ruménic o tomto poctu déti. Na zavér jsem détem podekovala
za jejich spolupréci, popfala jsem jim vSe dobré a jeSté jsme si spolu vytleskali slovo

rumeénice a vratili se do matetské Skoly.
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Reflexe: Opét jsme se s détmi vydali na vychdzku na misto, které znaji déti i ja, nebot’ jsem
nutné k této aktivité potfebovala strom lipu s ruménicemi. Aktivitu jsem namyslela pfimo
na to urcité misto, jednak z divodu bezpecnostniho a také ze déti misto znaji. Po cesté jsme
si s détmi povidali o jarni pfirodé. Kdyz jsme pfisli na misto, nékteré déti zpozornély
a obratem uz mély ruménici v dlani. Kdyz jsem se déti zeptala na nazev stromu, v té chvili
jsem si uvédomila, Ze to neni az tak dobry napad, nebot to byl strom bez listi. Ale jedno
dit¢ védeélo. Déti nazvy stroma fikaly podle toho, jak si myslely, ze se strom jmenuje, ale
spiSe nazev stromu tvofily od slova plodu toho stromu, napft. strom jablko, strom hruska,
strom trnka. Kdyz déti mély vytvoftit skupinky po 4-5 détech, byl to problém, ne vSichni si
uvédomuji hodnotu 4 nebo 5. Nakonec si déti utvorily skupiny s libovolnym poctem. A pak
bylo tfeba déti navést pokyny, aby vytvortily strom a aby rukama vytvofily vétve. Nékteré
hol¢icky opravdu napodobily vétve stromi v okoli. Pti hledani ruménic nckteré déti Sly
piesné k nim, Nékteré déti ruménice nevzaly do rukou, tedy ani do misky, ale déti si
navzajem pomahaly. Také mi tekli, Ze tento brouk se jmenuje doktor. Pii hie na shluk
rumeénic, kdy déti mély vytvorit skupinky déti podle feCeného Cisla, byl problém, ne vSechny
déti si uvédomuji hodnotu ¢isla 1-5. Nékteré déti se jiz nesoustiedily a uz se nezapojily
do této hry. Ta zbyla cast déti si zahréla 3 kola této hry. A pak uz jsme se vratili do matetské
Skoly.
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S EVALUACE SADY AKTIVIT

Evaluace sady aktivit je postavena na evaluaci ucitelky matetské skoly a shrnuti vlastniho
hodnoceni. Evaluace ucitelky probihala pomoci obsahové analyzy dokumentu. V tomto
dokumentu byly popsany a didakticky zpracovany piipravy na jednotlivé aktivity této sady.
Tato metoda pro evaluaci byla zvolena z diivodu absence ucitelky ve tfidé nebo z diivodu
indispozice ucitelky, kterd méla v tu chvili za povinnost se vénovat ostatnim détem.
Evaluace ze strany ucitelky matetské Skoly se sttedoskolskym vzdélanim a s délkou praxe
15 let je postavena na doslovné citaci rozhovoru hodnoceni dokumentu. Pro hodnoceni byly
stanoveny tyto tfi kritéria: hodnoceni prace s détmi, hodnoceni dosazeni cilii v aktivité,

hodnoceni metod aktivity.

5.1 Evaluace ufitelky materské Skoly

Ucitelka, ktera pracuje v této matei'ské Skole jako vedouci ucitelka, mi poskytla zhodnoceni
celé sady aktivity na zdklad¢ obsahové analyzy dokumentu sady aktivit. Dohodly jsme se
po precCteni tohoto dokumentu, Ze mi Ustné sdéli zavérecné hodnoceni celé sady aktivit.
Pozédala jsem ji o hodnoceni sady aktivit z hlediska téchto kritérii: hodnoceni prace s détmi,
hodnoceni dosazeni cilti v sad¢ aktivit, hodnoceni metod v sad¢ aktivit. Nize je uveden

doslovny piepis rozhovoru s komentafi k sad¢ aktivit.

Hodnoceni prace s détmi

,» VEIim, Ze se déti zapojovaly do her v aktivitach.*

,Dle mého soudu déti jist€ bavila prace s materidlem v mimoskolnim prostredi.*

,,DEt1 jisté reagovaly u poslechu jakychkoliv zvukl pusténych z audiozdznami, tato aktivita

plnila funkci motivace.*

»samoziejmeé déti velmi obohatilo povidani o hlemyzd'ovi, nebot’ ve tfid¢ u déti v akvariu
zije hlemyzd’ Gery.*

,»Dle mého nazoru déti ptimétene reagovaly na jednotlivé hry zapéalenim jim vlastni.*
Hodnoceni dosaZeni cilii v sadé aktivit

,Cile byly adekvatné zvoleny.*

,» VEétsina cilt byla béhem realizace sady aktivit naplnéna a ovétena.*

,,Cile byly vhodné formulovany.*
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»Muze se zdat, ze se cile opakuji, ale je zddouci opakovat napt. rytmizaci slov.*
Hodnoceni metod v sadé aktivit

,,Chvalim za vhodné zvolené metody pro naplnéni cil.*

»Sada aktivit je vyuzitelna pro praxi, nebot’ témata jsou détem blizka.*

»Metody byly zvoleny tak, aby rozvijely sluchovou percepci, sluchové vnimani, slovni

zéasobu. Bylo to v potadku.*

,UCitelka vytvorila aktivity a pouzila v nich metody tak, aby se rozvijely jazykové

kompetence a aby se zaroven rozvijela i pfirodovédna gramotnosti. Za me se ji to povedlo.*

,Nemyslim si, Ze by na sebe aktivity navazovaly a gradovaly. Prvni Ctyfi aktivity postupné
graduji. Kazda dalsi aktivita je originalni.*
»Za me ur¢it€¢ ocenuji realizaci aktivit v prostfedi lesika, potoka a pole nedaleko matetské

skoly.*

,»Mozna bych zvolila jinou metodu pro celou aktivitu Jazykova cviceni. Aby to nebylo pfilis

statické.*

,Doporucila bych tyto aktivity pro praxi pro déti predskolniho véku.*

5.2 Vlastni evaluace

Sada aktivit byla tematicky vytvofena tak, aby sedm z osmi aktivit na sebe urcitym
zpusobem navazovaly, aby tam bylo spojovaci vlakno posloupnosti. Tim, Ze je kazda aktivita
sady zaméfena na rozvoj jazykové kompetence ditéte predSkolniho véku, je mozné zafazovat
jednu aktivitu v jednom tydnu dle tematicky ladéného edukacniho procesu. Nemusi se
pfesné dodrzovat sada aktivit veelku, miiZze byt pouzita s ur¢itym ¢asovym rozestupem. Sada
aktivit stale ale spojuje urcita gradacni posloupnost. Sedma aktivita ze sady byla zameétena

cilené na urcité téma a na tu uréitou tfidu.

Témata sady aktivit cilen¢ rozviji jazyk v celé své hloubce za pomoci ptirodovédného
vzdélavani. Utvaii se zde propojeni mezi jazykovou kompetenci a piirodovédnou

gramotnosti tak, aby dostatecné rozvijela schopnosti a dovednosti ditéte predskolniho véku.
Pro sadu aktivit bylo zvoleno téma zvitata a pak se dale aktivita zamé&fila nejprve na §ir$i
vybér zvifat, poté na skupinu zvitat dle izemi vyskytu a poté na vybrany druh zvitete, ktery

je détem znamy z jejich okoli.
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Aktivita: Zvirata z celého svéta

Hodnoceni prace s détmi. Déti se zapojily s nadSenim, zvlasté béhem poslechu zvuki z lesa,
ze ZOO a ze statku spolupracovaly. Béhem hry ,,V ZOO jsem vidé€la...* se déti chtély spise
zapojit do spontanni diskuze nez do hry. Po neporozuméni hry opadla pozornost u vétSiny
déti, par déti tu hru dohralo. Déti se ale aktivné zapojily do prace s karti¢kami zvifat. Uvodni

aktivita byla adekvatné vytvotena.
Hodnoceni dosazeni cilii v aktivité. Stanovené cile aktivity byly ovéfené.

Hodnoceni metod aktivity. Metody uvodni aktivity byly zvoleny dle tematického zaméfenti,
byly pouzity riznorod¢ metody pro dosazeni cil aktivity na rozvoj jazykové kompetence
déti v tématech ptirodovédného vzdélavani. Pro vétsi efektivitu a motivaci byly vétSinou

pfidavany pohybové hry. Clenéni a pouziti metod slouzilo k aktivizaci déti.
Aktivita: Lesni zvirata

Hodnoceni prace s détmi. Déti se aktivné zapojily a prispivaly svymi nazory a napady
do rozhovoru o lese a o zvitatech. Poslech zvukt zvifat je vyrazné¢ motivoval k zapojeni se
v aktivité. Pti hie Uhodni zvife se déti uz nesoustiedily. OvSem napln aktivity byla ptiméiena
veku déti.

Hodnoceni dosazeni cilii v aktivité. Stanovené cile aktivity byly ovéiené.

Hodnoceni metod aktivity. Po realizaci této aktivity jsem doznala, Ze pribeh nebyl vyvazeny
po strance zvolenych metod. Byly pouzity metody pfilis staticky orientované vedené
k rozhovoru a popisu. Mohla byt zvolena naptiklad vytvarna ¢innost nebo jina pohybova hra

¢1 dramatizace zaméfena na rozvoj piirodovédné gramotnosti.
Aktivita: Les

Hodnoceni prace s détmi. VéEtSina déti se po Cas rozhovoru s ucitelkou na téma les
zapojovaly. Nezapojovaly se introvertni déti s ostychem z divodu jin¢ho prostfedi. Déti
odbihaly od hlavniho tématu a chtély fici dalsi a dalsi véci. V dalsi ¢asti aktivity se vSechny
déti aktivné zapojily do prace s ptirodnim materidlem, at’ uz jako jednotlivci ¢i ve skupiné.
Détem byla ponechéana specifikace ptipadné stavby dle jejich fantazie z ptirodnin, co nasly
v lesiku. Détem je v této Skolce blizké chodit na vychazky do ptirody, at’ uz s rodic¢i nebo

v ramci matetské skoly.
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Hodnoceni dosazeni cilii v aktivite. Cile aktivity byly splnény.

Hodnoceni metod aktivity. Metody byly namysleny tak, aby spliiovaly riiznorodost a byly
adekvatni k prostfedi realizace. Pro realizaci jsme vyuzili moznosti vychazky do mista
blizkého lesika. V metodé¢ rozhovor bude lepsi prichystat si vice otdzek, drzet se
myslenkového vlakna rozhovoru, 1épe vést rozhovor v tak velké skupiné déti. Pro pfisté by
bylo vhodnéjsi si vybrat téma vice exaktn&jsi napt. zajic nebo sova. Je tfeba mit na paméti,

ze ke konci aktivity déti uz nejsou tolik pozorné pro plnéni sluchové analyzy.
Aktivita: Krmelec

Hodnoceni prace s détmi. Déti aktivné spolupracovaly s ucitelkou pii rozhovoru 1 s ostatnimi
détmi napt. pii stavbé krmelce. Déti béhem této aktivity projevovaly zapalenost

v ¢innostech.

Hodnoceni dosazeni cilii v aktivité. Cile byly naplnény v pribéhu realizace a ovéreny

v edukacnich procesu aktivity.

Hodnoceni metod aktivity. Metody byly vybrany pro rozvoj jazykové kompetence. Bylo
vhodné zacit aktivitu uz v matetské Skole formou ptibéhu. Pisté bude vhodné pouzit jinou
formulaci otazek v rozhovoru. Ta ¢ast s pokladanim krmeni pro zvifata u krmelce byla
chaotickd. Rozlozit slova na slabiky vytleskdvanim nebylo vhodné organizacné zvladnuto.

Metody byly adekvatni a vyvazené.
Aktivita: Jazykova cviceni
Hodnoceni prace s détmi. Déti se aktivné zapojily. Porozumély vSem aktivitam.

Hodnoceni dosaZeni cilti v aktivité. Cile byly zvoleny adekvatné€, byly naplnény a ovéreny

v edukacnich procesu aktivity.

Hodnoceni metod aktivity. Metody byly vhodné& uzplisobeny za cilem rozvijet sluchovou
diferenciaci a také rozvijet ptirodovédnou gramotnost. Opét se mi béhem aktivity nepovedl
komentat k vysvétleni homonyma. Az dle prace s obrazem doslo u déti k porozuméni.

Néro¢n¢jsi ¢ast aktivity probéhla uz v prvni poloving, coz vedlo k uspésné dosazeni cila.
Aktivita: Kachna divoka

Hodnoceni prace s détmi. Déti byly aktivizovany hned na zacatku pfibéhem. Pak nasledovala
aktivita u potoka, kde se déti zapojily do rozhovoru a poté si mohly ovéfit pravdivost tvrzeni

o kachnach, unikatnost stavu vidét, slyset, zvédet.
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Hodnoceni dosazeni cilii v aktivité. Cile byly naplnény koherentng¢.

Hodnoceni metod aktivity. Metody byly vhodné zvoleny pro naplnéni cili na rozvoj

jazykové kompetence a na rozvoj ptirodovédné gramotnosti.
Aktivita: Mékkysi

Hodnoceni prace s détmi. Aktivita zaujala déti diky promyslené struktuie a obsahu. Zapojily
se nadSen¢ do kazdé hry, nebot’ edukacéni aktivita byla podana primétenosti véku. Prob&hla

aktivizace déti s pomoci tfidniho Sneka.

Hodnoceni dosazeni cili v aktivite. Uvedené cile byly vhodné formulovany, b&hem

edukacniho procesu byly ovéfeny.

Hodnoceni metod aktivity. Pro tuto aktivitu byly pouzity rtznorodé metody, hlavné
pro rozvoj jazykové kompetence ale také pro dalsi oblasti rozvoje a vzdélavani. Metody byly

koherentné fazeny z dlivodu promyslenosti obsahu aktivity.
Aktivita: Ruménice

Hodnoceni prace s détmi. Déti se aktivné zapojily do vSech her této aktivity, nebot’ byly

aktivizovany vhodnym a zamyslenym prostfedim.

Hodnoceni dosazeni cila v aktivité. Stanovené cile byly v priibéhu realizace této aktivity

naplnény a ovéteny.

Hodnoceni metod aktivity. Metody v této aktivité byly adekvatné zvoleny. Struktura aktivity
byla hodné pfedimenzovana. OvSem stale byla uzpiisobena véku déti. Metody byly cilen¢
pouzity pro déti, pro misto a pro obsah aktivity. Détem byly nabidnuty hry pro riznorody

rozvoj déti v oblasti vzdélavaciho procesu.

Dovolim si na zavér vlastniho hodnoceni vyzvednout spolupraci déti, nebot’ se zapojily
velmi zive, bylo pro mé dulezité jim dat prostor vyjadtit své mySlenky, své znalosti, své
prekoncepty béhem naSich rozhovort pii realizaci sady aktivit. Béhem rozhovorii ¢i
naslednych diskuzi se déti navzdjem obohacovaly, argumentovaly si a respektovaly ndzory

druhych.

5.3 Komparace evaluace ucitelky materské Skoly a vlastni evaluace

Komparace je vytvofena zevaluace ucitelky matefské Skoly a vlastni evaluace. Pro
komparaci byly zvoleny tii kritéria, které byly stanoveny pted zahdjenim realizace sady

aktivit. Kritéria jsou tyto: prace s détmi, dosazeni stanovenych cili v sad¢ aktivit, metody



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

v sad¢ aktivit. Tyto kritéria v komparaci odrazeji klady (znaménko +) a zapory (znaménko —

) sady aktivit.

Tabulka 9: Komparace evaluace ucitelky matetské Skoly a vlastni evaluace

Kritéria

Evaluace ucitelkou

materské skoly

Vlastni evaluace

Prace s détmi

+ déti reagovaly nadsené u

poslechu zvukt
+ déti se Cile zapojovaly

+ adekvatnost véku

+ déti aktivné

spolupracovaly
+ pfimétenost véku déti

+ déti se navzajem

obohacovaly

DosaZeni stanovenych cili

v sadé aktivit

+cile nalezité splnény

+ cile vhodné¢ formulovany

+cile ovétreny

wevr

aktivity v mimoskolnim

prostiedi

Metody v sadé aktivit

+ adekvatni metody

+ nélezit¢ metody pro
rozvoj jazykové

kompetence

- metody pro aktivitu

Jazykova cviceni

+ realizace metod

v realném prostiedi

+ pouziti riznorodych
metod

+ metody pro rozvoj

jazykové kompetence

+ metody pro rozvoj

prirodovédné gramotnosti

- vlastni komunikace

s détmi
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Béhem realizace sady aktivit cilené na rozvoj jazykové kompetence déti v tématech
prirodovédného vzdélavani vyvstalo par doporuceni pro praxi v edukaénim procesu

preprimarniho vzdélavani.

Prioritné je tfeba do edukacniho procesu piidavat cviceni na sluchové vnimani, sluchovou
percepci, fonematické uvédomovani, feCové schopnosti a dalsi. At uz je dané téma aktivity
jakékoliv, tyto cvi€eni ptispivaji k rozvoj jazyka, jakozto nastroje pro dorozumivani mezi
jednotlivci. Jsou, zdalo by se, velmi nendpadna ¢i Casové nenarocnd, vezmou tolik Casu,
kolik jim da ucitelka.

S tim souvisi dal$i doporuceni, aby se nepodcenila ptiprava jednotlivych aktivit, aby na sebe
naplné aktivit navazovaly pro snadnéjsi osvojovani dovednosti a znalosti. V pfipad¢ této
sady je vhodné pouzit prvnich 5 jdouci aktivit po sob¢ jako celek, nebot’ u nich graduje téma

Lesni zvitata. A je mozné ptidat do 5. aktivity jesté vytvarnou ¢innost. Ostatni 3 aktivity 1ze

pouzit do odlisnych tematickych celkd. Neni u nich navaznost.

Osobné je pro m¢ dilezitd komunikace mezi détmi, a tu bych také doporucovala neopomijet.
Je podstatné nechat détem prostor pro vyjadieni jejich myslenkovych procesii a tim posilit

vzajemny respekt k projevu druhého.

Doporucuji pro aktivitu se zaméfenim na rozvoj ptirodovédné gramotnosti vést déti
k zazitku v realném svété prirody.

Osvédcila se mi prace s pribéhem a poté ndvaznost na jednotlivé hry a cviceni té dané
aktivity.

Doporucuji tuto sadu realizovat ve tfidé s béznym poctem déti, nebot’ je to také jista priprava

déti na jejich dalsi plisobeni v riznych etapach Zivota.
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ZAVER
Bakalarskd prace se zabyvala rozvojem jazykové kompetence déti predskolniho veéku

v tématech pfirodovédného vzdélavani. Proto bylo potfeba objasnit uréité pojmy, které

s jazykovou kompetenci souvisi a mohou nabidnout moznosti jejiho rozvoje.

V praktické ¢asti je poté predstavena sada edukacnich aktivit pod ndzvem sada aktivit
,»Rozvoj jazykové kompetence déti v tématech pfirodovédného vzdélavani a byla ovétena
v prostiedi mateiské Skoly. Sada seznamila déti sriznymi aktivitami z oblasti
fonematického uvédomovani, sluchového vnimani, sluchové paméti, sluchové diferenciace,
sluchovou analyzu, rozvoje slovni zasoby, feCovych schopnosti. Déti se aktivné zapojovaly
do aktivit a her, byl jim déan prostor k sebevyjadieni a déti sami sebe obohacovaly. Na zavér
byla sada aktivit hodnocena formou analyzou dokumentu a nasledoval rozhovor s ucitelkou.

Sada byla zhodnocena i mnou, jakozto autorkou bakalaiské prace.

Polovina aktivit z této sady byla s détmi realizovana v prostiedi pfirody, u potoka, u pole,
v lesiku. Kazda aktivita byla napasovana do daného prostfedi dle tématu, napt. Aktivita
Kachna divoka probihala u potoka, Aktivity Les a Krmelec v lesiku u krmelce, Aktivita
Ruménice pospolita v polich a kone¢n¢ Aktivita MEkkysi se uskutecnila s Zivym zviietem,

tfidnim maskotem - hlemyzdém jménem Gery.

Tato sada aktivit byla tispéSna a pro déti pfinosna. Miize slouzit jako inspirace k propojovani
rozli¢nych inteligenci a objevovani prirody kolem déti.

Sada aktivit mize byt pfinosna pro matetské skoly, obzvlasté¢ v tom, aby se preprimarni

vzdélavani deéti Castéji realizovalo mimo tiidu déti.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
Etal A dalii

Napt. Napiiklad

S.  Strana

Tj. Toje

Tzn. To znamena
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