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ABSTRAKT

Bakalafska prace ma teoreticko — aplikacni charakter. Hlavnim cilem bakalaiské
préace bylo navrhnout sadu aktivit pro rozvoj slovni zasoby u déti s naruSenym vyvojem feci
v prostiedi matetské Skoly. V teoretické €asti jsem vymezila vyvoj feci u déti od narozeni
po predskolni v&k, predstavila problematiku narusené komunikaéni schopnosti, popsala jeji
jednotlivé druhy. Také jsem charakterizovala slovni zasobu u déti s naruSenym vyvojem feci
a moznosti jejiho rozvoje. V praktické ¢asti jsem navrhla sadu aktivit pro rozvoj slovni
zasoby u déti s narusenym vyvojem feci v prostiedi matetské Skoly, kterou jsem v dale
v matefské Skole realizovala. Na zéklad¢ realizaci jsem sadu aktivit evaluovala a z evaluace
vzniklo doporuceni pro praxi. Sada aktivit je doplnénd o obrazovy material, ktery jsem si

na zaklad¢ inspirace vytvofila v programu Canva.

Klicova slova: naruSend komunikacni schopnost, lexikdlné¢ — sémantickd rovina jazyka,

aktivni slovni zdsoba, pasivni slovni zadsoba

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical — applied character. The main aim of the
bachelor thesis was to propose a set of activities for the development of vocabulary in
children with impaired speech development in the kindergarten environment. In the
theoretical part, I defined the development of speech in children from birth to preschool age,
introduced the issue of impaired communication skills, described their different types. I also
characterized the vocabulary of children with impaired speech development and the
possibilities of its development. In the practical part, I proposed a set of activities for
vocabulary development in children with disordered speech development in the kindergarten
environment, which I further implemented in the kindergarten. Based on the implementation,
I evaluated the set of activities and the evaluation resulted in recommendations for practice.
The set of activities is supplemented with pictorial material that I created in Canva based on

inspiration.

Keywords: impaired communication ability, lexical — semantic level of language, active

vocabulary, passive vocabulary
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UVOD

Bakalafska prace je zaméfena na problematiku rozvoje slovni zdsoby u déti
v matefské Skole snarusenym vyvojem feci. Téma bakalarské prace jsem si vybrala
na zakladé toho, Ze mé& zajimala problematika logopedie, pod kterou spada také dité
s narusenym vyvojem feci a zajimava pro me byla také pestrost rozdilii mezi slovni zasobou

ditéte s narusenym vyvojem feci a intaktnim ditétem.

Problematikou naruseného vyvoje feci se zabyva mnoho autori jako je ByteSnikova,
2012; Klenkova, 2006; Lechta, 2003 a mnoho dalSich. Naruseny vyvoj feci spada pod obor
logopedi a jejim hlavnim stfedem z4jmu jsou pravé déti a osoby s naruSenou komunikacni
schopnosti. V dnesni dob¢ je téma naruSené komunika¢ni schopnosti ¢im dal tim vice

zkoumané a je i1 vice déti, které NKS postihuje.

Bakalatska prace je rozdélend do dvou Casti, a to teoretické a praktické. Teoreticka
cast obsahuje 3 kapitoly a ty jsou jesté rozdéleny do podkapitol. Prvni kapitola s nazvem
vyvoj feci ditéte predskolniho v€ku ve vztahu ke slovni zasobé obsahuje tfi podkapitoly.
Nachazi se zde struéné vymezeni toho, co je ptedskolni veék ditéte a co je pro néj typické.
V prvni podkapitole je podrobnéji popsan vyvoj feci ditéte predSkolniho véku, ktery je
rozdélen do né€kolika obdobi. V druhé podkapitole jsem se zaméfila na vyvoj feci z hlediska
jazykovych rovin. KnaruSeni muze dojit ve ctyfech jazykovych rovinach
a to lexikalné — sémantické, ktera je pro bakalafskou préci stézejni, poté pragmatickeé,
foneticko — fonologické a morfologicko — syntaktické. Ve treti podkapitole jsem blize
popsala slovni zéasobu ditéte ptredSkolniho veéku. Druhd kapitola s ndzvem narusend
komunikac¢ni schopnost se d€li na dvé podkapitoly, kdy v prvni jsem vymezila pojem NKS,
jeho klasifikaci a déleni a v druhé podkapitole jsem popsala jednotlivé druhy NKS, jejich
typické znaky a projevy dle danych autorii. Zminila jsem napiiklad vyvojovou dysfazii,
opozdény vyvoj feci, rinolalii, balbuties, mutismus, breptavost a dyslalii. Treti kapitola je
Clenénd na dv€ podkapitoly, v prvni je zmin€na charakteristika slovni zdsoby ditéte
s naruSenym vyvojem feci, v jakych ohledech je oslabena oproti té slovni zdsob¢ u intaktnich
déti. Druha kapitole se zabyva moznostmi a pestrymi metodami prace pro podporu rozvoje

slovni zasoby.

Praktickd cast obsahuje sadu aktivit pro podporu rozvoje slovni zdsoby u déti
s naruSenym vyvojem feci v prostfedi matefské Skoly. Navrhla jsem sadu, kterd obsahuje tfi

aktivity. Prvni dvé aktivity jsou ¢lenéné na tfi ¢asti, které jsou fazeny dle obtiznosti. Hlavnim
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cilem bude sledovat to, do jaké Casti, se které dit¢ dostane a jaka je jeho Uroven slovni
zasoby. Sadu aktivit jsem nasledné realizovala v prostfedi matetské Skoly ve tfid€ pro déti
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami — logopedické. Po realizaci jsem sadu evaluovala.
Nejprve pomoci rozhovoru sdétmi a zaznamenavanim slovni zasoby do podoby
myslenkovych map, poté pomoci reflexe ucitelek nad vyrobenym obrazovym materidlem
a poté jsem provadéla sebereflexi po kazdé aktivité a souhrnné po realizaci sady aktivit dle

stanovenych kritérii. Z evaluace bylo nasledn¢ zpracovano doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

1 VYVOJ RECI DITETE PREDSKOLNIHO VEKU VE VZTAHU KE
SLOVNI ZASOBE

Jak pise Langmeier a Krejcitova (2006) predskolni vék ditéte je obdobi, které zacina jiz
od narozeni ditéte (n€ktefi autofi o ném pojednavaji jako o obdobi od poceti ditéte) a konci
zahdjenim povinné Skolni dochazky. Toto vymezeni je vSak velmi Siroké a nelze vSechna
vyvojova stadia, kterymi si dit€ od narozeni projde fadit mezi stadia vyvoje v predskolnim

véku ditéte.

Viagnerova a Lisa (2012) chapou piedskolni vek jako obdobi, které vymezuji vékem
od ti do Sesti az sedmi let. Toto obdobi se vSak neda ukoncit dosazenim daného véku, ale je
také ohraniceno tim, kdy dité za¢ne plnit povinnou $kolni dochazku na zékladni skole. Dité
si v pfedSkolnim obdobi uvédomuje svoji pozici, ale stale pretrvava détsky egocentrismus,
vlastni pohled na svét a jeho diferenciace. Oporu hleda dit€ v tom, co je mu znamé a jisté.
Autorky také oznacuji predSkolni vék ,jako obdobi iniciativy, dit¢ ma potifebu néco

zvladnout, vytvofit a potvrdit tak svoje kvality.” (Vagnerova & Lisa, 2012, s. 447).

O problematiku celkového vyvoje ditéte predSkolniho véku se zajimala fada autord,
mezi ty nejhlavnéj$i mizeme naptiklad fadit Langmeier & Krej¢ifova, 2006; Matéjcek,

2005; Vagnerova & Lisé, 2012 a mnoho dalsich.
1.1 Vyvoj reci ditéte predSkolniho véku

Dité ptedskolniho véku si prochazi velkymi zménami ve vyvoji, kdy se pfevazné jedna
o vyvoj v oblastech kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych. Dochéazi k posunu
v motorice ditéte, v koordinaci celého téla, rozviji se kognitivni procesy (pamét, fec,
mysleni aj.) a velky posun nastava v oblasti komunikace a rozvoje slovni zasoby (Langmeier

& Krejcitova, 2006).

Definice pojmu komunikace neni jednotna a jasné dand. Komunikace dle Klenkové
(2006, s.25) ,,znamena obecné lidskou schopnost uzivat vyrazové prosttedky k vytvéreni,
udrzovani a péstovani mezilidskych vztahti“. Ke tvorbé komunikace je tfeba uzivat feci a
jazyka. Re¢ je dilezita komunikaéni schopnost, umoziuje jedinci vyjadfit se, dorozumivat
se, sdélovat své pocity a myslenky, a to pomoci systému znakd. Neni to schopnost vrozena,
je dilezité ji komplexné rozvijet jiz pted nastupem do matetské Skoly. K produkci feci
vyuzivame pomérné staly spole¢ensky systém znakd, tedy jazyk, ktery je typicky pro danou

skupinu populace. Jazyk je schopnosti, kterd nam umoziuje tenhle systém znakid ovladat
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a prezentovat. Tyhle pojmy, které se uplatiuji pfi vymezeni komunikace jsou vzajemné

propojené a dopliuji se navzajem (Klenkova, 2006).

1.1.1 Ontogeneticky vyvoj Feci

Kazdé¢ dité po narozeni mé sviij individualni vyvoj. Co se tyka vyvoje feci ditéte, je
z velké casti ovlivnén tim, v jakém prostiedi dit¢ vyrusta (kulturni, rodinné prostiedi aj.).
Jeho vyvoj mé vSak urcity smér, ktery lze ptedpovidat, ale to se tyka pouze pocatecnich etap
vyvoje. Jak zminuje Neaum (2012) naptiklad pfi rozvoji feci a vyuce jazyki je vzdy prvni
blaboleni, poté nasleduje produkce slov a poté az samotna tvorba vét. Bytesnikova (2012)
vymezuje ve své publikaci obdobi, kterymi si dit¢ béhem vyvoje feci prochazi a zdlraziuje

dilezitost jednotlivych fazi, které nelze vytésnit.

Prvnim obdobim, které nastava s narozenim ditéte je obdobi kfiku a s nim spojeny
plac. V prvnich dnech Zivota nemusi pla¢ nést vzdy jen negativni pficinu. Dité se pomoci
place vyjadiuje a v urCitych ptipadech ma pouze neutralni charakter a neni hned divod
k panice. Kazdy jedinec ma vyvoj individualni a také jeho projevy jsou individualni. Brzo
vSak zacind odliSné reagovat na nejblizsi okoli (na zakladé€ tvaii) a okoli pro novorozence
cizi. Také odlisné€ reaguje na zvuky, které jsou mu znadme (fe¢ matky) a na ty, které jsou
pro néj cizi. Az kolem Sestého tydne lze u ditéte pozorovat rozdilnost v placi, pomoci kterého
dité vyrazné&ji vyjadiuje své potieby a pocity. Dité tak vyjadiuje libost anebo naopak nelibost

(Kutalkova, 2009).

Okolo sedmého tydne po narozeni, kdy je pla¢ ditéte uz charakteristicky podle jeho
pociti se uz vyvoj feci ditéte plynule presunuje k obdobi broukani, které nahrazuje neurcité
knouréni ditéte (Kutalkova, 2010). Dité zaciné aktivné pohybovat jazykem a zapojuje i rty.
Autorka Dlouhd (2017) zmitiuje, Ze v souvislosti se sanim, dychdnim a praci s pusou si pak

dité tzv. brouka.

Dalsi fazi je obdobi Zvatlani, které se vyskytuje v rozmezi mezi ¢tvrtym a Sestym
mésicem zivota ditéte. Toto obdobi je spojeno s hlasitymi, spontannimi projevy ditéte, které
Casto nenesou svlj vyznam a také rychle vymizi a objevi se Zvatlani dalsi. Autorka

Kejklickova (2016, s. 76) fadi mezi zvatlani ,,zvuky mlaskavé, chr¢ivé, bublavé...*.

Obdobi opakovani je uUzce spojeno sobdobim zvatlani. Dit¢ ma potiebu
napodobovat nejev zvuky, ale také gesta a vyrazy dle osob z jeho blizkého okoli, které bud'to
slysi, nebo vidi. Proto je velmi dilezité, jaky komunikaéni vzor ma dité ve svém okoli a jak

s ditétem komunikuje (Kutalkova, 2009). Pfi spravném vyvoji fe¢i ma dité snahu o prvni
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slova, ktera vznikaji zdvojenim slabik, naptiklad mama, tata, toto. Dité si tak osvojuje prvni
slova a také jednodussi slovni spojeni, jak uvadi autorka Kejklickova (2016, s. 78) naptiklad

,,mama ham®.

Mezi 10. a 12. mésicem zivota ditéte nastava dle Bytesnikova (2012) obdobi
rozumné Feci, které je uz vyznamnym meznikem ve tvorb€ slovni zasoby. Dité€ si osvojuje
prvky pasivni slovni zasoby, nejde vSak o porozuméni sloviim, jde spiSe o reakci na jejich

vyslovnost (rytmus, melodie, tempo aj.).

Obdobi vlastniho vyvoje Fe€i se objevuje kolem 1. roku ditéte a autorka Bytesnikova
(2012) jej deli do 6 stadii. Prvni stddium je emocionalné — volni a jeho ndzev odkazuje na
to, co dit¢ pomoci prvnich ,,slov* vyjadiuje. Jedna se o jeho zajmy, potieby a vyjadiuje je
za pomoci zdvojeni slabik. Vznikaji tak prvni slova jako je mama a také prvni otdzky typu
Kdo je to? Co je to? (Ficova, 2022). Dalsi stddium se objevuje mezi prvni a druhym rokem
dité¢te a nese ndzev egocentrické. Dité¢ vtomhle véku nese znaky egocentrismu
a prostiednictvim feci si osvojuje prvni slova a jednoduché véty, ktera opakuje po svém
nejbliz§im okoli. Dalsi stddium je asociaéné reprodukeni, kdy dit€ prendsi vyznamy slov
na osoby a na jevy v okoli. Mezi druhym a tfetim rokem nastava prudky rozvoj komunikace,
pomoci které dit€¢ uz dosahuje svého. Tohle stddium oznacuje Bytesnikova (2012) jako
rozvoj komunikace a navazuje na ngj stadium logickych pojmd, kdy dit¢ slova, které mélo
spojené s konkrétnimi jevy uziva jako slova vSeobecnd. Dité se dostava do rozmanitého
prostiedi a s jeho zvidavosti se také zaCinaji objevovat otazky jako je Kdo a Proc. Jako
posledni je staddium intelektualizace feci, které se objevuje okolo ¢tvrtého rok. V tomhle
obdobi uz se fe¢ formuje po vSech gramatickych strankéch. Dochéazi k pochopeni obsahu
slov ¢i vét, prudce narlsta slovni zdsoba, osvojuji se gramatické formy a také uz dochézi
k rozliSovani slov abstraktnich a konkrétnich. Obdobi intelektualizace pfetrvava a neustale

se vyviji po cely zivot (Bytesnikova, 2012).

1.2 Vyvoj redi z hlediska vyvoje jazykovych rovin

U déti ptedskolniho véku se dle autort Bytesnikova 2012; Klenkova, 2006; Smolik,
Seidlova Malkova, 2014; Lechta, 1990 a mnoho dalSich mizeme v rdmci vyvoje feci zabyvat
Ctyfmi jazykovymi rovinami, které se navzajem dopliiuji a jsou na sobé zavislé. Jedna se
o rovinu lexikalné — sémantickou, morfologicko — syntaktickou, foneticko — fonologickou
a pragmatickou. Rovina lexikaln¢ — sémantickd se pfimo poji s tématem bakalaiské prace

a zahrnuje rozvoj slovni zasoby.
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V roving lexikalné — sémantické se orientujeme u ditéte na rozvoj slovni zésoby a
také pochopeni vyznamu slov. ,,Zékladni jednotkou je slovo (lexém)...souhrn vSech slov
dané¢ho jazyka potom tvofi jeho slovni zasobu* (ByteSnikova, 2012, s.183). Rozvoj slovni
zasoby je u kazdého jedince individuélni a jeho prvni ndznaky mtizeme pozorovat okolo 10.
mésice zivota ditéte, kdy zacind pasivné prostiednictvim mimiky reagovat na své okoli.
Prvni ndznaky rozvoje aktivni slozky slovni zasoby se podle Klenkové (2006) objevuji okolo
1. roku zivota ditéte, kdy si za¢inad osvojovat sva prvni slova. Kejklickova (2011) uvadi, ze
slovni zasobu kolem druhého roku tvoii okolo 400 vyrazl, u Sestilet¢ho ditéte uz se

dostavame az k 3 500 slov.

Rovina lexikalné — sémanticka, jak ve své publikaci uvadi Bednafova a Smardova
(2016, s. 26) ,,zahrnuje porozuméni feci v okruhu bézného hovoru, ...chapani instrukci,
...sdéleni a vypravéni.“ Zahrnuje Sirokou oblast uzivani aktivni a pasivni slovni zasoby.
Aktivni slovni zésoba zahrnuje veskera slova, souvéti ¢i véty, které ma dany jedinec
osvojené a pouziva je aktivné béhem mluveného projevu, naopak pasivni slovni zasobu sam
aktivné nevyuziva, vyuziva ji naptiklad né¢kdo, kdo mu sdé€luje néjaké informace a on ji plné

rozumi (ByteSnikova, 2012).

Morfologicko — syntaktickd rovina zahrnuje gramatickou stranku mluveného
slova. Zamétujeme se tedy na spravny vétny slovosled a na vyjadfovani slov ve spravném
gramatickém tvaru. ByteSnikova (2012) uvadi, Ze rozvoj morfologicko — syntaktické roviny
lze pozorovat od prvniho roku zivota ditéte, kdy si dit€ zac¢ind osvojovat sva prvni slova
a formovat tak slozku jeho aktivni slovni zasoby. Jako prvni dit€ zac¢ind napodobovat
gramatiku svého komunika¢niho vzoru, u tak malych déti to je vétSinou rodinny ptislusnik.
Casem napodobuje sviij vzor, ale pfidava k tomu také to, co samo chce vyjadfit.
Pro mluvenou gramatiku malych déti je typické, Ze se ve vétach neobjevuje vyjadieni
vmnozném Cisle a ani vSechny slovni druhy, naopak byvaji zastoupeny predev§im
citoslovce (bdc, brm, ham, haf) a Casem se vyviji také uzivani podstatnych jmen (mama,
tata). Pti spravném rozvoji by meélo byt dité¢ schopno sklonovat podstatnd jména, ¢asovat
slovesa a vyjadfovat se v souvétich jeste pred nastupem do matetské skoly, a to mezi druhym

a tfetim rokem Zivota (Cervenkova, 2019).

Ve foneticko — fonologické roviné se zamétujeme na zvukovou podobu mluveného
slova a rozliSovani jednotlivych hlasek (fonémil), které jsou zékladnimi jednotkami
ana vyvoj vyslovnosti. Pfi vyvoji feci ditéte se dle ByteSnikové (2012) zamétujeme na fixaci

hlasek, kdy jako prvni dochazi k fixaci a nasledné artikulaci samohlasek, konkrétné
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samohléska a je jedna z prvnich, které si dit¢ osvoji. Kromé samohlések se dité také casem

24

a lepsi orientaci prikladam tabulku vyvoje artikulace hlasek, kterou ByteSnikova (2012)

zmifuje ve své publikaci.

Tabulka 1: Vyvoj artikulace hlasek (Bytesnikova, 2012)

Vékova obdobi | Vyvoj artikulace hliasek

1-2,5 roku b,p, m,a,0,u,1,¢e

J» d, t, n, I — artikula¢ni postaveni se upravuje po tetim roce, ovlivni

vyvoj hlasky r

2,5-3,5roku au,ou, v, f,h,ch, k,d

3,5-4,5roku be, pe, mé, vé, d, t, i

4,5 - 5,5 let ¢S,z

do 6 let c, s, z, I, I, diferenciace ¢, §,7ac, s, z

Bednafova & Smardova (2012, s. 31) pii narudeni foneticko — fonologické roviny
zminuji ve své publikaci chyby, které se pfi naruseni objevuji a fadi mezi né ,.chyby
v rozliSovani sykavek, dlouhych a kratkych hlasek, mékkych a tvrdych souhlasek, znélych
a neznélych, nosovych a nenosovych (diferenciace). Potize s rozkladem slov na hlasky c¢i
slabiky (analyza), se skladanim slov z jednotlivych hldsek (syntéza).” Pro podporu rozvoje
sluchového vniméni a vyvarovani se vySe zminénym chybam je nutné do ¢innosti s détmi
fadit také dechova cviceni, fona¢ni cviceni a cviceni sluchové diferenciace. Diraz je také
kladen na rytmus, tempo, dynamiku a melodii mluveného projevu, mizeme vyuzivat

détskych tikadel, pisnicek ¢i rozpocitadel (Bytesnikova, 2012).

Ctvrta, pragmaticka rovina se zaméfuje na ,schopnost jedince vyjadiit rizné
komunikacni zdméry...reagovat na nonverbalni projevy.“ (Bytesnikova, 2012, s. 202). Tato
schopnost vyjadfit se byva zpocatku napliovana pomoci neverbalni slozky komunikace a je
dopliiovana pouze o zvuky, které si dit& do konce kojeneckého obdobi osvojilo. Casem se
dité u¢i porozumét jednotlivym pokyniim a vhodné reagovat dle situace, a to vyuzitim vice
slozek komunikace (verbalni, neverbalni aj.) a také pfevzit vedeni nad tématem diskuse.
K zisku informaci vyuziva jiz osvojenou fe€ a také tak informace $ifi dale a stava se soucasti

socialni komunikace (Klenkova, 2006).
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Dtlezité oblasti pro podporu rozvoje pragmatické roviny u déti predskolniho véku jsou
podle Vasikové a Zakové (2017) dramatizace a vypravéni pohadek. ,Déti rozvétvend
popisuji predlozené obrazky, ...vytvaii piibéhy dle obrazkl, ...dokazi zdramatizovat

kratkou pohadku, ... (Vasikova & Zakova, 2017, s. 49).

1.3 Slovni zasoba ditéte predSkolniho véku

Jak zminuje Priicha, Walterova & Mares (2008), tak slovni zasoba je nedilnou soucasti
vyvoje ditéte predskolniho véku a pocatky jejitho formovani se objevuji po prvnim roce
zivota ditéte. Jde o proces neustdlého obohacovani se v oblasti mateiského jazyka a jeji
rozvoj ma také vliv na dalsi vyvoj a vzdélavani daného jedince. Vyvoj slovni zasoby je zcela
individudlni a charakteristicky postupnym rozsifovanim. Individualita se promitd i v tom,

ze mnoho autorll vymezuje rizna rozmezi slovni zasoby ditéte v daném veku.

V obdobi vlastniho vyvoje fte€i, presnéji ve stadiu logickych pojmi zmiiuje
Bytesnikova (2012) odhad, kdy slovni zasoba jedince se pohybuje okolo tisice slov.
V navazujicim stddiu intelektualizace fec¢i dochazi k prudkému nardstu slovni zésoby.
Ve Ctytech letech uz je to okolo 1500 slov, v péti letech kolem 2000 slov. Na to navazuje
Neubauer & kol. (2018), ktery uvadi, Ze pii zahajeni Skolni dochazky dosahuje slovni zdsoba
ditéte az ke 3000 slov. Langmeier & Krejcitikova (2006) ve své publikaci uvadi to, ze slovni
zasoba ditéte v obdobi 18. mésicii je 20 — 30 slov, poté nastava prudky nérust a ve dvou
letech uz ma dit¢ osvojenych az 300 slov. Prudky narust je také spojen s tim, ze dité vi, ze
véci kolem néj jsou néjak pojmenovany, také obdobi otazek Co je to?, kdy dité je zvidavé
a zjistuje, jak se dané véci nazyvaji, napomaha k narustu slovni zasoby. Dité ,,zprvu jen
poklada vedle sebe dva jednoduché vyrazy, pozd¢ji se uci slova ohybat-skloniovat a ¢asovat.*

(Langmeier & Krejcitikova, 2006, s. 76).

Pro lepsi orientaci uvadim tabulku dle toho, jakou autorka ByteSnikova (2012) uvadi

slovni zasobu dle véku ditéte.

Tabulka 2: Slovni zasoba ditéte

2 roky 270 — 300 slov
3 roky 1000 slov
4 roky 1500 slov

5 let 2000 slov
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6 let

2500 — 3000 slov

Autofi Smolik & Seidlova Malkova (2014) uvadi, ze hlavni slozku rané slovni zasoby

ditéte, kterou si formuje mezi 8§ — 16 mésicem od narozeni jsou citoslovce, kterymi déti

vyjadiuji danou véc, zvite. Dité vyjadiuje své pocity, emoce a ¢asto se jedna o jednoslabi¢né

nebo dvojslabicna slova a jiz zmifiované citoslovce.

Slovni zasobu ditéte predskolniho véku si miizeme podle mnoha autorti rozd¢lit na aktivni

a pasivni slovni zdsobu neboli recepcni a percepéni:

Mezi aktivni (recepéni) slovni zasobu fadime ta slova, které¢ dit¢ samo
a aktivné pouziva ve své feci. Pricha (2011) uvadi, ze aktivni slovni zdsoba
ditéte mezi prvnim a druhym rokem zivota obsahuje piedev§im nazvy osob,
Cinnosti, ¢asti téla, zvifat, hracek, pozdrava, jidla a piti. ,,Kolem tfetiho roku
se obvykle uvadi asi 400 slov aktivni slovni zasoby, poté se ¢isla zacnou velmi

lisit...« (Kutalkova, 2009, s. 40).

Mezi pasivni (percep¢ni) slovni zasobu se fadi ta slova, kterym dité sice
rozumi, ale uz nejsou soucasti jeho aktivniho slovniku. Pasivni slovni zasoba
je mnohonasobné vétsi nez ta aktivni slovni zasoba a také jeji formovani
nastava mnohem diive, nez dité¢ za¢ne mluvit. Nikde neni zaznamenéna ptfesna
hranice, kolikrat dit€¢ musi slySet dané slovo, aby si jej zapamatovalo.
V literatuie se uvadi, ze by to mélo byt cca. 200krat, aby doslo k ukotveni
do aktivni slovni zasoby, nékdy vSak staci, aby dité slovo slySelo 2 — 3krat a

uz se stane soucasti jeho aktivniho slovniku (Kutalkova, 2009, s. 40 — 41).

Pti procesu osvojovani si novych slov a rozvoje slovni zasoby hraje diilezitou roli

podle Kutilkové (2009) nejen pocet opakovani slov, ale také rodinné prostfedi a vztah

k osob¢, které dit¢ naslouchd. Dité si nova slova osvojuje také ve spojeni se zajimavymi

zazitky a s kladnou vzpominkou. V takovych situacich ¢asto dochazi ke tvorbé novych

slov — zkomolenych, které vznikaji zdménou nebo piehozenim hlasek ¢i slabik,

anebo neologismu, coZ jsou slova, kterd jsou vymyslena ditétem a nemaji skutecny vyznam.
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2 NARUSENA KOMUNIKACNI SCHOPNOST

Druhé kapitola bakalatské prace se zabyva hlavnim terminem oboru logopedie, coz je
narusend komunikacni schopnost, dale jen NKS. Vymezeni terminu se v mnoha publikacich
1i81, existuje mnoho Ghld pohledu na dany jev, jelikoz mnoho autort uziva odliSné normy
lidské komunikace. MliZze se jednat o vychyleni od normy, ktera je Uizce spjata s danym
jazykovych prostfedim, nebo vychazi ze vSeobecnych vychodisek — komunikaéni zamér

jedince (Klenkova, 2006).

2.1 Vymezeni terminu narusena komunika¢ni schopnost

Termin NKS ve své publikaci vymezuje Lechta (2003, s.17) nasledovné:
,2JKomunikacni schopnost ¢lovéka je narusena tehdy, kdyz nékterd rovina jeho jazykovych
projevu (ptip. n€kolik rovin soucasn¢€) pisobi interferenéné vzhledem ke komunika¢nimu
zaméru.“ Jednd se o naruSeni vroviné foneticko — fonologické, pragmatickeé,
morfologicko — syntaktické anebo lexikaln€é — sémantické anebo o naruSeni ve vice z nich.
Slowik (2016) uvadi, ze zédkladem spravné komunikace je nejen provdzanost jednotlivych
jazykovych rovin, ale také spravna ¢innost centralni nervové soustavy. To zahrnuje také
sluchové vnimani, centra tfefi, motoriku mluvidel, kterd se neobejde bez dychacich
a artikulacnich orgént a také hlasu. Jakmile dochézi k naruSeni nékterych z jazykovych
rovin, center, organd, tak se miizeme dostat k jiz zminované NKS. Autorka Lipnicka (2013)

ve své knize uvadi, ze pii komunikaci miiZze dojit k narusenti tfi slozek:
e Receptivni slozka, ktera pfijiméa informace pomoci zrakovych a sluchovych
organt;
e Centralni slozka, ktera odpovida za zpracovani a porozuméni informaci;
e Expresivni slozka, kterd zajistuje mluveny projev jedince.

NaruSenou komunikacni schopnosti se v literatufe zabyva spousta autorti. Existuje
mnoho definic a také vicero pohledl na jeji klasifikaci. Auto Lechta (1990) si NKS rozd¢lil
v publikaci do desiti bodl podle toho, k jakému naruseni dochézi, jakého je ptivodu a jakou

slozku teci postihuje. Tedy podle symptomu, ktery je vzdy typicky pro dany druh NKS.
1. Vyvojova nemluvnost;
2. Ziskand orgdnova nemluvnost;

3. Ziskana psychogenni nemluvnost;
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4. Naruseni zvuku feci;

5. Naruseni fluence feci;

6. NaruSeni ¢lankovani feci;

7. NaruSeni grafické stranky feci;

8. Symptomatické poruchy feci;

9. Poruchy hlasu;

10. Kombinované vady a poruchy feci (jednd se o kombinaci vice NKS).
Lechta (2003) poté uvadi dalsi klasifikaci, a to dle n¢kolika hledisek:

1. Hledisko interindividudlni komunikace, kdy muize dojit k naruSeni verbalni

i neverbalni slozky;

2. Hledisko pribéhu komunika¢niho procesu, kdy dochazi k naruSeni expresivni

nebo receptivni slozky komunikace;
3. Trvalé (zasazeni v oblastech organii) nebo ptechodné naruseni (napt. dyslalie);
4. Vrozena vada feci nebo ziskand porucha teci;
5. Védomé nebo nevédomé naruseni, a mnoho dalSich.

Ne vzdy vSak u déti predSkolniho véku se musi hned jednat o né&jaky typ narusené
komunikacni schopnosti. Existuji také pojmy jako je fyziologickd nemluvnost, fyziologicka
prodlouzend nemluvnost, fyziologickd dyslalie a prodlouzena dyslalie a fyziologicky
dysgramatismus, které jsou pro dit¢ do urcité véku zcela pfirozenou soucdsti vyvoje
a do urcité doby samy vymizi. Fyziologicka nemluvnost je pfirozena u déti do jednoho roku,
ta prodlouzend se uvadi u ditéte do 3 let, které jest€¢ nezacalo mluvit a nejsou u néj
diagnostikovany zadné zdravotni problémy, a nevyskytuje se ani problém s rodinnym

prostiedim, které¢ by mohlo ovlivnit vyvoj feci ditéte (Lechta, 1990).

2.2 Druhy narusSené komunikacni schopnosti u déti v materské skole

V dne$ni dobé uz existuje fada druhti NKS, které byly u déti ¢i dospélych
diagnostikovany. V této podkapitole jsem vymezila ty zdkladni druhy, které se objevuji
u déti v matetské Skole v pfedSkolnim véku nejcastéji, a dochazi tak u nich k naruseni vyvoje
fe¢i. MiiZze se jednat o poruchy naruseného vyvoje, ktery je stéZejni pro moji bakalaiskou

praci a kam spadd opozdény vyvoj fe€i a vyvojova dysfazie. Poté poruchy artikulace, kam
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fadime dyslalii a vyvojovou dysartrii. Dal$i jsou poruchy plynulosti a tempa feci jako je
koktavost, breptavost. Mezi poruchy zvuku feci fadime huhiavost, patolalii a mnoho dalSich
(Bytesnikova, 2012). Konkrétn€ v bakalarské praci ptiblizim opozdény vyvoj feci,
vyvojovou dysfazii, dyslalii (patlavost), balbuties (koktavost), breptavost, mutismus,

rinolalii (huhiavost).

Opozdény vyvej Fe€i je porucha, kterd se objevuje pii vyvoji feci ditéte, tedy postihuje
dit¢ ve stadiu, kdy jesté fe€ neni vyvinuta, na rozdil od ostatnich poruch. Prvni nedostatky
se daji zkoumat kolem tfetiho roku Zivota ditéte, a to predevSim v komunikaci. Dit€ oproti
svym vrstevnikim je méné komunikativni a také jeho vyjadfovaci schopnost neodpovida
jeho vyvojovému véku (Vasikova & Zakova, 2017). P¥i¢iny mohou pramenit z nevyzralé
CNS, z dédicnosti, z okolniho a rodinného prostiedi, z nedostatecné nebo nadbytecné
podnétného prostiedi. Pokud mé dité¢ snahu komunikovat, miize to byt krok vpied a deficit
v opozdéném vyvoji se mu muze podafit dohnat. K tomu mtze dopomoci zdjem ze strany
rodici, ucitelek a blizkych s ditétem komunikovat, ddvat mu dostatek podnéti. Pokud vSak
dit¢ o komunikaci z4jem nejevi a nema snahu, je dilezité predat jej do rukou klinického

logopeda (ByteSnikova, 2012).

Vyvojova dysfazie je porucha, u které dochdzi k opozdénému vyvoji fec¢i vlivem
nevyzralé CNS. Pti¢inou dle ByteSnikova (2012) maze byt také lehkd mozkova dysfunkce.
Autorky Dolezalovd & Chotéborova (2021) ve své publikaci cituji definici: ,,Vyvojova
dysfazie (VD) je definovana jako komplexni, vrozena porucha osvojeni recovych, jazykovych
a komunikacnich dovednosti, kterou nelze vysvetlit celkové zpozZdujicim se vyvojem,
abnormalitou Fecového apardtu, poruchou akustického spektra, ziskanym poskozenim
mozku, sluchovym postizenim, pohybovym postizenim ani deprivacnimi ¢i jinymi viivy
prostredi. “ (Pospisilova, 2018, podle Dolezalova & Chotéborova, 2021, s.11). Dochazi
k naruSeni, které postihuje vSechny slozky podilejici se na formovéani a produkci feci,
a tedy dochazi ke sniZzené schopnosti nebo Uplné neschopnosti verbalné se vyjadfovat
a komunikovat. Nejednd se vSak o naruSeni pouze v oblasti komunikace,
ale s diagnostikovanim vyvojové dysfdzie se muize pojit i nerovhomérny vyvoj celé
osobnosti, napiiklad nedostatky v jemné motorice, grafomotorice a kognitivnich funkcich

(Bytesnikova, 2012).

Dyslalie neboli patlavost patii mezi jednu z mirnéj$ich, ale také jednu z nejcastéjSich
NKS, které se vyskytuji u déti v matetské Skole. Dyslalii se rozumi porucha feci takova, kdy

dit¢ vyslovuje nékteré hlasky ¢i slabiky nespravné a dochézi k naruseni zvukové stranky
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feci, tedy foneticko-fonologické jazykové roviny. Laicky se to d4 popsat jako situace, kdy
dité nespravnou vyslovnosti hlasek nebo slabik ,,§i§la“ (Peutelschmiedova, 2007). U dyslalie
mohou ve vyslovnosti nastat tii situace, jedna je kdy dit¢ nedokéze vyslovit hlasku
a nahrazuje si ji hlaskou jednodussi (substituce) a zacne tzv. rackovat. V dalsi situaci dité
hlasku nevyslovuje (delece), anebo ji vynechdva hlaskou blizkou (distorze) (Klenkova,
2006). V urcitém veku, presnéji od tii do péti let uvadi Peutelschmiedova (2007), ze se
hovoiti o fyziologické dyslalii, ktera je pfirozenou soucasti vyvoje, promitad se v ni pouze
nedostatecna zralost ditéte, kterd miize jest€¢ vymizet a jde o nespravnou vyslovnost. Neni
vSak od véci dochézet na logopedii a zamezit nespravnému vyvoji feci diive, nez nastane.
Od péti do Sesti az sedmi let miizeme jesté hovoftit o prodlouzené fyziologické dyslalii, je
vSak vic nez dulezitd spoluprace slogopedem. Pokud ani vtomhle obdobi patlavost
nevymizi, dochdzi k diagnostikovani dyslalie, tedy vadné vyslovnosti, a to vétSinou
na hranici zahdjeni povinné skolni dochazky (Peutelschmiedova, 2007).
Balbuties neboli koktavost je dalsi z druhtt NKS a dala by se fadit mezi jednu
a objevuje se vétSinou mezi tietim az patym rokem zivota ditéte (Kutalkova, 2011). Dle
Lechty (2010, 5.28) ,,jde o syndrom komplexniho naruseni koordinace organti participujicich
na mluveni...“. Typickymi znaky koktavosti je pravé neschopnost vyjadiit se, dlouhodobé
pomlky mezi slovy, které narusuji plynulost fe¢i. Dal$im typickym znakem je poté
nékolikandsobné opakovani koncovych nebo pocatecnich slabik. Mnoho autort
u koktavosti vymezuje jako spoustéci moment psychické trauma. Kejklickova (2016) uvadi,
ze pti existenci genetickych pfedpokladii ke vzniku koktavosti a prodélanim psychického
traumatu mize dojit ke vzniku koktavosti. Cim vétsi jsou predpoklady, o to sebemensi
trauma muze u ¢loveka koktavost vyvolat. V¢asné zachyceni koktavosti a zahéjeni terapie
mize zamezit naristu poruchy. Vyznamnou roli také hraje podnétné prostiedi, ve kterém se
dit¢ pohybuje a také vhodny komunikacni vzor, ktery mtze ditéti napomoci. V opacném
ptipadé, kdy naptiklad rodic trpi koktavosti, mtize dojit ke zhorSeni poruchy u ditéte, ne vSak
k jejimu vyvolani (Peutelschmiedova, 2011).
Breptavost je syndrom NKS, pfi které dochdzi k nadmérnému zrychleni tempa feci a je
tak nedostate¢né srozumitelnd az nesrozumitelnd. Dilezité u breptavosti je to, Ze se nejedna
o jeden z ptiznaki NKS, ale pouze o urcity syndrom. Nejde tedy o naruseni pouze v oblasti

komunikace, ale i v jinych oblastech (Peutelschmiedova, 2005). K tomu, ze dochazi
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k naruseni ve vice oblastech uvadi autorka Bytesnikova (2012) to, Ze se jednd o syndrom
psychickych, lingvistickych a fyziologickych projevi.

Mutismus je jedna z poruch NKS, ktera je tizce spojena s psychickym stavem jedince,
a ne se stavem jeho CNS. Jedna se o druh poruchy, kdy jedinec se verbalné vyjadiuje jen
v ur€itém prostiedi, k ur¢ité osobé. Napiiklad v doméacim prostiedi dit€¢ bez problému
komunikuje, ale v matetské Skole nebo jiné socialni skupiné u néj prevlada strach z toho,
ze by mélo néco fict. Dité v takové situaci ztraci schopnost se verbalné vyjadfovat, miize to
byt zpisobeno novym prostiedim, Spatnou adaptaci v kolektivu, ale také zcela nepodlozené
(Bytesnikova, 2012).

Rinolalie neboli huhnavost fadi autor Slowik (2016) mezi vady mluvidel. Jedna se
o vadu, kterd postihuje jak zvukovou stranku feci, tak artikula¢ni. Autorka Bytesnikova
(2012) ve své publikaci uvadi tfi druhy rinolalie, které se mohou u déti ptedskolniho véku
vyskytovat. Jedna se o otevienou rinolalii (hyperrinolalie), ktera pfedstavuje patologicky
zvysenou nosovost. A hlasky jsou tak vyslovovany s pfizvukem pies nos. Dal§im druhem je
zaviena rinolalie (hyporinolalie), ktera je opakem té oteviené a jde o patologicky snizenou
nosni rezonanci. Do dutiny nosni nepronika hlas a naptiklad hlasky m, n i zngji jako b, d,
d’. Muize dojit také ke kombinaci téchto dvou vad a vznikne tak smiSend rinolalie (rinolalia
mixta), u které se objevuji nedostatky z obou vad v rizném poméru. Prostor v dutin€ nosni
a nosohltanové je nedostate¢ny a také je snizeny prostor v oblasti rezonance (Bytesnikova,

2012).
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3 SLOVNI ZASOBA U DETI S NARUSENYM VYVOJEM RECI

V této kapitole se vénuji problematice slovni zdsoby u déti s naruSenym vyvojem feci.
Piedevsim o to, v éem jsou déti s NVR pozadu oproti intaktnim détem a jak4 je jejich slovni

zasoba a jaké je moznost podpory v rozvoji slovni zasoby.

3.1 Charakteristika slovni zasoby u déti s naruSenym vyvojem reci

Kutalkova (2002) uvadi, ze u ditéte s narusenym vyvojem feci je chudd nejen fec,
ale také jeho aktivni 1 pasivni slovni zdsoba. V jeho verbalnim projevu pievazuji podstatna
jména, u kterych jesté navic vétsinou dochdzi ke komoleni, zaméné slabik nebo vynechavani
¢asti slov. Samotny verbalni projev ditéte je velmi chaoticky a chudy na pestrost slov,
vychézi to toho, ze slovni zasoba ditéte neni bohata a jeji obohacovani probiha dlouhou dobu
v minimalnim mnozstvi novych slov. Muze se také objevovat neschopnost pojmenovat
predméty, i kdyz dit¢ dané slovo uz zna. Dit¢ s NVR nemusi mit problém s udrzenim
socialnich vztahli vlivem nedostate¢né rozvinuté verbalni komunikace, jelikoz vyuziva
prvki neverbalni komunikace. Ve vétsing piipadii chybi détem snaha verbalné komunikovat

hlavné z davodu velkého tlaku okoli (Neubauer & kol., 2018).

Piimo pro vyvojovou dysfazii popsal Neubauer & kol. (2018) slozky feci, u kterych

se muzou projevovat odchylky a nastava tak nedostatek ve slovni zasobé:

e Jednim znejzdsadngjSich projevl je rozdil mezi porozuménim a aktivni
mluveni. Dulezité je, aby dité feci porozumélo, aby ji mohlo zacit aktivné
vyuzivat. Mnoho autort odkazuje pii rozvoji slovni zasoby u déti s NVR
na uzivani redlnych véci/predméti, které si dit€ mize osahat, podivat se na né

z blizka a 1épe tak porozumét a zapamatovat si jejich nazev.

e DalSim viditelnym projevem je nepomér mezi slovni zasobou
a nesrozumitelnosti feci. Dité si té¢Zce vzpomind na urcitd slova, dopliuje je

gestikou a Casto néktera slova vyjadiuje pouze zacatecni slabikou.

e Viditelnym rozdilem je tvorba a produkce vét, ktera je u intaktnich déti
pfirozena a s rozvojem slovni zasoby zacnou pfirozené tvofit a produkovat
srozumitelné véty. Déti s vyvojovou dysfazii jednak nemaji slovni zasobu tak
bohatou a ani pokud je slovni zasoba na pfijatelné Grovni, tak vétu nedokazou

gramaticky poskladat spravné.
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e Nepomér je i mezi slovni zdsobou a rozvinutou pragmatickou jazykovou
rovinou. V nékterych piipadech ma dit¢ s vyvojovou dysfazii dostate¢nou
slovni zdsobu, ale nema potfebu komunikaci bézné¢ navazovat v kazdém
prostfedi. Vyuziva ji k oznaCovéani véci, ale neni schopné navéazat a vést

komunikaci se svym okolim (Neubauer & kol., 2018).

3.2 MozZnosti rozvoje slovni zasoby u déti

V dnesni dobé¢ uz existuje spoustu pestrych metod a moznosti, jak se dé u ditéte podpofit

rozvoj jazykovych a komunikacnich dovednosti a taky s tim spojeny rozvoj slovni zasoby.

Je vSak dullezité jednotlivé kroky nepfeskakovat a davat ditéti dostatek casu

a prostoru. Intaktni dité pro sviij rozvoj potiebuje dostatek ¢asu, prostoru a podnéti a dité

s NKS ho potifebuje jest¢ mnohonasobné vice. V ndvaznosti na tyto pozadavky uvadi

Bytesnikova (2007) metody pro rozvoj feci a slovni zasoby:

1.

10.

Nazornost (aby si dité slovo osvojilo, tak je dilezité, aby nejprve véc redlné videlo,

védélo, jak se nazyva a pokud je to mozné, tak si ji osahalo);
Rozvoj motoriky;

Rozvoj kvalit vnimani (podstatny je vzdy dostatek podnétti pro dité, jak zrakovych,

tak sluchovych;

Vytvareni situaci podporujicich mluveni (détské hry, situacéni obrazky, kladeni

otazek k tématu, Cteni pohadek, uceni se tikadel);

Opakovani (opakovani jiz zjiSteného a opakovani novych slov napoméha
k upevilovani a porozuméni jejich vyznamu a motivuje dit€ k dal§imu rozvoji slovni

zasoby);

Pojmenovavani (pojmenovavat vse, co je v okoli ditéte, vSe, co by jej mohlo zajimat

a co napomaha rozvoji jeho slovni zasoby);

Opravovani (vzdy opravujeme dité s citem, ne striktné);

Imitace s expanzi (doplnéni détské predstavy);

Alternativni otazky;

Dopliiovani vét ¢i piibéhi (je diilezité motivovat dité do Cinnosti, precist si spolecné
pohadku a pobizet ho k tomu, aby vymyslelo vlastni konec pohadky), (Bytesnikova,
2007).
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Jako dal$i moznost rozvoje se da vyuzit metod od autorky Kutdlkové (2005), kterad
ve své publikaci uvadi, ze existuje ,, Dvandct metod pro uspéch®, které podporuji rozvoj
ditéte ve vSech oblastech, rozviji jejich poznani, fe¢ a fadi mezi né€ realitu, hru, praci, obrazky
a knizky, pohadky a ptib¢hy, fikadla a basnicky, pisnicky, kresbu, mluvni vzor a komunikaci

v roding, vyuziti masmédii, divadlo a nécvik.

Vsech 12 zminénych metod jsou zdrojem nového poznani pro dit€ a taky rozsahlym
zdrojem pro rozvoj aktivni i pasivni slovni zdsoby. VSechny metody vSak musi byt také veéku
pfimétfené, aby naplnily svij Gi€el. Prvni metoda, kterou Kutalkova (2005) do své publikace
zafadila je realita. Jakmile za¢ne dit¢ poznéavat svét kolem sebe, zacne byt vice zvidavé.
Prvni si osahavd predméty okolo v domadcnosti, pozdéji se poznavani pfesune uz ven
do realného svéta a s tim se taky zacne pojit obdobi otazek. Dité je zvidavé a je tak dilezité,
aby na otdzky dostavalo odpovéd’ a délalo si tak predstavu o okolnim svéte a tom, jak se,
co nazyva. Dité se tak uci nova slova, ktera se za¢nou uchovavat do jeho paméti a stanou se

tak soucasti slovni zasoby, at’ uz aktivni nebo pasivni.

Dalsi metodou je hra, coz je hlavni zdroj poznani dité. Dité€ si vyhraje samo, z pocatku
pfevazuje paralelni hra a pozdéji dit¢ do hry promité realné situace, které zazilo. Naptiklad
uvadi Kutalkova (2005) nakupovani v obchodé€, navstéva l€kate aj. velice podobnou
metodou je prace, kdy dit¢ vedeme k samostatnosti a uéi se jednotlivé Cinnosti
pojmenovavat, véci k tomu potiebné a také vykonavat. Miize se jednat o obycejny uklid,

vafeni, prace na zahradg aj.

Dalsi metodou, kterd ma na rozvoj slovni zasoby u ditéte pozitivni vliv jsou obrazky
a kniZky. U této metody je vice nez dulezité se détem pii praci s knihou vénovat, €ist jim
knizky, ukazovat jim obrazky, spole¢né si o nich povidat a ukazovat si v nich. Také je
diilezité spojovat si to s konkrétnimi vécmi, dité by se s nimi mélo prvni seznamit v realné
situaci a poté si to spojovat s knizkami a obrazky. Stejné dulezitou metodou jsou pohadky
a pribéhy (knizni), které zdlraziuje i autorka Kutalkova (2010). Také Fikadla, basni¢ky
a pisnicky, které jsou bohatym zdrojem nového poznani a rozvoje slovni zasoby ditcte.
Pro nejmensi déti jsou to fikanky jako Varila mysicka kasicku, Paci, paci a pro ty starsi
napiiklad rozpocitadla, pohybové hry-Zlatd brana. Dochazi tak k rozvoji nejen jazykovych

a komunikac¢nich dovednosti, ale také zrakového a sluchového vnimani.
Dulezitd je také détskd kresba, pomoci které dit¢ vyjadiuje své myslenky, pocity,
prozivani. Na zéklad¢ kresby pak dité pojmenovava pfedméty, které mu kresba ptipomina

nebo vypravi a popisuje co nakreslilo, pro¢ to nakreslilo aj. Je dulezité se ditéte ptat, co je
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kresbou znazornéno, co to pro n¢j znamena a proc to nakreslil zrovna tak. Dité tak ztvariuje

1 své vlastni piedstavy o okolnim svéte.

Velmi dulezity je pro dité také mluvni vzor a komunikace v rodiné. Pro dité je
rodi¢ velkym vzorem, a to co vidi u né&j si mysli, Ze je spravné a taky to pak pouziva. Neni
jsou masmédia a divadlo. I televize mize byt vhodna pro rozvoj feci a slovni zasoby ditcte,
pokud je to vSak v omezeném mnozstvi a nestava se z ditéte pfed obrazovkou pasivni
ptijemce. Pro vyuzivani novych slov musi dit€¢ prvni pochopit jejich podstatu a toho by se
mél chopit rodi¢. Jakmile dit€ novym sloviim porozumi, tak se stanou soucasti jeho aktivni

slovni zasoby.

Posledni zminénou metodou je nacvik. Pfi rozvoji kazdé oblasti je dilezité zaméfit se
na individuélni zvlastnosti ditéte a na to, aby aktivita a pripravna cviceni pfimétend jeho
véku. Pripravné cviceni maji ditéti problematickou oblast vice pfibliZit a usnadnit tak jeji
dalsi rozvoj. Je vSak dulezité, aby to probihalo komplexné, dit€¢ tomu porozumélo a mélo

zajem a motivaci se zlepSovat (Kutalkova, 2005).

Autorka Lipnicka (2013) ve své publikaci uvadi dle autora Vybiral (2005) metody, jak

si dit€ postupné osvojuje slova a napliuje se rozvoj slovni zasoby:
1. Zvuky, které dit¢ z pocatku vyuziva jako reakci na veskeré okolni déti;

2. Zvuky jako fraze pouziva dit¢ uz k reakci na konkrétni situaci, naptiklad ,,ham

6

ham*;

3. Neologismy jsou slova, kter¢ si dité samo vymysli bez skutecného vyznamu. Pozd¢ji

tato slova nahrazuje t€émi spravnymi;
4. Pasivni slova dit¢ uziva, i kdyZ nechape jejich skutecny vyznam;

5. Pojmy a aktivni slova jsou soucasti aktivni zasoby ditéte a pouziva je k pfislusSnym

vécem/jevim (Vybiral, 2005, podle Lipnicka, 2013, s. 23).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 REALIZACE PRAKTICKE CASTI

Prakticka ¢ast bakalaiské prace ma aplikacni charakter a je zde vytvorena sada aktivit
pro rozvoj slovni zasoby u ditéte s naruSenym vyvojem feci v prostiedi mateiské Skoly.
Hlavnim cilem bylo navrhnout sadu aktivit, kterd bude mit dostatek podnétii pro rozvoj
slovni zasoby u ditéte s narusenym vyvojem feci. Poté realizovat sadu aktivit v prostiedi

matefské Skoly a evaluovat sadu aktivit.

K realizaci sady aktivit jsem si vybrala matefskou Skolu ve Zlinském kraji. V této
matefské Skole se nachdzi specidlni logopedickd tiida, kterd nese nazev ,, Mravenecci*,
a tudiz zde dochazi spousta déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Také déti, u kterych

se objevila n¢kterd z poruch narusené komunikacni schopnosti, presnéji vyvojové dysfazie.

Nejprve jsem se zajimala o to, zda se v matefské Skole nachédzi déti s naruSenym
vyvojem feci, na kterych by mohla byt sada aktivit aplikovéna a po zjiSténi, Ze ano, jsem si
o détech zjistila néjaké informace. Kolik je jim let, pohlavi, zda u né byla NKS
diagnostikovana nebo ne, poptipadé kdy byla diagnostikovéana. Poté jsem zacala s tvorbou
sady aktivit, kterd by méla byt realizovana. Sada obsahuje tfi aktivity a dv€ z nich jsou
rozd€leny na tii ¢asti dle naroc¢nosti. Jednotlivé aktivity jsou ptizplisobeny danym détem,
jejich véku a také individudlnim potfebdm a jsou zaméfeny na téma ,,Zvifata“. Kazda
aktivita je z Casové hlediska planovana zhruba na 20 minut, v ¢ase je zahnuta motivace

k ¢innosti, také priibéh a zavérecné hodnoceni.

Prvni aktivita nese nazev ,, Poznej zvire a je v ni cilem rozvijet pasivni slozku slovni
zasoby ditéte. Je rozdélena na €asti z dlivodu narocnosti aktivit, prvni je nejlehci a posledni
Druhé aktivita ma ndzev ,, Zvirata v Zoo* a je zamétena na rozvoj aktivni slozky slovni
zasoby. Aktivity jsou také rozdéleny do casti dle obtiznosti a v této Casti uz bude dité
popisovat verbaln¢ jednotlivé situace. Tieti aktivita nese ndzev ,, Hospoddrska zvirata*™ a je
zamé&fend na podporu aktivni i pasivni slozku slovni zasoby. Vzdy na zacatku a na konci
aktivity jsem si vytvoftila zdznam slovni zasoby ditéte a vytvofila si mySlenkové mapy (viz.

Evaluace sady aktivit), které posun v rozvoji slovni zasoby ditéte

4.1 Charakteristika tridy

V mateiské Skole se nachazi tfida pro déti se specidlnimi vzdélavacimi

potebami — logopedicka, do které dochazi déti, se kterymi jsem realizovala navrzenou sadu
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aktivit. Ttida je tvofend heterogenni skupinou déti od 4 do 7 let. Do tfidy dochazi celkem 14
déti, u kterych byla diagnostikovdna NKS anebo se u nich projevuji typické projevy
jednotlivych druhli naruseni v oblasti jazykovych a komunikaénich dovednosti.
V logopedické tfidé se détem dostava vice individualniho pfistupu a je zde nabizeno vice
moznosti rozvoje a individualni prace v problémové oblasti. Dliraz je kladen na to, aby byla
provadéna dostatecnd prevence vzniku riznych druhli NKS, aby se dbalo na rozvoj ditéte
a je mu tak nabizeno pestré mnozstvi metod a forem prace, nejen pro podporu jazykovych
a komunikacnich dovednosti. V logopedické tfidé maji i specialni logopedicky koutek, kam
dochazi ucitelka vzdy individudlné s ditétem a maji tam prostor pro to rozvijet problémovou
oblast v oblasti jazyka a feci v klidném prostiedi. Koutek je uzptsobeny pro cviceni, je zde

ptitomno i zrcadlo a veskeré¢ logopedické hry a pomucky.

4.2 Charakteristika déti

Praktickou Cast bakalafské prace jsem realizovala v matetské Skole se tfemi détmi,
které dale zminuji jako dité ¢islo 1, 2, 3 (D1, D2, D3). Vzdy se jednalo o déti, které mayji
typické znaky a projevy narusen¢ho vyvoje feci, presnéji vyvojové dysfazie. U D2 se navic

objevuji znaky a projevy dyslalie.

D1 (dité cislo 1): Dit¢ ma 7 let, doslo u néj k odkladu skolni dochazky z divodu
opozdéného vyvoje feci. Pii aktivitach bylo dit¢ aktivni. Ze zacatku se dit¢ vzdy s radosti
zapojovalo a reagovalo, jakmile pfiSlo néco, co mu moc neslo, tak zacalo odbihat od tématu
a vymyslet jiné véci.

D2 (dit€ ¢islo 2): Dité ma 4,5 let a ve tfid¢ je nejmladsi. Po celou dobu ¢innosti drzelo
pozornost a vyCkavalo na moje pokyny, na které reagovalo. Spolupracovalo semnou,
odpovidalo na otdzky a ukazovalo zvifata dle pokynti. VSechny ¢asti i aktivity byly pro dité

srozumitelné a bez problému je vSechny zvladnulo.

D3 (dit¢ ¢islo 3): Dit¢ ma 5 let. Pfi aktivitdich bylo aktivni, zvidavé a plné
spolupracovalo po celou dobu ¢innosti. Dité chtélo v aktivitdch pokracovat i po delsi dobu,
nez bylo planované. VSechny c¢ésti aktivity zvladnulo aZz na malé nedostatky vyborné

a vSechna slova si v pribéhu osvojilo.
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S SADAAKTIVIT

V této kapitole jsou zminény konkrétni aktivity ze sady, kterou jsem tvofila
pro dané déti z matei'ské $koly, u kterych se objevuji piiznaky NVR. V sad& se nachazi tii
aktivity. Prvni dvé jsou rozdélené na tfi Casti dle naroc¢nosti a jsou rozepsany
a rozd¢leny do tabulek. Kazda aktivita obsahuje v tabulce nazev, cile, organiza¢ni formu

a metody, prostfedky a pomtcky a je tam také zminén jeji strucny pribéh.

Tabulka 3: Poznej zviie

TEMA: POZNEJ ZVIRE

Cile aktivity: e Rozvijet pasivni slozku slovni
zasoby

e Rozvijet jazykové a komunikaéni
dovednosti

e Podpofit kritické mysleni u déti

Organizacni forma: ¢ Individualizovana vyuka

Metody: e Popis, vypravéni, prace s obrazy,
rozhovor

Prostfedky a pomiicky: e Obrazovy material

Pribéh:

Na zacatku aktivity je dilezité dit€ namotivovat. Motivaci je takova, Ze ditéti feknu, Ze
mam tady sebou spoustu obrazl se zvifaty a riznymi vécmi a Ze bych od néj potiebovala,
jestli by mi pomohlo ty obrazky néjak uspotadat a ze bychom si zkusili ty obrazky projit
a podivat se, co se na nich nachéazi. Aktivita vychazi ze zasad diagnostiky jazykového
vyvoje dle Smolika & Seidlové Malkové (2014). V prvni ¢asti ditéti ukazu 2 obrazy, kde
je jedno zvite a kolem néjaké véci. Polozim mu otazku, jestli by mi zvladnul ukazat, kde
na obraze je to dané zvite (hroch, medveéd). Na dalsi karté uz jsou 3 zvitata a zase ma
ukazat to, na které se ptam. Zeptam se, jestli je tam jesté néjaké a jak se jmenuje. V druhé
a zbyla zvifata mi zkusi pojmenovat samo. V tfeti ¢asti jsou na obrazech pouze zvitata,
a to takova, kterd jsou si vice podobna (zebra, zirafa, kan, jelen) a kterd maji stejnou barvu
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a dojdeme tak k tomu, na jaké Grovni slovni zasoba je a zkusime ulohu spole¢né dokoncit.
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Tabulka 4: Zvitata v Zoo
TEMA: ZVIRATA V ZOO

Cile aktivity: e Rozvijet aktivni slozku slovni
zasoby
e Podpora jazykovych a

komunikac¢nich dovednosti

e Sezndmit déti se zvifaty v Zoo

Organizac¢ni forma: ¢ Individualizovana vyuka

Metody: e Popis, vypravéni, rozhovor, prace
s obrazy, hra

Prostiedky a pomiicky: e Obrazovy material

Pribéh:

Pted aktivitou bude probihala motivace takova, ze se ditéte zeptam, jestli uz nékdy bylo
v Zoo. Bavili bychom se o tom, jestli jsme tam uz byli a ja bych mu fekla, ze jsem v takové
Zoo byla zrovna ted’ o vikendu a Ze jsem tam vidéla spoustu zvifat, které¢ délaly rizné
zvuky, mély na sob¢ riiznou srst a jestli by se na takové zvirata chtél taky podivat. Zeptam
se ditéte, jestli vi, jaké zvitata v Zoo jsou. Z toho, co by mi dité feklo, i v pribehu aktivity,
bych si udélala zdznam, abych védéla, jaké slova ma dit€¢ doposud osvojené. Méla bych
tak zaznamenany cely vyvoj slovni zasoby ditéte. Spoleén¢ bychom se tedy pustili
do aktivity, kterd by zacinala tim, Ze bych postupné ditéti ukazovala obrazy se zvitaty v
Zoo. Jako prvni ¢asti by bylo to, Zze bych méla karty s 1 zvifetem a 4 odliSnymi vécmi.
Naprtiklad tam bude zirafa, poté bota, strom, list a balon a dité¢ by mélo popsat, co
tam bylo vice obrazkl se zvifaty. Naptiklad tam bude ledni medvéd, opice a néjaké véci.
Dité popiSe a zase fekne. Ve tieti ¢asti uz budou na obrdzku pouze zvitata a dité je bude
mit pojmenovat (lev, zirafa, krokodyl, slon). Cile je zjistit, zda dit¢ dokdze pojmenovat
vSechny predméty a vSechny zvifata. Posledni ¢asti aktivity uz by byly obrazy se zvitaty
v Zoo a také prostfedim. Na prvnim obrazu, ktery je Givodni, je pokladna a vstup do Zoo.
Zeptala bych se ditéte, jestli vi, co musi udélat, aby do Zoo mohlo jit. Poté uz bych ditéti
ukazovala jednotlivé obrazy a povidala bych si s nim o tom, co na obrazu je. Ono by fikalo,
jaka tam jsou zvifata, jaké délaji zvuky a co dalSiho je tam vyobrazené. Nakonec bychom

si shrnuli, kterd zvifata tam byla a jaké jiné jesté v Zoo byvaji.
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Tabulka 5: Hospodarska zvitata
TEMA: HOSPODARSKA ZVIRATA

Cile aktivity: e Rozvijet slovni zasobu ditéte

e Piedstavit détem  hospodarska

zvirata

e Podpofit kritické mysleni u déti

Organizacni forma: ¢ Individualizovana vyuka
Metody: e Popis, prace s obrazy, rozhovor
Prostfedky a pomiicky: e Obrazovy material

Pribéh:

Aktivita vznikla z inspiraci z aktivit od autorky Brault Simard (2019). Ditéti jako prvni
ukdzu na obrazech zvitata, jako je slepice, koza, ovce, krava a prase a zeptam se ho, jestli
vi, co je to za zvifata, jestli je dokdze pojmenovat. Pokud je dit¢ nedokdze pojmenovat,
tak si je spole¢né predstavime, fekneme si, jak se jmenuji. Zkusim se ho prvni zeptat, jestli
dokaze ukazat slepici, mize se stat, ze dit¢ vi, jak vypada slepice, ale zrovna nevédélo, ze
se tak jmenuje. Udélala bych si opét zdznam z toho, jaka slova ma dité uz osvojené, dalsi
zaznam by probéhl na konci €innosti. Zeptam se ho, jestli vi, jak se t€ém zvifatim fika,
kdyz nebude védét, tak mu feknu, Ze to jsou hospodarska zvirata a Ze Ziji na farmé nebo
na statku a chovaji se proto, Ze z nich potom ziskavame néjaké suroviny. Zeptam se ho,
jestli tteba n¢kdy na néjaké takové farmé bylo a vidé€lo ta zvirata. Potom se ho zeptam,
jestli vi, co takova zvifata zerou, jak se jmenuji jejich mlad’ata a co se z nich ziskava.
Podle toho, co bude dit¢ védét a nebude, tak se bude aktivita vyvijet. Nakonec budu mit
nachystané karticky se zradlem, mladd’aty a surovinami a tkolem ditéte je bude pfiradit ke
spravnému zvifeti a pojmenovat je nebo ukazat na n¢ dle pokyni (zaméfené na percepéni
a receptivni slozku slovni zdsoby). Na konci ¢innosti si opét udé€lam zéznam

ze slov, které si dité€ osvojilo.
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6 REALIZACE AKTIVIT V MATERSKE SKOLE

Aktivity jsem realizovala v mateiské Skole ve Zlinském kraji, kde se nachézi
logopedické tfida a je zde spousta déti s NKS. Konkrétné¢ zde jsou i déti s vyvojovou
dysfazii, se kterymi jsem danou sadu aktivit realizovala. V jednotlivych zdznamech
o aktivitach jsem uvedla téma, datum realizace, charakteristiku déti, cil z pohledu ucitele, cil
z pohledu ditéte, kli¢ové kompetence, organizacni formu, metody, prostfedky a pomicky,
pribéh a hodnoceni realizované ¢innosti. Veskeré materidly k aktivitdm jsem si vytvarela

sama v programu Canva.

Aplikace sady aktivit na détech s NVR pro mé byla velkym zdrojem inspiraci a taky mé
to dalo spoustu novych zkugenosti. Dité s NVR potiebuje pro praci klidné prostiedi, také
individudlni pfistup a pestrost metod. Tohle mi bylo v matefské Skole umoznéno, a tak prace
s ditétem probihala v klidném prostiedi a byla jsem pfitomna jen ja a ono samo a byl nam
k dispozici dostatek Casu i prostoru. Aktivitu jsem uzplsobila vzdy aktudlnim potfebam
ditéte. Diky realizaci sady aktivit u déti s naruSenym vyvojem fteci jsem ziskala spoustu
novych zkuSenosti a poznatkl z oblasti logopedie.

6.1 Aktivita ¢. 1: Poznej zvire
Téma: Poznej zvite

Datum realizace: 2.3.2023

Cil z pohledu ucitele:

e Rozvijet pasivni slozku slovni zasoby

e Rozvijet jazykové a komunikacni dovednosti

e Podpofit kritické mysleni u déti
Cil z pohledu ditéte:

e Ukézat dle pokynu spravny obraz

e Pojmenovat zvitata na obrazech

e Rozlisit od sebe véci a zvirata

Kli¢ové kompetence:

e Kompetence k feseni problému — dité ukaze spravny obraz dle pokynti
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e Kompetence komunikativni — dité pojmenuje zvirata na obrazech
e Kompetence k feSeni problémil — dité od sebe rozlisi véci a zvitata
Organizac¢ni forma: Individualizovana vyuka
Metody: Popis, vypravéni, prace s obrazy, rozhovor

Pomiicky a prostfedky: Obrazovy material

Obrazek 1: Poznej zvite
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Prubéh ¢innost:

Uvod plati pro DI, D2, D3: Na za¢atku Cinnosti jsem se s ditétem piesunula
do logopedického koutku, ve kterém probihala aktivita. V koutku jsem byla pouze ja a dite,
takze jsme na aktivitu mély dostatek klidu a prostoru. Uz to, ze jsme §li spole¢né
do logopedického koutku byla pro déti motivace, jelikoz prace v logopedickém koutku je
moc bavi a vzdy jsou natéSeni, co budou trénovat. Ukdzala jsem ditéti obrazy, které jsem si
s sebou vzala a fekla, Ze tam mam spoustu obrazi, které bych potiebovala rozttidit a jestli
by mi s tim pomohlo. Obrazy jsem rozd¢lala pfed dité, prvni jsem dala jen 4 obrazy a fekla
mu, at’ si je pofadné prohlédne a potom zkusi fict, jestli vSechna zvifata zna a co tam je

za ostatni véci.

D1: Dité teklo, ze zna uplné vSechny. Zeptala jsem se jej, jestli vi, co je vzdy na téch
karti¢kach stejného, Ze to mizou byt néjaké véci, jidlo a dité feklo, ze tam jsou na kazdé
karté¢ zvirata. Ostatni karty jsem schovala a dala jsem pfed néj pouze prvni a zeptala se,
kde na karté je medved. Dité ukazalo. Také ostatni véci ukédzalo, na které jsem se ptala.
Pak jsem se zeptala, jestli vi, kde na dalsi karté je hroch, ukazalo. Dala jsem pied néj
1 zbyvajici karty a zeptala jsem se, jestli tam jsou néjaka zvitata a dit¢ na n€ ukazalo. Zeptala
jsem se jej, kde je mys, kun a slepice a dit€ postupné ukazovalo. Na dalsi karté jsem fekla,
Ze uz tam jsou sama zvitata a je to téz$i. Dité ukézalo a pojmenovalo slona, psa, hada a kravu
ukazat, kde je slon, kde je had, poté¢ kde je klokan a dité spravné ukazalo na klokana.
Na dalsi kart¢ jsem se zase ditéte ptala, kde je jaké zvife, dokdzalo ukazat vSechny. Kdyz
jsem po ném vsak potom chtéla pojmenovat zvitata, zvladlo v§echny kromé pava. A tak jsem
se jej jesté zeptala, jestli mi ukaze, kde je pav a ukdzalo. Na dalsi karté uz si dité€ v§imlo, ze
zvitata jsou hodné podobna. Dokazalo ukazat v§echny, kdyz jsem mu vsak fekla, at’ ukaze
srnu, tak ukazalo jelena. Zeptala jsem se ho, jestli vi, Ze ma jelen na hlavé parohy. A na to
mi feklo, ze ano, tak jsem fekla, at’ ukdze jelena a ukazalo. Poté uz ukazalo spravné i srnu.
Vsimlo si, Ze vSechny zvifata na kart¢ maji zelenou barvu. Kdyz jsem fekla, at’ ukaze
krokodyla, jestérku a papouska, tak to zvladlo. Na zébu dité ukézalo Zelvu a naopak. Kdyz
jsem mu fekla, jestli zvifata dokdZe pojmenovat, tak dit¢ zvladlo pojmenovat papouska
a krokodyla, zabu a zelvu zaménilo a jestérku feklo, Ze uz si nepamatuje, jak se jmenuje.
Bavili jsme se o tom, ze Zelva ma na sob¢ krunyt a pak uz ji dit€ spravné ukézalo. Karté jsme

se vénovali jeste¢ déle a opakovali si problematicka slova, kterd dit¢ mélo pouze pasivné
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osvojené. Dité zacalo byt nepozorné a uz aktivité nevénovalo tolik pozornosti, a tak jsem
s nim udé¢lala posledni kartu, kde ukézalo koc¢ku, psa, ovci, kralika a husu nepoznalo. Kdyz
zkouselo zvifata pojmenovat, tak zvladlo vie kromé husy a ovce. Rekla jsem mu, Ze viibec
nevadi, ze mu néktera zvifata nesla pojmenovat, zZe pravé proto si takové obrazky ukazujeme
a zkouSime s nimi pracovat. Dité feklo, Ze to jesté jednou zkusi, a tak jsme se zaméfili
na posledni dvé karty. Ukdzat vSe nebyl problém, pojmenovat se mu nepodafilo pouze
jestérku. Poté uz zacalo dité mluvit o tom, co maji doma a co déla rddo a v tu chvili jsme

aktivitu ukoncili a fekli si, Ze si to zkusime zase dal$i den, jestli si to bude pamatovat.

D2: Na zacatku dité€ jako prvni zaujalo, ze na jedné karté bylo lizatko, a tak na néj ukéazalo
a hned jej zminilo. Poté jsem se ho zeptala, jestli na vSech kartach je néco stejného a dité
nevédélo. Tak jsem mu fekla, Ze vSude jsou néjaka zvitata a jestli mi dokdze ukazat medvéda.
Dokazalo, dalsi byl hroch, a to taky zvladnul. Na dalsi kart€ jsem se ditéte ptala, jestli dokaze
ukdzat slepici, myS a kon¢ a vSechno ukazal a taky sdim pojmenoval. Dalsi karta byla se
psem, kravou, hadem, koném, klokanem a slonem a také vSe bez problému ukézal
a pojmenoval. Na karté s motylem, veverkou, Snekem, pavem a papouskem problém taky
nenastal, jen si pfipomenul slovicko pav, na to si prvotné nevzpomenul. Karta, kde je jelen,
srnka, zirafa, zebra a kiin dit¢ poznalo vSechno, az na jelena. U toho tekl, Ze nevi, co to je
za zvite. Poté jsem se ho teda zeptala, at’ ukdze zirafu, jelena, a to uz zvladnul ukazat.
Na dalsi kart¢, kde je krokodyl, zdba, Zelva, jestérka a papousek zvladlo dité vSe ukazat. Tak
jsem mu fekla, jestli zvifata i pojmenuje a zvladnul vSe, akorat jestérku pojmenoval jako
chameleona. Tak jsem mu fekla, Ze se to zvife jmenuje jinak a on nevédél. Tak jsem fekla,
at’ mi ukaze krokodyla, potom jestérku a dité uz védélo. Karta s kockou, oveckou, kralikem,
psem a husou byla pro dité taky bez problému, dokonce dokazalo fict, ze husa a ovecka jsou
hospodafska zvirata. Dité se do aktivity zapojovalo s nadSenim a dokazalo udrzet pozornost

po celou dobu.

D3: Dité mi na to odpovédélo, ze ma doma fotbalové karticky aj ndlepky a ze uz vidi na téch
kartach rozdily. Zeptala jsem se jej, jestli mi dokaze fict, co je na téch kartickach stejného
a dit¢ mi feklo, ze zvifata. Tak jsem se jej zeptala, jestli mi ukdze medvéda, védél, pak
hrocha, a to taky védél. Dalsi ukazal mys, slepici a koné. Na dalsi karté¢ ukdzal veverku,
Sneka, papouska, motyla i pava. Poté jsem se zeptala, jestli mi ty karty i pojmenuje.
Pojmenoval medvéda, hrocha, mys, slepici, koné, veverku, Sneka, motyla, papouska a pava
nevédélo. Rekla jsem, Ze to nevadi a at’ mi ukaze, kde je $nek, to ukézal a pak kde je pav

a zase ukazal. Tak jsem mu fekla, Ze vyborn€ a at’ mi to zkusi tu kartu ted’ pojmenovat. Dité
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v této fazi uz zvladlo vSechna zvitrata. Dale dit¢ ukazalo klokana, kravu, hada, slona, psa.
Jak ukazalo psa, tak feklo Ze jeho pejsek mé 11 roki a je velky. VSechna zvitata zvladlo také
pojmenovat. Poté ukédzal ovecku, kralika, husu a kocku a také vSechny pojmenovalo. Dala
jsem mu dalsi karty a dité feklo, ze to uz je teda tézké, ze jsou ty zvirata vSechny stejné
velikosti. Ukézalo Zirafu, kon¢, srnu, jelena a zvladlo pojmenovat vSe. Posledni karticka mu
také nedélala problém, tekl, Ze jsou vSechny zvifata zelené. Ukézal krokodyla, zabu,
papouska, jeStérku a pojmenoval vSechna zvitata, kromé¢ Zelvy. Tak jsem mu zase tekla,
at’ mi ukadze zabku, poté zelvu, a to uz ukézal a tekl, ze uz si vzpomenul, ze se to jmenuje
zelva. Rekla jsem mu, Ze m& moc potésil, Ze to vie zvladnul a on chtél pokracovat dél a dal.

Bohuzel uz nebyl ¢as ale na dalsi aktivitu.
Hodnoceni ¢innosti:

Realizaci aktivit s détmi hodnotim kladné, nenastal zadny problém a byla pfinosem nejen
pro déti, ale také pro mé. S praci s détmi s naruSenym vyvojem feci jsem doposud neméla
zadné zkuSenosti, a proto pro m¢ byla realizace obohacujici a pfinosem spousty novych
zkuSenosti. Pro sebehodnoceni pro mé bylo pfinosem hlavné to, do jaké ¢asti aktivity se dité
dostalo a k jakému rozvoji slovni zasoby u n¢j doslo. Sebehodnoceni je jedno ze soucasti
moji evaluace sady aktivit. Z toho, k jakému rozvoji doslo Ize soudit, zda aktivita byla
pfiméfena véku détem a zda doslo k naplnéni stanovenych cilii. V prvni ¢asti byl naplnén
cil, kdy dit¢ dokdzalo vzdy ukazat na karté pouze zvitata a poté je jednotlivé ukazovat dle
mych pokynt. Posledni cil byl naplnén v pribehu aktivit, kdy dité po ukazani zvitete zacalo
zvitata pojmenovavat samo. U nékterych zvitat bylo tfeba vice Casu a vicekrat si zopakovat,
ale nakonec u vSech doslo k osvojeni. S pribéhem jsem spokojend, neprobihalo vSe podle
stanoven¢ho prubchu, ale aktivita byla vzdy pfizpisobena danému ditéti a jeho potfebam.
U Dlprobihaly prvni dvé ¢asti aktivity téméf bez problému, v treti ¢asti uz dit¢€ zacalo ztracet
pozornost a néktera slova pro né&j byla problematicka, ale po zaméfeni na problematicka
slova se podaftilo vzhledem ke zvolenym pedagogickym strategiim naplnit stanovené cile.
U D2 a D3 probihala aktivita bez vétSich problému a doslo tak naplnéni veskerych cilt. Je
pro mé velkym ptinosem, ze jsem si mohla vyzkouset individuélni praci s détmi a srovnavat
to, jakych vysledki dosahly. Kazdé dit¢ s NKS je Gplné€ jiné a tim se také liSily jejich
vysledky a je tak viditelna individualita déti, coz pro mé bylo diky realizaci aktivit velkym

pfinosem a zdrojem novych zkuSenosti.
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6.2 Aktivita ¢. 2: Zvirata v Zoo
Téma: Zvifata v Zoo
Datum realizace: 3.3.2023
Cil z pohledu ucitele:
e Rozvijet aktivni slozku slovni zdsoby
e Podpora jazykovych a komunika¢nich dovednosti
e Seznamit déti se zvifaty v Zoo
Cil z pohledu ditéte:
e Pojmenovat, co je na obrazku
e Popsat vlastnosti jednotlivych zvifat
e Vyjmenovat zvifata v Zoo
Kli¢ové kompetence:
e Kompetence komunikativni — dit¢ pojmenuje zvitata na obrazku
e Kompetence komunikativni — dité popiSe vlastnosti zvifat

e Kompetence k feSeni problémii — dit€¢ dokaZze popsat jednotlivd zvifat a jejich

vlastnosti
e Kompetence k uceni — dit€ vyjmenuje zvitata ze Zoo
Organizac¢ni forma: individualizovana vyuka
Metody: Popis, vypravéni, rozhovor, prace s obrazy, hra

Pomiicky a prostfedky: Obrazovy material

Obrazek 2: Zvitata v Zoo
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Prubéh ¢innost:

Na zacatku Cinnosti jsem se vSemi détmi zopakovala v rychlosti aktivitu, kterou jsem
realizovala den pfedtim. Zam¢fila jsem se predev§im na problematické karty se zviraty.
U déti bylo viditelné zlepSeni, DI mélo pouze problém s jeStérkou, ktery pretrvava.
V ostatnim pojmenovavani uz si byly jist¢é a nenastal tak zaddny velky problém nebo

nedostatek. Poté jsem pied n€ dala karticky a dala jim ¢as na prohlidnuti si.

D1: Zeptala jsem se, jestli mi fekne, co je na karté. Dité feklo, Ze zirafa a Ze ma strasné
dlouhy krk, aby mohla jist stromy. Na dalsi karté dité feklo, Ze je opice a Ze je vtipna, Ze ma
banén, dalsi ukézalo na ledniho medvéda a teklo, Ze je to medvéd. Zeptala jsem se jej, jestli
vi, jak se takovy bily medvéd jmenuje. Reklo, Ze ne. Tak jsem mu fekla, Ze Zije tam, kde je
zima, kde je led, tfeba jako tuciiaci a ze se mu fikd ledni medvéd. Na dalsi karté dité

pojmenovalo zirafu, slona a lva. Na posledni karté dit¢ pojmenovalo krokodyla, opici, tygra



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

a na ledniho medvéda feklo, Ze to je medvéd na ledu. Rekla jsem mu teda, Ze kdyz je
na ledu, tak je jaky? A ono mi feklo, Ze ledni. Zeptala jsem se, jestli vi, kde vSechny ty
zvitata z téch karet mizeme najit a dité feklo, ze v Zoo. Zeptala jsem se, co si musi koupit,
nez jde do Zoo a feklo, ze listek. Dala jsem mu do ruky karty a at’ mi zkusi popsat, co
na nich je. Na prvni karté feklo, Ze babicka jde koupit détem listek a Ze jich ma hrozn€ moc
a vSichni se t€8i do Zoo. Na dalsi karté feklo, ze uz je tam moc opicek, a ze dalsi zvifata se
schovavaji jinde, pak pojmenovalo pava a feklo, ze to pod nim je néco, co jesté nevidélo, ze
asi zase n&jaky medvéd. Rekla jsem mu, Ze ano, Ze je to medvidek panda. Dité feklo, Ze uz
to vlastné n¢kde vidélo. Na dal§im obrazku dité popisovalo tygra, ktery ma pruhy na zadech,
potom lva a feklo, Ze tam bé&zi déti, Ze se ho asi boji. Jako dalsi ukazalo na zirafu a kaceny,
poté na ledniho medvéda, slona, ktery ma dlouhy nos a kaceny. Jest¢ jsem mu ukézala

obrazek s pandou a zeptala jsem se, co to je za zvife a feklo, Ze to je ten medvidek panda.

D2: Dala jsem ditéti karti¢ky a zeptala jsem se, jestli mi fekne, co na nich vidi. Reklo, ze
zvifata a Ze pozna skoro vSechny. Ukdzalo na ledniho medvéda a teklo, ze to jako jediné
nevi. Ukdzal a pojmenoval zirafu, opice, slona, tygra, lva. Tak jsem mu fekla, Ze to, co nevi,
je takovy medvéd, ktery je bily a zije tam, kde je zima a led a dité feklo, ze to je ledni medvéd
a ze je aj v Zoo. Tak jsem mu fekla, Ze ano, Ze vSechno to jsou zvifata, které jsou i v Zoo.
Dala jsem mu teda karticky, a fekla jsem mu, ze mi je mlze zkusit popsat, co na nich je. Dité
se m¢ zeptalo, jestli je to jako ta Zoo. Tak jsem fekla, ze ano, Ze se podivame na ty zvifata
v Zoo. Ukazalo na déti a feklo, Ze tam jsou déti a utikaji. Rekla jsem Ze ano, ale Ze prvni si
musi koupit vstup a dit¢ feklo, ze ne vstup, ale vstupenku. Na dalsi karté¢ dité ukazalo,
na zvife a otocilo se a ukazalo do policky a feklo, Ze tam je taky pexeso. Ztratilo pozornost
pravdépodobné proto, ze nevédélo, jak se zvife jmenuje. Zeptala jsem se jej a nevédélo, fekla
jsem mu tedy at’ mi ukaze pandu a ukéazalo spravné, a pak teklo, Ze tam jsou jeSté pavi.
Na dalsi kart¢ ukazalo kaceny a ledniho medvéda, u kterého feklo, ze je bily, potom tygra,
ktery je zly, lva s dlouhymi chlupy, dalsi ukazal opicky a fikal, ze dé€laji blbosti. Poté ukazalo
zirafu a kaceny. Jesté jsem mu nakonec vybrala 4 karty, abych si ovéfila, jestli dit€ vnimalo
po celou dobu. Na karté byl tygr, lev, panda a ledni medvéd. Dité ukazalo tygra a ledniho
medvéda. Pak teklo, Zze uz dlouho v Zoo nebylo. Tak jsem fekla, Ze to nevadi a Zze mu
pomuizu. Rekla jsem, at’ mi ukaze pandu, tygra, Iva a ledniho medvéda, coz vie zvladlo

a poté uz zvladlo i vSechna zvifata pojmenovat.

D3: Zeptala jsem se ditcte, jestli mi fekne, co je na prvni karté. Dité feklo, Ze to je zebra.

Tak jsem vytahla karticky z piechozi aktivity a ukdzala mu je a tekla, at’ mi ukaze zebru
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a ukdzal spravné. Vratila jsem se tedy k prvni kart€ a zeptala se jej, co tam je. Dité feklo, Ze
zirafa, Ze se spletlo. Na dalsi karté dité feklo, Ze tam je spousta zvifat, prvni ukazalo na opice
a feklo, ze délaji blbosti a poté ukédzalo na ledniho medvéda a feklo, ze Zije v ledu. Na dalsi
karté dité pojmenovalo Zirafu, slona a jako dalsi feklo, Ze tam je tygr. Rekla jsem mu, Ze to
neni tygr, at’ se zkusi podivat, jakou ma to zvife hiivu, tak feklo, ze to je lev. Na dalsi karté
pojmenoval krokodyla, opice, ledniho medvéda a posledni fekl, Ze je lev, ale byl to tygr.
Pravdépodobné dité nedokaze od sebe odlisit tygr a lva, tak jsem se na tyto zvifata vice
zaméfila a Gasto se na né ptala. Rekla jsem mu, Ze mu ukazu dva obrazky, jeden tygr a druhy
lev a Ze si spolu fekneme, co ta zvifata maji odliSného. U tygra jsme si fekli, Ze ma pruhy
a u lva, ze ma velkou hfivu. Poté jsme se pomalu ptesunuli na karty s vyletem do Zoo a
nechala jsem dité samotné, aby vykladalo, co na kartach vidi. Dité feklo, ze na prvnim
obrazku je babicka, déti a maminka Ze jdou asi do Zoo, protoZze vzadu je schovany slon.
Rekla jsem mu, Ze ano, Ze to bude o vyletu do Zoo a zeptala jsem se jej, co musi udélat, kdyz
do té Zoo chce jit, kam musi jit prvni. Dité feklo, e si musi koupit papirek. Rekla jsem mu,
ze tomu papirku se fika vstupenka a poté uz dit¢ pokracovala podle karticek. Na dalSim
obrazku dité feklo, ze je lev se hiivou, zirafa s dlouhym krkem, opice, které ji banany, panda,
kterého mé doma jako plySaka. Jako dalsi dité¢ popisovala obrazek s tygrem a feklo, Ze je to
lev. Tak jsem mu ukazala zase vedle sebe obrazek lva a tygra a fekli jsme si ty rozdily. Dité
uz se poté opravilo a feklo, ze na obrdzku je tygr, protoZze ma na sobé cerné pruhy. Potom
dité ukazovala ledni medvédy, slona, kacenky v pozadi a chtélo se vratit k obrazku se lvem,
protoze na pozadi byly déti na hfisti a on fikal, Ze taky chodi rad na hfist¢ a Ze mu rostou
dva zuby. Nakonec jsme rychle zopakovaly zvifata, kterd mizeme vidét v Zoo. Dité si

vzpomenulo na lva, slona, medvéda ledniho, pandu, Zirafu a tygra.
Hodnoceni ¢innosti:

Cela ¢innost opét probihala bez vétSich problému, akorat byla uz ¢asoveé naro¢néjsi, jelikoz
jsem méla karty dvojiho typu. Mozna pro pfisté¢ by bylo vhodné&jsi ty prvni karty vynechat,
nebo jen vybrat 2-3 a zacit zrovna s kartami se Zoo a vice si vykladat o nich. U této aktivity,
stejné tak jako u prvni byla pro mé prace s détmi piinosem a vSimla jsem si riznych rozdila
a situaci, které u déti nastaly a musela jsem na né reagovat. Vzhledem ke stanovenym cilim
jsem si poté navrhla aktivitu a pedagogické strategie, které byly vyuzity. Doslo k naplnéni

cilt a rozvoji slovni zasoby u déti s narusenym vyvojem feci. Dit¢ vzdy dokazalo ukéazat

a pojmenovat zvife, a taky se vzdy snazilo fict, jaké to zvite je, jaké ma vlastnosti, jak vypada

apod. celkové mam z aktivit pozitivni dojem, déti byly i natéSené na dalsi a velmi pékné
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semnou spolupracovaly. Na to, Ze déti nezndm moc dlouho a do Skolky jsem teprve zacala
dochazet, tak se viibec neostychaji. VSechny nové poznatky z prace s détmi s naruSenym
vyvojem feci jsou pro mé vzacné, jelikoZ jsem se s takovou praci jeSté nesetkala a je nutné
se vice zam¢fit na individualitu kazdého znich. Na zékladé¢ dosazenych cilti hodnotim
aktivitu jako vydafenou, i kdyZz s mirnymi nedostatky, které se objevuji témét vzdy
(rozvrzeni Gasu, prvni zkusenost s détmi s NVR).
6.3 Aktivita ¢. 3: Hospodarska zvirata
Téma: Hospodaiska zvirata
Datum realizace: 6.3.2023
Cil z pohledu ucitele:

e Rozvijet slovni zasobu ditéte

e Piedstavit détem hospodaiska zvirata

e Podpofit kritické mySleni u déti
Cil z pohledu ditéte:

e Ukézat dle pokynu obraz

e Vyjmenovat hospodaiska zvitata a jejich produkty

e Priifadit spravné véci ke zviteti
Kli¢ové kompetence:

e Kompetence k feseni problému — dité ukaze spravny obraz dle pokynti

e Kompetence k uceni — dité vyjmenuje hospodaiska zvifata a jejich produkty

e Kompetence k feSeni problémt — dit¢ pfifazuje spravné véci ke zviteti

e Kompetence komunikativni — dité pribézné rozviji slovni zasobu
Organizac¢ni forma: individualizovana vyuka
Metody: Popis, prace s obrazy, rozhovor

Pomiicky a prostfedky: Obrazovy material
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Obrazek 3: Hospodarska zvirata
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Prubéh ¢innost:

Na zac¢atku Cinnosti jsem se vSemi détmi opakovala to, co jsme se uz naucili. Zeptala jsem
se jich, jestli si pamatuji, co jsme délali minuly tyden a vSechny déti védély. Kazdé z nich
feklo, ze jsme se bavili o zvifatech a o zvitatech, které Ziji v Zoo. Tak jsem se jich zeptala,
jestli si pamatuji nékteré z téch, o kterych jsme se bavili. Kazdé¢ dit¢ vyjmenovalo, na co si
vzpomenulo a podle karti¢ek doteklo i ostatni. Z toho jsem si udélala pro evaluaci, ktery

doplnim poté o dnesni aktivitu.

D1: Po zopakovani jsem ditcti fekla, ze nas dneska ceka posledni aktivita, kde se budeme
ucit poznavat dalsi zvifata. Dala jsem mu karty se zvitaty, kde byla krava, koza, ovce, slepice
a prase. Dité zvifata pojmenovalo a zeptala jsem se jej, jestli vi, co je to za zvifata a jak se
jim fika. Dité nevédelo, tak jsem fekla, Ze vétSinou ziji na néjaké farme nebo na statku a ze
se chovaji, protoze jsou pro nas uzitecna a fikd se jim hospodaiska. Dité si slovo
hospodarska zkusilo fict, zeptala jsem se jej, pro¢ jsou pro nas takova zvifata uzitecna.
Co nam davaji, Ze je chovame. Dité feklo, ze slepi¢ka nam dava vaji¢ka a Ze oni maji doma
slepicky. A ze dal$i zvifata nam davaji jidlo, tfeba maso a mléko. M¢la jsem pro déti
nachystané karticky s mlad’aty, potravou a produktem a tikolem ditéte bylo pfifadit spravnou
karti¢ku ke zvifeti. Ukédzala jsem mu trdvu a zeptala se, které zvite ji travu a dité feklo,
ze kravicka a ovecka. Na dalsi karté bylo mlad¢ od slepice a dité teklo, ze to je kufe. Poté
tam bylo zrni a dit€ ho pfifadilo ke slepicim a feklo, Ze doma jim to taky hazi. Poté tam byl

syr, ktery dité dalo ke koze a taky kiizle. Reklo jen, Ze to je mladg, tak jsem mu fekla,
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ze mladé od kozy je kuzle. Dalsi byly vajicka a ty dalo dité ke slepici, poté vinu k ovci
a travu ke koze. Na dalsi karté bylo maso, a to dité feklo, ze je veptové z prasete a smés
semen a zrni, které dité dalo taky k praseti. Dalsi bylo tele a mléko, které¢ dité poznalo a dalo
je ke kravé. Jako posledni tam bylo mladé od ovecky a dité feklo, Ze nevi, jak se jmenuje,
a tak jsem mu fekla, Ze to je jehné. VSechny karty byly v tu chvili pfifazené, a tak jsem ditéti
tekla, jestli mi to dokéze ted’ podle téch obrazki fict, co to zvite ji, jaké ma mladé a co z n¢j
ziskdvame. Dité dokazalo viechny obrazky popsat a nenastal zadny problém. Rekla jsem
mu, Ze jsem moc rada, Ze se mu ta aktivita celd podafila a Ze se naucilo n&jaka nova slova.
Zeptala jsem se ho, o se nového naucilo z téch naSich spole¢nych aktivit. Dit¢ mi teklo,
ze neznalo pandu a ledniho medvéda, zelvu, a toho zeleného hada. Tak jsem se zeptala, jestli

mysli jeStérku a feklo, Ze ano.

D2: Po zopakovani jsem ditéti dala karticky se zvifaty a fekla mu, at’ se na n€ poradné podiva
a zkusi fict, co na nich je. Reklo, Ze to je jednoduché, Ze tam je krava, koza, ovce, slepice
a prase. Rekla jsem mu, Ze ano a jestli vi, jak se tém zvifatim fika. Ze Ziji na farmé nebo
na statku a Ze z nich néco ziskavame. Dité feklo, Ze jidlo. Rekla jsem mu, Ze ano a Ze se jim
tikd hospodaiska zvirata. Dité feklo, Ze vi, jak se doji krava, Ze to zkouSelo. Tak jsem se ho
zeptala, co nam ta krdva dava a dité€ feklo, ze mléko. Tak zrovna kartu s mlékem dal ke kravé.
Potom tam byla karta s vajickama a dité feklo, Ze to je ke slepi¢ce a z toho jsou kutatka. Tak
kuratka 1 vajicka dalo ke slepici. Potom tam bylo zrni a maso a dité to dalo k praseti. Dalsi
bylo mlad¢ od kravy, dité feklo Ze to je tele a dalo to ke kravé. Poté tam byla trava a dité
teklo, ze to ji krava a ovecka a kozel. Poté¢ mlad¢ od kozy dal ke koze a mladé od prasete dal
k praseti. Potom tam byla vlna a dité ji dalo k ovci a feklo, Ze Skoda, Ze ta ovce neni tak
barevna. Potom syr dalo dité ke koze a feklo, Ze 1 ovecka ma syr. Posledni bylo zrni, které
dalo ke slepici a jehné, které dalo k ovci. Jakmile dité¢ vSechny karticky ptifadilo, tak jsem
mu fekla, jestli mi to dokaze popsat. Dité zacalo, Ze na obrazku je slepicka a ze d¢la vajicka,
které jime a pak ma kufatka a mé rada zrni. Takhle dité popsalo vSechny karty, u jediného
prasete se zeptalo, jestli ho zabijeme, abychom méli to maso a jestli i o¢i. Vysvétlili jsme si,
ze to tak v ptirod¢ funguje a ze n€kdy i zvifata se ji navzdjem a lidé, Ze ji maso ze zvifat.
Nakonec jsem se zeptala, jak se teda ta zvifata jmenuji a dité feklo, Ze hospodati. Zeptala

jsem se jej, pro¢ je chovame a feklo, abychom méli jidlo, tfeba mléko.

D3: Po zopakovani jsem vytdhla karty s hospodafskymi zvitaty a fekla jsem mu, at’ se na né
podiva a zkusi je pojmenovat. Dité pojmenovalo upln¢ vSechny zvitata a ke kazdému mélo

néjaky komentar. Napiiklad, Ze kozel ma bradku, pak Ze prase chrochta apod. Zeptala jsem
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se jej, jak se ta zvifata jmenuji a feklo, Ze to jsou hospodaii, stejné jako D2. Rekla jsem mu,
ze hospodaf je ten, kdo je chové a ty zvifata jsou hospodarskd. Ukéazala jsem mu karticky
a fekla, Ze ted’ naSim ukolem bude ty karti¢ky roztfidit podle toho, ke kterému zvifeti patii.
Rekla jsem mu, Ze kazdé zvife bude mit 3 karti¢ky, na jedné bude mladé, na druhé jidlo
a na tfeti produkt, ktery z néj ziskavame. Karticky byly volné rozprostiené na stole a dité si
vybiralo samo, co chce. Jako prvni zacalo ke vSem zvifatim davat mlad’ata, protoze jsou pry
stejna a je to jednoduché. Zeptala jsem se, jestli mi ta mlad’ata zvladne i pojmenovat. Tak
zacalo, Ze slepicka ma kurata. Mlad¢ od kozy, ze je kuzle, od prasete sele a vic nevédélo.
Tak jsem mu fekla, ze od kravy je mlad¢ tele a od ovecky jehné. Dité si ta slova zkusilo
a prifadilo karticky. Dalsi dité feklo, ze da travu k ovecce a kravé, ale ze nevi, pro¢ je tam
jesté jedna. Tak jsem mu fekla, at” zkusi prvni dat ty seminka a pak mu ta trava k nékomu
zbude. Dit¢ dalo seminka slepici a praseti a pak feklo, ze vlastné i koza ma rada travu. Jako
dalsi dalo mléko ke krave a syr ke koze, potom vajicka ke slepici a maso k praseti. U masa
fekl, Ze takové rado nema, Ze ma rad jiné maso. Posledni mu zbyvala vina a tu fekl, ze patfi
k ovecce a ze z toho babicka plete svetr. Tak jsem fekla, Ze to ma vSechno spravné a ze si
miizeme zopakovat viechny ty zvifata co jsme se nauéili. Rekla jsem mu, Ze jsme se vzdy
ucili zvitata podle toho, jaka jsou nebo kde najdeme. Dité feklo, ze hlavné zvitata v zoo, tak
jsem se jej zeptala jako to jsou a ono jich par vyjmenovalo. Poté feklo, Ze jesté hospodarska
a ze zvitata v lese, jako je srnka a jelen. Jako jediné si dité udélalo dalsi kategorii, a to zvifata

v lese.
Hodnoceni ¢innosti:

Na zékladé stanovenych cilli a zvolenych pedagogickych strategii se mi pfi realizaci aktivity
podafilo dosdhnout vSeho, co bylo stanovené. Cil, kdy dit¢ mélo vyjmenovat hospodaiska
zvifata a jejich produkty se mi podafilo naplnit v pribéhu aktivity, kdy dité roztfidilo
vSechny karty a poté popsalo, pro¢ hospodaiska zvirata chovame a co z nich ziskdvame.
DalSim cilem pro dit¢ bylo dokazat pfifadit karty ke zvifeti, to probihalo také pomoci
rozhovoru, kdy dité€ si vybiralo karticky, vzdy feklo, co na nich je a ke komu to patii a n€kdy
zminil, Ze uz to tfeba vid€lo, nebo ze to maji doma. Poté cil pro podporu pasivni slozky
slovni z&soby, kdy dit¢ ukazalo na dany obréazek, ktery jsem zminila. U nékterych zvitat
dochazi k tomu, Ze dité vi, jak se jmenuji, ale nedokazi to verbalné fict. Celkovy priib¢h
1 navrzenou aktivitu hodnotim kladné, jediné, co bych pro pfisté ptidala, tak je ndzorna
ukazka jednotlivych surovin. Pro dité s NVR jsou dilezité i hmatové podnéty pro lepsi

porozuméni. Dité by si je tak mohlo i osahat a vice si pfiblizit danou véc.
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7 EVALUACE SADY AKTIVIT

Pro evaluaci sady aktivit jsem si zvolila tfi rizné zptusoby. Probé¢hla reflexe ze strany
déti, reflexe ze strany ucitelek na pipravené aktivity a poté sebereflexe.

Jako prvni probihala evaluace jako hodnoceni prace ze strany déti, které¢ bylo
pribézné a probihalo vzdy béhem aktivit, po jejich ukoneni a na konci realizace celé sady
aktivit. Béhem ¢innosti jsem se vzdy snazila déti néjakym zplisobem motivovat, aby byl
jejich zajem pro ¢innosti viditelny i pro m&. U aktivit se dle zapojeni a radosti déti podatilo
je zaujmout. Dulezité¢ bylo také se zaméfit na pfimétenost prace vzhledem k véku déti
a jejich individudlnim potfebdm. Zaméfila jsem se na to, zda obrazy se zvifaty nejsou pro
déti prili§ slozité nebo jednoduché a také jsem pomoci pribéznych zdznamli zaznamenala
rozvoj jejich slovni zasoby k tématu ,, Zvirata“. Vzhledem k vyhotovenym zdznami je
viditelné, Ze se podafilo obohatit jejich slovni zasobu. Jako prvni médm zminény zaznam
slovni zasoby D1 pted realizaci sady aktivit, v prub¢hu a po realizaci. U D1 bylo zajimavé
sledovat, do které faze jednotlivé aktivity se dostalo. U prvni aktivity zvladlo dvé ¢asti a treti
pro n& uz byla problematicka. U druhé aktivity tomu bylo stejné a tfeti aktivita byla
bez problémt. U dité 1ze pozorovat ndrust slovni zasoby, jak zaznamenava myslenkova
mapa, kdy na pocatku realizace se jednalo o 24 slov (zvitat) a po realizaci a reflexy se slovni
zasoba zvétsila na 33 slov (zvifat), kdy jednotliva zvifata si dit¢ dokazalo rozdélit do 4
kategorii. Jedna se o domaci zvitata, hospodaiska zvifata, zvitata v Zoo a ostatni.

Jako druhy mam zminény zdznam slovni zasoby D2 pted realizaci sady aktivit,
v priibéhu a po realizaci. Opét se v prubehu aktivit dala sledovat odlisnost toho, do jaké ¢asti
se dité dostane. D2 nemélo s aktivitami zadny velky problém a vSechny splnilo. U druhého
ditéte se projevil narust slovni zasoby z 29 slov (zvitat) na 34 slov (zvitat), které si rozd¢lilo
dité op¢t do 4 kategorii.

Jako tfeti mam zminény zdznam slovni zasoby D3 pted realizaci sady aktivit, v prib&hu
a po realizaci. Pozoruhodné je to, Ze dité jako jediné si stanovilo i kategorii zvifata v lese
a zatadilo do ni pii zavérecné reflexi jelena, srnku a veverku. Dité na pocatku aktivit mélo
osvojenych 30 slov (zvifat), které¢ rozsitilo na 34 slov (zvitat) a rozd¢lilo si je do 5 kategorii.
Jako u ptedchozich déti zstava kategorie zvifata v Zoo, hospodaiska zvitata, domaci zvifata

a ostatni. Jako posledni si dit¢ vytvoftilo kategorii zvifata v lese.
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Obrazek 4: Slovni zasoba D1 pied realizaci

Mys Papousek
Slepice Pes
Kan Zirafa
Had Motyl
Krava Hroch
Kralik ZVI'ﬁAT A Prase
Veverka Medvéd
Snek Ovce
Zebra Slon
Tygr Opice
Krokodyl Koé&ka
Koza Lev

Obrazek 5: Slovni zasoba D1 po realizaci

Ovce
Slepice Kani Kralik
Koza Prase Koéka
Husa Krava Pes
Hospodariska zvirata Domaci zviFata
] |
ZVIRATA
| | | |
Zvirata v Zoo Ostatni zvirata
Medvéd Opice __Motyl
— Had | Tygr Pav
____Kilokan ™ papousek Veverka
____Slon | Zirafa Snek
;:::;h Zebra Jelen
Ledni medvé Panda | Zéba
Krokodyl Lev | Srnka
Mys
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Obrazek 6: Slovni zasoba D2 pied realizaci

Srna
Zelva
Mys
Slepice
Kan
Had
Krava
Kralik
Veverka
Snek
Zebra
Tygr

Krokodyl

Koza

Klokan

Husa
Papousek

Pes
Zirafa
Motyl
Hroch

ZViRATA —==—

Medvéd
Ovce
Slon
Opice
Kocka

}ev
Zaba

Obrazek 7: Slovni zasoba D2 po realizaci

Ovce
Slepice Kan Kralik
Koza Prase Kocka
Husa Krava Pes
Hospodarska zvirata Domaci zvirata
(] |
ZVIRATA
| | | |
Zvirata v Zoo Ostatni zvirata
Medvéd Opice Motyl
Pav
Veverka
Snek
Jelen
Zaba
Srnka
Mys

Jestérka
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Obrazek 8: Slovni zasoba D3 pied realizaci

Srna Klokan
Ledni medvédl Husa
Mys Papousek
Slepice Pes
Kar Zirafa
Had Motyl
Krava Hroch
Kralik zviﬁAT A Prase
Veverka Medvéd
Snek Ovce
Zebra Slon
Tygr Opice
Krokodyl Kocka
Koza Jestérka
Jelen Zaba
Panda

Obrazek 9: Slovni zasoba D3 po realizaci

Ovce
Slepice Kun Kralik
Koza Prase Kocka
Husa Krava Pes
Hospodarska zvirata Domdci zviFata
(] |
Vo 4
ZVI RAT A = Zvifatavlese
| | | |
Zvirata v Zoo Ostatni zviFata
Medvéd Opice Motyl
— Had | Tygr Pav
____Klokan I papousek Shek
_ Slon ¥ = Firata Z4aba
Hroch Zeb —_—
| ceora Jestérka
Panda T MvE
—Mys

Srnka

Veverka

Jelen
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Druha evaluace sady probihala ze strany ucitelek, které mi po celou dobu
realizace poskytovaly odpovédi na otdzky, zpétnou vazbu na vytvorené aktivity a také
uzite¢né rady. Kazda mi poskytla své zkuSenosti o tom, jaky pfistup je vhodny pii praci
s détmi s NVR a podaly mi pomocnou ruku ve viech smérech. Také mi daly zpétnou vazbu
na navrh vytvorené sady aktivit. Ne na samotny pribéh, jelikoz jsem aktivity délala s détmi
sama v logopedickém koutku. I tak jejich rady a poznamky jsou pro mé velkym piinosem.

Jako posledni jsem vyuzila sebereflexe, kterd se odvijela od hodnoceni déti
a ucitelek. Sebereflexi jsem provadéla i pribézné, po realizaci kazdé aktivity a poté
na zaklad¢ myslenkovych map o rozvoje slovni zasoby ditéte. Pro souhrnnou sebereflexi

jsem si zvolila kritéria, které jsem se snazila naplnit a dale pomoci nich provadim sebereflexi.
1. Vhodnost volby ¢innosti
2. Motivace déti
3. Volba pedagogickych strategii
4. Naplnéni cilt

Kritérium vhodnost volby ¢innosti posuzuji podle naro¢nosti, v€ku déti a taky podle
jejich zajmu o Cinnost a jeji dokonceni. Vzhledem k tomu, jak aktivity probihaly, tak soudim,

ze byly zvolend vhodné. Co se tyka narocnosti dle v&ku, tak byly aktivity jednodussi a déti

VVVVVVVVVV
vvvvvv

wvewr

a dopracuji si tak vice variant. Pro mladsi déti bude stacit i ta uroven aktivit, kterou jsem
aplikovala. Jako dalsi kritérium jsem si zvolila motivaci déti. Ta pred aktivitami nebyla
nijak detailné zapojena. Pfed prvni aktivitou byla pro déti motivace to, Ze jsem jim fekla,
Ze mam pro né piipravené aktivity, které si spolu budeme zkouset v logopedickém koutku.
Déti v ném rady pracuji a vyuziva se zde spousta podnétl pro efektivni praci. Pfed prvni
aktivitou probihala motivace s kazdym ditétem, kdy jsme jim fekla, Ze mam pro né aktivity
a ze tam je tolik karticek se zviraty, ze bych po nich potiebovala, jestli mi je zvladnout
pojmenovat a rozttidit. Jelikoz byl celkove vystup Casové omezeny a docela obsahly a také
probihal individualné s danym ditétem, tak nebylo mozné do vSech zapojit dlouhou
motivaci, ale volila jsem tuhle tvodni. Pfisté bych mohla zapojit spole¢nou motivaci a poté
individudlné prejit k aktivitdm. DalSim kritériem byla volba pedagogickych strategii.

Co se tyka organiza¢ni formy, ta byla jasna u vSech vystupi-individualizovana forma. Jako
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metody jsem volila praci s obrazem, jelikoZ jsme si jako prostfedek vyrabéla obrazovy
material. DalS$imi metodami, které mi napomohly k naplnéni cili byl rozhovor, popis,
vypravéni, hra. Urcité by se dala vyuZit celd fada pestrych metod, které by k rozvoji slovni
zasoby u déti s NKS také prispély. Diky vyuzitym pedagogickym strategiim se mi podaftilo
dosahnout stanovenych cilt u aktivit, coz je také poslednim kritériem. Vzhledem k vhodné
zvolenym strategiim se mi podafilo naplnit cile, ne vSak rovnomérné. U nékterych doslo
k rozvoji vétsimu, u nékterych k mensimu, jak 1ze vidét na myslenkovych mapach. Ty jsou

také jednim zdrojem zpétné vazby pro vysledky aplikaci a pro zpétnou vazbu pro mé.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI

Z aplikace sady aktivit a zprovedené reflexe od déti, ucitelek a sebereflexe mi

vyplynulo spousta poznamek a momentt, které jsem zpracovala v doporuceni pro praxi.

Co se tyka doporuceni od ucitelek z logopedické tfidy, tak odkazovaly hlavné na vicero
nazornych (redlnych) ukdzek. U déti s NKS je pfi rozvoji slovni zasoby dulezité, aby dite
védelo, co si pod danym slovem piedstavit. K tomu je pravé vhodné uZzivat nadzornych
ukdzek. Dité si dany realny pfedmét miiZe osahat, prohlédnout si jej, a tak si slovo s danym
predmétem 1épe spoji a dojde tak k pochopeni a osvojeni daného slova a rozvoje slovni
zasoby v urcité oblasti. Dalsi doporuceni od ucitele bylo ohledné naro¢nosti aktivit, a to mam
zminéné také v sebereflexi. Aktivity, které jsem pro danou skupinu déti méla pfipravené
byly v prvni fazi jednoduché. Klidn¢ by na zacatku mohlo byt méné jednodussich ukazek
a postupné prechazet k tém t¢z8§im, vymyslet vice variant a neziistdvat dlouho u téch
jednodussich. Déti s jednoduchymi kartami problém nemély, az ve druhé a tieti fazi se

zaCaly objevovat nedostatky. Pro skupinu mladsich déti by pfipravené aktivity byly idedlni.

Dulezitym doporucenim bylo také to, ze vzdy je dulezité dbat na piimé zkuSenosti déti
a vyslechnout si je. Tim jsem se také fidila v prib¢hu aktivity, kdy déti odbihaly k tomu,
kterd zvitata uz vidély a kde je vidély apod. Na zakladé toho, co dit¢ vzdy zmiinovalo a znalo,

tak byl fizen dalsi prab¢h aktivity.

Dal§im doporucenim, které mi z aplikaci vyplynulo je odkaz na provazanost
jednotlivych aktivit mezi sebou. Pokud tvofime sadu aktivit pro podporu rozvoje slovni
zasoby ditéte, je vhodné jednak volit témata, kterd jsou détem blizka, jako jsou naptiklad
zvifata. A také je dilezité pii sad¢ aktivit dbat na provazanost jednotlivych aktivit, aby

dochazelo ke komplexnimu rozvoji slovni zasoby v urcité oblasti.

Posledni doporuc¢eni odkazuje na vlastni tvorbu obrazového materialu pro jednotlivé
aktivity. J4 vychézela z publikaci a praci Smolika & Seidlové Malkové (2014). Nechala jsem
se inspirovat jejich praci a na zdklad¢ ovéteného zdroje jsem tvofila sviij vlastni material.
Vlastni material jsem volila z toho ditivodu, Zze jsem védéla, co od n&j ocekavam a jaké
moznosti jeho vyuziti mtizu zvolit. Védéla jsem, co vSe se v materialu vyskytuje, co mizu
po détech chtit a jakych cilii Ize s danym materidlem dosdhnout. Ur€ité je za m& dulezité,
inspirovat se ovéfenym zdrojem, aby se zajistila efektivita materialu, ale pokud mé nékdo

moznosti a napady, je dobré vytvofit si vlastni material s vlastnim o¢ekavanim.
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ZAVER
Hlavnim cilem bakaléiské prace bylo navrhnout sadu aktivit pro rozvoj slovni zasoby

u déti s naruSenym vyvojem feci. Nasledné tuhle sadu realizovat v matetské skole, evaluovat

a zpracovat doporuceni pro praxi.

Bakalaiska prace je rozdélena do dvou casti, a to teoretické a praktické. Teoreticka
¢ast obsahuje tii hlavni kapitoly. V prvni kapitole jsem vymezila jednotliva obdobi vyvoje
fe¢i u déti od narozeni po predskolni v€k vcetné. Zminila jsem také vyvoj feci z hlediska
jazykovych rovin a slovni zasobu ditéte predSkolniho véku. V druhé kapitole jsem
predstavila problematiku narusené komunikacni schopnosti a popsala jednotlivé druhy NKS.
Ve tfeti kapitole jsem se zaméfila na charakteristiku slovni zdsoby u déti s narusenym
vyvojem fe€i a na pestré a efektivni moznosti rozvoje slovni zasoby u déti s naruSenym
vyvojem feci.

Praktickd cast obsahuje sadu aktivit pro podporu rozvoje slovni zasoby u déti
s naruSenym vyvojem feCi v prostiedi matetské Skoly. Navrhla jsem sadu aktivit, ktera
obsahuje tfi aktivity. Prvni dvé aktivity jsou Clenéné na tii Casti, které jsou fazeny dle
obtiznosti. Hlavnim cilem aktivit bylo rozvijet slovni zasobu ditéte. Na zaklad¢ uspofadani
obtiznosti aktivit jsem sledovala to, do jaké Casti, se které dit€¢ dostane a jaka je jeho Groven
slovni zasoby. Sadu aktivit jsem realizovala v prostfedi mateiské skoly ve tfid¢ pro déti se
specialnimi vzdélavacimi potiebami — logopedické. Po realizaci jsem sadu evaluovala.
Evaluace probihala nejprve pomoci rozhovoru s détmi a zaznamenavanim slovni zasoby
do podoby myslenkovych map, které jsou znadzornény v kapitole o evaluaci. Dalsi formou
evaluace byla reflexe ucitelek nad vyrobenym obrazovym materidlem a poté jsem provadéla
sebereflexi po kazdé¢ aktivité a souhrnné po realizaci sady aktivit dle stanovenych kritérii, ke

kterym jsem se vyjadiovala. Z evaluace bylo nasledné zpracovano doporuceni pro praxi.

Z evaluace plyne, Ze pii praci s détmi s détmi s naruSenym vyvojem feci je dilezité
zvolit individualizovanou formu, aby dit¢ mélo pii praci dostatek klidu, ¢asu a prostoru. Je
vhodné také vyuzit podnétného prostredi jako tomu bylo pii mé realizaci. Pro rozvoj slovni
zasoby u déti s NKS je dilezité, aby jednotliva slova nejprve pochopily. Na zaklad¢ toho
vzniklo doporuceni pro praxi, Ze je tfeba uzivat co nejvice nazornych ukazek. Dullezité je
také dbat na piimé zkuSenosti ditéte a pfizplsobovat témata rozvoje jejich véku
a moznostem. V neposledni fad¢ je dilezité vyuzivat obrazovy materidl, ktery je ovéfeny

a efektivni.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

CNS Centrélni nervova soustava

NKS Narusend komunikaéni schopnost
NVR Naruseny vyvoj fedi

D1  Ditécislo 1

D2  Dité ¢islo 2

D3 Dité ¢islo 3
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