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ABSTRAKT

Bakalatskd prace se zabyvd moznostmi prace s ditétem s odliSnym mateiskym jazykem
v matetské Skole, jeho edukace scelou tfidou nebo individuadlnim piistupem. Prace
je aplika¢niho charakteru a jejim cilem je ptedlozit teoretické poznatky o problematice
vzdélavani jinojazycnych déti jako je tieba jejich jazykova ptiprava nebo jejich zaclenovani
do edukacniho procesu. Zaroven je v praktické casti pfedstaven soubor aktivit pro praci
s ditétem s odliSnym matetskym jazykem, ktery byl realizovéan a evaluovan v prostiedi ¢eské
matetské Skoly. V zavéru prace je doporuceni pro praxi, které bylo zpracovano na zakladé

teoretickych poznatk, praktického ovéfeni souboru a jeho evaluace.

Kli¢ova slova: dit¢ s odliSnym matefskym jazykem, individualizovana vzdé¢lavaci forma,

specialné vzdelavaci potteby

ABSTRACT

The bachelor thesis is occupied with possibilities of work with a child with different mother
tongue in nursery school within whole class education or with a child individually. This
thesis’s type is application based. The purpose of this thesis is brought up some of theoretical
piece of knowledge about matters of education children with different mother tongue. Some
of those matters are language preparation or integrating those children to the educational
process. Simultaneously in practical part of this thesis is presented the File of activities for
work with a child with different mother tongue, which was implemented and evaluated in
Czech nursery school. In the conclusion is written up recommendations for practice in
nursery school based on theoretical knowledge, practical verification of File of activities

with its evaluation.

Keywords: a child with different mother tongue, individualized forms of teaching, special

education needs
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UvVOD

Déti s odliSnym matetskym jazykem se ve vzdélavacim systému budou objevovat stale
Castéji a jako pedagogové, bychom méli znat, v ¢em je jejich edukace specificka. Postupné
se zacali zdokonalovat zakony i kurikulum, které tuto problematiku berou jako soucast
moderniho Skolstvi. V mé praci jsem se ponofila do problematiky a informacnich zdrojd,
které mi umoznily chépat tento slozity fenomén. Spousta odbornikii se shoduje na tom, ze
jsou zde problematickd mista, ktera nejsou pokryta, neexistuje v nich jednotnd metodika
nebo doporucenti a je potieba se tematikou zabyvat vice do hloubky, 1 kdyz prvotni literatura
vznikla pied vice nez deseti lety. Velkou pozornost toho téma sklidilo i kviili probihajicimu

valecnému konfliktu a ptijeti uprchlikli na naSe tizemi.

Cilem teoretické casti je vymezit kdo je dit¢ s odliSnym matefskym jazykem, vytvofit
prehled legislativniho ukotveni v problematice, popsat pobyt ditéte v mateiské Skole se
zaméfenim na jazykovou piipravu ditéte a v neposledni fad¢ shrnout praci ucitele v matetské

Skole v eduka¢nim vztahu s ditétem s odliSnym matefskym jazykem.

V praktické casti predstavuji soubor aktivit pro praci s ditétem s odliSnym matefskym
jazykem v matetské Skole, popisuji postup tvorby, samotné realizované vystupy a evaluaci,
ktera se sklada ze sebereflexe a reflexe ucitelky ms. Cile aplikacni Casti jsou navrhnout
soubor aktivit pro praci s dité¢tem s odliSnym matetskym jazykem v matetské Skole,
realizovat a ovéfit ¢innosti ze souboru aktivit v mateiské Skole a evaluovat soubor aktivit
pro praci s ditétem s odliSnym matefskym jazykem v matefské Skole. Nechybi ani

doporuceni pro praxi matetskych Skol, kde objevuji 1 dalsi tituly, které se do prace nedostaly.

Prace nese vlastni zpracovani materiall a pfevaznou ¢ast vlastnich pomiticek, které si mohou
pfevzit, ¢i se jimi inspirovat, ucitelé matefskych skol, které v problematice hledaji néco jako
navod, jak s ditétem pracovat pomoci hry, digitalnich technologii a lakavych postup.
Soubor, a¢ je ovéfovan u nejmladsi skupiny déti v predskolnim vzdélavani, neni omezen na
konkrétni vék, narodnost ¢i kulturu. Volné se d4 modifikovat a variovat dle potteb ucitele a
samoziejm¢ ditéte. Hlavnim atributem, ktery provazi cely soubor, jsou komunikacni
schopnosti, které jsou podporovany napii¢ souborem. Komunikace je kli¢ a pro dit¢,

neznajici jazyk, je nezbytna pro jeho dalsi rozvoj a nalezeni mista v nasi spolecnosti.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

Ve 21. stoleti, kdy cestovani a pfechod mezi zemémi jsou snadno dostupné, bez piilisné
dokumentace, se mizeme svobodné rozhodnout Zit v jiné zemi. VétSinou ndm postaci byt
ob¢anem evropského statu, a v rdmcei schengenského prostoru, se mizeme volné pohybovat.
vychodu, kteti hledaji v evropskych zemich misto k Ziti pro celou rodinu. Jak uvadi Priicha
(2011), ptichod imigrantt a jejich zapojeni do zivota v jiné zemi, sebou nese také zapojeni
jejich déti, do edukacniho systému dané¢ zemé. DéEti cizincli, jsou do ceskych skol
zalletiovany jako déti Cechti — maji Geské uéitele, ktefi budou muset nabyt novych
kompetenci pro vzdélavani déti s odlisnych jazykem, z jinych etnickych skupin a odlisnych
kultur. Terminologie oznacuje jedince s odliSnym matefskym jazykem (dale jen dit&/deti
s OM)J) také jako déti-cizince, z anglického immigrant children, tedy dité, které je piivodem
z jiné zemé, dit¢ cizinct. Pravé v oznaleni dité-cizinec vidime spojitost s legislativou
a pravem téchto jedinct, specificté)i jejich rodict, také cizincii. Chapani téchto dvou pojmi
jako synonyma, se v pedagogické praxi povazuje za vagni, jelikoZ se soustiedime prave
na odliSnost jazyka nez na pravni postaveni jedince. Pravné jedinci spadaji do kategorii:
»deti znevyhodnénych nedostatecnou zmnalosti vyucovaciho jazyka, dité se socialnim
znevyhodnénim, déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami‘ (Pacholik, Lipnicka, Machd,
Leix & Nad¢lova, 2015, s. 101; Radostny et al., 2011). Vysvétleni, pro¢ se tedy praci
objevuje oznaceni dité s odliSnym matetskym jazykem, misto dité-cizinec, je podle hlediska,
jak na problematiku nahlizime. V zédkonech se opirame o status, ktery pfejima po rodicich,
ktefi jsou v tomto vysvétleni velmi vyznamni. Rodi¢e nemusi nutn€ byt v zemi nelegélné,
se statusem imigranta ¢i uprchlika. Rodi¢e téchto déti mohli ziskat obCanstvi ¢i vstoupit
do smiSen¢ho manzelstvi, a dité se tedy stava obanem daného statu a jeho oznaceni, jako
cizince, je milné (Jelinkova & Zachova, 2019; Radostny et al., 2011). Problematice
se vénovala i Ceska kolni inspekce, kterd se na téma zaméfila v jedné ze svych zprav
auvadi: ,,za deéti a Zaky s odlisnym materskym jazykem jsou povazovany takové deti a takovi
zdci, jejichz matersky jazyk je odlisny od jazyka vyuky. (...) Jde tedy o déti a Zaky s cizi statni
prislusnosti, kteri doma hovori odlisnym jazykem, a o déti a Zaky s ceskym obcanstvim, pro
které je cestina druhym jazykem, nikoliv jazykem materskym.« (CSI1, 2015, s. 3) V ramcovém
vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV), se pojednava o détech
s nedostate¢nou znalosti ¢eského jazyka, kdy je pouzit termin dité-cizinec. Je zde popsano,

ze dité je z jiného jazykového a kulturniho prostiedi, ¢esky jazyk se uci jako druhy jazyk,
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a rodice takového ditéte, Casto sami Spatné mluvi ¢esky, pokud viibec, a nemohou tak ditéti

pfizpusobit prostfedi pro vyuku jazyka (RVP PV, 2021).

Pokud zlstaneme jest¢ u rodinné situace déti, Zaleska (2020) pod oznacenim dité-cizinec
povazuje potomky pristéhovalcii, prvni i druhou generaci déti imigrant. Déle uvadi jako
hlavni specifikum jazyk ditéte, kdy se déti oznacuji jako dvojjazycné, které pouzivaji
ke komunikaci dva jazyky nebo Ziji ve spolecnosti, kterd komunikuje jinym jazykem, nez
je jejich. ,,Konceptu dvojité polojazycnosti,” se vénuje Jakobsen (2007, in Zalesna, 2020, s.
15), ktery vysvétluje, Ze dité¢ nema ani jeden z jazykt, vyvinuty na takové trovni, aby mohlo
porozumét obsahu sdéleni slySenému 1 ctenému a zaroven piedavat mluvené, ¢tené nebo
psané zpravy. Sviij matetsky jazyk se uci a k tomu musi ptidat i jazyk novy, kterému se uci,
a zaroven se cizi jazyk stava prostifedkem vzdélavani. Jedna se o jazykovou bariéru, pro dité
ptekazku pro Gspésné zvladnuti povinné Skolni dochdzky a adaptace do nového prostedi,
kterou miize ovliviiovat i kulturni prosttedi, ze kterého dit€¢ pochazi (Radostny et al., 2011;

Zaleska, 2020).
BILINGVISMUS

Jedinec, ktery se oznacuje bilingvni, mluvi dvéma jazyky na urovni rodilého mluvciho,
jelikoz se u n&j tato schopnost formovala od raného veéku. ,Jedinec disponuje vedle svého
Jjazyka rodného jeste jazykem dalsim, a to tak je v tomto dalsim jazyce se schopen pokryt své
komunikacni potieby srovnatelné s jazykem rodnym* (Hajkova, 2015, s. 13). Urovei
kazdého z jazykt, kterymi jedinec disponuje, mize byt jind, faktorem muze byt predevSim
veék, ve kterém dité ptislo do styku s dal$im jazykem a kdy se schopnost, oba jazyky pouzivat
a chapat, objevila. ,,Nejedna se jen o schopnost ovidadat dva jazyky, ale i o soundleZitost se
dvema kulturami* (Linhartova & Loudova Stralczynska, 2018, s. 80). Bilingvismus Hajkova
(2015) déli podle hlediska prostfedi, jazyku a subjektu, kdy v prostiedi rozliSuje
spolecensky, ktery se vaze na déti s OMJ, jelikoZ zde zatazuje jedince z narodnostnich
mensin, ktefi se naucili jazyk statni, v opacném piipad¢ se jedna o bilingvismus individualni,
piirozeny vyplyvajici z dvojjazy¢né rodinné orientace ¢i umély kde se prostfedi upravuje
na dvojjazycné a na dit€ se mluvi obéma jazyky. Jazykové hledisko nabizi spoluexistenci
obou jazykli nebo mluvi o dominanci jednoho z nich. Subjektové hledisko nabizi
bilingvismus simultanni, pfi¢emz se oba jazyky uci jedinec soucasn¢, nebo sukcesivni, kde
se rodny jazyk vyvine v zdkladni roviné a poté se piidava jazyk druhy a oba v jinych
urovnich formuje. Pro dit¢ s OMJ muZe byt pfihodné oznaceni bilingvismu détského, jelikoz

odpovida jeho véku predSkolniho ditéte a pti osvojeni jazykl zacind matetskym v zakladni
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urovni a pridava druhy jazyk jako sukcesivni (Hajkova, 2015). Dalsi situaci pro dit¢ s OMJ,
které se u¢i dvéma jazyktim, je jejich michani. Dit¢ mize ménit slova z obou slovnich zasob,
nebo pouzivat jinou vétnou skladbu, nez pouziva dany jazyk. Jazykovy kod se zacne ditéti
plést a je tieba dité ucit odd€lovat jazyky (Linhartova & Loudovéa Stralczynska, 2018). Vliv
na tento jev maji predev§im myslenkové operace a mentalni vyspélost ditéte, kdy Hajkova
(2015) uvadi, ze v mateiské Skole je potieba regulovat mentalni zatéz s ohledem na vék

ditéte.

Vsechna tato oznacCeni (dit¢ s odliSnym jazykem, dité-cizinec, immigrant children)
koresponduji s oznacenim ditéte, jak je stanoveno v tématu prace. Jak je vSak vyse uvedeno
v texu, v oznacenich se opirame o pohled na dit¢€ z riznych hledisek, které mize byt pravni,
pedagogické nebo kulturni a socidlné-ekonomické. Nesjednocend terminologie
je ukazatelem slozitosti tématu zaclefiovani déti z jiného kulturniho a jazykového prostiedi
do systému ceského Skolstvi. To, jaké zvolime oznaceni, jak mluvime o konkrétnim ditéti,
muze zménit thel pohledu na dit¢ samotné, mizeme se opfit o jeho sociokulturni pivod

nebo jej nevhodnym nélepkovanim zatadit do skupiny s jistym socioekonomickym statusem.

1.1 Legislativa

Déti-cizinci, jeZ maji pravo na vzdélavani, jsou podle Skolského zdkona (§ 20) jsou déti
rodici, kteti jsou ob&any nékterého ze Elenskych statu Evropské Unie. Ti maji shodna prava
jako Cesi. Pokud se jednd o cizince ze stati mimo EU, musi byt jejich pobyt legalng
dokazatelny, aby dit€ mohlo byt pfijato do vzdélavaciho systému. V nasem pojednani
se jedna o déti, které by mély nastoupit do pfedskolniho vzd€lavani, které se stalo povinné
k zati roku 2017 (Linhartovd & Loudova Stralczynska, 2014). To uvadi i § 34a Zékona ¢.
561/2004 Sb. (3kolsky zikon), ktery udava tuto povinnost ob&anim Ceské republiky
a ob&anam jinych ¢lenskych statd EU, ktefi pobyvaji déle nez 90 dnii na izemi CR, nebo

cizinci s opravnénim k pobytu v CR del§i, nez je 90 dnti (Zakony po lidi, n.d.).

O vzdélavani déti-cizinct pojedndva § 16 Zékona ¢. 561/2004 Sb., zakon o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani, dale jen (Skolsky zakon), ktery
takové jedince pfifazuje k détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami a § 20 Zakona ¢.
561/2004 Sb. (skolsky zakon) jsou uvedeny podminky a prava cizinct pti vzdélavani. Zakon
stanovuje jedincim, ktefi jsou obfané Evropské unie stejné podminky pro vzdélavani
a Skolské sluzby jako obcané nasi zemé (§ 20 odst. 1 zdkona €. 561/2004 Sb. skolsky zakon).

Pokud jsou ovSem lidé z jiné neZ evropské zemé a zaroveinl jsou opravnéni k pobytu v CR,
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coZ stanovuje Zakon ¢&. 326/1999 Sb., o pobytu cizincti na izemi Ceské republiky a 0 zméné
nékterych zakond, ve znéni pozdéjsich predpist., § 20 odst. 2 pism. d) zédkona ¢. 561/2004
Sb. Skolsky zakon., umoznuje jejich détem vstoupit do predskolniho vzdé€lavani. Zaroven pii
néastupu do $kolského zatizeni, se musi jedinci prokazat opravnénim k pobytu na tizemi CR,

(§ 20 odst. 3 zdkona ¢. 561/2004 Sb. skolsky zakon) (Zakony pro lidi, n.d.).

V zakoné €. 561/2004 Sb. (Skolsky zakon) se v § 13 pojedndva o Vyucovacim jazyce, kterym
je podle odstavce 1 jazyk cesky. Pokud pojednavame o jazyce menSin, vztahujeme tuto
problematiku k § 14 sSkolského zékona (561/2004 Sb.) kdy v odstavei 2 uvadi moznost
ziizeni tfidy v matefské Skole, kde bude probihat vzdélavani v jazyce mensSiny, jestlize bude
spliiovat kapacitu 8 jedinct s danou narodnosti, to vSe za uvedenych podminek, jez tento
paragraf stanovuje. Odstavec 5 poukazuje na dalS$i moznost. Pokud nedokaZe obec nebo
zfizovatel splnit podminky uvedené v § 14 (Skolského zdkona 561/2004 Sb.), kdy feditel,
po domluvé se ziizovatelem, upravi skolny vzdélavaci program tak, aby predméty nebo casti
predmétt mohly byt vyucovany dvojjazyéné — v jazyce Seském a v jazyce mensiny (MSMT,
2021; Zakony pro lidi, n.d.).

Vyhléasky vztahujici se ke vzdélavani cizinct:

e Vyhlaska 27/2016 Sb., resp. ¢. 147/2011 Sb., o vzdé€lavani déti, zakt a studentd se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, Zakl a studentli mimotadné nadanych.
Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdelavani déti,
zakl a studentli se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakd a studentl
mimoféadné nadanych;

e Vyhlaska €. 72/2005 Sb., resp. ¢. 116/2011 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb

ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich

e VyhlaSka ¢. 48/2005 Sb. o zakladnim vzdé&lavani a nékterych naleZitostech plnéni

povinné Skolni dochazky a §7 - Pfipravné tiidy

e Vyhlaska €. 116/2011 Sb. kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich
e Vyhlaska €. 14/2005 Sb., o piedSkolnim vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpisi.
§le — Organizace vzdélavani ve skupinach pro jazykovou piipravu
(Linhartovd & Loudova Stralczynska, 2018; MSMT, 2021; Pacholik et al., 2015; Zakony
pro lidi, n.d.)
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2 DITE S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM V MATERSKE
SKOLE

Kapitola se bude zaméfovat na pobyt ditéte v mateiské Skole od pocatku cili ptijeti ditéte,
upravu podminek a prostiedi, adaptaci ditéte, praci s ditétem, rozvoj ditéte az po samotnou

piimou préci s ditétem.

Dité s odlisSnym matefskym jazykem pfi vstupu do matei'ské Skoly miize byt vystrasené, coz
se muze stat i u ¢eskych déti, ale musime vzit v potaz faktory, které ovliviiuji stav ditéte
v kontextu vstupu do matetské Skoly, do tiidy vrstevniki, novou socidlni skupinou, se kterou
st nerozumi. Velkym handicapem je pfedevsim oblast fe€i, kterd neni ani vyvinuta, a navic
se stietava s jazykovou bariérou. Mimo jiné pro n¢j mize byt nekomfortni kulturni rozdil
u ostatnich déti, které si rychle si odli$nosti vSimnou. Matetska $kola je misto, kde se déti,
nékdy 1 poprvé, setkavaji s kolektivem dalSich déti, kdy kazd¢ dit€ pochazi z jin¢ho
rodinného prostiedi a odliSnosti mezi nimi mohou byt vEétsi 1 mensi. ,,Déti prichdzeji
do Skolky z riznych rodin, které maji rozlicny kulturni a socialni zaklad™ (Hallberg In
Kolektiv autorti, 2019, s. 68). Popis této situace prameni z vychovy v roding, ktera
je napojena na sv¢ kulturni vzorce, na své tradice, zvyky a normy, zazité po generace. Velmi
zalezi na daném narodu, jak na vychovu pohlizi, zda inklinuje k n&jakému z vychovnych
styli, které nejsou zazité v ceskych rodinach, jak probihd komunikace mezi matkou
a ditétem, na kterou upozornuje Pricha (2010), a povazuje ji za nejcastéjsi interkulturni
rozdil v rodinné vychove. Na dalsi kulturni rozdil ve vychové, bylo poukézano ve vyzkumu
W. Friendlmeierové a G. Trommsdorfové (1999, podle Priicha, 2010), kdy se projevily
rozdily v pfistupu k ditéti, ktery v zdpadnich zemich, autorky vyhodnotily jako individudlni
pristup s podporou autonomie a nezavislosti. Naopak v zemich vychodu se projevilo socialni
ocekavani a s nim spojeny citovy vztah k ditéti. V neposledni fadé matky ze Spojenych stat
kladly akcent na vyjadfovani potieb ditéte. Vychova v Japonsku se orientuje na vyhybani
se konflikth a dité je vedeno k normadm uzndvanymi rodicem. V Némecku nalézéd autor
odliSnost ve vychove v piistupu k ditéti, ktery dit€ naopak vede k samostatnosti a dava veétsi
prostor k vlastnimu rozhodovani. To se projevuje 1 v narocich na vychovu a vzdélani
ve Skolskych zafizeni, kde rodie oc¢ekavaji podporu samostatnosti jejich déti. Dalsi rozdil
se projevil i ve Skolni uspésnosti, kdy jeji pozadavek je pro obé etnika dilezitym prvkem,
ale 1i8i se ve faktorech, které tispéSnost podmiiiuji. U japonskych rodicu je dulezita vlastni
pile, na kterou naopak némecti rodi¢e nedavaji takovou vahu (B. von Kopp, 2000, podle

Prticha, 2010). Do Skolniho prostiedi tedy pronikaji narodnosti odliSnosti, faktory, které,
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jak uvadi Pracha (2002, s. 196), ,vyplhwvajici z interetnickych rozdilii (ve smyslu
etnologickem), ale také z rozdilu kulturnich, rasovych, nabozenskych, jazykovych (...).
Do pojmu  kultura jsou tak zahrnovany systémy vyznamii, hodnot a norem sdilené
spolecnosti, zpisob mysleni, celkovy zpiisob Zivota, instituce.* Tento bali¢ek tedy rodina
pfedava po generace dal, v rdmci jejich kulturnich specifik, které mohou pfijit do rozporu,
prave ve skolni instituci jiné zemé. Ve vyzkumu J. Ispa (1994, podle Priicha 2010) se autor
zam¢fil na vychovné ideje a edukacni chovani u ruskych a americkych matek a ucitelek
matefskych Skol. Kulturni specifika se projevili v pojeti edukace, kdy na ruské déti plisobi
tradi¢ni styl vychovy i vzdélavani, a zdkladni atributy jsou poslusnost, kolektiv vrstevnikl
a zachovani tradi¢nich norem. Na druhé stran€ se v Americe klade duraz na individualitu,
zvidavost ditéte a nezavislé chovani. Tento stfet kulturnich norem a pozadavkl se miize stat
problematicky jiz pfi néstupu do predSkolniho vzdélavani, kdy na dité stale piisobi rodina,
dale prostfedi matetské Skoly, a to jak pedagogické vedeni, tak kurikulum a skupina déti,
ktera se pro dit€¢ stdva druhou socializa¢ni skupinou a tento proces, je ztizeny vyse

uvedenymi faktory.

Tyto odliSnosti a nerovnosti ov§em nejvice ovliviiuji prave dité, které vstupuje do Skolského
systému dané (cizi) zemé. Aby vSak bylo zajisténo vzdélani i pro tyto jedince, existuji
mezinarodni umluvy, které jsou orientovany pravé na dit¢ a jeho narok na vzdélani, které
ma byt rovnocenné, a proto se Skoly zabyvaji pfipravou podminek vzdé€lavani pro dité
zjiného kulturniho prostredi. Celosvétové se hovoifi o tématu ,rovmnych vzdélavacich
prileZitostech, které détem-cizinciim garantuji pravo na vzdeélavani v hlavnim vzdeéldavacim
proudu* (Zaleska, 2020, s. 23). Rovné pftilezitosti jsou ve vzdélavani chapany jako zajisténi
individudlnich potteb jedince, s ohledem na jinakost charakteristik. Vedeme spolec¢nost tedy
k rovnym, stejnym a férovym podminkdm vzdé€lani, k nimz se ptiklani i OECD (2014 podle
Zaleska, 2018) a rozdily mezi jedinci, které jsou dany pohlavim, etnicitou nebo zazemim
nejsou piekdzkami, a neurcuji vzdélavaci vysledek jedince. Velky apel je tedy kladen
na vzdélavaci zafizeni, které maji efektivné a pruzné reagovat na potieby jedincu, aby
vzdelavani mohlo probihat bez piekazek a nedochéazelo k diskriminaci déti (Zaleska, 2018).
Tento pfistup uvadi i Hallberg (In Kolektiv autorti, 2019) v praxi Svédskych matefskych
Skol, kdy v tamnim kurikulu je hdjena demokracie a stavi se proti diskriminaci déti
z jakéhokoliv diivodu. Dale uvadi ptiklady z kurikula Skolniho, kde vystupuje porozuméni

a lidskost, pracuji s touto tématikou i u velmi malych déti. JelikoZz se déti uci hrou, tak i ve
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spontannich hrach se objevuji prvky spolecenského chovani. Déti mezi sebou tesi vzniklé

konflikty, uci se spolupracovat a vytvaret dohody.

2.1 Vstup ditéte do materské Skoly

Reditelka Tomanova (Rohova, 2021) k4, jakym zptisobem je tieba se p¥ipravit na piichod
ditéte s OMJ, a to na urovni kurikuldrni, kde je potieba prichystat individualni vzdélavaci
program pro dité, upravit organizaci vzdélavani a pedagogické, kdy si ucitel modifikuje
metody prace, evaluaci, piremyslel nad pouzivanim specialné vzd€lavacich pomucek anebo
spolupracoval na ptipravé s pedagogickym asistentem, kterého kontaktuje teditel skoly.
Daéle klade dtraz na spolupraci mezi vS§emi subjekty, a to jsou rodi¢, dité s OMIJ, ucitel,
asistent pedagoga i feditel. Dal$im postup uvadéji Linhartovd & Loudova Stralczynska
(2014; 2018) a to je ptiprava adaptacniho planu, vybér tiidy, do které dit¢ s OMJ bude
dochazet a nasledné déti na prichod daného pripravit. Velmi Casto se pro dit¢ s OMJ vybira
patron nebo privodce, ktery pomaha ditéti zazit si rezim dne (Radostny et al., 2011).
Aby dit¢ zvladlo takto narocnou situaci, €asto si pfinasi z domu né&jaky predmét, hracku,
aby se v prostfedi mohlo citit vice v bezpec¢ni, pokud si dité ve tfid¢ oblibi néjakou hracku,
plySdka nebo manaska, mize se stat prostiedkem komunikace mezi ucitelkou a ditétem

(Linhartovéd & Loudova Stralczynska, 2014).

V ceském prostiedi je Casto uplatiiovan ,,integracni model* (Zéaleska, 2018, s. 144), ktery
déti-cizince fadi do béznych tfid s cesky mluvicimi détmi, ve stejném veéku. Co se tyce vyuky
jazyka, dit€ se jej uci v individudlnich blocich v matetské Skole. Opacnym pfistupem
je ,.,separacni model*, kdy dité-cizinec nedochdzi do béznych vzdélavacich instituct, ale jsou
zatazeni do vyuky ciziho jazyka, aby si jej osvojili (Zaleska, 2018, s. 145). Pfi prvnim vstupu
do matetské skoly se doporucuje doprovod rodice, ktery ditéti ukazuje t¥idu a dalsi prostory
Skoly, vysvétli ditéti zakladni pozadavky a také navozeni pocitu bezpeci v prostoru
(Linhartovd & Loudova Stralczynska, 2014; Rohova, 2021). Pro lepSi a orientaci
a postupnou adaptaci ditéte v matetské skole, je tfeba dodrzovat a nastavit pravidla, obecné
platna pro celou tfidu, tak aby jim dité¢ porozumélo, stejné tak jako denni rezim. Obé& tyto
¢asti organizace je dobré graficky zpracovat abychom u ditéte zajistili pozvolné&jsi adaptaci
a orientaci v matefské Skole (Linhartovd & Loudova Stralczynskd, 2014; Linhartova &

Loudova Stralczynska, 2018)
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2.2 Jazykova priprava ditéte s odliSnmym materskym jazykem

Jazykovy vyvoj ditéte s OMJ se da sledovat podobné¢ jako u ¢esky mluvicich déti. Pii vstupu
do vzdélavaciho systému se za¢ne lamat. Dochazi zde k bilingvismu, protoze se
v institucionalni vychové pouzivd pro dit¢ cizi jazyk, ceStina. Dit¢ je neodkladné
bilingvismu vystaveno, jednotlivé typy (uvedené v 1. kapitole) michaji a pfepinaji jeden do
druhého a je tieba je znat, u ditéte pozorovat, a podle toho pfizplisobovat vzdélavani ditéte
v jazykové oblasti (Hajkova, 2015). O jiném pfistupu vzdélavani pojednava Satava (2009)
a piinasi vhled do vzdélavani mensin v jejich matefském jazyce, soucasné i s cizim. Jako
metodu uvadi ,.imerzni dvojjazycnou jazykovou vychovu* (Satava, 2009, s. 94), ktera vyuziva
jazyk, specifika a tradice menSiny, pro zachovéni jejich statutu ve spolecnosti. Jedna
se ovSem o staty, kde jsou menSiny ve vétSim procentualnim poméru nebo se v néjakych
oblastech snazi zachovat tradice. Jazykova podpora ¢estiny jako druhého jazyka je u déti s
OMIJ nezbytna a je potieba znat, co u ditéte rozvijet nebo podporovat. Linhartova & Loudova
Stralczynské (2014) uvadéji hlavni pfistupy pfi rozvoji ditéte, a to komunikaci s ditétem,
kdy je n€¢kdy pro dité tézké rozpoznat a zapamatovat si néjakou frazi, protoze je jazyk
rozmanity a nepravidelny. Proto bychom méli myslet na to, jak s dité¢tem komunikujeme a
jaka slovni spojeni uzivame. Dale autorky uvadé¢ji rozvoj ve Ctyfech rovinach jazyka, kde
bychom se méli zaméfit na ,,slovni zdsobu, skloniovani a casovani, vyslovnost, uziti jazyka v
praxi v socidlnim kontextu (rovina lexikalné-sémantickd, morfologicko-syntakticka,

foneticko-fonologicka a pragmaticka)* (Linhartova & Loudova Stralczynska, 2014, s. 127).

Pro dit€ ucici se druhy jazyk je hlavni funkce dorozumivani se pomoci ciziho jazyka. Déti
se soustfedi na jazykovy projev ¢i percepci, praveé v situacich, které jsou pro dité aktualni
Klages (In Dolezi, 2015, s. 10), tykajici se podstatnych jmen a jejich sklonovani, jsou
pro dité ucici se ¢estinu jako druhy jazyk natolik slozitd, Ze ji dit€¢ dosahuje az na zékladni
Skole pomoci vysvétlivek o ohybani jednotlivych slovnich druhd. Pii osvojovani jazyka
ve véku predskolnim, se dité u¢i pomoci ptikladii nebo slovniho popisu d&je, dokaze vnima
zménu ve sloveé, zménu padu podstatného jména, ale neznd jesté pravidla, podle jakych
se takové slovo ohybd a na ¢em je pad zavisly. Poznava pouze podobnost koncovek slov
a spojuje si je do vlastnich pravidel ciziho jazyka (Klages In Dolezi, 2015).

U jedinct dvojjazyénych mluvi Satava (2009) o volbé jazykového kodu, podle potieb
jedince, které mohou byt osobniho, bezprostiedniho nebo situacniho razu. Stejné tak voli

jazyk 1 podle toho, jak se citi byt schopny pouzit jazyk v dané situaci, se kterym jazykem
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je vice ztotoznén, ale také vliv okoli. To autor dokazuje ptikladem, kdy se dva lidé, mluvici
stejnym jazykem menSiny, pfepnou do jazyka vétSinové spolecnosti, z diivodu mista
probihajici komunikace. Od détského véku, tuto diverzitu déti vnimaji a rozliSuji fec
v navaznosti na jeji status ve spolecnosti (Satava, 2009). P¥epinani kodt se poji na mysleni
dité¢te a tzv. code switching se stava schopnosti, kterou dvojjazy¢né dité¢ rozviji.
Ono piepindni se projevuje spontanné v navaznosti na situace a jazykovou uroven ditcte,
az pozd¢ji se da mluvit o piepinani jako o komunikacni strategii. (Housarova, 2003, podle
Linhartova & Loudova Stralczynska, 2014) D4 se tedy predpokléadat, ze dit¢ bude v prostredi
matetfské Skoly stale Castéji a efektivnéji pouzivat Cesky jazyk, jelikoz se prizpisobuje

veétSinove spolecnosti.

OSVOJOVANI JAZYKA se da rozélenit do fazi. Jsou to uréita obdobi v jazykovém vyvoji
ditéte, ktera jsou specificka n&jakou vlastnosti nebo znakem. V kapitole od Dolezi a Skodové
(In Dolezi, 2015) poznavame obdobi ticha, které¢ se projevuje jak u rodného jazyka, tak i ve
fazi uceni se jazyka ciziho. I kdyz se na prvni pohled mtize zdat, toto obdobi jako neaktivni
osvojovani, dit€¢ se naopak zdokonaluje v pfijimani a rozpoznadvani jazyka, upeviluje
si pasivni znalost a na dokaZe reagovat na pokyny. Pfi prvnich projevech v jiném jazyce
si dit€ vytvari ,,mezijazyk®, ktery dité pouziva. Jedna se o zjednodusenou operativni formou,
ktera vSak jiz umoziuje dorozuméni. Dit¢ mlze zkrocovat sdéleni, pouziva naucené véty,
slovni spojeni, ale nedokaze pouzit pady nebo jiné slovni obmény. (Dolezi & Skodova, In
Dolezi, 2015). Na jazykovy projev se ditéte v predskolnim véku se miiZzeme podivat
1do RVP PV (2021), ve kterém jsou stanoveny kompetence komunikativni, ty nam udévaji,
k Cemu dité¢ ve vzdélani posouvame a kam sméfujeme jeho vyvoj a konkrétné zde vedeme
dité tak, Ze ,,ovlada rec, hovori ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadruje své
myslenky, sdéleni, otdzky i odpovedi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede smyslupiny
dialog* (RVP PV, 2021, s. 12). Mezi dals§i kompetence komunikativni patfi: vyjadfovani
pocitu a prozitkli riznymi formami, vyuzivani gestikulace, symbolti a rozeznani piktogramt.
PiSe se 1 o komunikaci v rliznych situacich, pregramotnosti, vedouci ke cteni a psani, dité
simé osvojovat a rozSifovat slovni zasobu. Mimo jiné jsou zde zminény i moderni
komunika¢ni prostiedky a zéklad pro uceni se ciziho jazyka. Celou jazykovou oblast
nalezneme vice rozpracovanou Vv jednotlivych vzdélavacich oblastech, a to konkrétné

v podoblasti Jazyk a rec, ktera spada do oblasti Dité a jeho psychika. (RVP PV, 2021)
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3 PRACE UCITELE S DETMI S ODLISNYM MATERSKYM
JAZYKEM

Ucitel v matetské skole je pro déti privodcem vzdé€lavani, je pro né€ vzor a nositel hodnot,
které¢ védomeé 1 nevédomeé na déti pienasi. Proto by mél mit kompetence pro vykonavani této
profese, které se vSak mohou dale rozsifovat, pokud se jedna o praci s ditétem s OMJ. Mimo
jiné je privodcem vzdélavani, zprosttedkovava détem riizné informace a ptiblizuje chapani
svéta. Vzdélavaci obsah musi pfizptisobit véku cilové skuping, dba na individualni rozdily
a potfeby a udava smér k dosazeni cilti vychovy. Pro jejich dosazeni voli 1 pedagogické
strategie, které ukotvuji vzdelavani a v nich ucitel voli organiza¢ni formu, metody vyuky

a zaznamenava si prostfedky a pomtcky.

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (2021) uvadi potiebu podpory déti
cizincil ze strany ucitele, pro osvojeni si ¢eského jazyka u téchto déti. Rodi¢ s odlisSnym
matefskym jazykem, ktery se rovnéz ceské fe€i u¢i neni pro dit¢ vhodnym vzorem,
neobohacuji déti o slova nebo véty, a tudiz dité potfebuje vhodny vzor, kterym je prave ucitel
v mateiské Skole. M¢l by napomahat ditéti jazykem jiz od nastupu do tfidy, mél by upravit
své didaktické postupy a metody, aby dité zvladlo pochopit tkony, které mu ucitel pridéli.
Cilit by mél na osvojeni ¢eského jazyka a matetska Skola zajiStuje jazykovou piipravu ditéte
pro ptechod do Zakladni Skoly. Kromé ucitele ditéti miize pomoci star$i sourozenec nebo
kamaradi, vrstevnici, ktefi mu s rozvojem jazyka pomohou. Dité se v piredSkolnim véku
nejcastéji uci napodobou, je vnimavé a imituje to, co vidi, slysi, nebo zazije ze svého okoli
(Rohova, 2021).

Pii praci s ditétem s odliSnym matefskym jazykem je potieba pfistupovat individualné.
Z tematické zpravy CSI (2015) vyplyva, Ze se v matefskych Skolach uplatiuje
individualizovany pfistup, ucitelé ptizptisobuji obsah détem, podle jejich jazykové tirovné
avyuzivaly doplitkovou vizualni podporu. Individualizace ve vyuce se odrazi
v pedagogickych strategii, forma je zachovéana, ale modifikuje se podle potieb cil nebo
metody. Naopak individudlni formu vyuky mazeme chapat jako uceni se jeden na jednoho,
tedy jeden ucitel na jednoho Zaka, kdy ucitel zadava ditéti praci, ktera je pro kazdé dit€ nécim
specifickd, pravé podle potfeb daného ditéte. Mimo jiné je Casta pro vyuku cizich jazykd,
takZe v naSem kontextu sedi do pedagogickych strategii ucitele. (Zormanova, 2014) Dale
jiz zmilované metody, nam pomahaji udat styl, jakym zplsobem budeme pracovat
s informacemi v ramci skupiny déti. Kromé klasickych metod slovnich, néazorné-

demonstracnich ¢i dovednostné-praktickych (Zormanova, 2014), mizeme vyuzit metody
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uzivané v zahranici. Pro vyuku ciziho jazyka, ¢i jazyka druhého (nematetského) vyuzivame
ruzné styly a pfistupy, které Ellis (2008, in Er, 2013) d¢li podle provedeni na piibéhové
zalozené, obsahov¢ zalozené, tematicky zalozené a tilohoveé zalozené. V tomto rozdéleni
ovSem muzeme vidét vzajemné provazani. Pro naplnéni vyukovych cilii, pouzivame rtizné
metody, jednou z nich mize byt pravé Total Physical Response (dale jen TPR), ktera vyuziva
spojeni mluveného slova a fyzické aktivity, kdy je v tomto piipadé¢ pohyb prostfedek
jazykového uceni. Dité je v roli posluchace a zaroven opakuje pohyby po uciteli, ktery je
vroli moderatora. Neni tak na dité¢ vyvijen tlak, aby mluvilo, informace pfijima
audiovizualné (Er, 2013).

Pti vyuce lze také vyuzit riznych programi a modernich digitalnich technologii, které jsou
soucasti kazdého dospélého jedince, ktery Zije v moderni spolecnosti. Nazory na vyuzivani
technologii v matetské Skole je rozporuplny, ma své pfiznivce 1 odptrce. Pti vyuce déti
se specialnimi vzde€lavacimi potfebami, kdy jimi jsou i déti s OMIJ, Ize vyuzit razné
programy, které¢ by déti pomohli ve zlepSeni komunikace. RGzné programy a softwary uvadi
Bendova (Bendova, Manéra, Manérova, & Zikl, 2011) mezi n¢ fadi Word, Internet Explorer
¢i Photoshop. JelikoZ se jednd o star$i publikaci, zndme dnes dokonalej$i programy, které
jsou velmi intuitivni a autonomni, poméhaji ndm tvofi riizné materialy anebo sami podporuji
vyuku svym obsahem. Pii podpoie komunikacnich dovednosti s vyuzitim digitalnich
technologii zndme programy, které pomdhaji détem v rtiznych oblastech. ,,K rozvoji
komunikacnich dovednosti Ize vyuZit napr. program Brepta a v ramci logopedické prevence
a terapie pak programy Logomalovanky, SpeechViewer, ale i dalsi* (Bendova, Manéra,
Mangérova, & Zikl, 2011, s. 78). Tyto programy slouzi jako vyukové, nékteré z nich jako
diagnostické, funguji na principu sluchové percepce a vizualnich podnétti. Program trochu
nahrazuje ucitele, jelikoZ je sam privodcem pro dité, to ovSem za pfedpokladu, Ze dité¢ umi
program ovladat. Ucitel nebo jiny pedagogicky pracovnik dale s programem pracuje,
pomaha ditéti a doptava se ho na dalsi otazky, aby mu pomohlo kol vyfesit. V dalSim
uvedenych programu Altik, ktery je 1 nyni dostupny na e-shopech jako sada v jednom CD,
je programem na torbu komunikacnich tabulek, daji se diky nému sestavovat véty pomoci
obrazki a jiné ukoly. Primarné€ cili na déti s naruSenou komunikaéni schopnosti, ale pro
vyuku Cestiny jako ciziho jazyka, je popsané ukoly daji aplikovat na tuto problematiku

(Bendova, Manéra, Manérova, & Zikl, 2011, s. 78).

Pti prace s détmi s OMJ mizeme tedy vyuzivat fadu pedagogickych strategii a také rizné

principy které uvadi Inkluzivni Skola.cz (2021) a to jsou ndzornost, kterou zndme z dob
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Komenského, dale opakovani, coz je nedilnou soucésti procesu uceni, zjednoduseni jazyka
a vyuzivani neverbalnich prostfedkid, mezi které¢ fadime gestikulaci a mimiku. Nalezneme
mezi nimi i individualizaci a diferenciaci narokl na dité, kontextové zapojeni a komentar
aktualniho déni, pfiprava déti s OMJ na cinnost piedem. V principech nalezneme
1 skupinové Cinnosti a centra aktivit jako organizacni formy, déle stfidani a rozmanitost
¢innosti, smyslovost a hravost, a v neposledni fad¢ zde stoji motivace a pochvala. (Inkluzivni

Skola.cz, 2021)

MULTIKULTURNI RIZIKA

Bronfenbrenner & Morris (2007 podle Langeloo, Mascareiio Lara, Deunk, Klitzing &
Strijbos, 2019) uvadéji, ze déti z jiného kulturniho a jazykového prostiedi, vnasi do ttidy
jistou diverzitu. Zplsob interakce téchto déti mize byt odliSny, nez je tomu tak od déti
zjazykové vétSiny, kterd se ve skupiné nachazi. Pfi vyuce dochdzi mimo jiné
k sociokulturnim procestim a probihaji pravé pomoci interakci a komunikace mezi skupinou
déti nebo ucitele a déti, ktery je pro interakce klicovy. Dale autofi (Langeloo et al., 2019)
davaji pfi interakci velky diraz na dialogy, jelikoZ je to pro dit¢ s OMJ vice piinosné,
podporuje to jeho jazykovy vyvoj a diky tomu se tvoii i prostor pro dit¢ komunikovat
se svym okolim. Pokud ovSem interakce neprobihd, probihd malo nebo neni v souladu
s né¢jakou normou, mize to mit za nasledek néjakou formu vylouceni ze skupiny déti. Méné
drasticky neduh, ktery se ¢asto ve spole¢nosti objevuje je podle Kocourka (In Siskova, 2008)
Skatulkovani. Neméli bychom se nechat ovlivnit spolecnosti, ale najit si ¢lovéku cestu
a zjistit jaky opravdu je. Autor uvadi oblasti interkulturnich vztahl s riznym nahledem na
problematiku. MiiZe se jednat o vztah kde je se jedna strana mé zajem pomahat stran¢ druhé,
ale nedokaze pochopit vSechny rozdily a potieby dané kultury a vznikd tak neumyslna
diskriminace. Jiny pohled je na vztahy, kde jsou Ucastnici podporujicimi a otevienymi
&lanky v procesu integrace (Kocourek In Siskova, 2008). V prostfedi matefské skoly
se projevy diskriminace nebo Skatulkovani ze strany ucitele nemély objevit a mél
by pamatovat na to, Ze je pro déti autoritou, kterou se snazi napodobovat a vyjadieni urcitého
postoje k ditéti se poté mize odrazit v klimatu tfidy a tomu by mél ucitel zabranit. Stejné
tak, jako kdyz by zaznamenal potenciondlni segregaci ditéte, které se od ostatnich néjak 1isi,
m¢él by tuhle situaci fesit a nastavit ve tfid¢ takové podminky a pravidla, aby se kazdy jedinec
citil dobte a jako platny Clanek skupiny. M¢la by tomu odpovidat i navozena atmosféra
a vztahy ve tfidé, které by mél ucitel podporovat. Piiklady a hrozby, které vedou k nepfijeti

nékoho, na zéklad¢é danych predispozic, zname ze spolecnosti. Zpocatku se u takovych osob
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mohou objevovat piedsudky, které Alan (In Siskova, 2008) vysvétluje jako nedtvéru
k cizim, neodtivodnénych postojii nebo stanovisek. Casto plynou z vlivu prostiedi, pomahaji
nam formovat nazor na ¢lovéka a mize dojit k formovani postoje, zalozeném na ,,neduvere
k odlisnostem, odchylkam, ktery se oznacuje jako xenofobie” (Alan In Siskova, 2008, s. 10).
Déle uvadi priklad pro nasi zemi, kde se v menSindch vyskytuji Vietnamci ¢i Romové
(a dal§i narodnosti), u kterych ze strany Cechti vzniké nelibost, xenofobie a ta se proméfuje
v rasismus. Podle Eurydice (2004 in Zaleska, 2020) je dilezita schopnost ucitele reagovat
v multikulturnim pfistupu na zaryté vjemy o jinych narodnostech, které maji rasisticky
podtext. M¢l by mit teoretické znalosti a v pribé¢hu bude konfrontovan se skuteénymi
situacemi, o kterych by mél byt vzdélavan na vysoké Skole nebo ziskanim dalSiho
pedagogického vzdelani. Zaleska (2020) zmitiuje narok na poskytnuti povédomi o kultute
ditéte, moznost rovnych pitilezitosti na rozvinuti svych schopnosti, u¢i moralni a socialni
zodpovédnosti a podpora déti stat se prospéSnymi ¢leny spoleCnosti. VSe navazuje
na Deklaraci prav ditéte z roku 1959, které v roce 1989 bylo doplnéno o téma svobodné
spole¢nosti, jez zahrnuje porozuméni, mir, tolerance, rovnosti v pohlavi, etnik, nadrodnosti
andbozenstvi. Pro srovndni s Norskem maji ucitelé¢ predskolni pedagogiky povinnost
dosahnout vzdélani vysokoskolské — bakalafsky titul, v jehoz programu se objevuje predmét
s tématikou vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem a zarovent béhem praxe vstupuji
do terénu, kde jsou pfitomny déti s odliSnym matetskym jazykem. Tato témata jsou zahrnuta
1 v dal$im vzdélavani pedagogl s podporou koordinatord, tlumocnikil a uciteld norStiny
(Jelinkova & Zachova, 2019).

Préace ucitele povazuji za velmi dilezitou sloZku v problematice edukace déti s odliSnym
matefskym jazykem v prostiedi matetské Skoly. Postoj, ktery jsem v této problematice jako

zacinajici ucitel zaujala ja, pfedstavim v druhé ¢asti prace.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SOUBOR AKTIVIT

V této Casti bude predstaven soubor aktivit pro praci s détmi s odlisSnym mateiskym jazykem.
Je urcen pro vzdélavani déti v matetské Skole a zahrnuje jak praci s jednotlivecem, tak s celou
ttidou déti.

Cilem celé prace je zpracovat soubor aktivit se zaméfenim na praci s détmi s odlisSnym
matefskym jazykem v matetské Skole, realizovat soubor aktivit ve vybrané matetské Skole
ve Zlinském kraji a evaluovat soubor aktivit. Cilem samotného souboru aktivit je predstavit

modifikace ¢innosti pro praci s ditétem s odliSnym matefskym jazykem.

Soubor je nazornou ukazkou toho, v ¢em jsou Cinnosti pro ¢eské déti a déti s odlisSnym
matefskym jazykem odlisné z pohledu proveditelnosti a jak tyto ¢innosti upravit, aby dité
nepotiebovalo Uroven jazyka rodilého mluvciho v pfedSkolnim véku. Soubor aktivit miize
také inspirovat jednak zacinajici ucitelky, jednak muize pomoci ucitelkdm, pro které
je problematické pracovat s dité¢tem s OMJ a hledaji material nebo doporucenti, k efektivné;si
praci s ditétem. Hlavni mySlenkou je zapojeni ditéte do aktivit v ramci didakticky zacilenych
¢innosti v matetské Skole, zapojit jej do skupinovych pracich i kooperativnich her. Hojné
zastoupena je také individudlni prace s ditétem, kterd je v mém pojeti zamétfena na rozvoj

komunikativnich kompetenci.

Soubor aktivit jsem oveéfovala v matefské Skole ve Zlinském kraji, méla jsem moznost vybrat
si praci s détmi z dvou riznych narodnosti, a to Ukrajince a Mongolce. Bylo mi doporuceno
soubor ovétit u déti mongolskych, jelikoz déti ukrajinské uz po ptlro¢nim pobytu v matei'ské
Skole dosahovaly vyS$i urovné v osvojeni Ceského jazyka. Pfi pfiprave souboru aktivit, jsem
volila vlastni pomiicky a tvofila vlastni materialy, abych se nespoléhala na vybaveni tiidy
amohla tak inspirovat Ctenafe k vlastnimu vytvoreni pomiicek nebo poskytnout hotovy

vyrobek.

PLAN SOUBORU AKTIVIT
1) Navrhnout Sablonu pro zapis ¢innosti.
2) Komunikace s ucitelkou mateiské skoly, vybér tydenniho tématu a néplné obsahu
3) Vytvoieni 5 protokolil pro individualni praci s ditétem s OMJ

a. Zaméfit se na kurikulum — RVP PV a Kurikulum ¢eStiny jako druhého jazyka

pro povinné piedskolni vzdélavani

b. Vybrat cile pro vystup a k nim kompetence
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c. Vybér pedagogickych strategii, popis planu aktivit
4) Vytvoteni 5 protokold pro praci ucitele s celou tiidou

a. Zam¢tit se na kurikulum — RVP PV a Kurikulum ¢estiny jako druhého jazyka

pro povinné piedskolni vzdélavani
b. Vybrat cile pro vystup a k nim kompetence

c. Vybér pedagogickych strategii, uptesnéni specifik pro vzdélavani déti s OMJ,
popis planu aktivit véetné uvedenych specifik prace ditéte s OMJ

5) Tvorba vlastnich pomtcek a materialt pouzivanych pii vystupu
6) Ovéreni souboru aktivit v praxi matetské skoly
7) Evaluace souboru v podob¢ sebereflexe a reflexe ucitelky u jednotlivych vystupti.

8) Sepsat doporuceni pro praxi, jak soubor vyuzivat, jak s nim pracovat, dalsi uzite¢né

odkazy pro vyuziti v matefské Skole

4.1 Popis souboru aktivit

Soubor aktivit je rozdélen na dvé Casti, které se lisi pfedev§im organiza¢ni formou. Prvni
¢ast souboru aktivit je zaméfena na individudlni préci s ditétem s OMJ, ktery vyuziva
obrazovy material, digitalni technologie, hry a dal$i pomucky, které napomahaji détem
osvojovat si druhy jazyk, tedy CeStinu. Tato €ast souboru ma ditéti napomoct rozsifovat
aktivni slovni zdsobu, davd mu prostor ke zdokonalovani si mluvené feci, seznamuje a uci
dit€¢ nova slova nebo slovesa, které jej posunou v jeho jazykovém vyvoji. Ve druhé casti
pojimam didakticky zacilenou ¢innost pro celou tfidu, pfi které vyuzivdm individualizaci,
modifikaci prace ¢i jina specifika, kterd zohlednuji dit¢ s OMIJ. Pii vybéru témat jsem
se fidila tfidnim vzdélavacim programem matetské Skoly, z divodu plynulého navazani
na ucitelku a ptedchozi vzdélavaci obsah. Navrh aktivit jsem se naZila vytvofit pestry jak pfi
individudlni préci s ditétem s OMJ, tak pfii praci s celou tfidou, kdy v poznavani jsem zatradila
praci s komiksem, demonstraci, hudebni ¢innost, hudebné¢ pohybové Cinnosti, dramatizaci,
préci s textem, ¢innosti na orientaci na ploSe, jazykové €i vytvarné ¢innosti. Pii ur¢ovani
vzdélavaciho obsahu jsem se fidila kurikulem, a to Rdmcovym vzdélavacim programem
a Kurikulem cestiny jako druhého jazyka pro povinné piedSkolni vzdélavani, dostupného

na strankach MSMT a NPIL.

POMUCKY A MATERIALY
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Pii individualni préci s ditétem vyuZivam notebook k plnéni aktivit z programu Cestina2.cz
od spolec¢nosti META a déle pro promitani vlastni prezentace s vyuzitim metody TPR.
Prezentaci a dalsi dale uvedené materialy jsem zpracovavala v online dostupném programu
Canva, vyuzivala jsem nahrané obrazky, fotobanku a prvky, které program nabizi. Diky
programu jsem vytvofila deskovou hru a karty, obrazovy material, ktery jsem vyuzila pfi
didakticky zacilené ¢innosti s celu tfidou, ale i v individudlnich ¢innostech — tvorba komiksu,
podpora porozumeéni textu pisné, plan herni kostky, pracovni listy, archy, aj. Prezentace
v sob¢ také nese prvky z banky prvkl od Canvy, pouzila jsem i pismo a v programu
ptebarvila strany, poté jsem jednotlivé slidy stahla a vlozila do klasické prezentace programu
Microsoft PowerPoint. Mimo jiné jsem v rdmci vystupll vyuzivala obrazového materialu,
ktery byl z volné dostupnych obrazka z Googlu. Jako dalsi pouZity obrazovy material byly
pouzity karty z aplikace Cestina2.cz, u kterych jsem si vytvofila snimky obrazovky
a napasovala do dokumentu, aby mi mohly vzniknout karty. Cinila jsem tak z toho daivodu,
abych détem neptedkladala u stejného slova 2 rtizné obrazky v jedné aktivité, a protoze jsme
u popisu slov chodili po tfidé, nechtéla jsem chodit s notebookem a karty byly lepSim
feSenim. Vytvofeny obrazovy materidl jsme si po vytisknuti nechala ve vétSiné ptipadii
zalaminovat, vystfihla jsem pozadovany tvar a u vsSech karet zaoblila okraje, aby se déti

nepotezaly a pomicka byla bezpecna.

4.2 Realizace souboru aktivit

Do matetfské Skoly jsem pfiSla poprvé na pozorovani ucitelky, abych se seznamila
s prostfedim, samotnymi détmi i chlapci s OMI. Pii pozorovani jsem chtéla zjistit, jaky je ve
tfid€ rezim dne, casovy harmonogram, naplii jednotlivych ¢asti dne a predevsim specifika,
ktera ucitelka vyuziva pii praci s ditétem s OMJ. Dalsi tyden jsem jiz do tfidy ptiSla ovéfovat
soubor aktivit. Soubor jsem ovéfovala po dobu dvou tydni, pfi¢emz prvni ¢ast souboru
aktivit byl realizovan v rannich hodinach a v dopolednim bloku jsem realizovala druhou ¢ast
souboru, tedy didakticky zacilenou. Pfi individualni praci jsem aktivity ovétovala s dvojcaty
mongolského ptivodu, ve veku 4,5 let, Pti préci s celou tfidou se vékové rozmezi déti, mimo
dvojcat, pohybovalo od 3 do 4 let a pocet déti se vyrazné ménil z divodu vysoké nemocnosti
deti, celkovy pocet déti ve tiide ¢ini 27 déti. Pti vystupech mé pozorovala a hodnotila jedna
ucitelka a byla zde pfitomna i asistentka ucitele, kterd ucitelce bézn¢ pomahala, predev§im
s jinym chlapcem, ktery byl po dobu realizace souboru nemocen, tudiz nedochazel do Skoly.
Pti realizaci jsem vyuzivala prostory tfidy, pfedevSim to byla ¢ast s kobercem, kde probihaly

vSechny hlavni ¢innosti, byla vybavena didaktickymi pomtickami pro télesnou a hudebni
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vychovnou oblast. Ddle jsem vyuzivala cast tfidy, kde déti plnily pracovni Cinnosti,
ale slouzila i jako jidelni ¢ast. Bohuzel se z dlivodu neptiznivého pocasi nerealizovala zadna
aktivity ve venkovnim prostfedi ani na htisti matefské skoly. Pro popis souboru jsem zvolila
piehledovou tabulku, ve které uvadim: Téma, Obsahovy ramec, Cile z pohledu ucitele, Cile
z pohledu ditéte, Kompetence, Organizacni formy, Metody, Prostredky, Pomiicky a Specifika
pro deti s OMJ. Dale popisuji skupinu, se kterou jsem soubor ovérovala a poté se dostavam
k samotnému pritb¢hu vystupu, ktery obsahuje motivaci a je Casto roz¢lenén do blokii nebo

casti.
4.2.1 Vystup1

Tabulka 1 Vystup 1

Téma Matetska skola

Obsahovy ramec
RVPPV:
Dité a jeho psychika — Jazyk a fec

- porozumét slySenému, ucit se nova slova a aktivné je pouzivat
Dité a jeho psychika — Poznéavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, myslenkové
operace

- poznat a pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno

- fesSit problémy, ukoly a situace
Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné piedskolni vzdélavani: Matetska skola
Poslech a mluveni — Rozpozna slova, tykajici se tfidy, ktera jsou doplnéna o vizualni
podporu. Rozumi jednoduchym pokyntiim, neverbalné reaguje na jednoduché otazky.

Slovni zésoba a vétné konstrukce — Prostor v mateiské Skole, hiisté, hracky, osoby
v matefské Skole.

Vyuéovaci cil v jazyce uditele - Rozvijet sluchovou pamét’
- Podpofit aktivni slovni z&sobu u
ditéte

Ucebni cil v jazyce ditéte - Ur¢it kartu s ptedmétem, na zaklad¢
slySeného
- Pojmenovat pfedméty na obrazku

Kompetence
Komunikativni kompetence

» domlouva se gesty i slovy

» prubézné rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim

Kompetence k feSeni problému

» ftesi problémy na zakladé bezprostiedni zkusenosti; postupuje cestou pokusu a
omylu
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Pedagogicka strategie:

Organizacni formy — individuélni prace

Metody — e-learning, instruktdz, rozhovor, prace s obrazovym materidlem, imitace, hra
Prostiedky — program Cestina2.cz

Pomiicky — notebook, karty z aplikace, predméty zastoupeny na kartach

Specifické strategie pro dité s OMJ — komunikace s ditétem pomoci gest, ukazka objekt
ze slovni zasoby ve tfid€, deklamace slov, slovni popis ¢innosti

Charakteristika déti: Trida je homogenniho typu, kde se nachazi déti ve véku 3-4 let,
vyjimkou jsou 2 chlapci s OMJ (4,5 let). Chlapec U je jazykové zdatnéjsi nez chlapec S, oba
chlapci rozumi jednoduchym pokyniim, ale s vlastnim vyjadiovanim jsou oba chlapci na jiné

arovni.

Pribéh: Praci s ditétem mohu zahdjit pfi rannich hrach nebo odpolednim bloku aktivit.
Dité si zavolam ke stolu, kde budu mit nachystany notebook a v ném aplikaci Cestina2.cz.
Nejdiive ditéti ukazu, jak se v aplikaci orientovat, kde klikat, dit€¢ mize ovSem jen ukazovat
na obrazovku a fidit aplikaci mize ucitel. Motivace programem ,podivej tu je za karty,
poznas, co je na nich? Chces si to vyzkouset?* Prvni blok jsou karty s tématikou ,,ve Skolce®,
dit¢ ma za ukol prohlédnou si karty a poté zopakovat slovo, které slysi. Gesty ditéti
pokyneme, at’ slova opakuje, miizeme opakovat s nim. V bloku se dité sezndmi nebo si
zopakuje s 21 slovy, nasleduje dalsi prace s kartami (viz pfiloha 1), které spojime s redlnymi
pfedméty v prostiedi mS. Vybrané karty s obrazky se pokusime s ditétem najit ve tfid€ a
slova u konkrétnich véci zopakujeme pomoci deklamace slov, dit€ po nas opakuje. Ptdm se
ditéte: ,,Co je na obrdzku?* po odpovédi ditéte se ptam ,,Kde to je?* chci, aby dité samo
ukdzalo, kde se pfedmét nachazi. Poté se vratim zpé&t k aplikaci. Druhy blok je
interaktivngj$i, dit€ ma v programu oznacit jednu kartu z 5 nabizenych, kterd odpovida
slovu, které slysi. U kazdého slova zna mluvenou podobu a diky ptedchozi aktivité, si slovo,
muze spojit i s redlnym piedmétem ve tfidé. Pokud si dité nevi rady, zopakujeme s nim
kazdy z 5 obrazki a pustime ditéti nahravku znovu. MlZeme si tak ovéfit, které slova si
pamatuje a ktera ne. Pouzivam jednoduchy pokyn ,,vyber jeden, pokud se dité splete,
program automaticky vylouc¢i jeho vybér z nabizenych obrazk. MiZe tedy postupovat
stylem pokus-omyl a pro nas je to ukazatel osvojeni daného slova. Tteti blok je hra pexeso,
s 12 kartami. Jestlize dité koncept hry pexeso nezna, nechame jej otacet karty libovolné,
systém opakuje slova, ktera karty pfedstavuji, takZe si nadéale procvicuje a spojuje obraz se
slovem. Pokud na princip dojde samo, mize hrat hru samo se sebou, pokud bude chtit, mize
s nim hrat ucitelka. Pokud by nechépalo, jak hru hrat, ndzorn¢ pfedvedeme, co je cilem a

okomentujeme: ,,otocim karty, hledam dva stejné obrdzky.” Poté dit€¢ mize hrat i s jinym
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ditétem, sada se mize hrat na vice kol, jelikoz je v hernim poli 6 dvojic. Zavér: Ditéti ddme
zpétnou vazbu, mizeme vyuzit gest, ktera se mohou opakovat, hodn¢ zahrnujeme mimiku
v pfredavani zpétné vazby. Na zavér mu déame k prohlédnuti karty anechame dité

pojmenovat obrazky, dle vlastniho vybéru.

4.2.2 Vystup 2

Tabulka 2 Vystup 2

Téma Zdobeni kvétinace

Obsahovy ramec
RVPPV:
Dité a jeho télo

- ovladat koordinaci ruky a oka, zvlddat jemnou motoriku (zachézet s, nd€inim a
materidlem, zachazet s vytvarnym materialem)
Dit¢ a spole¢nost
- zachycovat skutecnosti ze svého okoli a vyjadfovat své piedstavy pomoci riiznych
vytvarnych dovednosti a technik (kreslit, pouzivat barvy, modelovat, konstruovat,
tvofit z papiru, tvofit a vyrabét z riznych jinych materiald, z pfirodnin aj.)

Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné piedskolni vzdélavani: Matetska skola
Poslech a mluveni — Reaguje neverbalné nebo jednoduse slovné na ustalené instrukce a
vypovedi osob ve Skole, které jsou sdélovany pomalu a s peclivou vyslovnosti a mohou byt
spojeny s gesty ¢i mimikou.

Slovni zasoba a vétné konstrukce — Instrukce ucitelky, pasivni znalost rozkazovaciho
zpusobu v pokynech a instrukcich, urceni mista (napt. sem/tady, nahoru/nahote,
doprava/vpravo).

Vyuéovaci cil v jazyce uditele - Pfedstavit détem ubrouskovou
techniku
- Podpotit sluchovou percepci

Ucebni cil v jazyce ditéte - Vyzkouset ubrouskovou techniku
- Postupovat podle instrukci
vnimanych sluchem

Kompetence
Komunikativni kompetence

» Rozumi sly§enému, slovné reaguje. Domlouva se gesty i slovy
Kompetence k uceni

» Pti zadané praci dokonc¢i, co zapocalo; dovede postupovat podle instrukci a pokyn,
je schopno dobrat se k vysledkiim

Pedagogicka strategie:

Organizacéni formy — individuélni prace

Metody — popis, rozhovor, auditivni instruktaZz, produkce vyrobku, vytvarna ¢innost
(ubrouskové technika)

Prostiredky — ubrousky (barevné vzory), nlizky, tekuté lepidlo, Stétec

Pomiicky — keramicky kvétinaé, voda, kelimek, ubrus nebo hadrik, Spejle, barevny papir,
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Sablona kvétiny, znacky déti, tyCinkové lepidlo
Specifické strategie pro dité s OMJ — gestikulace, jednoduchy popis ¢innosti, slovni popis
¢innosti

Charakteristika déti: Trida je homogenniho typu, kde se nachazi déti ve véku 3-4 let,
vyjimkou jsou 2 chlapci s OMJ (4,5 let). Chlapec U je jazykové zdatnéjsi nez chlapec S, oba
chlapci rozumi jednoduchym pokyniim, ale s vlastnim vyjadiovanim jsou oba chlapci na jiné

arovni.

Pribéh: Motivace: Navazujeme na zkuSenost z predchoziho dne s klicenim seminek. Dnes
si ptipravime s détmi kvétinace, do kterych si poté sami nasadi vlastni seminka a vyroste
jim vlastni rostlina. Kvétindce si nazdobime, aby nebyly jen hnéd¢ a mohly si je déti
odnést jako darek domd.

Pribéh: Na pracovni plochu si nachystdme pomtucky, které k praci budeme potiebovat a
vysvétlime détem, jak budou postupovat: Prvni si nachystame ubrousky, zkusime, jestli
latka ptjde od sebe oddélat a odloupneme barevnou ¢ast od zbytku ubrousku, ddme si ji
bokem a nachystame si tolik ubrouski, kolik budeme potiebovat k nalepeni. Nasleduje
prace se stiithanim, dité si vybere obrazek na ubrousku a ten si vystiihne. Motivy, které si
dit¢ vysttihlo si rozmistime na kvétinac, aby byla plocha zaplnéné. Déale smichame

v kelimku tekuté lepidlo s trochou vody, aby konzistence byla lehce vodovéjsi a Stétcem
naneseme vrstvu smési na kvetina€ s ubrouskem, ditéti ubrousek ptfidrzujeme, aby se
nehybal, nekrcil se nebo se neroztrhnul.

Postupujeme déle, az je kvétina€ polepeny. Ptame se ditéte, jak si mysli, Ze se mu prace
povedla, zda se mu kvétinac libi a jak je spokojeny s vytvorem.

Dité si pak uklidi odstfizky, aby byla pracovni plocha nachystana pro dalsi dit€. Poslednim
krokem je poznavaci znacka, dit¢ si na Spejli ptilepi lepidlem nachystanou papirovou
Sablonu, z kazd¢ strany Sablony pfilepi papirové kolecko se svou znackou, a Spejli si daji
do kvétinace a daji uschnout na parapet.

Specifika pro dité s OMJ: S ditétem si nejprve pojmenujeme vSechny pomiicky ptame se
na otazky ,,Co je to? Jak se to jmenuje?* Poté zaCneme s popisem ¢innosti, postupujeme
obdob¢ jak u ostatnich, dbame na projev, pouzivame jednoduché instrukce ,,rozdélime
ubrousek, vezmi si nuzky, vystrihni (...), vezmi si Stetec, namoc do lepidla, natri ubrousek.*
V jednotlivych ¢astech kontrolujeme, jak dité pochopilo nase instrukce, a kdyz si nevi
rady, ndzorn¢ mu ¢innost pfedvedeme, a nechame jej tikol dokoncit. Pfi vybirdni motivu se
ptame ditéte, jaky motiv se mu libi, pojmenovavame jednotlivé motivy a nechdvame 1 dit¢,

aby pojmenovalo, co vidi a co si na kvétina¢ nalepi. S ditétem v prabéhu jeho ¢innosti
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muzeme vést rozhovor o ¢innostech, které praveé de€la (,,¢y strihas, ty lepis, ja ti pomaham,
uklid’ to, prosim*). V komunikaci vyuzivame gesta, dopliiujeme tim slovni popis a
pomahame ditéti tkol splnit, pfi pouzivani slov urcujici smér také vyuzijeme gesta, které
dité navedou, jak se posunout dale v ¢innosti. Vysledek v ptiloze 2. Zavér.: Ditéti dame
zpétnou vazbu, mizeme vyuzit gest, ktera se mohou opakovat, hodné zahrnujeme mimiku
v pfedavani zpétné vazby. Na zavér se ditéte zeptame ,,Povedlo se ti to? Libi se ti, co jsi
vtvoril? Komu to ukdzes? Mizeme jeho produkt vyuzit v dalsi konverzaci a rozvijet jeho

komunikac¢ni dovednosti, aktivni slovni zasobu a reakci na otazku.

4.2.3 Vystup 3

Tabulka 3 Vystup 3

Téma Co délam a znam

Obsahovy ramec
RVPPV:
Dité a jeho psychika — Jazyk a fec

- ucit se nova slova a aktivné je pouzivat

- pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno
Dité a jeho psychika — Poznéavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, myslenkové
operace

- chapat prostorové pojmy, elementarni ¢asové pojmy
Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné predSkolni vzdélavani: Co rad/a délam
Poslech a mluveni — Rozpozna slova, tykajici se hry, volného casu a zajmu déti, a ktery je
doplnén vizualni oporou. Reaguje neverbalné nebo jednoduse slovné na ustélené instrukce
a vypoveédi, mohou byt spojeny s ¢asovou informaci jako den v tydnu nebo s frekvenci a
délkou aktivity.
Slovni zasoba a vé&tné konstrukce — Potieby ditéte, sportovni aktivity, hracky.

Vyucéovaci cil v jazyce ucitele - Rozvijet u déti povédomi o kvantité
- Podpotit aktivni slovni z&sobu u déti
Udebni cil v jazyce ditéte - Urcit hodnotu od 1 do 6
- Pojmenovat obraz na karté

Kompetence
Komunikativni kompetence

» samostatné vyjadiuje své myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému

» prubezné rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim

Kompetence ¢innostni a obanské

» uci se svoje ¢innosti a hry planovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat

Pedagogicka strategie:
Organizac¢ni formy — individudlni prace
Metody — hra, popis, rozhovor, prace s obrazovym materidlem, auditivni instruktéz,
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demonstrace

Prostiedky — plan herni kostky, kostka

Pomiicky: — obrazovy material (slovni karty), herni pole, figurky

Specifické strategie pro dité s OMJ — Komunikace s ditétem v pomalém tempu,
jednoduché vyrazy, bez zdrobnélin. Vyuzivame gesta, mimiku. Otazky opakujeme,

vvvvvv

Charakteristika déti: Trida je homogenniho typu, kde se nachazi déti ve véku 3-4 let,
vyjimkou jsou 2 chlapci s OMJ (4,5 let). Chlapec U je jazykové zdatn€jsi nez chlapec S, oba
chlapci rozumi jednoduchym pokyniim, ale s vlastnim vyjadfovanim jsou oba chlapci na jiné

arovni.

Popis: Deskovou hru si miizeme zahrat nejen s détmi s OMJ, ale se skupinou déti. Cinnost
lze realizovat v rannich hrach nebo v odpolednich aktivitach. Poté, co by se déti naucily
pravidla a pochopily by princip hraci kostky, mohou hrat hru i bez podpory ucitele, déti se
mohou navzajem kontrolovat, ale musime dbat na to, aby dit¢ s OMJ nepochytilo chybny
vyraz nebo Spatnou vyslovnost od jinych déti. Motivace: Zeptam se déti, zda by si se mnou
nechtély zahrat jednu hru, kterou jsem pro n€ nachystala. PopiSu, co se ve hie déla a co je
cilem hry. Priibéh: Prvni détem ukazu a pojmenuji, co vse ke kie potfebujeme: figurky,
hraci kostku, ke které je planek, aby si déti ovéfily hodnotu, kterou na kostce hodily (viz
pfiloha 3). Vysvétlim, jak budou postupovat: hodim kostkou a ukédzu na planek ,,Ktery
obrazek je stejny?* ,,Kolik to je?* a spole¢né spocitdme. Ke komunikaci vyuZzivam gesta a
k popisu pfidavam vizualni podporu a ukazuji na véci, o kterych hovotim. Poté détem
ukazu herni plan, ukazu prstem, kudy vede cesta a upozornim na Sipky, které pomaha;ji
ditéti neztratit se v poli, dale ukdzu na jednotliva pole a ptam se ,.Jaka to je barva?* a
pojmenujeme si vSechny barvy. Prvni kolo zahajim ja, abych détem nazorné predvedla, jak
se hra hraje, vSechny pohyby komentuji a popisuji co délam. ,,Hodim kostkou, podivam se,
kolik to je? Spocitam, jedna dva tri, posunu se o 3 pole dopredu na Zluté pole. Vezmu si
jednu kartu.* Na kart€ jsou 4 obrazky, kazdy ohrani¢eny jinou barvou, dit¢ ma za tkol
pojmenovat co je na obrazku. Téma jsou: hracky, pfedmét denni potieby, aktivity, ovoce a
zvitata (viz pfiloha 3). Hra¢ ma obrazek spravné pojmenovat, poté da kartu na spod balicku
a muze hrat dalsi hra¢. Pokud kartu pojmenuje nespravné, vraci o jedno pole dozadu a
pojmenuje jinak barevné oznaceny obrazek (pojmenoval Spatné Zluty, posouva se na zelené
pole a pojmenovava zeleny). Pii hie samotné motivujeme déti k odpovédi, pomahdme mu
,»Co déla ta holcicka? Co je na tom obrazku? Poznds to?* ptipadné¢ mizeme napovedét
zacateCni slabiku nebo poradit ditéti celé slovo, mélo by ho po nas ovSem zopakovat.

Pokud dité€ spravné pojmenuje snazime se o kratky dialog s ditétem a ptame se ho ,,Je to
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tady ve tride? Kdy to delas? Umis to (plavat)? Kdy delas tuto cinnost (Cistis si zuby) ?*
Zavér: Ditéti dame zpétnou vazbu, mizeme vyuzit gest, ktera se mohou opakovat, hodné
zahrnujeme mimiku v pfedavani zpétné vazby. Mlizeme s nim na zavér procvicit slova,
které neznalo nebo si na né nemohlo vzpomenout, jestli si je zapamatovalo, vyuZzijeme

vizualni podporu ve formé karet a ptipadné znovu slova zopakujeme.

Dalsi prace s hrou:

V pokrocilejsi fazi Ize hru vyuzit i na obdobny zpiisob hry aktivity, tato verze by byla urcena
pro starsi déti (5-7), které by mohly vyuzit dramatizaci nebo opis slova, podle toho, co vidi
na obrazku a ostatni déti by mohly hadat o jaky predmét se jedna. Pro dramatizaci jsou
vhodna slovesa vyobrazena na obrazcich, s predméty by mohly mit déti problém. Pro tuto
verzi by bylo vhodné selektovat karty uréené k opisu a k dramatizaci zvlast do hromédek a
dit¢ by si vybralo, zda chce mluvit nebo predvadét. Pro dité s OMJ by opis mohl byt tézky,
proto aktivitu volime podle dosazené urovné ditéte v trovni kognitivni i komunikacni.

Zapojit se vSak muze jako hadac nebo predvadec.

4.2.4 Vystup 4

Tabulka 4 Vystup 4

Téma Aktivity v matetské skole

Obsahovy ramec
RVPPV:
Dité a jeho télo

- védomé napodobovat jednoduchy pohyb podle vzoru a ptizplsobit jej podle pokynu
Dité a jeho psychika — Jazyk a fec

- porozumét slySenému, ucit se nova slova a aktivné je pouzivat

- pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno
Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné predskolni vzdélavani: Co rad/a délam.
Poslech a mluveni — Sdé€li informace o tom, co rad/a d€la, co umi, co d€la ve volném case,
reaguje neverbalné nebo jednoduse slovné na ustalené instrukce a vypovédi, které jsou
sdélovany pomalu a s peclivou vyslovnosti.

Slovni zésoba a vétné konstrukce — Slovni zasob je zamétend na konkrétni potieby ditéte,
které se tykaji osvojovaného tématu (sportovni aktivity, sport, slovesa).

Vyucovaci cil v jazyce ucitele - Predstavit ditéti sloveso pohybem
- Podpotit slovni zasobu sloves
Ucebni cil v jazyce ditéte - Pohybem predvést vyznam slovesa
- Pojmenovat ¢innost na obrazku
slovesem
Kompetence

Komunikativni kompetence
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» samostatné vyjadiuje své myslenky, sd€leni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému,
slovné reaguje

» prubézné rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim

Kompetence k uceni

» ucdi se nejen spontanné, ale i védome; vyvine usili, soustiedi se na ¢innost a zamérné
si zapamatuje

Pedagogicka strategie:

Organizacni formy — individuélni prace

Metody — e-learning, pocitacové podporované uceni, instruktaz, rozhovor, popis, prace
s obrazovym materidlem, imitace, TPR, napodoba

Prostiedky — program Cestina.cz

Pomiicky — notebook, karty z aplikace, prezentace

Specifické strategie pro dité s OMJ — Komunikace s ditétem pomoci gest, napodoba,
TPR, deklamace slov.

Charakteristika déti: Ttida je homogenniho typu, kde se nachazi déti ve véku 3-4 let,
vyjimkou jsou 2 chlapci s OMJ (4,5 let). Chlapec U je jazykové zdatnéjsi nez chlapec S, oba
chlapci rozumi jednoduchym pokyniim, ale s vlastnim vyjadfovanim jsou oba chlapci na jiné

arovni.

Motivace: Praci s ditétem mohu zahdjit pii rannich hrach nebo odpolednim bloku aktivit.
Dité si zavolam ke stolu, kde budu mit nachystany notebook a v ném aplikaci CeStina2.
Zeptam se, zda si pamatuje, tuto aktivitu, kterou jsme jiz zkouseli. Zamétfim se na vykon
ditéte z minula, snazim se jej namotivovat k dobrému vysledku v této aktivité.

Priabéh: Prvni blok — karty ,,co délas ve skolce?*, dité ma za kol prohlédnou si karty

a poté zopakovat slovo, které slysi. Gesty i feci ditéti pokyneme, at’ slova opakuje,
muzeme opakovat s nim. V bloku se dité sezndmi nebo si zopakuje s 12 slovesy. Druha
sada karet je interaktivn&j$i a ma ovéfit znalost a pamét’ ditéte. Ukolem je oznagit jednu
kartu z 5 nabizenych, kterd odpovida slovu, kter¢ slysi. U kazdého slova mé tedy
mluvenou i vizudlni podporu. Pokud si dit€ nevi rady, zopakujeme s nim kazdy z 5
obrazki a pustime ditéti nahravku znovu. MlzZeme si tak ovéfit, které slova si pamatuje, a
ktera ne. Pouzivam jednoduchy pokyn ,,vyber jeden*, pokud se dité splete, program
automaticky vylouci jeho vybér z nabizenych obrazkii. Muze tedy postupovat stylem
pokus-omyl a pro nds je to ukazatel osvojeni daného slova. Druhy blok — S détmi si
najdeme ve tfid¢ prostor, na notebooku zapnu prezentace a popiSu, co bude nasim tkolem
(viz ptiloha 4). Prezentaci provadi 4 symboly — poslech, zopakuj, pfedvadéni, co déla,

popisu tedy co musime udélat, kdyz se takovy symbol objevi. K aktivité¢ se mohou ptidat i
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ostatni déti, ty ovSem musime usmérnovat, aby ditéti s OMJ neradily, kdyz se ho zeptdm
na otdzku anebo odpovédi nevyktikovaly, mizeme vSak vyuzit metodu vzajemného uceni,
kdy ceské dite popiSe, co je v prezentaci misto ucitele. Zavér: Po skonCeni prezentace
propojime ob¢ aktivity do sebe, ukdzeme ditéti vSechny obrazky z programu (viz ptiloha 4)
a ptame se ,,Jaky z obrazku, jsme predvadely? Vyber ty, co byly v prezentaci. Co déla tahle
holc¢icka?* a opakujeme s ditétem slova z prvni ¢asti. Ukoncim vystup a ditéti dame
zpétnou vazbu, miizeme vyuzit gest, kterd se mohou opakovat, hodné zahrnujeme mimiku

v predavani zpétné vazby. Pochvalime za spolupraci, vyslovnost a zapojeni.

4.2.5 Vystup 5

Tabulka 5 Vystup 5

Téma Oromotorika

Obsahovy ramec
RVPPV:
Dité a jeho télo

- védomé napodobovat jednoduchy pohyb podle vzoru a pfizplsobit jej podle pokynu

Dité a jeho psychika — Jazyk a fe¢

- ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (pta se na slova, kterym nerozumi)

- pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno
Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné piedskolni vzdélavani: Trida
Poslech a mluveni — Rozpozna naucend slova a slovni spojeni v pomalém a zfetelném
projevu, ktery se tyka tématu tiidy a ktery je doplnén vizudlni oporou. PopiSe vybaveni
tfidy, hracky a dal§i pfedméty nebo své osobni véci a sdéli, kde se nachazeji.

Slovni zdsoba a vétné konstrukce — Slovni z4soba je zaméfend na konkrétni potieby ditéte,
které se tykaji osvojovaného tématu.

Vyucéovaci cil v jazyce ucitele - Podpofit motoriku mluvidel ditéte
- Rozvijet aktivni slovni zdsobu u
ditéte
Ucebni cil v jazyce ditéte - VyzkouSet si oromotorické cviky
- Pojmenovat pfedméty na obrazku

Kompetence
Komunikativni kompetence

» prubézné rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim

Kompetence k uceni

» ucdi se nejen spontanné, ale i védome, vyvine Usili, soustfedi se na ¢innost a zamérné
si zapamatuje; pfi zadané praci dokonci, co zapocalo; dovede postupovat podle
instrukci a pokyni, je schopno dobrat se k vysledktim

Pedagogicka strategie:
Organizac¢ni formy — individudlni prace
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Metody — vysvétlovani, rozhovor, prace s obrazovym materialem, napodobovani, prace s
pracovnim archem,

Prostifedky — zrcatko, ovérovaci arch

Pomuicky — karty s obrazovym materialem, tabulka s obrazky ust, psaci potieba
Specifické strategie pro dité s OMJ — Komunikace s ditétem pomoci gest, mimika,
podptrné otazky a vizualni pomucky.

Charakteristika déti: Trida je homogenniho typu, kde se nachazi déti ve véku 3-4 let,
vyjimkou jsou 2 chlapci s OMJ (4,5 let). Chlapec U je jazykové zdatn€jsi nez chlapec S, oba
chlapci rozumi jednoduchym pokyniim, ale s vlastnim vyjadfovanim jsou oba chlapci na jiné

arovni.

Motivace: Dité si zavolam ke stolu, kde budu mit nachystané zrcatko a podplrny obrazovy
material (viz ptiloha 5). Necham dité, prohlédnou si obrazek a ptam se: ,,Co budeme dneska
delat? Co je na obrazku? Dokazes to taky?* Snazime se dité¢ povzbudit k aktivité, abychom
hezky mluvili, se potfebujeme rozcvicit, jako pted hrou, ale nebudeme cvicit t¢lo, ale pusu
a jazyk. Priitbéh: Dam pied dité zrcatko a tikam ,,prohlédni si pusu, vyplazni na sebe jazyk,
zkus vyspulit pusu®, poté dostane pted sebe arch s cviky, které si prohlédne, vysvétluji, Ze
to, co vidi na obrazku, zkusi napodobit v zrcadle a pokud to zvladne, mysli si, Ze to ma
spravné, muze si u obrazku udélat znacku. Obrazky jsou na procviceni oromotoriky, ditéti
pomahame obrazek pochopit, aby jej dokazalo napodobit, kontrolujeme jeho spravné
provadéni a na zavér mu pohyb jazyka ukaZeme i my, dité si spravnost napodoby kontroluje
v zrcatku. Poté dame ditéti tabulku, které se soustfedi na samohlasky (viz ptiloha 5).
Nechame dité si prohlédnou prvni fadu, miize bez hlasu napodobit polohu ust, nasledné
pridavame hlas, s ditétem piezeneme artikulaci samohlasek a procvi¢ime cCelist a ostatni
svaly (a,e,i,0,u). Poté ukaZeme na obrazek a pozaddme dité, aby jej napodobilo i se zvukem
a zkontrolovalo si pusu v zrcadle. Nasledné se ptame ,,Co je na obrazku? Jak se to
Jjmenuje?*‘, na obrazcich jsou slova, ve kterych se dand samohldska nachazi. Snazime se
s ditétem tict slovo s pfehnanou artikulaci a dit€ pozoruje v zrcadle, jestli je poloha ust stejna
jako na obrazku. V zavéru si s ditétem zopakujeme slova a slovesa béZzné slovni zasoby,
pomoci karet, se kterymi se déti sezndmily v jiné hie. Tentokrat se pokusi pojmenovat
vSechny 4 obrazky, co jsou na karté. Pouzivame doplikové otazky ,.Jaky kiuk? Co dela?
Kdo je na obrazku? Mame to tady ve tride? Jakou ma barvu?* a podobné. Zavér: Ditéti
podavame zpétnou vazbu prubeézné, mizeme vyuzit gest, kterd se mohou opakovat, hodné
zahrnujeme mimiku v pfeddvani zpétné vazby. Do zpétné vazby zahrneme arch, ktery je 1
vlastnim hodnocenim ditéte a pfipomeneme si, co si do n¢j zaznacilo. Na zavér ho

pochvalime a pod¢kujeme za spolupraci.
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4.2.6 Vystup 6

Tabulka 6 Vystup 6

Téma Sazeni seminek

Obsahovy ramec

Téma navazuje v RVPPV na vzdélavaci oblast Dité a svét — vytvotfeni povédomi o vlastni
soundlezitosti se svétem, se Zivou a nezivou piirodou.
Dité a svét:

- mit povédomi o pfirodnim prostiedi, i jeho déni v rozsahu praktickych zkusenosti a
dostupnych praktickych ukéazek v okoli ditéte.

Dité a jeho psychika — Poznéavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, myslenkové
operace

- chapat elementarni ¢asové pojmy (ted’, dnes, jaro, 1éto, podzim, zima)

- zamg¢fovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dilezité (odhalovat podstatné
znaky, vlastnosti predmétl, nachazet spolecné znaky, podobu a rozdil,
charakteristické rysy pfedméti ¢i jevl a vzajemné souvislosti mezi nimi)

Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné piedskolni vzdélavani: Ptiroda
Poslech a mluveni — Rozpozna naucena slova a slovni spojeni ve zietelném a pomalém
projevu, ktery se tyka ptirody, d&jti v pfirod¢, rocnich obdobi, pocasi a Cinnosti lidi, a ktery
je doplnén vizualni oporou. Dité popise rocni obdobi a s tim spojené pocasi. Promény

v ptirod¢€ popisuje s vizualni oporou.

Slovni z4soba a vétné konstrukce — Slovesa o pocasi (Sviti slunce), slovni zasoba tykajici se
pocasi, slova spojené s nezivou ptirodou (ndzvy kvétin), obvyklé promény v piirode¢.

Vyuéovaci cil v jazyce ucitele - Predstavit détem proces kli¢eni
- Podpotfit skupinovou praci
- Podpotit aktivni slovni zdsobu

Ucebni cil v jazyce ditéte - Obrazky naznacit proces kli¢eni
- Spolupracovat s ostatnimi détmi
- Popsat znaky jara

Kompetence
Kompetence k feSeni problému

» fesi problémy na zékladé bezprostiedni zkusenosti; postupuje cestou pokusu a
omylu

Kompetence k uceni

» aktivné si v§ima, co se kolem ného déje; chce porozumét vécem, jeviim a déjim,
které kolem sebe vidi

Pedagogicka strategie:

Organizac¢ni formy — fizena ¢innost

Metody — rozhovor, obrazkovy brainstorming, audiovizualni instruktaz, imitace, popis,
skupinova prace, demonstrace

Prostiredky — komiks, seminka, voda

Pomiicky — obrdzky reprezentujici jaro, karty k doplnéni komiksu, lepidlo, plastovd miska,
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vata
Specifické strategie pro dité s OMJ — gestikulace, kontrolni otazky, zda porozumélo,
nazorna ukazka

Charakteristika déti: Ttida je homogenniho typu, kde se nachazi déti ve véku 3-4 let.
Vyjimkou jsou 2 chlapci s OMIJ (4,5 let). Chlapec U se vice slovné zapojuje nez chlapec S,
oba chlapci rozumi jednoduchym pokyniim. Ve tiid¢ bylo pouze 12 déti z davodu vysoké
nemocnosti. Atmosféra ve tfid¢ byla ziva, ¢eské déti rady mluvi o tom, co zazivaji, i kdyz je
to mimo téma.

Pribéh ¢innosti

S détmi se posadime do kruhu na koberec, ucitelka se pta na otazky, tykajici se jara ,Jaké
mdme rocni obdobi? Jak pozndame jaro? Jaké je na jare pocasi?* Odpovédi déti podpofim
obrazovym materidlem (viz ptiloha 6), snazim se dal$imi ndvodnymi otazkami déti
podpotit v dalSich odpovédich. Pokud, détem dojdou prvky ke sdileni, pfidam dalsi
vizualni oporu k tématu jaro, ktery jesté nezaznél a dostdvam téma k jarnim kvétindm,
které se v pfirod¢ zacinaji objevovat. Poté si zrekapitulujeme vSechna slova, ktera jsou 1

s vizualni podporou a zkusime si nékteré¢ z nich vytleskat. Pokracuji v ndvaznosti na téma

Jak se objevi kvetina v trave?* (vyroste, nékdo ji zasadi). Ukazu détem komiks, kde je

¢

ﬂg.l

Obrazek 1 Komiks kli¢eni

doplnéno pouze posledni okno, které zndzorniuje proces kliceni rostliny, nechdm komiks
kolovat po kruhu, aby kazdé dité mélo prostor si jej prohlédnout zblizka.

Jak to, Ze ta rostlinka vyrostla?* Vyrostla ze seminka. ,,Nyni si zahrajeme na to seminko,
Jjak roste,“ ucitelka vypravi ptibeh o seminku a déti imituji pohyby ucitelky (viz piiloha 6).
Poté se presuneme ke stoltim, déti rozdélim do skupin, podle poctu a zasedaciho potadku.

Vratime ke komiksu, znovu jim komiks ukézu a kazda skupina bude mit ukol doplnit
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chybéjici pole v komiksu, déti mohou postupovat podle piedchozi zkusenosti s basnickou a
pro kontrolu jim slouzi posledni doplnény obrazek. Karty k doplnéni do komiksu budou
déti lepit, déti si domlouvaji role, ucitelka jim poméha s domluvou a organizaci. Kazdou
skupinu obchazim a divam se, jak se jim komiks daii sestavit, opakuji détem basnicku
nebo se je snazim navést otazkami, aby se dopracovaly k feseni (viz ptiloha 6). Nasledn€ si
s détmi seminka zasadime a budeme sledovat, jestli porostou tak, jak jsme si zkusili

v basni s pohybem a vid€li v komiksu. Ucitelka provadi sdzeni, slovné popisuje postup a
nazorn¢ ukazuje ¢innost, déti pozoruji. Popisu vsechny pomticky, které k sazeni budeme
pottebovat. Na dno misky rozprostiu vatu a zaliji vodou, pot rovnomérné nasypu seminka
na vatu a dam na parapet, aby méla svétlo a teplo od slunce. Tim ukon¢im vystup, détem u

fefichy necham i komiks, aby déti mohly sledovat, v jaké fazi se feficha nachazi.

4.2.7 Vystup 7

Tabulka 7 Vystup 7

Téma Jarni kvétiny

Obsahovy ramec

Téma navazuje v RVPPV na vzdélavaci oblast Dité a svét — vytvoreni povédomi o vlastni
soundleZzitosti se svétem, se Zivou a nezivou piirodou.
Dité a svét:
- vnimat, Ze sv€t ma sviij fad, Ze je rozmanity a pozoruhodny, nekone¢né pestry a
riznorody — jak svét ptirody, tak i svét lidi
Dité a jeho psychika — Poznévaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, myslenkové
operace

- zameérné se soustfedit na ¢innost a udrzet pozornost

- zamé&fovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dulezité (odhalovat podstatné
znaky, vlastnosti predmétl, nachazet spolec¢né znaky, podobu a rozdil,
charakteristické rysy pfedmétii ¢i jevl a vzajemné souvislosti mezi nimi)

Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné ptredskolni vzdélavani: Pfiroda

Poslech a mluveni — Rozpozna naucena slova a slovni spojeni ve zietelném a pomalém
projevu. Promény v ptirod¢ popisuje s vizualni oporou. Reaguje neverbalné nebo jednoduse
slovné na instrukce, které jsou vysloveny pomalu a s peclivou vyslovnosti, a které se tykaji
ptirody.

Slovni z4soba a vétné konstrukce — Obvyklé promény v piirode, slovni zdsoba tykajici se
pocasi, slova spojené s nezivou piirodou (ndzvy kvétin).

Vyucovaci cil v jazyce ucitele - Seznamit déti s nazvy jarnich kvétin
- Podpofit vnimani tempa
- Rozvijet koordinaci chlize u déti
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Ucdebni cil v jazyce ditéte - Zapamatovat si ndzvy jarnich kvétin

- Dodrzovat tempo pii pohybu ¢i
zpévu

- VyzkouSet rizné typy chuze

Kompetence
Kompetence k uceni

» chce porozumét vécem, jevim a déjim, které kolem sebe vidi

» ma elementarni poznatky o svété ptirody, ktery dit¢ obklopuje, o jeho
rozmanitostech a proménach

Pedagogicka strategie:

Organizaé¢ni formy — fizené ¢innost

Metody — rozhovor, prace s obrazovym materidlem, ndpodoba, prace s pisni,
Prostiredky — klavir

Pomiicky — obrazek snézenky s cibulkou, karty s obrazovym materidlem jarnich kvétin,
noty k pisni, komiks.

Specifické strategie pro dité s OMJ — Audiovizualni instruktaz, podptrny vizualni
material, gestikulace, o¢ni kontakt, pomaly zietelny mluveny projev.

Charakteristika déti: Trida je homogenniho typu. Nachazi se zde déti ve véku 3-4 let,
vyjimkou jsou 2 chlapci s OMJ (4,5 let), kteti maji slaby mluveny projev, ale porozumi
slySenému. Pocet déti ve tfid€ byl 11, z toho 3 divky a 8 chlapcl. Atmosféra ve tiid€ byla

pozitivni, déti se zapojovaly s chuti do vSech aktivit.

Pribéh: S détmi se posadime do kruhu na koberec, zopakujeme si jaké mame ro¢ni
obdobi, pojmenujeme si jaké mame venku pocasi a zahdjime téma hrou. Motivace: Kazdé
dit¢ dostane kartu s obrazkem, které vyznacuje jaro. S kartami se méli moZnost déti
seznamit v pfedchozim dni, kazdé dit¢ ma za kol svou kartu pojmenovat, a tim si se vSemi
zopakujeme ndzvy a navazeme na téma. Prvni ¢dst: Ptdm se d¢ti, jak jsme vCera jsme sadili
seminko fetichy ,,Co jsme sadili? Jak jsme to udélali? Co vse jsme potiebovaly? Co z toho
pak vyroste? Jak to, Ze nékde na zahrade vyroste tulipan?* Vyvolavam déti a ptam se jich

na otazky tykajici se kvétin. Reaguji na odpovédi déti, a vysvétlim, Ze nékteré kvétiny
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nerostou ze seminka, ale z takové malé cibulky. Ukézu détem obrazek snézenky s cibulkou
a srovname si ho s obrazkem seminka, ze v€erejSiho komiksu (obrazek 1). Dale na koberec
dam karty s vyobrazenim kvétin (viz ptiloha 7) dolli a vyvoldvam déti postupné, aby
otoc¢ili jednu kartu, podivali se na obrazek a ptam se déti, jestli poznaji, co je na obrazku.
Nasledné ota¢ime a pojmenovavame vSechny kvétiny, vzdy nechavam chvili na
prohlédnuti kvétiny a poté si spolecné fekneme jakou mé barvu. Nazvy kvétin: snézenka,
narcis, petrkli¢, krokus, tulipan, zvonky, fialka, hyacint. T€Z8i nazvy kvétin si prefikame a
zkusime si je rozlozit na slabiky a vytleskat. S détmi s OMJ se snazim zietelné slovo
deklamovat, navazuji o¢ni kontakt pfi pretikavani. Druhd ¢ast: Pro déti mam pfichystany
refrén pisné Petrkli¢ (noty viz ptiloha 7), zazpivam a doprovodim na klavir, a déti maji za
ukol najit obrazek podle toho, o které kvétin€ jsem zpivala. U obrazku si jesté zopakujeme
oba nazvy kvétiny — prvosenka, petrkli¢. Nasledné s détmi zkusime melodii refrénu na
slabiku La, napev refrénu je stejny, lisi se pouze posledni takt. Poté s détmi prefikam slova
pisn¢ a poté je spojim s melodii. Postupuji po 2 taktech a poté je spojim do jedné fraze —
Petrkli¢, petrkli¢, zima uZ je pry¢. Petrklic, petrkli¢ od jara je kli¢. Obé fraze zopakuji a
nasledné je spojime do sebe v cely refrén. Piseil uzavird téma povidani o jarnich kvétinach
a na zaveér détem nechavam prostor pro pohybovou aktivitu. Treti ¢ast: Rozd¢lim je na 2
skupiny — Tulipany a SnéZenky u obou skupin si oveétim, ze kazdé dité vi, do které skupiny
patii. Déti se budou pohybovat podle pfedem urcéené lokomoce, kterou i1 ptredvedu déti

s OMIJ tedy napodobuji, pro drZeni tempa vyuZiji hru na klavir, budu hrat rizné melodie

v rizném tempu. Lokomoce ménim na chiizi, skoky snoZzmo, krok mérny, krok s vysokym
zvedanim kolen. Poté co melodie dohraje a feknu predem domluvené slovo ,,domu*, déti
se rozdé€li na 2 skupiny — Tulipany a Snézenky, kazda s jinym, pfedem uréenym, mistem.
Zavér: Nakonec zvolnim tempo, pfejdeme do pomalé chlize, déti zklidnim, necham déti se
vydychat, ruce si daji na bficho s snazi se nadechovat do n¢j nosem a vydechovat usty, po

relaxaci ukon¢im vystup.

4.2.8 Vystup 8
Tématem vystupu jsou Jarni kvétiny

Tabulka 8 Vystup 8

Téma Sazeni seminek

Obsahovy ramec
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Téma navazuje v RVPPV na vzdélavaci oblast Dité a svét — vytvoreni povédomi o vlastni
sounalezitosti se svétem, se zivou a nezivou piirodou.
Dité a svét:

- mit povédomi o pfirodnim prostiedi, i jeho déni v rozsahu praktickych zkusenosti a
dostupnych praktickych ukazek v okoli ditéte.

Dité a jeho psychika — Jazyk a fe¢

- ucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat fikanky, pisni¢ky), ucit se nova slova a
aktivné je pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi)

- formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat,

Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné predskolni vzdélavani: Pfiroda
Poslech a mluveni — Dité popiSe ro¢ni obdobi a s tim spojené pocasi. Promény v ptirode
popisuje s vizualni oporou.

Slovni z4soba a vétné konstrukce — Slovesa o pocasi (Sviti slunce), slovni zasoba tykajici se
pocasi, slova spojené s nezivou ptirodou (nazvy kvétin).

Vyucdovaci cil v jazyce ucitele - Pfedstavit détem sdzeni seminek
- Podpofit vnimani rytmu
- Naucit déti pisen

Ucebni cil v jazyce ditéte - VyzkouSet si sazeni seminek
- Rytmizovat piseil hrou na télo
- Porozumét sloviim v pisni

Kompetence
Kompetence ¢innostni a obanské

» ma smysl pro povinnost ve hie, praci i uceni; k tikoltim a povinnostem pfiistupuje
odpovédné

Kompetence k uceni

» ucdi se nejen spontanng, ale i védome; vyvine usili, soustiedi se na ¢innost a zamérné
si zapamatuje; pti zadané praci dokonci, co zapocalo; dovede postupovat podle
instrukci a pokynt, je schopno dobrat se k vysledkiim

Pedagogicka strategie:

Organizac¢ni formy — fizena ¢innost

Metody — rozhovor, ptfedvadéni, instruktaz, pracovni ¢innost, napodobovani, prace s pisni,
rytmizace, prace s obrazovym materidlem

Prostredky — seminka, substrat, obrazky k pisni

Pomiicky — kvétinace, voda, klavir, noty, komiks, ubrus

Specifické strategie pro dité s OMJ — Kontrolni otazky, zda porozumélo, nazorna ukazka,
audiovizualni instruktdz, gestikulace.

Charakteristika déti: Trida je homogenniho typu, kde se nachazi déti ve véku 3-4 let,
vyjimkou jsou 2 chlapci s OMJ (4,5 let). Porozuméni instrukci nedé€lalo chlapctim problém.

Pocet déti ve tfide byl 10, z toho 3 divky a 7 chlapcti, ve tfidé bylo hodn¢ déti nemocnych.
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Atmosféra ptlisobila velmi klidnég, tim, ze kazdé dité mélo dostatek prostoru a pozornosti,

nedochazelo k naruSovani aktivit.

Motivace: S détmi si pfipomenu sazeni seminka, pfipomeneme si, jak ze seminka vyroste
rostlinka, pomoci komiksu, kde déti doplni pole tak, aby byla zachovana posloupnost
procesu kli¢eni. Pritbéh: Nyni si to miizeme zkusit vSichni, zasadit si vlastni seminka do
hliny a poté pozorovat co z nich vyroste. Prvni ukdzu a popisu, jak budeme postupovat, se
skupinou déti nasledné proces provedeme. Do kvétinaCe dame hlinu, poté posypeme
seminky, na n¢ dame tenkou vrstvu hliny a na zavér zavlazime. S détmi s OMJ postupujeme
stejn¢, pojmenujeme si vSechny pfedméty, pii komunikaci vyuZivame gesta a jednoduché
instrukce, které jsou doplnény o vizualni podporu. ,,Naberu hlinu, dam ji do kvétindce, na
hlinu dam seminka, trochu vice hliny, zalijeme. To je hlina, to jsou seminka.“ Sazeni
vyuzijeme jako téma k rozhovoru s ditétem ,,Co ze seminek vyroste? UkdzZes to doma?
Komu? (...)* Poté co jsi vSechny déti zasadi seminka, dame kvétinace na parapet, aby méla
seminka teplo a svétlo (vysledek v ptiloze 8). Druhé ¢ést: Piesuneme se na koberec, zopakuji
pisen Petrkli¢ ze vera a dnes se ji douc¢ime. Prvni se s détmi rozdychame — drzime SSSSS
jako had, Bzzzzz jako vcera, stfidaveé SSSS, nasledng se rozezpivame v intervalech prima-
sekunda-prima, prima-tercie-prima, prima-tercie-kvinta na slabiku La, mi a poté ptidame i
nazvy kvétin. Zapojim déti a zeptam se, zda si vzpomenou na n¢jaky ndzev kvétiny, ten
zapojime do rozezpivani. Poté pfejdeme k nacviku pisné — zkusime melodii, poté fekneme
slova a spojujeme slova a melodii ve dvoutaktich a nasledné v Ctyftakti. Neékolikrat si piseit
zazpivame a doprovodim zpé&v hrou na klavir. Nasledné zkusime zrytmizovat pisen hrou na
télo, nejdrive cela skupina déti budeme pleskat do stehen na 2 doby a zazpivat bez podpory
klaviru. Poté zkusime jen na 1. dobu tlesknout a poté na 2. dobu dupnout. Nasledn¢ déti
rozdélim na 2 skupiny, které si prvky z hry na télo rozdéli — prvni skupina ma tlesknuti na
1. dobu a druhé skupina ma dupnuti na 2. dobu, ukazuji obéma skupindm zaroven rytmizaci
a poté to vyzkousi déti sami a ja zpét doprovodim na klavir (noty viz ptiloha 7). Podpora pro
dit¢ s OMJ — Dité dostane obrazky, které¢ vyjadiuji text pisné, s ditétem si v prabehu nacviku
textu pisné obrazky ukazujeme a poté pii zpévu muze dité ukazovat samo, aby véde€lo, o cem

zpiva (viz ptiloha 8). Zavér: Détem podekuji za spolupraci, pochvalim ¢asti, které se détem

vydaftily a ukon¢im vystup.
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4.2.9 Vystup9

Tabulka 9 Vystup 9

Téma Hmyz

Obsahovy ramec

Téma navazuje v RVPPV na vzdélavaci oblast Dité a svét — vytvotfeni povédomi o vlastni
soundlezitosti se svétem, se Zivou a nezivou piirodou.
Dité a svét:

- osvojovat si elementarni poznatky o okolnim prosttedi, které jsou ditéti blizké, pro
n¢ smysluplné a pfinosné, zajimavé a jemu pochopitelné a vyuzitelné pro dalsi uceni
a zivotni praxi

Dité a jeho psychika — Poznévaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové
operace

- zamg¢fovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dilezité (odhalovat podstatné
znaky, vlastnosti predmétl, nachazet spolecné znaky, podobu a rozdil,
charakteristické rysy pfedméti ¢i jevl a vzajemné souvislosti mezi nimi)

Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné ptredskolni vzdélavani: Pfiroda

Poslech a mluveni — Pojmenuje zivou a nezivou ptirodu, se kterou pfichazi do kontaktu a
kterou poznava na prochazkach, vyletech nebo v knihach (napt. hmyz). Reaguje neverbalné
nebo jednoduse slovné na instrukce, které jsou vysloveny pomalu a s peclivou vyslovnosti a
které se tykaji ptirody

MV

Slovni zasoba a vétné konstrukce — Ziva ptiroda — zivo€isna fiSe — hmyz.

Vyuéovaci cil v jazyce ucitele - Seznamit déti se zastupci hmyzu
- Podpotit koordinaci ruky a oka
Uc¢ebni cil v jazyce ditéte - Pojmenovat brouky z obrazku
- Vyfesit tkoly v centech

Kompetence
Kompetence k feSeni problému

» ftesi problémy na zékladé bezprostiedni zkusenosti; postupuje cestou pokusu a
omylu, zkousi, experimentuje; spontann¢ vymysli nova feSeni problému a situaci;
hleda rizné moznosti a varianty (ma vlastni, originalni napady); vyuZziva pii tom
dosavadni zkuSenosti, fantazii a predstavivost

Kompetence k uceni

» vyvine usili, soustfedi se na ¢innost a zamérné si zapamatuje; pii zadané praci
dokonci, co zapocalo

Pedagogicka strategie:

Organizacni formy — centra aktivit

Metody — rozhovor, ptfedvadéni, instruktaz, pracovni ¢innost, napodobovani, prace
pracovnim listem, prace s obrazovym materidlem, rytmizace

Prostredky — obrazovy material (hmyz)

Pomiicky — flétna, pexeso, pracovni list, praci potieby, karton od vajec, figurky, dievéné
kostky (kulicky/knofliky), plany hry.
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Specifické strategie pro dité s OMJ — Individualni pfistup pfi praci v centrech, jasna
artikulace, gestikulace, o¢ni kontakt, podpiirny vizualni material.

Charakteristika déti: Trida je homogenniho typu, kde se nachazi déti ve véku 3-4 let,
vyjimkou jsou 2 chlapci s OMIJ (4,5 let), jejich mluveny projev je u jednoho chlapce slabsi,
ale oba rozumi jednoduchym pokyntm. Pocet déti ve tfid¢ byl 14, z toho 5 divek a 9 chlapcti.
Atmosféra ve tiid€ byla veseld, pozitivni, a déti se nékdy nechaly aktivitami unést a musela

jsem je zklidnit, naptiklad zmeénou projevu.

Prubéh: S détmi se posadime do kruhu na koberec a predstavime si t¢éma hmyzu. Motivuji
déti, ze ptijde o povidani ,,0 uplneé malinkatych zviratcich®, ptam se déti, zda ma nékdo
napad, o jaké zvife se mize jednat. Necham détem prostor pro jejich myslenky. Reaguji na
vypovédi déti. Mam pro déti obrazky a pouZziji k motivaci jak napéti a tajemstvi, jelikoz
obrazky neukazuji hned, ale volam si postupné déti k sobé&, aby se pfisly podivat a ostatnim
détem zkusily popsat, jaky obrazek si vybraly. Pokud jej dit€ neumi popsat, ptam se na
barvu hmyzu, co maji na hlavé nebo na téle (kolik mé nohou, tykadla, barevné pruhy,
rohy). Poté co jsme si popsali par z nich, necham obrazky kolovat po kruhu a u kazdého
ditéte popisuji, o kterych broucich mluvili jejich kamaradi a u téch, ktefi nemluvili, se
ptam, jaky broucek se libi jim. Poté nechdm obrazek uprostied a pojmenovavam s détmi
jednotlivé brouky, spolecné si nazvy vytleskdme. Pouzivam piehnanou artikulaci, divam se
ditéti do oci a chci, aby se soustiedilo na to, co fikdm, kontroluju spravnost napodoby.
Posledni z nich je beruska o které, pfedstavim détem basnicku. Pfi nacviku rytmizujeme na
télo ve dvoudobém taktu a slova délime podle metra. Opakujeme po frazich, ucitel
prediikava a déti opakuji, celkem dvakrat a vypleskdvame na stehna, podruhé déti opakuji,
ale bez hry na télo. Basnicka — Beruska: ,,Na krovky i nad zadecek, nakreslila sedm tecek.
Jedna brouci dceruska, kterd? Prece beruska.* Druhd &ast: ,,Ted’ se na ty broucky
promenime*, konkrétné na BeruSku, u které déti napodobuji paZzemi kiidla a béhaji po
tfidé, doprovazim u toho déti na flétnu, ¢imZ jim udavam tempo, ve kterém by se mély
pohybovat. Nasledné se pfeménime na rohace (vzpor stojmo) a déti se pohybuji

v pomalej$im tepu, posledni pfeména je na brouka, ktery chodi pozadu (vzpor vzadu
dfepmo). Pti doprovodu ménim melodii i tempo hrani. Poté se s détmi vydychdme a
piesuneme se do tiidy. Treti ¢ast: Centra aktivit — déti rozdélim na skupiny a ty se posadi
kazda k jednomu stolu. Vysvétluji détem, ze u kazdého stolu se kazdy vystiida a u kazdého
se plni jiné aktivita (vSechny pomitcky jsou soucésti ptilohy 9). Centrum 1) Pexeso — déti
hraji ve skupiné pexeso s tématikou hmyzu, kazdé skupiné€ predstavim pravidla hry.

Centrum 2) Pracovni listy — déti plni rizné pracovni listy, podle vlastniho vybéru, ptam se,
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zda chapou, co je jejich ukolem, ptipadné dovysvétlim a nasledné zkontroluji. Centrum 3)
Hledani cesty — déti maji planky a 4 kartony, nejprve na planku najdou spravnou cestu,
vyhybaji se prekazkam a musi figurku dopravit podle planku. Nasledné cestu sestavi, do
kartonti musi sprave dat i piekazky, vyznacit cil a kde se nachazi, poté¢ vymyslet, jakou

cestou se figurka vyda. Zavérecna reflexe: Vyberu si dit€, které ho se ptam na praci u

jednotlivych stoleckl. Dale déti pomoci lokomoce vyjadii odpoveéd’ na mou otdzku: ,,Komu
se libila aktivita u stolecku cerveného postavi se, Kdo dokazal najit dvojici v pexesu zvedne
ruku, kdo mel v pracovnim listu bludiste, klekne si.* Pod€kuji détem za spolupraci a

pochvalim za zvladnuté aktivity.

4.2.10 Vystup 10

Tabulka 10 Vystup 10

Téma Mravenci

Obsahovy ramec

Téma navazuje v RVPPV na vzdélavaci oblast Dité a svét — vytvotfeni povédomi o vlastni
sounalezitosti se svétem, se Zivou a nezivou ptirodou.
Dité€ a svét:

- vnimat, Ze svét ma svij fad, Ze je rozmanity a pozoruhodny, nekonec¢né pestry a
riznorody — jak svét ptirody, tak i svét lidi

Dité a jeho psychika — Jazyk a fec

- ucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat fikanky, pisni¢ky, pohadky, zvladnout
jednoduchou dramatickou tlohu apod.)

- zamg¢fovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dulezité (odhalovat podstatné
znaky, vlastnosti pfedmétl, nachézet spole¢né znaky, podobu a rozdil,
charakteristické rysy predméti ¢i jevl a vzajemné souvislosti mezi nimi)

Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné piedskolni vzdélavani: Priroda

Poslech a mluveni — Pojmenuje Zivou a neZivou pfirodu, se kterou ptichazi do kontaktu a
kterou poznava na prochazkach, vyletech nebo v knihach (napt. hmyz). Reaguje neverbalné
nebo jednoduse slovné na instrukce, které jsou vysloveny pomalu a s peclivou vyslovnosti a
které se tykaji ptirody.

Slovni zasoba a vétné konstrukce — Ziva piiroda — zivo€isna fiSe — hmyz.

Vyucdovaci cil v jazyce ucitele - Podpoftit mluveny projev

- Predstavit détem dramatizaci piibéhu
Ucebni cil v jazyce ditéte - Zopakovat fikadlo

- VyzkouSet si hru v roli

Kompetence
Kompetence komunikativni
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» ovlada tec, hovoti ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své
myslenky, sd€leni, otazky 1 odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog

Kompetence socialni a persondlni

» dokaze ve skuping prosadit, ale i podfidit, pii spolecnych ¢innostech se domlouva a
spolupracuje

Pedagogicka strategie:

Organizacni formy — fizena Cinnost

Metody — rozhovor, vypravéni, dramatizace, napodoba, inscenace, hra v roli
Prostiedky — fikanka Poldmal se mravenecek

Pomiicky — obrazovy material, rekvizity

Specifické strategie pro dité s OMJ — Zietelnd mluva, o¢ni kontakt, vizudlni podpora.

Charakteristika déti: Trida je homogenniho typu, kde se nachazi déti ve véku 3-4 let,
vyjimkou jsou 2 chlapci s OMJ (4,5 let), oba jsou na jiné jazykové Grovni, rozumi vétSiné
jednoduchych pokynd, ale vlastni fec je slaba, ptedevsim u chlapce S. Pocet déti ve tiideé byl
15, z toho 6 divek a 9 chlapcii. Atmosféra ve tfidé byla ziva, ¢eské déti chtéji mit prostor pro

vyjadieni vlastnich myslenek a rady dostavaji slovo.

Pritbéh: S détmi se posadime do kruhu, pro motivaci navazu na povidani o hmyzu. ,,O
Cem jsme si povidali? Pamatujete si jméno, kterého z brouckii? Na koho jsme si hraly?*
Poté ptipomenu aktivitu obrazkem, zopakuji si s détmi znovu ndzvy nékterych broukli a
pfesunu pozornost na jednoho, kterého jsme jesté¢ nejmenovaly. O mravenci feknu détem
basnicku o poldmaném mraveneckovi, zeptdm se, jestli ji nékdo nezna nebo uz neslysel.
Polamal se mravenecek, vi to cela obora, o pulnoci zavolali mravenciho doktora. Doktor
klepe na srdicko, potom piSe recepis, trikrat denné prasek cukru, bude chlapik jako rys.
Dali prasku podle rady, mravenecek stuné dal, cely den byl jako v ohni, celou noc jim
proplakal. Ctyri stali u postylky, paty tésil neplakej, pofoukdm ti na bolistku, do rdna ti
bude hej. Pofoukal mu na bolistku, pohladil ho po cele, hop a zdravy mravenecek rano
skace z postele. Po dovypraveni se ptam déti: ,,O cem pribeh byl? Co se stalo? Kdo mu
pomohl? Jak mu pomohl?*. Déti se pokousi odpoveédét, napomdham jim nebo vysvétluji,
co bylo v pfibéhu. Zkusim béasnicku s détmi znovu fici, pfefikam kousek a déti opakuji.
Mluvim ztetelné, navazuji ocni kontakt, kontroluji, jak dit€ slova vyslovuje, k ptibéhu ma
dité vizualni podporu. Namotivuji déti k dramatizaci na mravence a mravenisté. Pohadku o
mraveneckovi si zahrajeme, pfeménime se na herce. Co musi umét herec, ptam se ,,Kdo je
herec, co déla, kde hraje? Musi se umet poradné rozmluvit.“ Logopedicka prevence: Cviky
pro motoriku mluvidel — vyplaznout jazyk, ddvame jazyk z jedné strany na druhou, zaviit

usta a prejet si jazykem pies horni i dolni zuby, poté tlacit jazykem proti tvafim, aby se
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objevila boule, obliznout si jazykem spodni i horni ret, vyzkouset, jestli dokazou dotknout
se jazykem $picky nosu, dotknout se jazykem brady a udélat z jazyku korytko. Poté s détmi
vyslovime slova: mravenecek, mandelinka bramborova, tesarik, rohdc a prehanime
mimiku 1 artikulaci, na zavér promneme prsty tvare, bradu a Celist. KdyZz jsme pfipraveni
mluvit, rozdélim déti napil — divaky a herce. Dramatizace: Podle vizualni podpory (pfiloha
10) inscenuje pohadku jedna skupina a poté druhd. V ramci jednotlivych skupin, détem
rozdélim role, tak aby kazdé dité néco hralo nebo mélo ¢innost ve scéné, individualné se
ptam, kdo by co chté€l hrat, a zkusime si zahrat piib¢h o poldamaném mraveneckovi, divaci
pozoruji a fikaji fikanku se mnou. Poté se déti vysttidaji, rozdaji se nové role a vymeni se
rekvizity, herci se pfeméni na divaky. Pro ukonceni dramatizace jsme si sedli zpatky do
kruhu a zatleskali jsme si a ptam se déti ,,Komu se libilo byt herec? Miize zvednou ruku.
Komu se libilo byt divik a vypravec?* Hra na tichou poSstu, ptam se déti, jestli hru znaji,
pripadné vysvétlim pravidla hry a vysilam prvni slovo ,,mraveniste*, pokud ptijde zpét jiné
slovo, hledam, kde se pifijem nezdafil a ptdm se déti individudlné, co od kamarada slySely
nebo co za slovo vyslaly dal. Zavér: déti pochvalim, podekuji za spolupraci a ukonéim

vystup.
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S EVALUACE SOUBROU AKTIVIT

Soubor aktivit hodnotim vzdy po jednotlivych ¢astech — vystupech, provadim sebereflexi
podle svych dojmu, postupuji podle kritérii, ktera jsem si stanovila a ktera jsou stejna pro
reflexi ze strany ucitelky mateiské Skoly. Jsou to: Naplneni cilii v aktivite pro dite s OMJ,
Zvladnutelnost modifikované aktivity ditetem s OMJ, Porozumeéni instrukcim a poZadavkiim
ditetem s OMJ, Vhodnost organizacni formy a vyukovych metod. V seberetlexi Casto uvadim
napravu aktivity ve vystupu nebo navrh dalSich aktivit, které by se hodily do vystupu, aby
aktivity ucelily nebo vice podpofily splnitelnost cile. Reflexe ucitelky matetské Skoly tedy
vyuziva stejna kritéria, které byla zpracovana do tabulky. Ucitelka se vyjadfovala stru¢né

a vztahovala zpétnou vazbu nejen k détem s OMJ, ale tak, jak na ni vystup celkové plsobil.

5.1 Evaluacel

Sebereflexe: Déti na praci se mnou zprvu reagovaly pasivné, aktivita je pfili§ nezaujala a od
¢innosti odbihaly. JelikoZ jsem s chlapci pracovala poprvé a byla jsem pro né cizi ucitelka,
nechtéli se mnou pfili§ dlouho pracovat. Pfist¢ bych zvolila lepsi motivaci, chvili bych
s chlapci mluvila a snazila se vyuzit obrazky a jejich zvidavosti. Zvolené cile byly naplnény
z¢asti, jelikoZ ne vSechny predméty dokdzali chlapci pojmenovat ve druhé a zavérecné Casti.
Néktera slova si chlapci zapamatovali Iépe nez jind. Aktivita byla pfiméfena véku déti,
program v pocitaci byl urcen pro piedSkolni vzdélavani. V prvnim bloku bych se chlapct
vice ptala a podporovala jejich aktivitu, pfidala bych popis barvy a podobné&. Pfi praci
s obrazovym materidlem jsme chodili po tfid¢, a to ¢asto odvadélo pozornost, jelikoz chlapce
lakalo vratit se k hram a ostatnim détem. V druhé ¢asti se chlapcim dafilo rozpoznat,
co slovo vyjadiuje a jaky obrazek vybrat. Vyhodou, kterou program nabizi, je vyhodnoceni
chyby. Pokud tedy dit¢ oznacilo Spatny obrazek, automaticky zmizel a dit¢ mélo Sanci
na opravu tolikrat, dokud nezbyl posledni spravny, coz se v mém piipadé u chlapcti nestalo,
jelikoz dokézali rozpoznat obrazek na prvni ¢i druhy pokus. Rozdilny vysledek by byl,
kdyby chlapci nespolupracovali, jelikoZ je mezi nimi zna¢ny rozdil v jazykovém vyvoji,
stejné jako v osvojovani ¢eStiny. Hru pexeso ve tfetim bloku chlapci snadno pochopili
a obrazky nachazeli snadno. Aktivita pomohla zopakovat slova zabavnou formou, vice
se zapojoval chlapec S, kterého hra vice zaujala. Pfi vysvétlovani aktivity jsem nevnimala
zadny zadrhel, vyuzila jsem nazornosti a diky intuitivnimu zpracovani programu bylo
snadné pro déti pochopit, co je v jednotlivych ¢astech jejich ukolem. Organizacni strategie

byla zvolena vhodné, hodila se pro tento typ aktivity, ackoliv se mi v novém kolektivu
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nedafilo zorganizovat dostatek klidu a prostoru pro chlapce. Jelikoz jsem pracovala
s notebookem, zaujalo to i ostatni déti, jejichz pritomnost mi nevadila, ale musela jsem je
Casto napominat a vysvétlovat, aby chlapim slova nenapovidali. Pokud bych byla sama
ucitelkou a tento soubor pouzila, byla by organizace snazsi. Pro naplnéni cilii jsem digitalni
technologie vybrala zamérné, hledala jsem zpusoby, jak technologie vyuzit a zaradila jsem
praveé notebook. Dalo by se ovSem vyuzit tabletii nebo jiného prostfedku, u dotykovych
médii by bylo potieba jedince s programem vice seznamit, aby si aplikaci mohli fidit sami.
Specifické strategie byly naplnény, vyuzivala jsem deklamaci, ale doporucila bych zaradit
vice rozhovoru s ditétem, napt. pomoci otevienych otazek, aby se v pribehu ovéroval postup
osvojovani slov. V zavéru aktivity by se mohlo dal pracovat se sebehodnocenim ditéte, pridat
zaznam aktivity do portfolia ditéte a postupné by si dit¢ nebo ucitelka mohli zapisovat

a sledovat pokrok, za urcité obdobi.

Tabulka 11 Evaluace 1

Evaluace souboru 1 Reflexe ugitelky MS

Naplnéni cili v aktivité pro dit¢ s OMJ Stanoveny cil byl naplnén z casti, jelikoz
deti s OMJ se do aktivity zapojovaly zridla

nebo na kratkou dobu.

Zvladnutelnost modifikované  aktivity | Zvolila bych lepsi motivaci k ¢innostem,
ditétem s OMJ aby se deti s OMJ zapojovaly spontanné a

s chuti.

Porozuméni instrukcim a pozadavkim | Studentka detem danou aktivitu vysvetlila.
ditétem s OMJ Doporucila bych lepsi a castou komunikaci

PFi Cinnosti.

Vhodnost organizacni formy a vyukovych | Doporucila bych cinnost lépe zorganizovat,
metod jelikoz individualni  prdci narusovaly

ostatni deti.

5.2 Evaluace 2

Sebereflexe: Vystup byl z organiza¢niho hlediska velmi naro¢ny, jelikoz zvolend aktivita
vyzadovala individudlni pfistup u vSech déti, a se vSemi détmi nesli stihnout vSechny

naplanované kroky od motivace, pies instruktdZ az po finalni produkt. V praxi bych
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si aktivitu rozdélila na vice dni a v jednom dni bych Cinnost realizovala se skupinkou déti,
pravé i s détmi s OMJ. Chlapci na aktivitu reagovali kladn€, zaujal je obsah tvofeni.
U chlapcti s OMJ jsem se snazila zopakovat vice do detailu nez u ostatnich déti to, co tvoreni
predchazelo (kli¢eni seminka), abych vytvofila prostor pro sdélovani myslenek a toho, co si
déti zapamatovaly. Pristé bych motivaci obohatila rozhovorem o jaru, jelikoz to byly prave
jarni motivy, které jsme s détmi na kvétinace aplikovaly. Cile se podatilo naplnit, jelikoz
vysledek odpovidal danym instrukcim. Oba chlapci neméli s porozuménim instrukci
problém, pii popisu aktivity jsem ukazovala jsem na konkrétni pomticky. Chlapci maji velky
problém s vyslovnosti, a proto jsem chtéla, aby po mé nazvy pomicek i zopakovali.
Pochopeni instrukei jsem si ovétovala jednoduchymi otdzkami a v pritbéhu tvorby jsem dité
povzbuzovala a ddvala mu najevo, Ze postupuje spravné. Problematické byly ovSem otazky
vedouci dité k zamysleni jako: ,,Mysli§, Ze se ti tam vleze jest¢ obrazek? Neni ten obrazek
na ten kvétina¢ moc velky?“. Dité neni na takové jazykové urovni, aby dokéazalo pochopit
a odpovédet na otazky tykajici se své vlastni aktivity ¢i pfipadného sebehodnoceni. To se
projevilo 1 v zavéru pii zpétné vazbe, kdy dit€¢ vnimalo pouze jednoduchou pochvalu
za aktivitu, ale pfi sebehodnoceni nevédélo, co odpovédet nebo nerozumélo otazce. Obecné
bylo pro déti slozité manipulovat se Stétcem, na ktery si vzdy nabraly velké mnozstvi lepidla,
které pak stékalo po kvétinaci. Obecné vyrobky (kvetinace) se détem podarily a ubrouskova

technika byla dobte zvolena. S kvétinaci se poté dale bude pracovat a budou slouzit v dal§im

z vystupu.
Tabulka 12 Evaluace 2
Evaluace souboru 2 Reflexe ugitelky MS
Naplnéni cilt v aktivité pro dit€¢ s OMJ Schazelo individualni seznameni s cinnosti

— vytvarna cinnost. Kviili casové tisni byla

aktivita uspéchana.

Zvladnutelnost modifikované  aktivity | Déti stanovenou aktivitu zvladly, avsak

ditétem s OMJ musel byt vys$si individualni pristup.

Porozuméni instrukcim a pozadavkim | PouzZivat klidnou, srozumitelnou vec. Déti

ditétem s OMJ se pak se zajmem zapoji.

Vhodnost organizacni formy a vyukovych | I prres maly pocet déti ve tride byla prace

metod s detmi s OMJ malo obsahla.
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5.3 Evaluace3

Sebereflexe: Dnesni vystup predstavuje hru, kterou jsem vymyslela pro podporu aktivni
slovni zasoby u déti. Jeji vyhodou je obména obsahu, podle potieb déti nebo daného tématu,
které je pro déti podle vzdélavaciho obsahu aktudlni. Hra je primarné urena pro déti s OMJ,
mohou ji ovSem hrat i déti od néstupu do matetské Skoly, aby si rozsitily slovni zasobu.
V mateiské Skole jsem ji ovéfila pouze s chlapci s OMJ, abych dokazala urcit, zda je pro
chlapce adekvatni. Cile u ¢innosti byly splnény, chlapci v pribéhu hry pochopili princip
hraci kostky, diky podptrnému vizudlnimu planu, kde si déti spocitaly a ovétily hodnotu
hozenou na kostce. Déti velmi motivovalo jejich vlastni pojeti, jakéhosi zavodu, coz mohlo
zpisobit rozvrzeni hraciho pole, které mélo start a cil, a tak si mohly pfedstavit zdvodni
dréhu. Pfili§ jsem s chlapci nepouzivala pravidlo vraceni, jelikoz by to pro né¢ znamenalo
dalsi slozitou informaci na zpracovani. Toto pravidlo bych zafadila pfi dal$im opakovani
hry. Co se tyCe pojmenovavani obrazku, to se chlapcim datilo. Chlapec U ma daleko S$irsi
slovni zasobu a jeho feCovy projev je kvalitnéjsi neZ u chlapce S, u kterého jsem hojné
uzivala doplitujicich otdzek ohledné obrdzkid nebo jsem mu pomdhala s vyslovnosti
a pojmenovani slov. Hra se zdala zprvu slozitd, ale kdyz jsem vysvétlovala pravidla
s konkrétni ukazkou, déti se chtély hned zapojit a hru si vyzkouset a po par kolech uz védeély
co a jak. Pfi hie samotné hodné pomohlo pfipominat a opakovat jednoduché fraze, uvedené
v protokolu, ustélilo to pribéh hry a chlapci dokazali sndze splnit vSechny prvky v jednom
hernim kroku. Problematicky okamzik nastal, kdyz se déti nesoustfedily, kde stoji jejich
figurka a jakym smérem se pohybujeme po herni plose. I ptes vyznacené Sipky se déti vydaly
opacnym smérem a musela jsem tento krok vysvétloval nékolikrat. Organizace vystupu byla
individualni, z divodu vysvétlovani a pochopeni pravidel hry, zaroven je z pocatku potieba,
aby byl u hry pfitomny ucitel a kontroloval pribéh, spravnost pojmenovani a poté je zde role

radce, kdy ucitel dopomaha ditéti k odpovédi nebo opravuje jeho vyslovnost.

Tabulka 13 Evaluace 3

Evaluace souboru 3 Reflexe ucitelky MS

Naplnéni cilt v aktivité pro dit¢ s OMJ Pripravena  spolecenska  hra,  ktera
naplnovala stanoveny cil, déti s OMJ

zaujala.

Zvladnutelnost modifikované  aktivity | Stanovena hra probéhla, deti aktivitu z casti

ditétem s OMJ zvladly.
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Porozuméni instrukcim a pozadavkim | Pravidla hry byly vysvetleny, zpocatku mély

dité¢tem s OMJ deti s OMJ problém s pochopenim.

Vhodnost organiza¢ni formy a vyukovych | Organizacni  forma  individualni  —
metod demonstracni obrazky, se slovnim popisem

— vhodné na pochopeni.

5.4 Evaluace 4

Sebereflexe: Pfi realizaci vystupu jsem tentokrat vybrala klidn€jsi misto ve tfid€. I presto
se u stolu objevila skupinka déti, coz zprvu nevadilo. Snazila jsem se s détmi dohodnou
na pravidlech, aby détem s OMJ slova nenapovidaly, ale to se bohuzel nedafilo, a tak musela
zasahnout ucitelka a dé&ti zaméstnat jinou aktivitou. V praxi bych to aktivity nejspiSe
rozdélila do ¢asové oddélenych blokt, kdy prvni blok by byl vénoval programu Cestina2
a aktivity v ném bych udélala pouze s chlapci s OMJ. Ve druhém bloku bych zapojila
1 skupinku déti, které aktivita zaujala a chtély se ji plivodné ucastnit. Cile byly naplnény,
slovesa chlapci dokazali pojmenovat a jejich predvadéni jim nedé€lalo problém, naopak si pfi
predvadéni vzpomnéli, jak se Cinnost nazyva a spolecné jsme pak odvodili sloveso
a zopakovali jsme si ho. V programu jsem vybrala ¢asti pfimétené v€ku déti a slovesa byly
adekvatni znalostem chlapcti. Pii vybéru z 5 mozZnosti chlapci védéli, jakym zptsobem maji
ukol plnit, ale oproti pfedchozi zkuSenosti hodné vahali a pokusy se stupiiovaly vice néZ pfi
podstatnych jménech. Problém vidim piedev§im v ohybani sloves, kdy déti s OMJ jeste
nechdpou ze je zékladni sloveso, které se riizn¢ ohyba v zavislosti na osob¢, casu atd. Pti
pfedstaveni prezentace, déti ¢ekal snimek vysvétlujici piktogramy ¢&i obrazky, ty jsem
nasledné popsala a pfi dalSich snimcich déti poznaly, co maji délat. U chlapce S byl velky
problém s vyslovnosti nékterych sloves. Jejich vyznam chapal, ale jeho fecovy projev
je velmi slaby a plete si ve slové jednotlivé hlasky (K méni za T). Na to jsem se poté pii
praci s nim zaméfila a snazila s nim slova deklamovat. Individudlni prace je u programu
potiebnad, jelikoz byl zprosttedkovan pomoci notebooku, ktery neni tak intuitivni jako tablet
nebo mobilni zafizeni, a 1 kdyz uz s programem mély zkuSenost, ovladani jsem vzala
do vlastnich rukou, aby opravdu program plnily. Na prezentaci a TPR déti reagovaly kladné,
slovesa poté predvadély samy bez pokynu a napodobovaly vizualni zpracovani v prezentaci.
V zé&véru pii opakovani jsem pracovala s kazdym chlapcem zvlast’, kde se projevily velké
rozdily v zapamatovani sloves a vSechna slovesa, kterd se objevila v prvni Casti, si oba

chlapci zopakovali.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

Tabulka 14 Evaluace 4

Evaluace souboru 4 Reflexe u¢itelky MS

Naplnéni cilt v aktivité pro dité¢ s OMJ Zapojeni deti s OMJ do aktivit se v ramci
motivace povedlo. Pri praci na PC byly déti

rozptylovany ostatnimi kamarady.

Zvladnutelnost modifikované  aktivity | Jeden z dvojice deéti ma vetsi nedostatky
dité¢tem s OMJ v jazykové oblasti, tudiz je nutne aktivity

podrobneéji vysvetlit. Aktivitu zvladli zéasti.

Porozuméni instrukcim a pozadavkim | Po opakovaném vysvétlovani instrukci krok

ditétem s OMJ po kroku se deti s OMJ aktivné zapojily.
Vhodnost organizac¢ni formy a vyukovych | Doporuceni — pokusit se diferencovat
metod individudalni pristup k détem s OMJ, tak aby

cinnost nenarusovala ostatni déti — upada

pozornost a soustiedni.

5.5 Evaluace5

Sebereflexe: Dnesni vystup jsem pojala jako zavérecnou aktivitu, kde bych mohla zopakovat
a navazat na predchozi Cinnosti a slova, ktera si déti mély osvojit z pfedchozich dna.
Cile se podatilo naplnit, aktivita podnécovala déti k feCovému projevu, produkci slov a diky
zrcatku se na svilj projev mohly déti Iépe soustiedit. Zrcatko slouZilo pouze pro dité,
ve kterém si mohlo napodobovat polohu Ust, projev jsem nijak neopravovala, neprovadéla
jsem Zadnou néapravu mluvidel a podobné. Aktivity byly provazany vizualni podporou
ve form¢ obrdzkl predstavujici slova i polohu ust a jazyka. V prvni ¢asti jsem zvolila
pro procvic¢eni motoriky mluvidel obrazky s polohou jazyka. Ob&éma chlapciim se dafilo
napodobit obrazky, v pracovnim listu byl prostor i pro vyjadfeni ditéte, tedy sebehodnotici
nastroj, kde méli zaznacit zelenou barvou, pokud si mysli, Ze obrazek napodobili spravng,
a Cervenou, pokud to spravné uplné nebylo. Velmi jsem musela zdiraziovat Sipky
na obrazku, které znalily pohyb, to chlapci vibec neregistrovali a musela jsem jim
u kazdého obrazku znovu ukazat, co maji napodobit. Pro kontrolu mohli chlapci vidét i mou
napodobu obrazku, aby se ujistili, zda pohyby ust a jazyka provadi spravné, a to poté
zaznamenat to listu. Chlapcim se pfili§ nechtélo ptfiznat chybu, nechtéli si zaznacit pole

cervenou, nechala jsem jim tedy prostor pro opravu, jelikoz jsem je nechtéla demotivovat,
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ale naopak je podpofit a dat jim prostor pro kvalitn€jsi vykon. Pti aktivitach byl klid, i kdyz
to ostatni déti opravdu zaujalo to, Ze je ve tiidé zrcatko. Po dohodé jsem ziistala s kazdym
chlapcem individudlng¢ a pfi praci se mohli soustfedit na sebe a aktivitu. Obrazky k aktivité
na samohlasky byly pro déti hodn¢ intuitivni, hned véd€ly, co maji d€lat a nemusela jsem
aktivitu pfili§ dlouho vysvétlovat. Problematicky okamzik nastal u obrazku s klicem, kdy jej
oba chlapci pojmenovaly jako petrklic, ktery znaly z pisné, kterou jsem déti ucila. Snazila
jsem se jim tedy vysvétlit rozdil a slova oddélit. Jelikoz se kli¢ a petrkli¢ v textu objevil jako
slovni hficka, chlapci ji nedokazali odd¢€lit a zapamatovali si pouze nazev kvétiny.
V zavérecné Casti m¢ prekvapilo nadSeni déti pfi pojmenovavani obrazkti na kartach
z minulych aktivit. Forma hry byla pro déti zajimava a chlapci si z aktivity udé€lali svym

zpisobem dal$i soutéz, a to je motivovalo oto€it a pojmenovat co nejvice karet.

Tabulka 15 Evaluace 5

Evaluace souboru 5 Reflexe ugitelky MS

Naplnéni cilt v aktivité pro dit€¢ s OMJ Posilovani  Fecovych  a  jazykovych
dovednosti receptivnich i produktivnich.
Formou hry s mluvidly a obrazky — cil

naplnéen.

Zvladnutelnost  modifikované  aktivity | Aktivita byla obsahové zajimava, primérena
ditétem s OMJ veku  ditéte, a  tudiz s dopomoci

zvladnutelna.

Porozuméni instrukcim a poZzadavkim | V' rdmci individudlniho pristupu a
ditétem s OMJ nenarusSovani aktivity ostatnimi détmi, byl

prostor na porozumeéni aktivit.

Vhodnost organizaéni formy a vyukovych | Volba vétsiho soukromi pro praci s detmi
metod s OMJ byla prinosem, aby se déti lépe

soustredily.

5.6 Evaluace 6

Sebereflexe: Vystup byl realizovan druhy den od navstévy tiidy v mateiské skole, V zacatku
byly déti rozpacité z mého pobytu ve tiidé€, ale svou motivaci jsem navazovala na aktivitu
z ptedchoziho tydne, kdy se s tématem déti seznamovaly. Necekanou udalosti byl snih, kdy

se v pribéhu rannich her az do hlavni ¢innosti, chodily déti divat k oknu jak stile a husté
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snézi. Pii aktivit¢ jsem tedy vyuzila situace a ptala jsem se déti, jak by jaro mélo vypadat
a jak ne. Rozhovor v kruhu uvolnil atmosféru a k upevnéni pojmu jsem déle vyuzila obrazky,
které zobrazovaly odpovédi déti na téma jaro. Cile byly naplnény v pribéhu vystupu, déti
s OMI reagovaly na moje otazky pouze mimikou (pifedevsim chlapec S) nebo kratkou slovni
odpovédi. Pti praci s komiksem se déti dokazaly dohodnout, nevznikl konflikt ani se ve
skupiné neprojevovaly viidcovské typy. U obou skupin jsem détem pomédhala s ukolem.
Poté, co jej mély, si jej déti mohly zkontrolovat podle origindlu a opravovaly si orientaci
jednotlivych dilkt. Pti pfedstavovani kli¢eni seminka déti s nadSenim pozorovaly, co délam
aptala jsem se déti na dalsi kroky v postupu kliceni, které jsme si pojmenovali v kruhu a dale
jsem slovné popisovala vSechny ukony. Ptisté bych jesté vytvortila dalsi komiks pro chlapce
s OMJ, kteti by méli vyobrazeny postup kli¢eni seminka (foto komiks) a obrazky by skladaly
na stll podle toho, co by vidé€li, Ze délam, abych zjistila, zda rozumi aktivité. V prubchu
hlavni ¢asti jsem vice pouzivala fizenou ¢innost. Prvek skupinové prace byl pro déti nepiilis
znamy, protoze se neprojevila kooperace a spolupraci jsem podporovala a predstavovala ja.
U déti vtomto véku by bylo obtiZzné déti rozdélit do vice skupin a vSechny korigovat
a kontrolovat aktivitu v nich. Pfi obrazkovém brainstormingu je vhodna tabule, ktera ve tfid¢
nebyla k dispozici a obrazky byly uprostfed v kruhu. Déti mély tendenci se k obrazkim
priblizovat. Poté jsem i zménila zplsob predstaveni obrazku a par z nich jsem nechala poslat
po kruhu, aby déti mély Sanci si jej pofadné prohlédnout a davaly poté vétsi pozor. Umisténi

fefichy bylo ptihodné, déti na ni chodily nahliZet a porovnavaly ji s origindlni pfedlohou

komiksu.
Tabulka 16 Evaluace 6
Evaluace souboru 6 Reflexe ugitelky MS
Naplnéni cilt v aktivité pro dité s OMJ Doporuceni — vice s deétmi komunikovat,

navazovat kontakt, aby si na pristup zvykly.

Zvladnutelnost modifikované  aktivity | Déti s OMJ zapojit a oslovit je v aktivite,
ditétem s OMJ pro né lépe zvladnutelné, aby pocitili jistotu
v kolektivu deti.

Porozuméni instrukcim a pozadavklm | Doptavat se deti s OMJ pri frontalnich
ditétem s OMJ aktivitach, aby na zdklade odpovedi bylo

zjisténo porozuméni.
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Vhodnost organizac¢ni formy a vyukovych | Lépe organizovat prechody mezi aktivitami.

metod

5.7 Evaluace 7

Sebereflexe: Pii vystupu jsem navazala na aktivitu z ptedeslého dne a ovéfila si, zda si déti
zapamatovaly, o ¢em se v kruhu mluvilo. Tim, Ze kazdé dité¢ mélo sviij obrazek, jsem mohla
znalost ov¢tit individualné, pokud si dit¢ nemohlo vzpomenout, poprosila jsem ostatni déti
o radu. Pii vzpomindni na sédzeni byly odpovédi jasné, aktivity v détech ziejmé nechala
néjaky dojem. Pfi predstaveni nového tématu jsem navdzala na sdzeni, ovSem jsem déti
nechtéla zmast a pottebovala jsem vysvétlit rozdil mezi cibulovinami a rostlinami uréenymi
ke kliceni. U demonstracniho obrazku bylo potfeba détem pfipominat, na co se maji
soustiedit, jelikoz si kazdy mohl obrazek prohlédnout sam, v praxi bych vyuzila realné
kvétiny, aby déti cibulku vidély a mohly pozorovat, jak z ni rostou kofinky i kvétina.
Pro porovnani jsem vyuzila kartu z détem znamého komiksu. Pfi ndsledném piedstaveni
jarnich kvétin jsem vyuzila dals$i sady obrazku. Poznani barev bylo k aktivizaci déti
a nasledna rytmizace méla pomoci se zapamatovanim si nazvu kvétiny. Cile byly naplnény,
ovéieni zapamatovani jsem pouzila v tomto i nadchéazejicim vystupu. Zvolena pohybova
aktivita byla ndhradnim programem, jelikoZz se déti m¢ly ucastnit vychazky, ktera neprobé&hla
kvili pocasi. Misto toho jsem zvolila variantu pohybovou, které ptedchizela hudebni
¢innost, zaméfena na tempo. Aktivity byly pro déti zvladnutelné, jelikoz jsem casti textu
prediikala a lokomoce predvadéla. Déti mé napodobovaly a zvladly jak lokomoce,
tak hudebni ¢innost. PfiSt¢ bych si vybrala 1 dit&, vcetné ditéte s OMJ, které lokomoci
pfedvede vSem détem, abych ovéfila pochopeni instrukci. Je mozné, Ze se déti s nékterou
z lokomoci jesté nesetkaly, tak lokomoci mohly napodobit spravné a predesla jsem Spatnému
naudeni. Rizenou &innost jsem volila kviili zméné programu i druhu aktivitdm. U déti s OMJ
jsem nepouzivala dal§i podplirny material, jelikoz byly cinnosti podpofeni vizualni
pomickou a u lokomoci se déti orientovaly na mé€ a tempo poznaly podle hry na klavir,

kterou jsem ptipadné odlehcila nebo zdynamictila podle typu lokomoce.

Tabulka 17 Evaluace 7

Evaluace souboru 7 Reflexe ugitelky MS
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Naplnéni cili v aktivité pro dit¢ s OMJ

Pri kolektivni slovni hie ,, rytmizace ndzvii
Jarnich kvetin* deti s OMJ vice zapojovat,

aby rozvijely slovni zasobu.

ditétem s OMJ

Zvladnutelnost modifikované  aktivity
ditétem s OMJ
Porozuméni instrukcim a pozadavkim | Probehla skupinova prace, kdy mély deti

s OMJ vice kontaktni a individualni pristup.

Vhodnost organiza¢ni formy a vyukovych

metod

Rozvrhnout si aktivity tak, aby nedochdzelo

k naruseni rezimu dne.

5.8 Evaluace 8

Sebereflexe: Vystup jsem tradi¢né zahdjila opakovanim toho, co jsem s détmi jiz probirala.
Dnes navazuji na zkuSenost s klicenim seminka, které déti mohly v pribéhu dnii samostatné
pozorovat a porovnavat s komiksem. Pfi vystupu jsem s détmi pouzila jejich vyrobek,
tj. ozdobeny kvétind¢ a do néj jsme spoleéné zasadili jejich vlastni seminka. Prace byla
na individualni bazi a ostatni déti pozorovaly a ¢ekaly, az prijdou na fadu. Pfi vét§im poctu
déti by bylo potieba déti rozdelit do skupinek, které by se stiidaly u jednotlivych fazi sdzeni
nebo sazeni provést vzdy se skupinou déti a ostatni déti by mély jinou aktivitu. U sazeni
jsem popisovala u kazdého ditéte, co délam pii sazeni jsem se u nekterych ptala i na dalsi
postup, co je potteba udélat dal. Chlapci byly uprostied fady, takze uz postup mohli sledovat
a ov€fovala jsem, co za slova pochytili a chtéla jsem, aby je zopakovali po m¢. Cile byly
naplnény v pribéhu vystupu, déti si mély moznost sami seminko zasadit a u pisné jsem
se soustfedila na ndcvik a rytmizaci. Pro déti s OMJ byl pfipraven podpirny vizualni
materidl, ktery jim mél détem upevnit vyznam pisné€. Pfi hie na té€lo jsem vybrala jednoduché
prvky, nicméné pro déti bylo obtizné pochopit, Ze kazd4 skupina rytmizuje na jiny pohyb,
a proto nejde opakovat po kamaradovi, ktery sedi naproti. Pfisté bych zvolila obrazek pro
kazdou skupinu, nebo zménila rozpolozeni skupin, aby se déti nedivaly na sebe, ale na svou
skupinu nebo na m¢&. Chlapci jsou zvykli opakovat po ostatnich détech, a proto je hodné
matlo vidét druhou skupinu. Pfi rozezpivani déti dokazaly napodobit cviceni a nechala jsem
prostor vybrat ndzvy kvétin, které jsem poté zakomponovala do cviceni pro rozezpivani.
Jelikoz byl klavir situovan celem ke zdi, musela jsem se vytdCet a neméla jsem plnou

kontrolu pfi cvi€enich. Déti staly na koberci, ale nerusily. Organizaci bych zménila, pokud
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by bylo cviceni narusovano. U déti s OMJ jsem pracovala individudlné a déti piihlizely.
Kdyz jsem je vyzvala, radili chlapcim s obrazkem, ktery reprezentoval jaro. Doslo
k zopakovani obou ndzvu kvétiny petrklic a poté, co chlapci spravné poskladali obrazky,

jsme zopakovali 1 pisent a aby si déti upevnily vyznam slov, ukazovaly na obrazky.

Tabulka 18 Evaluace 8

Evaluace souboru 8 Reflexe uditelky MS

Naplnéni cilt v aktivité pro dité¢ s OMJ Ndacvik pisné + hra na télo — rytmizace,
vnimani  melodie,  aktivni  zapojeni

v kolektivu.

Zvladnutelnost modifikované  aktivity | Porozumeéni pozadované cinnosti — hra na
dité¢tem s OMJ telo do rytmu pisné byla pro deéti s OMJ

z pocdtku narocna.

Porozuméni instrukcim a pozadavkim | Ve vétsim kolektivu je treba chlapce s OMJ

ditétem s OMJ individudlné oslovovat a pristupovat k nim.
Vhodnost organiza¢ni formy a vyukovych | Pri  hlavni cinnosti — ndcviku pisné
metod doporucuji, pri rozdéleni déti do skupin

napr. obrazek. Hezké metody na dechova a

artikulacni cviceni.

5.9 Evaluace9

Sebereflexe: Vystup jsem zahdjila motivaci pro vstup do nového tématu. Na popis hmyzu
déti reagovaly kladné, snazila jsem se je navadét otdzkami ohledné barvy, po¢tu nohou nebo
jinou specifi¢nosti. K popisu jsem vyzvala i chlapce s OMJ, u kterého jsem pravé vyuzila
navodnych otazek, aby dokazal popsat brouka, kterého si vybral. U prohliZeni obrazka jsem
postupovala individudlné a ukazovala jsem détem, o kterych broucich byla fe¢, ktery je ten
s tykadly, ktery je ten s pruhy a podobné&. Pfi nasledném pojmenovani jsem se snazila slova
hodné¢ artikulovat, u déti s OMJ jsem pozorovala, jestli maji spravnou vyslovnost slov. Poté
jsem vyuzila rytmizace basng, aby méla tempo a déti si slova propojily. Tempo bylo pomalé
a rytmizace na stehna zajistila stejné tempo opakovéani. Abych si ovéfila, Ze mi déti
rozumély, vyzkousela jsem s nimi basefi jesté jednou bez pleskani na stehna. Cislice 7
ma pro déti v tomto veéku jesté nejasnou hodnotu, a proto jsme si s détmi ukazali na prstech,

kolik to je. V dalsi ¢asti jsem zvolila kratkou pohybovou aktivitu, jak je urceno v reZzimu
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dne, a aby se déti pred dalsi aktivitou trochu rozproudily a nasledné zklidnily. Hra na flétnu
byla pro déti piijemnou zménou, reagovaly na melodii 1épe nez pii hie na klavir. V centrech
aktivit jsem zvolila 3 centra, které doprovazela tématika hmyzu. Cile byly naplnény
a v centrech se prosttidaly vSechny déti. Na praci déti reagovaly kladné, centra pro n€ nebyla
obvykla a organizace déti se nékdy protahla, ale u vSech center jsem stihla vysvétlit pribéh
aktivit a priitbézn¢ kontrolovat jejich plnéni. Pro lepsi orientaci jsem zvolila ndzvy center
podle barev stolii ve tfid¢, U centra zlutého (2) bych pro skupinu déti vybrala 2 pracovni
listy k plnéni, oCekavala jsem vyssi pocet déti, proto bylo k vybéru tolik pracovnich listt.
Zmeénila bych pracovni list s hledanim spravné cesty, déti zmatlo provedeni a cesta se jim
hledala nesnadno. U pexesa (1) bylo tfeba kontrolovat pribeh hry, urcit predem smér hry,
ktery zhraci bude zacinat. U chlapci s OMJ jsem se ptala otdzkami, abych zjistila,
jak aktivité porozuméli, u chlapce s OMIJ v centru modrém (3) jsem piidélila dvojici,
aby spolupracovali a na spravné cesté se spolu domluvili. Na zavérecnou reflexi nejprve déti
neveédely, jak reagovat a chtély odpovidat slovné, poté jsem vidéla, ze chtéli opakovat

po ostatnich a zacala jsem se ptat individualng déti.

Tabulka 19 Evaluace 9

Evaluace souboru 9 Reflexe ugitelky MS

Naplnéni cilt v aktivité pro dit€¢ s OMJ Sezndmeni s Zivocichy na louce, formou
demonstracnich  obrdazku a  slovnim

popisem.

Zvladnutelnost modifikované  aktivity | Oslovovani deti s OMJ pri  frontalni

ditétem s OMJ aktivité. Pochvala za reflexi z ¢innosti.

Porozuméni instrukcim a pozadavklm | Pri centrech aktivit zvolit lepsi variantu
ditétem s OMJ vysvétlovani cinnosti — skupinova ukdzka

dané aktivity.

Vhodnost organiza¢ni formy a vyukovych | Zvdzit  ndrocnost  aktivit v centrech
metod zduvodu  casového rozpolozeni, aby

nedochazelo k prodlevam.
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5.10 Evaluace 10

Sebereflexe: Vystup jsem zahajila opakovanim z piedeslého dne, abych ovéfila, co si déti
zapamatovaly. Nékteré nazvy brouk détem utkvély v hlaveé. Poté jsem ostatni brouky
pfipomnéla pomoci obrazkti a dal$i ndzvy broukd jsme zopakovali. Schvalné jsem
ze seznamu vynechala mravence, abych dnes mohla motivovat nachystanou aktivitu. Déti
piibéh o mraveneckovi spiSe neznaly, jen jedna divka, ktera poté tikala se mnou.
Po dovypravéni piibéhu jsem se doptavala déti, co se s mraveneckem stalo. Vysvétlila jsem
méné zndma slova (recepis) a détem s OMJ jsem dala vizudlni podporu v podob¢ obrazkii
a ukazovaly na obrazy podle toho, v jakou ¢ast ptfibéhu jsme s détmi rekapitulovali.
Nasledna motivace na herce déti nadchla a cviky na motoriku provadé€ly s koncentraci. Cile
byly naplnény a kazdé dité mélo pii dramatizaci néjakou roli. Rozdé€leni na skupiny bylo
z organizac¢niho hlediska vhodna varianta, jelikoz si hrani vyzkousely v§echny déti a divaci
spole¢n¢ se mnou odiikavaly piibéh. Vyuzila jsem dale vizualni podporu, ktera byla
puvodné pro chlapce, ale détem pomahala sledovat, kde se v pfib&hu nachazime. U cvikil
jsem pozorovala, jak déti napodobuji, u déti s OMJ jsem se co nejvice snazila navazovat oéni
kontakt pti predvadéni, a sledovala jsem, jak cviky provadé¢ji. Chlapei navazovali
na zkusenost z obdobnych cviki, které jsem snimi napodobovala v individudlnich
¢innostech. Z diivodu malého poctu déti ve tfid€ jsem na zaveér zvolila slovni na tichou postu.
Nékteré déti nezvladly zieteln€ poSeptat slovo a hra nevysla, chlapci do této hry byli zapojeni
bez pomiicek a nedokazali po détech zopakovat slovo. Pisté bych chlapce posadila k sobé
(na zacatek a konec zpravy). Pfi zavérecné reflexi doSlo k opakovani pojmi ze zacatku
hlavni ¢asti, pfisté bych zatadila jesté jednu dramatickou hru, ab se déti dokazali 1épe vZit
do role, jako predvadéni néjakych postav az po mravenecka a jim bych navazala

na pfipravenou aktivitu.

Tabulka 20 Evaluace 10

Evaluace souboru 10 Reflexe ugitelky MS

Naplnéni cilt v aktivité pro dit¢ s OMJ Kolektivni hra na gymnastiku mluvidel,

Jjazykové dovednosti a recové schopnosti.

Zvladnutelnost modifikované¢  aktivity | Dramatizace  pohdadky s motivaci  a
ditétem s OMJ artikulacnimi cviky. Individudlni osloveni

chlapcii s OMJ (pochvala).
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Porozuméni instrukcim a pozadavkim | Déti aktivné porozumély, a tudiz bylo

dité¢tem s OMJ spravné deti s OMJ do dramatizace zapojit.

Vhodnost organizacni formy a vyukovych | Doporuceni — deéti prilis dlouho sedely
metod v kruhu — nabidnout aktivity, kde zmeéni

polohu.

*Poznamka: Zvdzit narocnost a jazykové dovednosti pri hie na ,,tichou postu*. Avsak deti

si hru vyzkousely a jako reflexi jsme mohli aktivitu zhodnotit.
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DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Préace s détmi s odliSnym matefskym jazykem v matetské skole, jak jsme se mohli dozveédét
v prub¢hu celé prace, neni jednoducha a je potieba k ni ptistoupit komplexné a odpovédné.
Hlavni je informovanost o ditéti, kterou mizeme ziskat od rodici, vstupni diagnostikou,
pozorovanim nebo jazykovou diagnostikou. Vlastni prace ucitele spociva v prostudovani
problematiky, kdy na velkou fadu publikaci odkazuji spolecnosti a jejich webové stranky
META.cz, Inkluzivni Skola.cz, InBdze.cz, nuv.npi.cz a dalsi. Pii hledani miizeme narazit
1 na vhodné materidly a zpracované metodiky, inspirovat se miizeme i zavéreCnymi pracemi,
jako je tfeba tato, ktera problematiku pojima aplikaénim zplisobem. Pti samotné praci
s ditétem s OMJ bychom méli dodrZovat zasady prace s takovym ditétem, mit empaticky
pfistup a snazit se pro dit¢ vytvofit prostor pro zaclenéni do spolecnosti. V ptipravach
musime promyslet, jak dité bez jazykovych schopnosti dokéze zvladnout danou aktivitu,
méli bychom se snazit aktivity modifikovat, ¢innosti divergovat, aby byl naplnén cil, musi
byt také upraveny a ptizplisobeny potiebam ditéte s OMJ.

V edukacnim procesu je hlavni komunikace s ditétem. Musi byt jednoduchd, respektujici
zvlastnosti a uroven ditéte, zaroven by z nasi strany méla byt vzorova, jelikoz se dité podle
ni u¢i komunikace s druhymi. Je vhodné vSechnu nasi praci popisovat, slovné popisovat
pomucky, ¢innosti ditéte a podpofit je o vizudlni podporu, kterou mize byt piktogram,
obrazek nebo pantomima (pfevedeni ¢innosti). Velkym doporucenim je vytvofit a vyuZzivat
co nejvice prostoru pro komunikaci s ditétem, oslovovat jej, motivovat a zapojovat
jej do kolektivnich her a ¢innosti. Ucitelka by méla vytvaret prostor 1 mezi détmi samotnymi,
ve kterém by komunikovaly mezi sebou. V neposledni fade je dobré vyuZivat pestré
pomtcky, aby se dit€ jazyk ucilo s chuti, mélo by s vyznamem vétSiny slov pfijit do kontaktu
nebo jej prozit. Velkym pomocnikem pro edukaci jsou digitalni technologie, ve riznych
formach a nabizeji spousty uzitenych programi nebo metod, které pii vyuce jazyka déti

podporuji a jsou pro né atraktivni ¢ili nebat se je vyuZzivat, mnoho z nich je intuitivni.

Uzitecné zdroje k doplnéni a inspiraci:
» InBaze. (2019). Zaclenovani deti s odlisnym materskym jazykem do materskych
§kol. Praha: Pol ristu CR.

» Chmelikova, K & Pupé, K. (2022). Jazykova diagnostika pro déti v materské skole

a nectendare. Praha: META o.p.s. Dostupné z https://inkluzivniskola.cz/jazykova-

diagnostika-pro-deti-v-materske-skole-nectenare



https://inkluzivniskola.cz/jazykova-diagnostika-pro-deti-v-materske-skole-nectenare
https://inkluzivniskola.cz/jazykova-diagnostika-pro-deti-v-materske-skole-nectenare
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» Linhartova, T., Risti¢, P., Hanuskova, K., Chmelikova, K., & Klara Bromova, K.
(2020). Ndpadnicek aktivity pro MS. Cinnosti pro celou tFidu s ohledem na déti
s odlisnym materskym jazykem. Praha: META o.p.s. Dostupné z https://meta-

ops.eu/wp-content/uploads/2019/12/meta napadnicek 07 2vvdani elverze.pdf

» Nosalova, B., Zaoralova, J., Lacinova, P., Slezakova, M., Janouskova Z, &
Mlynérova, H. (2020). Ucime cestinu jako druhy jazyk. Pritvodce pro ucitele.
Praha: META o.p.s.


https://meta-ops.eu/wp-content/uploads/2019/12/meta_napadnicek_07_2vydani_elverze.pdf
https://meta-ops.eu/wp-content/uploads/2019/12/meta_napadnicek_07_2vydani_elverze.pdf
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ZAVER

Bakalatskd prace meéla za cil vytvofit soubor aktivit pro praci s dité¢tem s odliSnym
matefskym jazykem v matefské Skole. NejcastéjSim rozvojovym prvkem byla komunikace
a jazykova ptiprava ditéte, jelikoz to povazuji za hlavni potfebu ditéte, které do mateiské
Skoly nastoupilo s neznalosti vyu¢ovaciho jazyka. Soubor méa pomoci ucitelkdm najit nové

pristupy pii podpoie osvojovani si ¢estiny, jako ciziho jazyka v mateiské skole.

Bakalatska prace je rozdélena na dvé ¢asti, pricemz v Cast teoretické byla snaha o pojeti
problematiky, pfiblizeni Ctenafi jistd uskali, ktera edukace déti s neznalosti jazyka nese.
Prace hovoti o tom, kdo je takové dité s odliSnym matetfskym jazykem, déle nabizi pohled
na dité v prostfedi matefské Skoly, jeho potiebnd jazykova ptiprava a také ptiblizuje
problematiku o¢ima ucitele, jako hlavniho aktéra v edukaénim procesu. V praktické ¢asti byl
predstaven soubor aktivit, ktery obsahoval 10 realizovanych vystupt jak s celou tiidou déti
véetné déti s OMJ, tak individuélni praci s détmi s OMJ. V kazdém vystupu jsem zahrnovala
jazykovou pfipravu déti s OMJ, snazila jsem se o rtizné piistupy v pedagogickych strategii,
at’ uz se jednalo o jiné nez tradi¢ni organiza¢ni formy nebo metody vyuky a jako kreativni
prvek priddvam vlastni pojeti podpirnych materiald a pomtcek, stejné jako vyuziti

digitalnich technologii v procesu uceni.

Soubor aktivit byl hodnoceny ze strany ucitelky z matefské Skoly, kde byl soubor ovétovan,
v podobé reflexe z vystupu a také mou sebereflexi, kde jsem postupovala podle spolecnych,
predem stanovenych kritérii. V evaluaci mizeme nahlédnout kriticky na vytvofeny soubor,
obsahuje 1 navrhy na opravu nebo pro lepsi zpracovani. Tento materidl je aplika¢niho
charakteru, nabizi tedy moznosti a ukdzky prace, ale v praxi bude zaleZet predevSim
na samotném uciteli, jak se postavi k tomuto tkolu a jaké si pro praci s ditétem nastavi cile
a zvoli postupy. Na zaklad¢ vSech poznatkll, ziskanych studiem literatury nebo aplikaci

souboru aktivit, bylo sestaveno doporuceni pro praxi matetskych skol.

Doufam, Ze ¢tenafi této prace v ni najdou odpovédi na své otazky, inspiraci k vlastni praci
nebo ponauceni z mych nedostatkt a zuZzitkuji je pro své vlastni zdokonaleni v jakékoliv
oblasti pii praci s détmi s odliSnym mateiskym jazykem. Edukace téchto déti v matetskeé
Skole je nelehky ukol, ale musime pamatovat na to, Ze jim vkladame do Zivota dulezité

zaklady, na kterych mohou stavét po cely sviij zivot.
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