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ABSTRAKT

Bakalarskd prace ma aplikacni charakter se zaméfenim na aktérstvi ditéte jako
predpoklad badatelsky orientovaného vzdé€lavani v prostfedi mateiské Skoly. Cilem
teoretické Casti bakalaiské prace je sumarizace poznatkt konceptu badatelsky orientovaného
vzdélavani s didaktickymi aplikacemi podporujicimi badani ditéte jako aktéra v predskolnim
vzd¢lavani. V praktické ¢asti je zpracovana sada aktivit, ktera byla realizovana ve vybrané
matefské Skole. Zavérecna ¢ast prace je vénovana evaluaci na jejimz zaklad¢€ je zpracovano

doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: badatelsky orientovana vzdelavani, badani, aktérstvi

ABSTRACT

The bachelor’s thesis has an application character with a focus on the child’s agency as a
prerequisite for inquiry-based education in kindergarten environment. The aim of the
theoretical part of the bachelor thesis is to summarize the knowledge of the concept of
inquiry-based education with didactic applications supporting the research of the child as an
actor in preschool education. In the practical part, a set of activities that were implemented
in the selected kindergarten is processed. The final part of the thesis is devoted to evaluation,

on the basis of which recommendations for practice are prepared.

Keywords: inquiry based education, inquiry, agency
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UvVOD

Téma bakalaifské prace ,,Aplikace badatelsky orientovaného vzdélavani v podminkach
mateiské Skoly “ je aplika¢niho charakteru. Tento typ prace jsem si zvolila z hlediska
praktického zaméteni a nasledného ovéteni pfimo v matetské Skole, ve které v souCasné
dob¢é pracuji jako ucitelka. Mateiska Skola, ve které pracuji podporuje piirodovédné
vzdélavani a jeji snahou je vzbudit u déti kladny vztah k pfirodnim védam jiz v raném

détstvi, protoze zkoumani ptirody a ptirodnich jevl je vyznamnym prvkem pro kazdé dit¢.

Ptirodovédné vzdélavani je proces, ktery ma rozhodujici vyznam pro vyvoj a vzdélavani déti
predskolniho véku, protoze déti v tomto véku maji zajem poznavat své okoli, ve kterém se
nachdzeji a ziji. Poznavaci aktivity v ptirod¢ podporuji pfirozenou zvidavost déti, vypravéni
o ptirodé pfispiva k rozvoji komunikaénich dovednosti, kontakt s pfirodou plisobi pozitivné
na emocionalni rozvoj déti a v neposledni fadé pohyb a hra ve volné ptirodé ma ptiznivy
vliv na rozvoj motorickych dovednosti a na zdravi déti. Déti predSkolniho véku jsou nejvice

vnimavé jejichZ snahou je objevovat svét kolem sebe.

Cilem teoretické Casti této bakalaiské prace je sumarizovat teoretické koncepty badatelsky
orientovaného vzdelavani. Prace je rozClenéna na Ctyfti kapitoly. Prvni kapitola je vénovana
ptirodovédnému vzdélavani. Druha kapitola je zaméfena na vymezeni konceptu badatelsky
orientovaného vzdélavani s naslednym objasnénim pojmu badani, protoZe badani je soucasti
praktické casti této bakalarské prace. Tieti ¢ast je vénovana didaktickym aplikacim, které
jsou soucasti praktické casti. Posledni ¢ast je vénovana konceptu aktérstvi v badatelsky

orientovaném vzdélavani.

V aplikaéni ¢asti bakalarské prace jsou zpracovany badatelské aktivity k rozvoji koncepce
badatelsky orientovaného vzdélavani. Tyto aktivity jsou detailné¢ popsany a doplnény
fotografiemi. Cilem aplikacni ¢asti bylo u déti pfedSkolniho véku podpofit zvidavost, zajem
badani a o prirodovédné pokusy. Zavérecna ¢ast bakalaiské prace zahrnuje vlastni reflexi,

evaluaci ucitelek a zpracovani doporucéeni pro praxi mateiskych skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PROMENY V PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI

Ptirodovédné vzd€lavani bylo realizovano v kazdé spolec¢nosti a v kazdé dob¢ na vSech
kontinentech. Pfirodovédné poznatky o piirod¢ si piedkové piedavali z generace na

generaci, informace se ptredavaly nekoordinované tedy z otce na syna nebo z matky na dceru.

Koncem 80. let vSak zacalo ptirodovédné vzdélavani prochazet znacnou krizi, ktera byla
zpusobena pfichodem novych technologii. Snovymi komunikacnimi a informacnimi
technologiemi, s prechodem technické a technologické spole¢nosti na spole¢nost informacni

dochazi k Gstupu od ptirodovédného vzdélavani. (Koutnikova et. al, 2018)

Pocatkem 60. let probihala v USA diskuse o tom, jak ptirodovédné vzdélavani rozvijet.
Vysledkem diskusi bylo budovani a zavadéni konstruktivistického vzdélavani, tzv. inquiry
based education a v pfirodovédnych védach pak inquiry based science education (IBSE).
Tento pojem se Vv evropskych zemich zacal objevovat az v 90. letech minulého stoleti.
(Koutnikova et. al, 2018)

Ptirodovédné vzdélavani je proces, ktery mé rozhodujici vyznam pro vyvoj a vzdélavani déti
predskolniho véku, protoze déti v tomto véku maji zdjem poznavat své okoli, ve kterém se
nachazeji a Ziji. Zkoumani ptirody a ptirodnich jevil je vyznamnym prvkem pro kazdé dite,
protoze rozviji védeckeé mysleni, podporuje klast otdzky a fesit problémy. Poznévaci aktivity
Vv pfirod¢ podporuji pfirozenou zvidavost déti, vypravéni o piirodé piispiva k rozvoji
komunikacnich dovednosti, kontakt s pfirodou pisobi pozitivné na emocionalni rozvoj déti
a vV neposledni fadé pohyb a hra ve volné ptirodé ma ptiznivy vliv na rozvoj motorickych

dovednosti a na zdravi déti (Jancatikova, 2017).

Dejonckheere (2016) uvadi, ze by pfirodovédné vzdélavani jako takové nemélo byt
v matetskych Skolach piekazkou. Toto vzdélavani by meélo vychazet z dosavadnich
zkuSenosti déti. Mélo by podnécovat k dalSimu objevovani svého okoli a aby toto objevovani

détem pomohl rozvijet jejich dovednosti, které potiebuji k prirodovédnému uceni.

V ptirodovédném vzdélavani jde predevsim o praci ucitelek, které mohou toto vzdélavani
rozvijet mnoha zplisoby, pfesto ucitelky ptirodovédné vzdélavani omezuji jen na
se ucitelky zamétuji pouze jen na faktické poznatky, které détem piedavaji a zapominaji na
to, ze déti velmi rady zkoumaji, objevuji a experimentuji samy. Jednou z koncepci, kterou
Ize v matetské skole vyuzivat k objevovani, zkoumani nebo experimentovani je badatelsky

orientované vzdélavani (BOV).
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2 BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI

Badatelsky orientované vzdélavani je inovativni strategie piirodovédného vzdélavani jejiz
myslenkou je zvysit zdjem o vzdélavani v této oblasti. Tato strategie je zaloZena na vlastnim
zkoumani tzn. ulitel nepfedava détem hotové informace, ale ucitelovou snahou je vytvaret
situace, které daji détem moznost ziskat nové informace na zaklad¢ vlastniho poznani.

Snahou je vtazeni déti do ¢innosti, které vychazeji ze zkuSenosti z realného svéta. (Dostal,

2013)

2.1 Retrospektivni pohled na vznik koncepce Inquiry-based science

education

IBSE se pteklada jako badatelsky orientovana vyuka piirodovédnych obori. Tato koncepce
V soucasné dobé¢ stale vice pronikda do zplisobu uvazovani o ptfirodovédném vzdélavani.
(Nezvalova et, al, 2005). Pro tuto vyuku je typicka implementace védeckych badatelskych
postuptt (védecké badani), které je zalozeno na samotném poznavani skutecnosti

prostiednictvim vlastni aktivni ¢innosti jedincem (Dostal, 2010).

Badatelsky orientovanym vzdélavanim se v anglickém jazyce rozumi pfistup oznacovany
jako IBSE — Inquiry-Based Science Education (Garcia-carmona, 2020; Riga et al., 2017,
Atkins, 1996).

Ceskymi ekvivalenty badatelsky orientovaného vzdélavani byva pojmenovani badatelsky
orientované piirodovédné vyucovani (Janouskova, et al., 2019), badatelsky orientované
vzdélavani (Hejnova, 2016), badatelsky orientovany vyuka (Nezvalova, 2010; Dostal, 2013)
nebo koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani (Majercikova et al., 2020).
Ze slovenskych zemich se u nas vyskytuje 1 pojem vyzkumné ladéna koncepce (Held et al.

2011; Bilek a Hruby 2012).

Jako prvni se tato inovativni strategie IBSE objevila ve Spojenych statech od 60. let 20.
stoleti. Do Evropy se tento smér dostal v 90. letech jako “inquiry teaching” do CeStiny
pielozeno MareSem a Gavorou v anglicko-Ceském pedagogickém slovnikl jako vyucovani
badanim, objevovanim. (Papacek.2010). Tento piistup ma nejen v zahranic¢i, ale i u nas
zvetSujici se tendenci a Sirsi uplatnéni. Poznatky z pfirodnich véd neustale nartstaji a také
se Casto méni. VEtsi pfisun informaci ma vliv 1 na ucitelstvi téchto véd a transformaci

vyukovych piistupti.
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Jeji moznosti aplikace se v soucasné dob¢ uz nevazi jen na ptirodni védy, ale je mozné jeji
aplikace uplatnit napfi¢ celym spektrem obord, a to predevsim v praci s détmi piedskolniho

veéku.

Dostal (2013) uvadi, ze pro tuto novou inovativni strategii ve vzdelavani je dulezity
pfedevsim konstruktivisticky ptistup, ktery uplatituje didaktické postupy zalozené na vlastni
¢innosti zakl. K u¢eni nedochazi pouhym zapamatovanim, ale Ze je uceni slozitym, vnitinim
a individualnim procesem, béhem néhoz si dité nebo zdk dany poznatek jistym zplsobem
konstruuje ve své mysli. Déti si do procesu uceni ptinaseji vlastni poznatky, zkuSenosti, byt
nékdy nespravné, ale i s tim musi ucitel pocitat a se kterym by mél co nejlepsim zptisobem

ucitel pracovat.

Ukolem ucitele dle teorie konstruktivismu je poskytovat ditéti prostor k objevovani a
zkoumani a pfeneseni aktivity z ucitele na dité. V procesu objevovani dle Jancatikové (2017)
hraje dulezitou roli pfima manipulace s pfedméty, béhem niz muize dité samo postupy

promyslet, objevovat, badat a vysledky ovétovat.

2.2 Badani jako pilir v badatelsky orientovaném vzdélavani

Badatelsky orientované vzdélavani je vhodné chapat jako vyuku, ktera je zaméfena na
badani se vSemi souvislostmi véetné vlastniho badani, a ne bez vyjimky zalozené na feseni
problému. To zahrnuje i rozvoj badatelskych znalosti, tj. dovednosti a postojli, které mohou
byt pro pozd&jsi feSeni problému nezbytné (Dostal, 2014). Tato vyuka je zaloZena na
odklonu od standartni vyuky bazirujici na osvojovani prezentovanych fakti, které¢ kladou
diraz na porozuméni a na vlastni proces osvojovani znalosti. Podstatou tohoto piistupu je
zapojeni ucicich se do objevovani pfirodnich zdkonti, propojovani informaci do
smysluplnych kontextu, rozvijeni kritického mysleni a podporovani pozitivniho postoje

k ptirodnim védam (Stuchlikova, 2010).

Takto pojaty vyukovy proces je zalozen na aktivni Cinnosti uéicich se, tedy na inquiry

(badani) a ne na memorovani faktl (Profiles Project 2012).

Pojem ,,inquiry* je pfevzat z anglického jazyka. V literatufe se mizeme setkat se dvéma
variacemi tohoto pojmu ,,inquiry-baced instruction* a ,.,enquiry-baced instruction*. Rozdil
mezi témito dvéma pojmy je dan historickym vyvojem anglictiny, vyznam je vSak stejny.

(Dostal, 2014).
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V koncepci badatelsky orientované vzdélavani je kliCovym pojmem pravé badani
(,,inquiry*), které je chapano jako aktivni Cinnost jedince zaméfené na samotném a

nezprostfedkovaném, poznévani skutecnosti. (Dostal, 2014)

Samkova (2011) uvadi, ze je badani ¢innost, pii které pozorujeme, dedukujeme, nabizime
hypotézy a snazime se je ovétit. Nemusime vSak dojit k zddnym koneénym vysledkim,
protoze kone¢né vysledky zavisi na naS§em momentalnim rozhledu a rizni badatelé mohou

stejna fakta interpretovat ruzné.
Dle vysledku z vyzkumu (Kires et al., 2016) je badatelstvi postaveno na téchto principech:
e nepodporovat transmisivni styl prace ucitele, ale podporovat konstruktivismu
e nechévat détem prostor pro jejich ¢innosti
e ustupovat od vysvétlovani
e vychdazet z détskych zkuSenosti
e podporovat zvidavost déti

e vyuziva aktivizujici metody, strategie a formy, které jsou zaméfené na podporu
socialniho uceni. Piikladem muze byt skupinové vyucovani, projektové vyucovani

nebo kooperativni uceni
e podporovat kritické¢ mysleni
e podporovat ¢innosti, které jsou zaloZené na badani.

V badatelsky orientované vzdélavani jde predevS§im o motivaci déti, aby se Sami snazili
“ptijit véci na kloub*. Aby dokézali vymyslet, jak problém vyftesit a aby dokazali vyvodit
zavery ze svych zjisténi. Tzn, Ze pfinaSime pred déti urcity problém a motivujeme je k tomu,
aby se oni sami podileli na tom, jak véci funguji. Jde tedy o pfirozenou schopnost déti
formulovat problém planovat, zkoumat, ovéfovat a vyvozovat zdveéry a s ostatnimi
formulovat argumenty Stuchlikova (2011). Tato schopnost nejvice objevuji u malych déti,

protoze piijimaji informace za pomoci smysli — hmat, zrak, sluch a ¢ich.

2.3 Badani z pohledu ucitele

V BOV je prace ucitele narocnéd predevsim pro ucitele v matetskych skolach, protoze se
postupné stava facilitatorem aktivity déti. Uc¢itelovou povinnosti je navazovat nejen vhodné

ucebni situace, ale zajisténi vhodného prostiedi, které vede k samotnému badani.
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Od déti predSkolniho véku nelze ocekavat, ze budou schopny okamzit¢ navrhnout a
realizovat badani. Aby dité dokazalo navrhnout a realizovat badani je potteba, aby mélo pfi

sob¢ nejen své vrstevniky, ale také i ucitelé. (Wiegerova, 2017)

BOV vyzyva (provokuje, drazdi) mysleni jedinci tim, jak jsou zapojeni do zkoumani
védecky orientovanych otdzek, kde se uc¢i stanovovat priority ditkazii, vyhodnocovat
vysvétleni ve svétle alternativnich vysvétleni a ucit se komunikovat a obhajit sva rozhodnuti.
To jsou dispozice potiebné k piedstaveni a obhdjeni jejich rozhodnuti. Ve zkratce védecké
badani pozaduje vyuzivat dikazy, logiku a ptedstavivost v rozvoji vysvétleni o pfirozeném

(pfirodnim) svéte* (Newman et al., 2004).

Z provedeného vyzkumu (Bulba, 2022) Si Ugitelé ¢asto mysli, Ze ,,délaji badani“, protoze
jsou v poptedi tfidy a fidi badani nebo zkoumani nebo predvadéji, jak to udélat. Toto neni
badatelsky orientovanad vyuka. Badatelsky orientovana vyuka pozaduje, aby byli ucitelé
schopni vzbudit u déti zajem o téma a nasledné jim poskytnout ptileZitost pievzit zkoumani
bud’ jako jednotlivci nebo ve spolupraci s ostatnimi. U¢itel potfebuje zlstat aktivni v lekei,
vede déti a klade otazky, aby jim pomohl upevnit jejich porozuméni. Poskytnuti zpétné

vazby je kriticky dilezité pro pomoc détem pochopit, jaky délaji pokrok.

Dobfi ucitelé povzbudi zajem u déti skrz néco nového, néco neobvyklého, co vzbudi jejich
zvédavost a pak vyuziji dialogu ¢i takového jazyku, ze déti védi, ze maji zdjem o to, co si
mysli nebo chtéji fict k danému tématu. Dobii ulitelé pak opatrné vedou déti, aby zacali
badat nebo zkoumat téma, a jsou velmi opatrni, aby nedominovali konverzaci, ale dali détem
dostatek Casu rozvijet odpovédi nebo se nad tématem vice zamyslet. V tomto smyslu daji
détem Cas odrazet/projevovat myslenky. Nicméné, dobii ucitelé jsou vzdy peclivi v ujisténi
se, ze badatelsky orientované lekce se posouvaji vpied a dé€laji to skrze dotazy, jimiz
probouzi u déti kritické mysleni, stejné jako jim dévaji zpétnou vazbu, Ze to ma vyznam a je
to aktudlni. Ucitelé, ktefi podporuji badatelsky pfistup, maji sklon byt velmi dobii v
pochopeni obojiho — jak obsahu, ktery uci, tak zahrnutych procesti. Maji také sklon pouzivat
jazyk, ktery je velmi podporujici a pratelsky a davaji najevo zéjem o to, co studenti délaji.

Davaji otazky, které probouzi kritické mySleni a oceiuji snahy studenti.

V badatelsky orientovaném vzdélavani Bella, Smetany a Binnse (2005), rozliSuji urovné
badani, které jsou vyznamné postupnym uvoliiovanim fizeni ucitele v kontextu badatelskych

aktivit. Nejznaméjsi je model trovné badani dle informaci, které ucitel predava ditéti, ale

také dle informaci z pohledu ditéte kolik informaci doptedu vi.
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2.4 Urovné badatelsky orientovaného vzdélavani

V této kapitole budou piedstaveny jednotlivé Grovné badatelsky orientované¢ho vzdélavanti,
které tzce souvisi sroli ulitele. Dostal (2013) hovoti, ze tyto urovné jsou vyznamné
postupnym uvolilovanim fizeni ucitele v kontextu s realizaci badatelskych aktivit ve skole a
mirou aktivniho zapojeni déti. Pokud ucitel zaujima roli organizatora a smétuje déti k badani
jde o badatelsky orientovanou vzdélavani fizené. Pokud je ucitel ten, ktery zna smér badani
a neni organizdtorem hledaji smér sami jedince dochazi k otevienému badatelsky

orientovanému vzdélavani. Tuto miru zapojeni ucitele do vyuku je mozné klasifikovat do

nékolika trovni badani (Papacek, 2010).

Postupné uvoliovani

-

Obrazek 1 Urovné badéani (Dostal, 2013)

V prvni Grovni je ¢innost Fizena ucitelem. Ucitel v ,,potvrzujicim badani“ je tim, ktery
piinasi do vyuky problém, stanovuje badatelskou otazku, urCuje postup a interpretuje
zjisténé vysledky. Tuto uroven badani fadime mezi nejjednodussi arover.

V druhé tirovni je opét iniciatorem uditel. Ucitel v ,strukturovaném badani piinasi do
vyuky vyzkumnou otdzku, stanovuje postup. Interpretace ziskanych vysledku je jiz v rezii

samotnych déti. Ucitel tak uvoliiuje své fizeni.

Ve tieti urovni badani ucitel poklada vyzkumnou otazku, kterou budou déti zkoumat. Déti
vytvaii postupy a vysledky interpretuji. Ucitel v ,nasmérovaném badani“ pfenechava
¢innost na détech.

Ve ¢tvrté urovni badani ,,oteviené badani* ucitel ustupuje do pozadi, stava se privodcem
¢i facilitatorem. Déti prichazeji sami s vyzkumnou otazkou, kterou by chtéli zkoumat,

promysleji postup, realizuji postup a nasledné vyhodnocuji zjisténi.
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Z vyse uvedeného textu je ziejmé, ze snahou ucitele je postupné uvoliiovani ze své ¢innosti
smérem k ditéti a aby prostor mély prevazné déti. Janouskova, et al., (2008) uvadi, ze
badatelsky orientovana vyuky stavi déti do role jakychsi védcii. DéEti prejimaji iniciativu pii
badani, vymysleji postupy na podporu nebo vyvraceni vysledkti. Tato vyuka podporuje

rozvoj tvotfivého mysleni ditéte. Rozviji se prostfednictvim dotazovani a reflexi.

2.5 Principy badani

S modelem trovné badani je dobré, aby si uéitelé uvédomovali, Ze poskytuji détem moznost
porozumét pojmum, které souviseji s ptirodou, kterd ma velky vyznam z hlediska vyvoje
ditéte v predskolniho véku. Cinnosti, které uéitelé v prostfedi matetské skoly v tomto obdobi
provadéji podporuji badatelské schopnosti, badatelské dovednosti, détskou zvidavost a
zprostiedkovavaji détem nové zkuSenosti. Je dilezité, aby asi ulitelé uvédomovali

nasledujici principy:

e Podpora zvidavosti

Podpora ziskavani zkuSenosti
e Podpora schopnosti

e Podpora aktérstvi

e Podpora postupného uceni se

e Zaznamy ze svych zjisténi si mohou déti zaznamenavat napt. do svych portfolii nebo

pozorovacich archii

Vyjmenované principy maji vliv na dalsi vyvoj ditéte. Dité jiZ od narozeni objevuje se
snahou porozumét svétu kolem sebe. Zvidavost je sila pro uceni a pro ziskavani novych a
dalSich informaci. Zvidavost je hybnou silou V poznavani, vyhledavani a objevovani ditéte.
Dojmy, které jsou vyvolany zvidavosti maji charakter zazitka, které jsou individualné
vnimany, prozivany a zapamatovatelny jako piib&h, v némz je z pohledu ditéte zachycena
skutec¢nost. Ziskané zkusenosti mohou déti vést k ¢innosti kterou mohou opakovat nebo

neopakovat. (Travnickova, 2020)

Podle Rochovské (2011) by ucitelé méli v predskolnim vzdélavani pracovat s zivotni

zkuSenosti déti a odevzdavat jim co nejméné hotovych poznatkd.

Badatelsky orientované vzdélavani vyuziva radosti déti z objevovani a feSeni problémd.
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Podstatou tohoto vzd€lavani podle Jancafikové (2015) je, ze détem jsou navrhovany
nejruznéjsi aktivizujici situace, které détem davaji moznost hledat, objevovat, tvofit,
pochybovat, mylit se bez obav z vysméchu nebo trestu. Diky aktivizujicim situacim mohou
déti zazit pocit radosti a Uspéchu, kdyz dokazou problém vyiesit. Pii téchto situacich
muzeme u déti rozvijet détskou zvidavost. U déti v predSkolnim vzdélavani je velmi dilezité
motivace, aktivizace, nazornost a propojeni badatelskych aktivit se zivotem a badatelskym

myslenim.

Dostal (2015) uvadi, ze pti BOV by mél ucitel vytvofit rozpornou situaci, ktera by méla dité
nebo déti aktivizovat K poznani. Dité by si mélo rozpornou situaci uvédomit a snazit se ji

aktivné vyfesit.

2.6 Badatelské dovednosti

Badatelsky orientované vzdélavani zahrnuje aktivity ditéte, které smétuji k ziskavani
védeckych dovednosti. Travni¢kova (2022) uvadi, ze bychom v kontextu s badanim mohli
zminit naptiklad dovednost zdivodnit vysledek urcitého pokusu, dovednost interpretovat
vysledek svého zjisténi atd. Tyto védecké dovednosti jsou v praxi rozdéleny do dvou skupin

zédkladni a slozitéjsi (Wiegerova, 2020).
Zékladni dovednosti

e Pozorovani — v matetské Skole fadime mezi zakladni dovednosti ditéte, protoze dité
sleduje dané skutecnosti a za pomoci smyslt, shromazd'ujeme informace o daném

objektu.

e Usuzovani — jde o vyvozovani, dedukovani ¢i hledani pficiny nebo udalosti na

zaklad¢ diive shromazdénych informaci.

e Méreni — méfeni je kvantitativni zkoumani vlastnosti predmétti, jevii nebo procest.
Déti se postupné seznamuji S tim, Ze velikost nebo mira se da zjistit., déti se za
pomoci méfeni uci srovnavat velikosti a tvary.

e Komunikace — dovednost diky které se déti uc¢i rozumét tomu, co jini fikaji.

Dovednost pfi, které rozvijeji komunikaéni dovednosti, diky nimz dokazi obhajovat

a prezentovat sva stanoviska.
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o Kiasifikovani — neboli tfidéni je dovednost, pti které se déti rozvijeji predstavy o
pfifazovani nebo kategorizovani riznych véci dle specifickych znakt na zakladé
vlastnosti ¢i kritérii.

e Kvantifikace — jde o proces shromazd’ovani dat ¢i informaci, které jsou nasledné

Vv ¢iselné podobé vyjadieny.

e Piedpoklady a odvozovani — je zaloZzeno na détské intuici, ve které déti
predpovidaji své predpoklady a odvozuji vysledky.

e Hledani vztahii — propojovani zjiSténych jevl a faktl na zaklad¢ ptedeslych

zkuSenosti. Na zaklad¢ diive ziskanych zkuSenosti usuzuji vztahy.

vvvvvv

vvvvvv

e Definovani — stanoveni, jak méfit proménnou v experimentu. Uréit nebo

vymezit, jak mizeme problém pojmenovat.

e Experimentovani — neboli pokus mizeme pii badani nazvat souborem jednani,
jehoz ucelem je ovéfit, nebo vyvratit hypotézu — vypovéd. OdliSuje se od
pozorovani tim, Ze pifi experimentu jsou aktivné ovliviiovany proménné.

Hypotézu miZeme potvrdit nebo vyvratit.
e Formulovani hypotéz — uvedeni ocekdvaného vysledku experimentu.

e Identifikace a prace s proménnymi — jde o postupné hledani a analyzovani

proménnych, které jsou pro jev zasadni.

e Interpretace dat — jde o prezentaci zjisténych faktt. U déti pfedskolniho véku
jde predevsim o ustni vyjadreni tzn. schopnost identifikovat proménnou, které

mohou ovlivnit vysledek experimentovani.

2.7 Badatelské kroky

V procesu BOV dodrzujeme urcité postupy, které je potfeba dodrzovat, nebot jde o
komplexni postup, kterym déti projdou. Postup zacind kladenim otazek, formulaci hypotéz

pfes planovani vyzkumu a jeho provedeni se déti dostanou k interpretaci dat.
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Badatelské aktivity by meély byt pfizpisobeny mentdlni Grovni déti a zaloZzené na
manipulovani s pfedméty, méfeni a na vizualné vyhodnotitelnych experimentech/pokusech.

Janovec et. al. (2015) rozdéluje proces do 5 kroki, kterymi déti musi projit, aby dosahli

svého stanoveného cile.

—

Obrazek 2 Postup BOV (Janovec, Kroufek & Vales, 2015)

Badatelsky orientované vzdélavani ve vétSin€ ptipadl probihd v mensich skupinkach coz je
vhodné k rozvoj komunikace a spoluprace mezi détmi. Kazdé¢ dit€ ma ve skupince svoji roli,

jsou stanovena pravidla, kterymi se déti béhem badani fidi.
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Kopacova (2003) rozlisSuje urcité faze v badatelskych aktivitach:

e Stanoveni problému — pfinasime problém, ktery chceme zkoumat. Problém muze
zadavat jak dité, tak ucitelka. Problém mize vzniknout na zaklad¢ néjakého piibéhu
n¢jaké pohadky nebo vypravénim zéazitku z vikendu. Dulezita je motivace, ktera je

dualezita pro dalsi postupy.
e Navrhnuti postupu — déti si pokusi postup samy navrhnout.

e Pomicky — pomiicka a prostredky, které pottebujeme k samotné realizaci je nutné

mit dopiedu pfipraveni.

e Urceni piedpokladu — predpoklad — domnénky mlZou byt u déti vyvozeny na

zakladé odhadu nebo vychazi jiz z diive ziskané zkuSenosti.
e Realizace — déti realizuji rizné postupy na zakladé navrZenych postupti
e Pozorovani — déti by mély védét co maji pozorovat.

e Pozorovaci zdznam — u déti predSkolniho véku jde o pozorovaci zaznam nebo arch,

do které si déti symbolicky zaznamenavaji, co vypozorovaly.
e Vyvozeni zaveéra — déti ovEfuji, zda jsme dosli ke stanovenému cili.

BOV je postavena na kladeni otazek a principu hleddni pravdy.
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3 DIDAKTVICKE APLIKACE PODPORUJICIi BADATELSKY
ORIENTOVANE VZDELAVANI

Dostal (2013) uvadi, Ze v badatelsky orientovaném vzdélavani mohou byt pouzivany rizné
metody. Dulezité ovSem je, aby bylo vhodné¢ piipraveno prostiedi, ve kterém ma tato vyuka
probihat, pfedevsim pak proto, ze je v tomto modelu vyucovani uplathovana zasada
nazornosti a spojeni teorie a praxe. Je zde kladen pozadavek, aby bylo plisobeno na co

nejvice smyslu, jelikoz vnimani je poté intenzivng;jsi.

3.1 Aktiviza¢ni metody

Aktiviza¢ni metody kladou diiraz na samostatnou praci déti se spolupraci S ucitelem. Tato
metoda podporuje mysleni déti. Zakladem je kritické mysSleni tzn. porovnavat,
prozkoumavat. Na zakladé svych znalosti z minulosti, z pokusti nebo z pozorovani dojdou
déti k novému zavéru nebo k ovéfeni pravdivosti informaci. (LokSova, 2002) Tyto metody

rozvijeji jak samostatnost, odpovédnost, tvofivost, ale i kritické mysleni.

Aktiviza¢ni metody jsou postupy, pii nichZ se stanovenych cilii dosahuje pfedev§im na
zaklad¢ vlastnich ucebnich ¢innosti, které slouzi k aktivizaci ditéte. Nejzndméjsi z nich jsou

metody uceni objevovanim, metoda problémova a projektova (Jancatikova, 2015).

3.1.1 Problémové vyucovani

Problémové vyucovani je jednou z nejefektivnéjSich metod, kterd u déti podporuje rozvoj
mysleni, schopnost fesit problém a ptekonavat obtize. Sieglova (2019) uvadi, ze v kazdé
problémové uloze je feSen n&jaky problém, ktery je diky aktivizaénim metodam pojat,

zpracovan a vyteSen. Od déti se vyzaduje aktivita, produktivni mySleni a samostatnost.

Charakteristickym znakem problémového vyucCovéani je ucitelem nastoleny problém a
poloZena otazka ,,Proc*, coz v détech vyvolava potiebu néco fesit a nad néci premyslet.
Cinnost probih4 za pomoci pokusu a omylu. Za omyl miiZeme povazovat chybu, ktera je u

problémového vyucovani velmi dalezita. Chyby podporuji u déti dalsi zkouméani a zvidavost.

3.1.2 Uceni objevovanim

Typickym znakem této metody je kladeni otdzek, které tvoii zaklad pii objevovani néceho
nového. Otazky klade uditel, ale i dité. U ucitele se predpoklada nejenze bude otazky vhodné

formulovat, ale Ze je schopen na otazky odpoveédet.
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Sieglova (2019) uvadi, ze je velmi dualezité kladeni otdzek z pozice déti, coz ptispiva ke
kritickému mysleni, jakmile zacne dité kriticky myslet znamena to, ze pifemysli nad
samotnym problémem. Wiegerova, (2012) ve své knize piSe, Zze by mél ucitel navodit
takovou atmosféru, ktera bude déti nabadat k tomu, aby se na otazky zeptaly a aby na jejich
otazky bylo reagovano. Z tohoto vyplyva, ze by mél byt ucitel na vyuku dostate¢né

pfipraven.

3.1.3 Projektové vyucovani

Projektova metoda podporuje praci déti ve skuping, zodpovidat za vlastni praci, ziskavat
nové informace. V prostfedi matefské Skoly mluvime o projektové vyuce, ktera se
soustfed’'uje na samostatnost a aktivitu ditéte a na dit¢ jako na hlavniho aktéra v procesu
vyuku. Je vSak, ale nutnd podpora zkuSenéjsi osoby, ktera ditéti napomaha k dosazenti cile.
Dle Kratochvilové (2016) je projektova vyuka procesem, ktery spociva v interakci ditéte a
ucitele navzajem. Ucitel hraje roli pomocnika, privodce, radce, moderatora, facilitatora a
nezucastnéného pozorovatele. Déti musi byt pfi této vyuce aktivni a kazdy z nich ma svoji

roli dle jeho schopnosti a dovednosti.
3.2 Didaktické metody

3.2.1 Pozorovani

Pozorovani fadime mezi metody vyuzivajici smyslovych prozitki a je zakladem k ziskavani
informaci z prostiedi. V souvislosti s ptirodovédnymi obory o pozorovani hovoti, Podrouzek
(2003) jako o vyucovaci metodé, pii které déti samostatné nebo pod vedenim ucitele sleduji
jevy v ptirodé ¢i piirodniny, aniz by zasahovali do jejich prubéhu. Jedna se o velmi dtlezitou
metodu, pii které déti potfebuji na zkoumani a pozorovani ¢as, dostatek podnétl, dostatek
materiald a dostatek objektd. Pii pozorovani déti dostavaji jasnou predstavu o zkoumaném
pfedmétu ¢i jevu vyskytujicim se v ptirodé. Pozorovat mizeme rliznymi zpiisoby napf.
okem, lupou, mikroskopem, dalekohledem apod. (Cabalova, 2011).

V MS se pozorovani provadi kratkodobé nebo dlouhodobg, kdy kratkodobé pozorovani trva

v ramci jedné vyucovaci hodiny. Dlouhodobé zabira n€kolik hodin vyuky a je zde dilezita

prabézna kontrola se zavéreCnym zhodnocenim vysledkt. (Podrouzek, 2003)
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3.2.2 Pokus

Pokus je metoda, béhem niz zasahujeme do pribéhu studovaného déje a urcitym zpisobem
jej ovliviiujeme. DéEti pod vedenim ucitele, provadéji jista pozorovani piirodnich ukaza a

zaznamenavaji si jeho prub¢h a vysledky.

Z pohledu prace v mateiské skole vnimame pokus jako jednoduché experimentovani v
ptichystaném prostiedi. Pfed zacatkem pokusu je potfeba déti sezndmit s cilem, prabéhem,
potfebnymi latkami k pokusu a naplni prace zaka. Béhem realizace pokusu je dulezité
peclivé pozorovat, zaznamenavat a formulovat zmény déje. V zavéru pokusu by déti méli

umét popsat ¢i definovat, co ndm vzniklo a jakym zptisobem reakce probéhla.

Syslova (2019) uvadi, ze pokus je vzdy doprovazen pozorovanim a lze jej provadét
opakovang. Déti pozorovanim rozvijeji své pozorovaci schopnosti a mySleni. Pomoci

experimentovani dochazi k rozsifovani a prohloubeni védeckého poznavani.

3.2.3 Konvergentni nebo divergentni otizky

Ucitel v BOV klade predevsim takové otazky, které jsou oteviené a uzaviené. Oteviené
otazky vyZaduji reakci na zakladé celé véty. Technika dotazovani je pomérné obtizna jak

pro uditele, tak pro dit¢, ale v tomto ptipadé velmi dulezita (Nezvalova, 2010).

3.2.4 Diskuse

Diskuse je jista komunikace ve skupiné jedinci na uréité téma. Probiha formou rozpravy,
besedy ¢i vymény nazorti mezi uUcastniky. Pro sva tvrzeni vybiraji Uc€astnici vhodné

argumenty a spole¢né touto cestou sméfuji K vyteseni problému (Syslova, 2019).

Badatelsky orientované vyuka ma urcita pozitiva, které jeho zavedeni mize pfinést. Jedna
se predevSim o velmi dobré vysledky v ptirodovédném vzdélavani, kdy se déti aktivné
zapojuji, ale 1 pozoruji. Kbadani podpofime déti védeckymi aktivitami, exkurzemi,

navstévou muzea, skolou v ptirodé€ apod.
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4 DITE JAKO AKTER V BADATELSKY ORIENTOVNEM
VZDELAVANI
Badatelsky orientované vzdélavani vyuziva koncept, ktery se nazyva aktérstvi neboli

AGENCY.

4.1 Vymezeni pojmu aktérstvi

Jako prvni se touto myslenkou zabyval Albert Bandury, ve své studii ,,Lidské aktérstvi
Vv socialné kognitivni teorii* pod zastitou Stanfordské Univerzity. Tato studie vySla v zafi

19809.

Ustiednim myslenkou socialné kognitivni teorie je, e existuji tfi zakladni faktory, které
vzajemné na sebe pusobi. Zminénymi faktory jsou chovéani c¢lovéka, osoba a jeji
charakteristiky a vné&jsi prostiedi. Tyto tfi faktory vSak nemaji stejnou vahu. Stava se, ze v
uréitém Casovém uUseku nebo obdobi jeden ze tii faktorti vystoupi do poptedi vyraznéji

(Gavora et. al., 2020)

V roce 2001 Bandura obohacuje svoji socialné kognitivni teorii o koncept aktérstvi. Tento
koncept obecné mizeme chapat jako jeden s klicovych lidskych schopnosti, diky niz jedinec

provadi n¢jaké ukony za tcelem dosazeni cild, které jsou nasledné ocenény nebo oceniovany.

Bandura (2001) se domnival, Zze ¢lovek je schopen pomoci aktérstvi dosahnout urcitych
zmén. Zkoumal mechanismy tohoto jednani v kontextu s dynamickou interakci chovani
¢loveéka a prostiedim. Koutnikova (2018) pise o aktérstvi jako o samostatné fizené ¢innosti,

kde jsou aktéry déti.

S aktérstvim je spojovan vyraz aktér, ktery je v socialnich védach (z fr. acteur, to z lat. actor
= jednajici) n¢kdo, kdo je schopen jednani, tedy je schopen jednat nezavisle, individualné a
je schopen se nezavisle a samostatné rozhodovat. Jako na aktéra pasobi socialni struktury,
jako jsou naboZenstvi, etnicita, zvyky apod. a jeho jednani omezuji. Tomu, v jakém poméru
k sobé stoji aktér a struktura, mizeme fikat také dilema jednani a struktury. Protoze aktérstvi
je mozné pripsat jak jedinci, tak né€jaké skupin€, je mozné hovoftit o aktérech individualnich
a kolektivnich. Objevuje se aktérstvi zastupujici, pii kterém jedinec piesvédcuje nebo prosi,
aby za néj n€kdo jiny ptevzal aktivitu. V nasledujici kapitole budou tyto zplsoby jedna blize

objasnény (Gavora et al., 2020)
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4.2 Dité jako aktér v prostiedi mateiské Skoly

Travnickovd (2021) uvadi, ze zaklad détského aktérstvi v badatelsky orientovan¢ho
vzdélavani je podpora badatelskych schopnosti, dovednosti, zkuSenosti a zvidavosti ditéte,
které je mozné sledovat pies konkrétni cCinnosti déti. Pokud se u déti projevuji
charakteristiky dovednosti, schopnosti, zkuSenosti a zvidavosti v badatelsky orientovaného
vzdélavani, mizeme hovofit o tom, ze dité bada.

V soucasné dobé¢ je badani jeden z klicovych procesu badatelsky orientované¢ho vzdélavani
coz podporuje aktérstvi ditéte, které se projevuje aktérskym jednadnim skrze badatelské
¢innosti. Mezi tyto ¢innosti fadime pozorovani, usuzovani, méteni, komunikace a dalsi. Tim,
ze déti pozoruji, usuzuji, méti, komunikuji, hledaji a vyhodnocuji informace podporuji své
schopnosti a zkusenosti. Tyto ¢innosti rozvijeji détské aktérstvi, protoze si déti voli strategii

k dosazeni svého cile.

Badatelské ¢innosti

Obrazek 3  Aktérské jednani déti v kontextu s BOV  (Travnickova, 2021)

Kdyz tvrdime, Zze déti jsou aktéry v procesu vytvafeni svého détstvi, mysli se tim, ze déti
prostiednictvim svych socidlnich praktik buduji prostfedi ptedskolniho zatfizeni spolu s

dalsimi aktéry. (Markstrom & Halldén, 2009)

Travnickova (2021) ve svém vyzkumu uvadi, ze zvidavost je silnym hnacim motorem, ktery
posiluje chut’ ziskavani novych informaci u déti. Tyto informace jsou vSude kolem nich a

ptichazeji z riiznych zdrojh.
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Travnickova (2021) uvadi, ze ucitelky popisuji aktivni dité jako dité, které vi, co chce. Je
schopno si vytvaret podminky pro své vlastni zkoumani, které pokladd velké mnozstvi
otazek a uvazuje nad tématy. Dité v pfedSskolnim vzdélavani pracuje nejen samostatné, ale
dokaze spolupracovat i s ostatnimi détmi (kolektivn€) na ukolech. Pti feSeni zadanych tloh
se dit¢ mize napiiklad podilet na feseni, hleda takové zplsoby a postupy, aby doslo ke
stanovenému cili. Pokud dité€ pii feSeni tikolu rezignuje potvrzuje se, ze ma dité nedostateéné
zkuSenosti pro vyteseni ukolu. Existuji déti, které pfi feSeni zadaného ukolu zaujimaji maji
pozici v zastoupeni tzn., Ze je jedinec presvédcen, Ze jind zvolené osoba je kompetentnéjsi k
feSeni problému nez samotny jedinec. Miize se také stat, ze modifikaci zadani dité zméni
také feSeni tikolu. Tato modifikace je zamérem ditéte, které presné vi, jaky je jeho cil, ceho

chce dosédhnout a jak k tomuto cili dojit.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 SOUBOR BADATELSKYYCH AKTIVIT

Prakticka Cast prace zahrnuje celkem 6 badatelskych aktivit, které byly aplikovany v
matefské Skole ve Zlinském kraji. Cilem praktické prace bylo u déti rozvijet zvidavost a aby
byly aktéry téchto aktivit. Aktivity probihaly na zakladé kolektivniho chovani tedy ve
skupiné. Nékteré déti byly velmi aktivni a o ¢innosti jevily zdjem. Jiné déti se zdrzovaly a
z povzdali &innosti sledovaly. Aktivity byly realizovany v prostiedi MS v rozmezi mésict

fijna a listopadu v roce 2021.

5.1 Charakteristika déti

Aktivity byly aplikovany v mateiské Skole, kterd se nachazi ve Zlinském kraji. Ttida
Sluni¢ek, v niz byly aktivity aplikovany, byla heterogenni a pravideln¢ ve véku 3—6 let s
poctem 27 déti.

Aktivity jsem provozovala se v§emi détmi ve tiid¢, ale vzhledem k tomu, Ze v dané dob¢
byla v matetské Skole velka nemocnost, ktera byla zptsobeno onemocnénim COVID-2019.
byly aktivity realizovany prevazné s détmi ve véku 5-6 let s poctem déti 10. Nevyhodou v§ak
byla riznoroda dochazka déti, protoze aktivit Gicastnily jiné déti. Zvolené aktivity vychazely

Z aktérstvi déti.

5.2 Sada aplikovanych aktivit

Nasledujici tabulky uvadi seznam aktivit spolu s navrhovanym tématem, do kterého lze

aktivitu zaradit.
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komunikac¢ni dovednosti

Podporovat spolupraci déti

ve skupiné

Téma Badatelska | Cil z pohledu ucitele Organizaéni Metody
¢innost forma
1| Podzim | Pozorovani | Rozvijet kritické mysleni | Skupinova Rozhovor,
f1ajpal Usuzovani | Naucit déti spolupracovat prace pozorovani,
Méfeni Podpofit u dati pokus,
komunikaéni dovednosti diskuse
2| Den Pozorovani | Rozvijet kritické mysleni | Projektova Rozhovor,
stromu Usuzovani | Naucit déti spolupracovat prace pozorovan,
pokus,
M¢teni Rozvijet u deéti )
diskuse
komunikacni dovednosti
3| Semena | Pozorovani | Naucit déti co semena | Skupinova Rozhovor,
Usuzovéni potiebuji k zivotu prace pozorovani,
Metent Rozvijet u déti pokus,
¢teni diskuse
komunikacni dovednosti ISKU
Naucit déti spolupracovat
4| Hallowe | Pozorovani | Seznamit déti s riznymi | Skupinova Rozhovor,
en U . .| reakcemi latek prace pozorovani,
suzovani
Rozvijet ~ u  déti pokus,
diskuse

Tabulka 1 Seznam aplikovanych aktivit




dovednosti déti

Rozvijet  tvofivé

mySleni
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Téma Badatelska | Cil z pohledu | Organiza¢ni | Metody
¢innost uclitele forma
Domaci zvirata | Pozorovani Naudit déti | Skupinova Rozhovor,
Usuzovéni pracovat S | prace pozorovani,
mikroskopem pokus,
Meéfreni disk
Rozvijet u déti ISKUSE
komunikacni
dovednosti
Podporovat
spolupraci déti ve
skupiné
Zvirata ve volné | Pozorovani | Rozvijet kritické | Skupinova Rozhovor,
prirodé Usuzovani mysleni ditéte prace pozorovani,
Rozvijet u déti pokus,
komunikacni diskuse
dovednosti
Naudit déti
spolupraci
Den vody Pozorovani Seznamit déti ze | Projektova Rozhovor,
Usuzovéni skupenstvim vody | prace pozorovani,
Méfeni Rozvijet pokus,
&feni .
o diskuse
komunikaéni

Tabulka 2 Seznam aplikovanych aktivit
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5.3 Jednotlivé aktivity

5.3.1 AkKktivita ¢. 1: Pozorovani, usuzovani

Téma Podzim na poli
Cil z pohledu ucitele e Rozvijet kritické mysleni

e Naucit déti spolupracovat

e Rozvijet u déti komunikacni
dovednosti

Cil z pohledu ditéte e Vyvodi zavéry z pokusu
e Zapojovat se aktivn¢€ do ¢innosti
e Zhodnoti vysledek pokusu
Kompetence e Sleduje souvislosti (kompetence
K uceni)

o Dité dokaze ve skuping
spolupracovat (kompetence
komunikacni)

e Dit¢ dokaze zhodnotit vysledek
pokusu (kompetence komunikacni)

Prostfedky a pomiicky Sklenici, zeli, vodu, sil, kmin, lupu

Tabulka 3 Aktivita 1
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Popis ¢innosti:

V tydennim tématu jsme se vénovali zelenina na podzim. S détmi jsme si povidali, jaké
druhy zeleniny rostou na poli a jak je lze vyuzit ke konzumaci. Ve tfid¢ na podlaze jsme
méli brambory, zeli mrkev, celer, petrzel, kukufici a dalsi. Déti fikaly, k ¢emu je pouzivame

a co se z této zeleniny da udélat.

Risa zavolal na celou tfidu: ,,Pani ucitelko, mamka s tatkou krajeji zeli a davaji ho velkého

hrnce.
Otazka 1 : Ja jsem se nasledné zeptala a co pak s tim zelim rodice délaji.”?
Risa odpovédel: ,, Ja nevim, ale chtél bych to védet.

Na druhy den jsem do MS pfinesla zeli, které jsem poloZila na stil. Déti chodily kolem zeli

a zeli si prohlizely.

RiSa zacal zeli loupat a povida Amalce: To zeli je tvrdé to se bude muset kréjet, jak to déla
moje mamka s tatkou. Zavolali na mé tikaji: ,,Pani uitelko mohli bychom si to zeli nakrajet?

Otazka 2: ,,Co S nim budeme délat?“

Risa odpovédél. Ja jsme Vv jidelné vidél velkou sklenici, kdyz bychom zeli nakrajeli mohli

bychom ho dat do sklenice?

Otazka 3: ,,A co pak s tim zelim budeme d¢lat dal? Zeptala jsem se Risi. RiSa odpovédél
janevim?

Zavolala jsem tedy vSechny déti do krouzku. Poprosila jsem RiSu, zda by mohl détem fict

co bychom mohli se zelim udélat. RiSa oznamil, Ze se zeli nakraji a da do sklenic.

Zeli jsme si nechali v kuchyni od pani kucharky nakrajet. Déti z dalky pozorovaly, jak se to
de¢la. Jakmile bylo zeli nakrajené. Bylo potieba, aby zeli trochu zméklo. Zeptala jsem se déti

co dal.

Amalka na mé zavolala a fekla: ,,J4 doma ve van¢ Slapu zeli. Mdm sacky na nohach a tatinek
vyléva vodu.*
Déti, které byly aktéry této ¢innosti si na nohy daly igelitové sacky a zeli ve vanicce Slapaly.

Jiné odlévaly prebytecnou vodu.
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Obrazek 4 Ptiprava zeli k badani

Jakmile bylo zeli pfichystano. Déti zeli nakladaly do sklenic. Jakmile bylo zeli nalozeno do

sklenic, ulozili jsme sklenice na uréeni misto ve tiidé MS.

Obrazek 5 Nakladani zeli

»Amalka vola pani ucitelko a co bude dal?* Zeptala jsem se déti:
Otazka 4: Co si myslite Ze bude dal?

Nikdo nedokézal na otazku odpovédét. Musela jsem tedy détem ozndmit, ze budeme muset

zeli pozorovat co se s nim bude dit.

Me¢li jsme dvé sklenice zeli. Sklenice jsme nechali na okné po dobu 7 dni a pak jsme zeli
odnesli do chladné mistnosti. Stale jsme zeli pozorovali. Z jedné sklenice jsme ochutnavali,

jak zeli chutna, zda je kyselé nebo sladké. Déti chodily kazdy den a zeli sledovali.
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Obrazek 6 Pozorovani procesu kvaseni zeli

Po 1 mésici pfibéhla Amalka a vola: ,,Décka na zeli je n&jaka zelena véc.* Déti si vzaly lupu

a mikroskop a zelenou latku na povrchu zeli sledovali. ,,To je asi plisei!* : zvolal Risa.

Obrazek 7 Plisen

Zeli jsme si ptinesli do tfidy a s détmi jsme zjiStovali co se mohlo stat.

Polozila jsem détem otazku:

Otazka 5:  , Déti pro€ si myslite, Ze je ve sklenice zeli zeleny povlak?*

Chlapec 1: ,,J€ to staré.”



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

Chlapec 2:
Chlapec 3:

Chlapec 4:

Divka 1:

Divka 2:

Divka 3:

Otazka 6:

,,Je to uduSené.

»Ve sklepé je tma.*

,Davali jsme tam Spinavé ruce.
,,Je to tam dlouho.*

»Protoze je to zaviené vikem.

,,Protoze to kvasi.*

Déti a pro¢ v té druhé sklenici neni zeleny povlak tak jako v té prvni. Obé sklenice jsme

délali stejné?
Chlapec 1:
Chlapec 2:

Chlapec 3:

Divka 1:

Divka 2:

Ostatni déti nevédy.

LINevi.

,»Protoze jsme ho neochutnavali.*
,Protoze bylo zaviené.*
»Nedavali jsme tam ruce.*

»Protoze bylo v chladnu.*

Z polozenych otazek a z pozorovani, které jsme s détmi po dobu jednoho mésice délali déti

vyvodili zavery, Ze se zeli zkazilo, protoZe jsme do zeli davali Spinavé ruce a bylo uschovano

Vv teplém a vlhkém prostiedi.

Abychom hypotézu potvrdili, vyzkouseli jsme experiment na jogurtu. Jogurt jsme s détmi

otevieli, ochutnali, uzavieli a uschovali na teplé misto. Po n¢kolika dnech se na jogurtu

vytvofila pliseii coz nam potvrdilo nasi domnénku.
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5.3.2 Aktivita ¢. 2: Pozorovani, usuzovani, méieni

Téma

Ovoce

Cil z pohledu ucitele

Rozvijet kritické mysleni
Naucit déti spolupracovat

Rozvijet u déti komunikaéni

dovednosti

Cil z pohledu ditéte

Vyvodi zavéry z pokusu
Zapojovat se aktivné do ¢innosti

Zhodnoti vysledek pokusu

Kompetence

Sleduje souvislosti (kompetence
K uceni)

Dit¢ dokaze ve skupiné
spolupracovat (kompetence

komunikacni)

Dit¢ dokaze zhodnotit vysledek

pokusu (kompetence komunikaéni)

Prostfedky a pomucky

Jablka,

misku, struhadlo, PET lahev

Tabulka 4 Aktivita 2
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Popis ¢innosti:

V projektovém dnu ,,.Den stromi* jsme si s détmi povidali o stromech a jejich uzitku. Na
podlaze jsme méla ptipravené rizné druhy ovoce, o kterém jsme si povidali. Déti fikaly, co
vSe se z ovoce muze délat. Nasledné jedna divka povida. ,,Pani ucitelko maminka z jablek
déla stradl. Nabidla jsem détem, pokud maji zajem mlzeme si §tradl udélat v matetské

skole.

S détmi jsme si jablka odistily a nastrouhali. Nasledné jsme tésto naplnili jablky, ochutili,

zabalili a upekli.

Obrézek 8 Pracovni postup

Béhem tohoto procesu si v§ak déti prohlizely jablka a pozorovali co se déje. Chodila jsem
po mezi skupinkami déti a pozorovala a napomahala pfi ¢innosti. Jeden chlapec ve skupince

zvolal. ,,Pani ucitelko, pro¢ jsou jablka hnéda?* A pro¢ je tam tolik vody?

Obrazek 9 Badani



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 40

Otazka ¢. 1: ,Pro¢ jablka z hnédla?*
Chlapec 1: ,,Nevim.*

Chlapec 2: ,,Sviti na néj slunce.*
Chlapec 3: ,,Nevim.

Divka 1: »Protoze jsme ho nesnédli .*
Divka 2: ,Protoze je rozfezané.*

Abychom si ur¢ili divod, pro¢ jablka zhnédla provedli jsme pokus. Jedno jablko jsme
rozkrojili a nechali tak, druhé jablko jsme pokapali citronem a ¢ekali co se stane. Jablko,

které nebylo pokapané citronem zhnédlo rychleji nez jablko, které pokapané citronem bylo.

Otazka ¢. 2: Pro¢ je §tava v misce?
Chlapec 1: ,Protoze je to nastrouhané.*
Chlapec 2: ,,Jablko ma §tavu.“
Chlapec 3: ,, Protoze je to sladké.*
Divka 1: ,,Nevim.

Divka 2: ,,Protoze to mackame.
Divka 3: ,,Protoze je z toho drt’.*

Najednou se ozvala divka, ktera povida. Moje maminka s tatinkem doma délaji z jablicek

most. Je to stejnd barva jako u nas v misce a St'ava chutna stejne.

Otazka ¢. 3: ,» Vite, jak se déld most?*
Chlapec 1: ,,Jablka se nastrouhaji.
Chlapec 2: ,Jablka se pomackaji.«
Chlapec 3: ,» Nevim.*

Divka 1: ,Nevim.“

Divka 2: ,»Musi se to vymackat.*
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V tomto projektovém dnu na zahradé MS probihalo mostovani. Sli jsem se s détmi podivat,

jak se most déla.

Chlapec volala: ,,Pani ucitelko mizu si to vyzkouset? Dalsi déti se piidaly. Za pomoci

odbornika si tak déti mohly mosStovani vyzkouset samy.

Obrazek 10 Mostovani

Pani ucditelko vola divka: ,,Ten most je moc dobry a sladky. Mizeme si vzit do Skolky?

Mot jsme si odnesli do MS. Posadili jsme do komunitniho kruhu, kde jsme diskutovali o
mostovani. Divenka, ktera mluvila o mostovani, Ze to doma d¢la s maminkou nas fekla, ze

pokud most neddme do lednice tak se zkazi.

Otazka ¢. 4: ,,Pro¢ by se zkazil ?*
Chlapec 1: ,,Musi byt v lednici .
Chlapec 2: ,Musime ho vypit.*
Chlapec 3: ,, Nevim.*

Divka 1: ,,Nevim.

Divka 2: »Musi byt zavieny .

S détmi jsme provedli pokus. Pomoci mérky déti rozdé€lily 1 lit mostu na putl. Jeden most

jsme dali do lednice a druhy jsme nechali ve tfidé na okné.
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Déti pozorovaly, co se s mostem bude dit. Po tfech dnech pfisla divka a povida: ,,Pani
ucitelko ten most je divny. Nahote je péna. DéEti pozorovaly, co se s mostem stalo. Nahle se

ozvalo. ,,On se zkazil.“

Otazka ¢. S: ,Jak vypada most?“
Chlapec 1: ,»,Ma pénu .

Chlapec 2: »Smrdi.

Chlapec 3: ,» Je kysely.*

Divka 1: ,,Nebudu to ochutnavat.*

Na zékladé vyvozené otdzky od divky, Ze se musi most uschovat jinak se zkazi, jsme si jeji
domnénku na zdklad¢€ pokusu potvrdili. Most, ktery jsme meli v lednici byl stale dobry.
Most, ktera byl v teplé mistnosti se zkazil. Déti na zdklad€é pokusu zjistily, ze se musi most

uschovat do chladna.
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5.3.3 Aktivita ¢. 3: Pozorovani, usuzovani

Téma Seminka
Cil z pohledu ucitele e Naucit déti co semena potiebuji k
zivotu

e Rozvijet u déti komunikacni

dovednosti

e Naucit déti spolupracovat

Cil z pohledu ditéte e Vysvétlit co semena potiebuji

K zivotu
e Vyjadrit jednoduchy ptedpoklad

e Zapojovat se aktivné do ¢innosti

Kompetence e Dité védi, ze rostlina potiebuje k
zivotu vodu svétlo (kompetence

K uceni)

e Dité¢ dokaze wvyslovit jednoduchy
predpoklad (Kompetence Kk feseni

problémi)

e Dit¢ dokaze spolupracovat ve
skupin¢ s ostatnimi  (kompetence

komunikativni)

Prostfedky a pomiicky Kvétinace, hlinu, semena, vodu

Tabulka 5 Aktivita 3
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Popis ¢innosti:

Pti pobytu venku na venkovni zahrad¢ jsem si vSimla, jak déti stoji u vyvyseného zahonu a

o néfem debatuji. Z dalky bylo vidét, Ze déti vypadaji zaujaté. PiiSla jsem za détmi a

zvédave jsem po détech pokukovala.

Obrazek 11 Usychajici zdhon

Chvili jsem déti poslouchala o ¢em si povidaji a pak jsem vstoupila do diskuse. Zeptala jsem

se o ¢em u zahonu diskutuji.
Divka 1 Fika: ,,Divame se na kyticky, ale jsou n¢jaké zvadlé.*
Divka 2 ¥ika: ,,Asi je snédli brouci, ktefi tady chodi pani uéitelko.*

Povidam détem: ,,To zni zaludné, ze kyticky jsou zni¢eny, pokud je brouci napadaji. Co s tim

budeme d¢lat ptdm se déti?

Divka 3 fika: ,MiZeme je do zdhonu nasadit znovu.*

Odpovidam: ,,To je dobry napad. A jak byste to chtély udélat?

Déti prisly s ndvrhem, Ze si seminka nasadi do kvétinacl a az vyrostou tak se daji ven.

Chlapec 1 poslouchal a fika: ,,Moje maminka to taky tak dé€la. Vezme si kvétinac, da tam

hlinu a nasadi seminka. Pak ¢eka az vyrostou.

Druhy den jsem détem nachystala kvétinace, hlinu a seminka. Dé&ti si seminka do kvétinact

zasely.
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Obrazek 12 Seti seminek

Otazka: Nasledné jsem se zeptala a co ted’ budeme délat se seminky?

Divka 1 fika: Dame je na okno a pockame aZ vyrostou.

Nasledné jsem détem polozila vyzkumnou otazku:

Otazka: Kdyz mame seminka nasazené, co si myslite, v jakém prostfedi budou seminka
nejlépe klicit?

Déti nevédely, co maji odpoveédét. Povidam: ,,Déti tak si udélame pokus. Seminka, ktera
mame zasezena budeme zalévat vodou s octem, vodou se soli a vodou ¢istou. Vatové

tamponky se seminky nechame na okné a déti budou pozorovat co se bude dit. Détem jsem

vSak kone¢ny vysledek, jak to dopadne nefekla.

Po Sesti dnech pozorovani a zalévani déti zjistili, Ze v nékterych kvétinacich kli¢i seminka.

Obrazek 13 Kli¢eni
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V tomto okamziku pfiSla dalsi vyzkumna otazka:

Otazka: ,,Déti proc¢ ostatni seminka neklic¢i?*

Chlapec 1: ,,Je to staré.*

Chlapec 2: ,,Umielo to.*

Chlapec 3: ,.Sviti moc slunce.*

Chlapec 4: »Voda je stard.”

Divka 1: ,,Je to tam dlouho.*

Divka 2: ,,Protoze to nema dobrou vodu.*

Z pokusu déti vyvodili zavér, ze se seminka museji zalévat vodou Cistou, protoze seminka
vykli¢ila. Détem jsem vysvétlila, Ze voda s octem je moc kysela a seminka takovou vodu
nemaji rady. Druhd voda byla moc slana a tu také nemaji seminka rady. Tteti voda byla €ista

a ta seminkdm prospiva. Vykli¢end semena si déti zasadily do vyvyseného zahonu.

Obrazek 14 Sazeni

5.3.4 Aktivita ¢. 4: Pozorovani, usuzovani
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Téma Halloween

Cil z pohledu ucitele

Seznamit déti S riznymi reakcemi

latek

e Rozvijet u déti komunikacni

dovednosti

e Podporovat spolupraci déti  ve

skupiné

Cil z pohledu ditéte e Pozorovat reakci latek
e Vysvétlit postup pokusu

e Spolupracuje s ostatnimi

Kompetence e Dit¢ dokaze popsat reakci latek

(Komunikativni kompetence)

e Dit¢ vysvétli postup pokusu

(Komunikativni kompetence)

e Dit¢ je schopné spolupracovat

S ostatnimi (komunikativni
kompetence)
Prostfedky a pomucky Sklenici, ocet, vodu, potravinaiské barvivo,
jedlou sodu

Tabulka 6 Aktivita 4

Popis ¢innosti:

V dennim tématu Halloween jsem méla pro déti nachystany jednotlivé aktivity, mezi kterymi

byla i aktivita s jedlou sodou, octem a potravinarskym barvivem.

S détmi jsem nejprve vedla rozhovor na dané téma. Nasledné jsme se déti zeptala, zda nékdy

vidé€li sopku a co zni vytéka pii vybuchu.
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Otazka ¢ 1: ,,Co vytéka ze sopky, kdyz vybuchne?*

Chlapec 1: ,Ja jsem vidél v pohadce ,,Doba ledova“ jak tam tekla lava.

Byla celd zluté a asi pali.*

Chlapec 2: ,,Ja jsem vidél v televizi mluvili o tom ve zpravach. Tece zluta

voda. Koufi se z ni.“
Divka 1: ,,Zluté §tava“

Divka 2: ,,Barevna voda.“

Détem jsem nasledné predstavila prichystany material, s kterym se déti seznamily.

Otazka ¢ 2: ,, Déti, co si myslite, k ¢emu tyto materialy miizeme pouzit?*

Chlapec 1: ,,Budeme kouzlit.

Chlapec 2: »Nevim, asi budeme délat néjaky pokus.*
Divka 1: ,,Budeme varit.*

Divka 2: »Smichdme v§e dohromady.*

Déti jsme rozdélila do skupina. Déti pracovaly ve skupinach, ve kterych mél kazdy svoji
roli a co kdo bude délat.

Otazka €. 3: ,,D¢ti, co se stane, kdyz smichame ocet s jedlou sodou?*

Chlapec 1: »Nevim.“

Chlapec 2: ,,Nic.«

Divka 1: ,,Nevim, maminka to nevafi.*
Divka 2: ,Udela to pénu.*

Nasledné déti mély do sklenice nalit ocet, potravinaiské oranzové barvivo a jedlou sodu.
Otazka €. 4: ,,Déti, co se déje ve sklenici?
Chlapec 1: ,,otrasné to péni.*

Chlapec 2: ,»Vytéka péna.*
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Divka 1: ,Je to barevné jako lava a teCe to ven.

Divka 2: ,»Bubla to, jako v pohadce hrnecku vaft, kdyz babicka ned¢la,

jak kasi zastavit.*

Obrazek 15 Zacatek pokusu

Otazka €. 5: ,,Proc tekutina ve sklenici bubla?*

Chlapec 1: ,»Protoze jsme smichali véci.*

Chlapec 2: ,,ProtozZe je tam ten bily prasek.

Divka 1: ,.Nevim.

Divka 2: »Protoze jsme tam dali barevny prasek.*

Po dokonceni této ¢innosti jsme détem nachytala ¢istou obarvenou vodu a jedlou sodu.
Ukolem déti bylo pokus opakovat, ale bez pfidani octa.

Otazka ¢. 6: ,,Co se stane, kdyz dame do sklenice jen obarvenou vodu misto octa? Bude to

bublat? Co myslite?*

Chlapec 1: »Nepéni to.
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Chlapec 2: ,,Nebubla.*
Divka 1: ,Je to jen barevni, ale nic to nedéla.*
Divka 2: ,.Nic to nedéla.«

Déti pokus pod mym dohledem opakovaly nékolikrat dokola. Po dokonceni pokusu jsme

pockali, jak bude smés reagovat dal. Ve sklenici ziistala jen obarvena voda a vyte¢ena péna.

Obrazek 16 Vysledek pokusu

5.3.5 Aktivita ¢. 5: Pozorovani, usuzovani, méieni

Téma Domaci zvirata




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

51

Cil z pohledu ucitele

Naucit déti pracovat s mikroskopem

Rozvijet u déti komunikacéni

dovednosti

Podporovat spolupraci déti  ve

skupiné

Cil z pohledu ditéte

Umi pracovat s mikroskopem
Vysvétli postup pokusu

Spolupracuje ve skupiné

Kompetence

Dite dokaze manipulovat
s mikroskopem (Komunikativni k
uceni)

Dité dokaze komunikovat na dané

téma (Komunikativni kompetence)

Dité je schopné spolupracovat ve

skupiné

Prostiedky a pomiicky

Kybl, platovd lahev, odmérka, mléko,
mikroskop

Tabulka 7 Aktivita 5

Popis ¢innosti:

V rdmci tohoto téma jsem zacala motivacni otazkou.

Otazkou ¢. 1:

Chlapec 1:

Jaké zvife nam dava mléko?

JKrava.«
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Chlapec 2:
Divka 1:

Divka 2:

Otazka ¢. 2:

Chlapec 1:
Chlapec 2:
Divka 1:

Divka 2:

,,Koza.“
,,ovee.

,»A 1z nikdo pani ucitelko.*

,»Jak se nazyva to, z ¢eho u zvifete tece mléko?*

,,Prso.«
,,Nevim.*
,.Nevim.

,»Z briska.*

Jakmile jsme si odpovédéli na polozené otazky a prohlédly obrazky. Ozval se chlapec a

povida: ,,Pani ucitelko na nasi zahrad¢ ve Skolce prece mame kozu. Myslite, ze ma mléko?

Otazka ¢. 3:

Chlapec 1:
Chlapec 2:
Divka 1:

Divka 2:

PoloZila jsem dalsi otazku.

Otazka €. 4:

Chlapec 1:

Chlapec 2:

,,M4 nase koza z MS mléko?*

,.Jak bychom to mohli zjistit, zda nage koza v MS ma mléko?“

»PUjdeme se podivat.*

,»Podivame na vemeno, jestli néco tece.*
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Divka 1: ,.Nevim.

Divka 2: ,Pomackame ji to vemeno.*

S détmi jsme odesli na zahradu, kde je koza. Kozu jsme se porozhlédli a rozhodli se, Ze ji

zkusime podojit. Déti se prostiidaly tak aby kazdy vyzkousel, jak mléko z vemene odtéka

do hrnce.

Obrazek 17 Dojeni kozy

Jakmile jsme kozu podojili, polozila jsem détem otazku.

Otazka ¢. 5: ,»Kolik mame v kybliku mléka?*
Chlapec 1: ,,Nevim.*

Chlapec 2: ,,Moc.«

Divka 1: ,Malo.“

Divka 2: ,,Dva litry.“

Mléko jsme odnesli do tfidy, nasledné za pomoci mérky zméfili kolik nam koza nadojila

mléka.
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Obrazek 18  Méfeni nadojeného mléka

Za pomoci mérky jsme zjistili, ze ndm koza nadojila 1 litr mléka.

Otazka ¢. 6: ,,Co udélame s podojenym mlékem?*
Chlapec 1: ,Vypijeme.*

Chlapec 2: ,,Dame do lednice.*

Divka 1: »Vylijeme.«

Divka 2: ,,Udélame si tvaroh.

Na odpoveéd’ divky 2 jsem zareagovala.

,,Jak bys to chtéla ud¢lala?* Divka odpovédéla: ,,Vidéla jsem, jak to maminka doma z mléka
d€la tvaroh, ale nevim, jak se to déla to uz si nepamatuji.“ Odpovédéla divka na moji

polozenou otazku. Chlapec zvolal? Pani ucitelko mohli by jsme si udélat tvaroh ve skolce?

Otazka ¢. 7: Jak bychom mohli udélat tvaroh?

Chlapec 1: ,,Nevim.

Chlapec 2: ,Dame mléko do lednice a po¢kame.*

Divka 1: »Dame ho pani kuchatce, ona ndm ho udéla.*

Divka 2: ,,Dame mléko na stiil a budeme ¢ekat.*
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Mléko jsme s détmi polozila na okno a rozhodli jsme se, ze budeme ¢ekat co se stane. Déti
m¢ely za ukol métit dobu za jak dlouho se z mléka stane tvaroh. Proces mléka tak priibézné

na zakladé svych smyslu (zrak, ¢ich, chut’, hmat) sledovali.

Obrézek 19 Sledovani procesu

Otazka ¢. 8: ,»Jaky je proces mléka?*

Chlapec 1: »Kyselé.”

Chlapec 2: ,,.Neni to dobré .*

Divka 1: »omrdi.

Divka 2: »Nahote jsou n&jaké kousky.*

Obrazek 20 Proces mléka
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Za 5 dni se ndm na mléku vytvofila srazenina, kterou jsme odebrali. Déti pod mikroskopem

sledovali, jak tvaroh vypada, Nékteré déti 1 sraZzeninu ochutnaly.

Obrazek 21 Prace s mikroskopem

Z provedeného pokusu déti vyvodily zavéry, ze se mléko v teplé mistnosti zkazi a nasledné

vznikne tvaroh.

5.3.6 Aktivita ¢. 6: Pozorovani, usuzovani, méreni

Téma Zvitata ve volné ptirode

Cil z pohledu ucitele e Rozvijet kritické mysleni ditéte
e Rozvijet u déti komunikacni
dovednosti

e Naucit déti spolupraci

Cil z pohledu ditéte e Vyjadfit ¢im se jezek zivi

Vyjadrit svlyj predpoklad
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e Spolupracovat ve skupiné
Kompetence

e Dité dokaze urcit ¢im se jezek zivi
(Kompetence k uceni)

e Dit¢ dokaze zformulovat své
piedpoklady (Komunikativni
kompetence)

Prostfedky a pomiicky Domecek pro jezka, jablko, mrkev, list,
zizala, brouka

Tabulka 8 Aktivita 6

Popis ¢innosti:

Pfi pobytu venku na venkovni zahrad¢ jsem si v§imla, jak se déti shromazd’uji u plotu a o
nééem velmi debatuji. Z dalky bylo poznat, ze déti vypadaji zaujaté. Mezi sebou vedly

hlasity rozhovor, z kterého bylo patrné, Ze nad né¢im premysle;ji.

Déti jsme s kolegyni z povzdali pozorovaly. Najednou se ozval hlas chlapce jako vola? ,,Pani
ucitelko pojd’te se podivat. Tady za plotem je ukryty jezek. Mohla byste ho piinést? On se
tam boji? Sla jsem za détmi, abych se na danou situaci podivala. S détmi jsme nasli plastovou

bednu a jeZka do néj polozily.

Otazka €. 1: ,,Déti proc se jezek zménil?*

Chlapec 1: ,,Je mu zima.“
Chlapec 2: ,»Asi chce spat .“
Divka 1: ,,Asi ma hlad.«

Divka 2: ,»Asi se boji.*
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Obrazek 22  Pozorovani zmény jezka

Na odpovéd’ divky 2 jsem zareagovala: Ceho se jezek boji vzdyt my mu pieci neublizime?

Otazka ¢. 2: ,,Pro€ se jezek boji?*

Chlapec 1: ,Ze na n&j spadne jablko.“

Chlapec 2: ,,Nevim.*

Divka 1: ,,Nema se kde schovat.*

Divka 2: ,»Ano také si myslim, Ze nema kam jit.
Otazka ¢. 3: »Kam muizeme jezka schovat?

Chlapec 1: ,.Do listi.*

Chlapec 2: ,»Pod strom, tam si da jabli¢ko.*

Divka 1: ,,Nikam.

Divka 2: ,,Nechame ho na zahradé.

Détem jsem na zahrad¢ ukazala domecek pro jezka a vysvétlila k ¢emu je urcen. Jezka jsme

do domecku ulozili a sledovali, jak se bude chovat.
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Obrazek 23 Domecek pro jezka

Otazka ¢. 4:
Chlapec 1:
Chlapec 2:
Divka 1:

Divka 2:

Pro¢ mé jezek bodliny?
,,Nosi listi.*
,,Aby se schoval.*

,»INosi si jablicko, které sni*

,»Aby mu nebyla zima.*

Z odpovedi divky 1 vzesla dalsi ma otazka.

Otazka ¢. 5:
Chlapec 1:
Chlapec 2:
Divka 1:
Divka 2:

Divka 3:

,.Cim se jezek Zivi?
,,Jablkem.
,,Listim.*
,,Mrkev*
,,Jablkem.

»N¢&jaké brouky.*
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Zde vidime, ze déti pracuji s prekoncepty, protoze si mysli, ze na bodlinach nosi jablka,
s kterymi se zivi. Mym cilem této aktivity bylo objasnéni, ¢im se jezek vlastné zivi. Malo
déti vi Ze jezek se zivi brouky, zizaly atd. Néasledoval pokus, pfi kterém mély déti pozorovat

¢im se jezek Zivi.

Obrazek 24 Sledovani jezka

Jezkovi jsme do domecku piichystali potravu — jablko, mrkev, salat, zizaly a brouky. Brouky

a zizaly jsme s détmi nasly v kompostéru, ktery se nachazi v nasi ptirodovédné zahradg.

Jezka jsem po néjakou dobu v domecku sledovali, co mu chutna nejvice. Potvrdila se ndm

domnénka, Ze se jezek zivi brouky a zizaly. Ovoce a zeleninu jezek neji.

5.3.7 Aktivita ¢. 7: pozorovani, usuzovani, méieni
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Téma Den vody
Cil z pohledu ucitele

e Seznamit déti ze skupenstvim vody

¢ Rozvijet komunika¢ni dovednosti
deti

e Rozvijet tvofivé mysleni

Cil z pohledu ditéte

e PopiSe skupenstvi vody

e Zhodnotit vysledek pokusu

e Vyjadri svij predpoklad

Kompetence e Dit¢ dokaze popsat skupenstvi vody
(Kompetence k ucenti)

e Dit¢ dokaze zhodnotit vysledek
pokusu (  Komunikativni
kompetence)

e Dit¢ dokadZze  vyjadfit  sviy
predpoklad (Komunikativni
kompetence)

Prostfedky a pomucky Vodu, odmérku, potravinaiska barviva

Tabulka 9 Aktivita 7

Popis ¢innosti:

V tomto tématu jsme si s détmi povidali o vodé a jejim skupenstvi.

Otazka ¢. 1 »Jaka je voda?“
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Chlapec 1: ,,Bila.c
Chlapec 2: ,,Tece.”
Divka 1: ,»Studena™
Divka 2: ,,Mokra.*
Divka 3: »lepld.”

Déti vyjmenovaly na zakladé diive ziskanych zkuSenosti, jaka voda je. Ja jsme se zeptala,

zda mize byt voda i jina nez bila, tepla, studena atd. Na podlahu jsem polozila vodu a

odmérku. Déti vodu prelévaly.

Obrazek 25 Méteni vody

Otazka ¢. 2: ,MiiZe byt voda i jiny?

Chlapec 1: ,,Tekuta.*

Chlapec 2: ,,Tvrda.«

Divka 1: ,.Nevim*

Divka 2: ,»V podzemi je voda .“
Divka 3: »lepld.”

Otazka ¢. 3 ,,Jak muze vzniknout tvrda voda?*
Chlapec 1: ,,Nevim.

Chlapec 2: ,.Kdyz je zima.”
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Divka 1: »Dame ji do lednice*
Divka 2: »Dame ji mraziku, tam didva maminka zmrzlinu, aby se
neroztopila. .

Déti do dvou PET lahvi nalili 1 litr vody podle odmérky. Ud¢lali jsme odmérky a takto
ptipravenou vodu jsme uschovali do mrazici lednice. Déti odhadovaly za jak dlouho voda
zmrzne. KdyZ ptiSly na druhy den do matefské Skoly voda jiz byla zmrzla. Vodu jsme vytahli
a poloZili na slunce. Jednu lahev jsem odSroubovala a jednu jsem nechala zavienou. Na lahvi

jsme méli nakreslenou rysku, ktera nam znacila 1 litr vody.

Obrazek 26 Pozorovani pokusu

Otazka ¢. 4: )V které lahvi bude vody vice?*
Chlapec 1: ,,Nevim.*

Chlapec 2: .,V uzaviené.«
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Divka 1: .,V oteviené
Divka 2: ,Bude asi stejné.*
Divka 3: ,Nevim.*

Opét jsme s détmi prabézné pozorovali, jak se voda na slunci rozpousti. Jakmile se voda

rozpustila déti urcili, ze v jedné lahvi je vody stejn€ a v jedné 1ahvi je vody méné.

Otazka €. 5: ,,Pro€ je v jedné lahvi méné vody?!

Chlapec 1: ,,Nevim.*

Chlapec 2: ,Protoze byla oteviena.*
Divka 1: ,.Nevim*

Divka 2: ,,Protoze do ni svitilo slunce.*
Divka 3: »lepla.

Nakonec déti usoudily, Ze kdyZz byla ldhev oteviena a byla na slunci ubylo vody v PET lahvi.
Abychom si tuto domnénku potvrdili, pfinesla jsem varnou konvici, do které jsem nalila
trochu vody. Konvici jsme zapojili do zasuvky, nechali oteviené viko a pozorovali co se
bude dit. Jakmile voda zacala vafit, objevila se para, ktera se z mistnosti vytracela. V konvici
nakonec neziistala voda zddnd. Tim jsme si s détmi potvrdili, Ze teplem a otevienym vikem

se voda vypafila.
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6 EVALUACE SADY AKTIVIT

Evaluaci aplikovanych aktivit provedly dvé ucitelky, které ptsobi v mateiské skole a téchto
aktivit se prubézné zucastiovaly. Aplikované aktivity byly realizovany Vv prostfedi matetské
Skoly s prirodovédnou zahradou, ve které nyni pracuji. Soucasti evaluace je také sebereflexe.
Na zadklad¢ evaluace ucitelek a provedené sebereflexe jsem provedla porovnani a

zhodnoceni.

Evaluace déti v obdobi, ve kterém probihaly aktivity nelze evaluovat, nebot byla u déti velka
nemocnost, a tak se pfi jednotlivych aktivitich déti ménily. Z vlastni zkuSenosti a
Z pozorovani déti v§ak mohu soudit, ze jsou touto vyukou nékteré déti nadseny a byly aktéry
téchto Cinnosti. Jiné déti tyto aktivity nevyhledavaly, ale i pfesto se zvolenych aktivit

ucastnili jako pozorovatelé, coz je pro tyto déti v této vyuce piinosné.

6.1 Evaluace ucitelky

Ucditelka 1

Pani ucitelka, kterd hodnotila tuto vyuku je z odd€leni Motylku, ve které jsou déti od 4 do 5
let.

Kdyz jsem praci pani ucitelky prvné sledovala byla jsem velmi piekvapena, ze se da
vzdelavani déti provadét 1 jingym zptisobem. Nejprve jsem pani u€itelku v pracovnim procesu
s udivem sledovala a pozorovala. Opravdu jsem byla piekvapena z takto vedené vyuky,
nebot’ jsem se ve své praxi jesté nesetkala s touto koncepci badani a podobné véci za dobu

své praxe v matef'ské Skole nikde nevidéla.

Pti kazdé aktivité byla pani ucitelka peclivé pfipravend jak po strdnce materidlni, tak po
strance informativni. V aktivitach, které déti provadé€ly se Casto dotazovali i na informace,
které bych ja sama nedokazala v daném okamziku vysvétlit. Na pani ucitelce Slo vidét, ze
je velmi flexibilni a ze své praxe uz sama vi, jak se ma zachovat a jak reagovat, kdyz na
otazku, kterd ptijde ze strany déti nezna odpovéd’. Ned¢lalo ji problém improvizovat. Vzdy
se snazila détem otazku vysvétlit. Pokud vSak nedokézala na otazku odpovédét, fekla détem,
ze informace k danému tématu mohou ziskat pomoci informac¢nich zdroju jako jsou knihy
nebo internet. Timto se pani ucCitelka snazila u déti rozvijet pfed¢tenaiskou gramotnost,
protoze déti badatelské aktivity bavily a chtély znat vysledky. Pani ucitelka v BOV méla

velmi dobie zvolené organizac¢ni formy i metody prace.
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Po zhlédnuti vSech aktivit v§ak musim konstatovat, ze se jedna o vyuku velmi naro¢nou
nejen na piipravu materialni, ale i ptipravu znalostni, protoze déti stale pfichazely s novymi
anovymi otazkami, na které chtély znat odpovédi. Je potieba také pro déti vytvorit bezpecné

prostiedi, aby si déti neublizily.

Pti pozorovani jsem méla moznost sledovat samotné déti, jak se v BOV projevuji a jaky jevi
zajem. Je pravdou, ze ne vSechny déti tato vyuka bavi a jevi o ni z4jem. Na druhou stranu se
ve tiid¢ objevily déti, které byly samy aktéry aplikovanych Cinnosti. Snazili se véci délat
samostatné bez pomoci pani ucitelky, coz ale nebylo mozné. Pani ucitelka musela byt détem

vzdy pfi ¢innostech napomocna.

Z pozorovani jsem dale zjistila, Ze aktivity, které byly zvoleny vychazely ze samotnych déti
dle vyukovych témat. Pani ucitelka kazdé pondéli détem objasnila a seznémila je s tématem
tydne . V kazdém tydnu vSak prob¢hla badatelska aktivita, kterd navazovala na téma tydne
coz dle mého ndzoru je velmi ptfinosné. Myslim si , ze tak by se déti samotnymi aktéry

nemohly v takto malém véku nemohly samy stat.

Z pozorovanych badatelskych aktivit mé a déti nejvice nadchla aktivita se zelim. Bylo to pro
déti tpln€ néco jiného a nového. Do dnesniho dne si déti o této aktivité povidaji a vzdy kdyz
maji na ob&d zeli tak se ptaji, zda je to zeli, které si sami nalozili. Je to velmi usmévné a po

strance praktice se ukazuje ze uceni se badanim nebo zazitkem u déti zistava po celou dobu.

Velmi mé tento styl vyuku nadchnul a ptala jsem si takovy to styl vyuky provadét i ve své
tiid€ se svymi détmi. M¢la jsem vsak obavy, ze déti ve véku od 4 do 5 let tento styl vyuky
nebude bavit a nemuseji jevit o to zdjem. Pani ucitelka mé ubezpecila, ze je potfeba zacit
uplné od samého zacatku, Ze si déti na takovy to styl vyuky zvyklou a budou mit o vyuka
zajem. Pani ucitelka mi také fekla, ze ne vSechny déti budu jevit o badani zajem a ze budou

aktivnimi ucastniky procesu, ale i s touto variantou musim pocitat.

Obdivuji tento styl prace, nebot’ jsem mohla na vlastni o¢i vypozorovat, zZe déti zacinaji sveét
kolem sebe vnimat Gpln¢ jinyma o¢ima. Pfala bych si takto fizenou vyuku provozovat i ve
své tfidé s détmi ve véku 4 az 5 let, protoZze se v soucasné dobé déti uci predevSim
prostfednictvim hotovych informaci, které jim bud’ ucitel, rodi¢ nebo média piedavaji. Déti

se tak stavaji v tomto procesu vétSinou pasivnimi posluchaci nebo pozorovateli.
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Ucditelka 2

S ¢innostmi, které pani ucitelka provozovala béhem mé ptitomnosti a mého pozorovani byly
velmi zajimavé, ale na pfipravu velmi obtizné. Ve své 20leté praxi jsem se s touto vyukou

nesetkala a ani ja sama jsem ji neprovozovala.

Tento styl vyuky mi pfijde ¢asove€, organizaéné a materialné naroény. Je pravda ze pfi
mens$im poctu déti se tato vyuka da realizovat. Pani ucitelka pfi provadéni téchto ¢innosti
méla kolem 15 déti ve tiidé, nebot” déti byly v obdobi aktivit stale nemocné. Nedovedu si

vSak ptedstavit tuto vyuku provozovat pti poctu déti 27 ve tiide.

Cinnosti byly provozovany ve tfidé¢ nebo na zahradé mateiské Skoly. J4 sama provozuji
fizenou ¢innost ve tiidé, ale z pozorovani jsem usoudila Ze 1 fizena ¢innost se da provozovat

venku. Tohle je mi pfinosem a snazim se o realizaci.

Pti pozorovani jsme se vSak obavala, Ze déti nebudou schopny tyto ¢innosti pochopit. Opak
byl vSak pravdou. Déti vzajemné spolupracovaly, komunikovaly a hledaly odpovédi na
polozené otazky. Pani ucitelka se snazila zapojit vSechny déti, ale zde jsem vypozorovala,
ze ne vSechny déti to zajima. VEtsi zdjem o Cinnosti jsem pozorovala az u téch starSich déti

kolem 6 let.

Vybér ¢innosti vychazel vzdy z daného tydenniho planu. Na zdkladé€ rozhovoru pani ucitelky
a déti jsem vypozorovala, Ze aktivity si urily sami déti z vlastnich zkuSenosti anebo

z vlastnich népadu. Déti se vzajemné dopliovaly a vzajemné spolupracovali.

Kladné¢ hodnotim pfistup pani ucitelky k détem. Pani ucitelka byla velmi trpéliva, pfipravena
a vzdy se snazila déti motivovat. Vyzkumné otazky vzdy vyplynuly z dané situace, coz vedlo
déti k diskusi. Cinnosti, které byly provedeny, trvaly déle nez jeden den, coz vedlo déti
k trpélivosti jak dany pokus, experiment dopadne. Déti si ziskané informace zaznamenavaly

do pozorovacich archi, které si nasledné zalozili do svého portfolia a odnesly domd.
Hodnotim i zpétnou vazbu od rodicu, ktefi se informovali, co se v MS déje, Ze déti doma
hovoii o pokusech, o badani a doptavaji se rtiznych informaci. Tato zpétna vazba je pro praci

ucitelek velmi pfinosna, protoze nam to dava zpétnou vazbu na nasi praci.
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6.2 Sebereflexe”

Aktivity, které byly v této bakalaiské praci piedstaveny byly v mateiské skole s détmi
realizovany. Ve vétSing piipadu Slo o aktivity ze strany déti, ale i piesto bylo potfeba déti
nasmérovat vhodnymi vyzkumnymi otazkami. Déti v téhle matetské Skole nemaji
zkuSenosti z badatelskym orientovani vzdélavanim tedy s badanim. Nicméné jsem rada, ze
tuto koncepci mohu ve své praci vykonavat, nebot’” se me¢, ucitelkam i1 détem dostava
podnétného prostiedi, které vybizi déti k badani. Skola spolupracuje s Ceskym svazem
ochrancti piirody, ktefi spoleéné vybudovali na Skolni zahradé tzv.,Zahradu poznani‘
s hmatovou stezkou, bylinkovou spiralou, jezirkem audebnou V ptirodé. Skola je také
zapojena do vyzvy Statniho fondu Zivotniho prostiedi CR na rozvoj piirodnich zahrad, diky
které doslo k dal§i tpravé zahrady avybaveni novymi edukacnimi a hernimi prvky
v souladu s podanym projektem ,,Vylet pana Otakarka“. Skola vroce 2020 ziskala
certifikat "Ptirodni zahrada". Uvadim to proto, protoze podnétné prostiedi je dulezitou
soucasti vzdélavani déti v BOV.

Aktivity, které jsou v aplikacni Casti predstaveny se uskuteciiovaly prostiednictvim
badatelskych cinnosti, badatelskych schopnosti, détské zvidavosti a zprostfedkovanim
zkuSenosti ditéti. V BOV je potieba si vSe diikladné promyslet, naplanovat, pfipravit, a
hlavné dobfe déti motivovat. Pokud déti nejsou dostateéné motivovany nejevi zajem o
badani. Kladeni otazek je nedilnou soucasti prace ucitelky. Sama na sob¢ jsme pozorovala,
ze neni jednoduché klast détem otazky, tak aby déti neodpovidaly jen ano nebo ne. Moji
snahou bylo pokladat takové otazky, aby déti vedly k rozvoji mysleni. Dalsi nedilnou
soucasti tohoto vzdélavani je dostatek materidlu a finan¢nich zdroji, které jsou pro tuto

vyuky neodmyslitelné.

Velmi mé piekvapila iniciativa déti a zajem o badani pifi polozeni otazky kdy se mi dostalo
odpovédi a tyto odpoveédi déti smétovaly jesté dal, nez jsem ptivodné chtéla s détmi zajit
napf. v tématu domadci zvitata, kdy si déti mohly vyzkousSet dojeni a nésledné badani procesu
mléka v teplém a studeném prostiedi. DéEti se zaujetim sledovaly proces kysnuti a zjistovaly
co se s mlékem déje. Nasledovala vyroba tvaru, kterou déti na zakladé chut'ového smyslu
zjistily, ze jde o tvaroh. Déti jevily zajem a byly zvédavé, jak tvaroh vypada pod mikroskope.
Nékteré aktivity byly naro¢né na Cas, ale i to je pfi badani dilezité, protoze vede déti opét
k rozvoji zvidavosti jak dany proces nebo pokus dopadne. V aktivitach jsme méla moznost

sledovat déti, jak se projevuji.
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Nekteré déti dokdzaly pracovat samostatné, jiné vyhledavaly kolektiv déti. U nékterych déti
jsem pozorovala chovani zastupné coz znamend, ze dité¢ vyhledava jiné dité, osobu.
V badatelskych ¢innost u déti dochazelo k rozvoji v komunika¢nich dovednostech a

spolupraci.

Velmi si cenim ptistupu pani feditelky, kterd podporuje tuto koncepci ve vzdélavani. DalSim
prekvapenim pro mé byli samotni rodice, ktefi mi sd¢lovali, ze s déti doma casto hovoii 0
tom, ze v matetské skole badaji, pozoruji a ze dé€laji pokusy. Je to pro mé pfijemna zpetna
vazba. Pfijemné mé ptekvapil zdjem jedné kolegyné, ktera se vzdy ucastnila néjaké Cinnosti,
kterou jsme s détmi délali a byla mi napomocna za coz jsem ji nesmirné vdécéna. Kolegyné
pokrocilejsiho véku nevnimala ¢innosti stoprocentné¢ kladné€, protoze o inovace nemaji ve
vzdélavani predskolnich déti zdjem. Zastavaji starSi pedagogické strategie, které jsou

postavené na fizené vyuce, rozhovoru a pracovnich listech.

Nekteré Cinnosti kolegyné, kterda mi byla napomocnd dokumentovala fotografiemi nebo
natacela na video. Potizené dokumenty jsme spole¢né s détmi komentovali. Déti na zakladeé

ziskanych zkuSenosti dokéazaly popsat pritbéh ¢innosti nebo pokusu.

Co se tyka forem vyuky osvédcila se mi skupinova prace nebo projektova vyuka. Jsou to
formy, které se mi osvédcily pii malém pocet zakl v rozmezi 10-18 déti. Jakmile je déti
piili§ sama na sobé jsme spatiovala nervozitu, ktera m¢ ovSem nevyvedla z miry. Nékdy
jsme na sob¢€ pozorovala, ze nedokazu rychle reagovat na poleZzené otazky ze strany déti.

Diky improvizaci jsem v§ak mohla détem poskytnou zpé&tnou vazbu.
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6.3 Srovnani evaluace

Oblast hodnoceni

Evaluace uéitelek

Sebereflexe

Pripravenost ucitelky

+ Byla vzdy pfipravena

+ Dokézala improvizovat

- Pii velkém poctu
déti se projevila
nervozita

-Ne vzdy jsem méla vSe

pfipravené

+ Pedagogické strategie

vychézely z dané ¢innosti

+ Improvizace Vv situacich

kde jsem neznala odpovéd’

- Nervozita pii

¢innostech

Materialni pomiucky

+ Pf  téchto d&innostech

velkd spotfeba materidlu

nebyla

+ Material si  dokézala

obstarat

+ Pii Cinnostech nebyla
potieba velkého materialu

+ Material v MS byl vzdy

k dispozici

Volba aktivit

+ Aktivity, které

byly
sdétmi provedeny byly

velmi specifické a zajimavé.

- Nckteré byly
naro¢né, ale pro déti

velmi poutavé

+ Aktivity vychazely ze
zvidavosti déti
+ Aktivity byly k dalsimu

rozvoji ditéte

Spoluprace déti

+ Velmi oceniuji spolupraci
déti, jejich nadSeni a zapal

do ¢innosti

+ Aktivity smérovaly k dalsi

spolupraci

+ Déti byly spole¢né aktéry

Komunikace mezi

ucitelkou a détmi

+ Pani ucitelka se snazila

zapojit do  komunikace
vSechny déti
+ Otazky od déti

+ Snazila jsem se rozvoj
komunikacnich dovednosti

u déti

- Kladené otazek byly obcas

spatné formulovany
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+ Vhodné kladeni otazek,
které  vedly déti ke
komunikaci

+ Otazky, které byly
polozeny vedly deti

k dalsimu premysleni

Tabulka 10 Srovnani evaluace

- Nevsechny déti byly - Ne vSechny byly

aktéry ¢innosti

Star$i déti kolem 6
veéku byly aktéry

+ Zvidavost déti

aktéry

- Aktérstvi se
projevovalo u déti,
které¢ vz  mély
zkuSenosti a byly

starSiho véku

+ Zvidavost déti
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

V zivoté ditéte predskolniho véku je matefskda Skola prvni instituci, kterd se zabyva
soustavnym a cilevédomym vzdélavanim, které s sebou nese mozna specifika. Déti v tomto
veéku se dokazou méné soustiedit, jsou citovejsi, maji mensi schopnost abstrakce, maji
znacnou fantazii, spontannost a vyssi potiebu pohybu. Pti spravné zvolenych metodach a
formach vzdélavani je v détech podporovana jejich pfirozena touha a zvidavost pozorovat
sveét kolem sebe. Dé¢ti je tfeba motivovat ke kladeni otazek, k pozorovani, zkoumani a

vyvozovani vlastnich zavéra.

Aktivity, které jsou v aplikaéni ¢asti predstaveny se uskutecnovaly prostiednictvim
badatelskych cinnosti, badatelskych schopnosti, détské zvidavosti a zprostiedkovanim
zkuSenosti ditéti. Nedilnou souc¢ésti badatelskych ¢innosti je podnétné prostiedi, které déti

vybizi ke zvidavosti a k badani.

Z teorie, kterou jsem popsala a ze ziskané praxe mohu jen konstatovat, ze badatelsky
orientovana vyuka je zajimava, efektivni, ale je potieba aby ucitelé meli vSeobecny piehled
nej o prirodé, ale i jinych védach. Je dilezité, aby je strategie badatelsky orientovaného
vzdé€lavani bavila a méli o tento styl vyuky zajem. Z vlastni zkuSenosti se takto v nasich
podminkach moc ned¢je, ikdyz se matetské skoly snazi 0 zavadéni BOV do vyuky. Badani

musi jak ucitele, tak Zaky bavit a napliovat.

Par rad do zacatku:

Vytvoftit bezpecné prostiedi

Vytvoftit podnétné prostredi

Nechat détem volnost

Provadét ¢innosti o které jevi zdjem samotné déti
Podporovat aktérstvi

Motivace déti

Spoluprace a komunikace mezi détmi — dat détem prostor, aby se vyjadfily
Chybou se nemysli nic Spatného

Podporovat badani

Podporovat zvidavost
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V badatelsky orientovaném vzdélavani je dualezité spravné kladeni otazek, jak ze strany
ucitele, tak ze strany déti. Kladené otazky by mély slouzit k motivaci a k podpore détské
zvidavosti. V mé praxi se mi tohle tvrzeni potvrdilo. Pokud nejsou déti dostatecné
motivovany nejevi zajem o dalsi badani.

Velmi dulezité je v BOV postupné ménit roli ucitele z viiddce na privod, radce, facilitatora.
Je potieba nechat détem volnost a svobodu v jejich ¢innostech a pii rozhodovéni. Rizena

¢innost déti svazuje a nedavadm jim prostor pro sebevyjadieni. Soucasné déti jsou velmi

aktivni se zdjmem o okolni svét, ktery jim my ucitelé z matefskych kol mizeme nabidnout.
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ZAVER

Piirodovédné vzdélavani by nemélo byt v mateiskych Skolach piekazkou. Myslim si ale, ze
je v piirodovédném vzdélavani potieba urcité zmény. Zmény ve strategiich vzdélavani,
nebot’ jde predevsim o praci ucitelek, které by samoziejmé mohly rozvijet toto vzdélavani
experimentovat. Jednou z moznosti, jak Ize této zmény docilit je badatelsky orientované
vzd¢lavani. Prostfednictvim tohoto vzd€lavani budou déti aktivné poznavat, objevovat,
pozorovat, zkoumat a badat svét. Vhodnou metodou, jak poznavat okolni svét jsou praveé
pokusy, diky kterym si déti pfiblizi ptirodni jevy na zakladé zvidavosti, zkuSenosti a

prozitku. Ziskaji tak poznatky, které si 1épe zapamatuji.

Bakalatské prace je rozdélena na dvé Casti, Cast teoretickou a Cast praktickou. Prvni Cast
teoretické prace je zaméfena na promény piirodovédného vzdélavani, protoze vztah mezi
prirodou a ditétem je potifebné podporovat jiz v utlém veku ditéte. Dale jsou v teoretické
Casti prace sumarizovany informace tykajici se badatelsky orientovaného vzdélavani
Vramei, pifi nichz ucitelé ve vzdélavani uplatiiuji badatelské strategie. Posledni cast

teoretické Casti je zamétena na ditéte aktéra, jako predpoklad badatelsky orientovaného

vzdélavani v prostfedi matefské Skoly.

Prakticka cast je aplikacniho charakteru, diky které jsem v prostredi matei'ské Skoly zjistila,
Ze jsou déti aktéry. Jednotlivé aktivity byly provedeny ve vybrané mateiské Skole. Aktivity
vychézely ze zajmu déti a vzbudily u nich velky zajem. Aktivity, které jsou v praktické ¢asti
predstaveny byly dlouhodobého 1 kratkodobého charakteru. Nejcastéji Slo o aktivity
pozorovani, usuzovani a méfeni, které jsou pro praci déti predskolniho vzdélavani
nejtypictéjsi. Jako organiza¢ni formu jsem zvolila skupinou a projektovou praci. Jako
metody jsem volila rozhovor, pozorovani, pokus a diskusi. Sada téchto Cinnosti je
evaluovana dvéma ucitelkami, které byly pfitomny. Evaluace je obohacena vlastni

sebereflexi. Prace je ukoncena doporu¢enim pro praxi.
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