Dité jako aktér
v pFirodovédném vzdélavani

PhDr. Petra Travnickova, Ph.D.

Teze disertacni prace

Univerzita Tomase Bati ve Zliné



i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii

Teze disertacni prace

Dité jako aktér v prirodovédném vzdélavani

Child as an agent in science education

Autor: PhDr. Petra Travnickova, Ph.D.
Studijni program: P7501 — Pedagogika

Studijni obor: Ph.D. KS Pedagogika

Skolitel: prof. PaedDr. Adriana Wiegerova, PhD.
Oponenti: prof. PhDr. Mgr. Tomas Janik, Ph.D.

doc. PhDr. Miluse Viteckova, Ph.D.

Zlin, srpen 2021



© PhDr. Petra Travnickova, Ph.D.

Vydala Univerzita TomasSe Bati ve Zliné€ v edici Doctoral Thesis Summary.
Publikace byla vydana v roce 2021.

Kli¢ova slova: aktérstvi  ditéte, prirodovédné vzdélavani, badatelsky
orientovane vzdelavani, detstvi, poznavani ditéte

Key words: children’s agency, science education, research - oriented
education, childhood, children’s cognition

PIna verze disertacni prace je dostupna v Knihovné UTB ve Zling.

ISBN 978-80-7678-026-2



ABSTRAKT

Predkladany text se zabyva problematikou détského aktérstvi. V textu je
analyzovana pfedevsim v souladu s pracemi A. Bandury, ktery pfedstavil koncept
aktérstvi v obecné roving. V disertacni praci je tento koncept aplikovan na dité
predSkolniho véku, pfiCemz jeho sledovani bylo soustfedéno do oblasti
ptirodovédného vzdélavani v matetské Skole. Teoretickd vychodiska prace
predstavuji také soucasné pojeti ditéte a détstvi v névaznosti na zminovany
koncept aktérstvi. Pfedmétem vyzkumu bylo odkryvani détského aktérstvi na
ptikladu vyuZiti badatelsky orientovan¢ho vzdélavani. Vyzkumnym cilem bylo
zjistit, jak se projevuje aktérstvi déti v pfirodovédném vzdéldvani v matetské
Skole, dale popsat aktérské Cinnosti a aktérské jednadni ditéte. Ve vyzkumu byl
aplikovan kvalitativni design s vyuzitim metod participacniho pozorovani
a interview s ucitelkami matefskych Skol. Data byla zpracovdvana pomoci
tematické analyzy. Vyzkumna zji$téni ptfindseji popis situaci s projevy aktérstvi
ditéte na platformé ptirodovédného vzdélavani, ale také odkryvaji, jak aktérstvi
ditéte vyznamné ovliviiuje ucitel mateiské Skoly. V zavéru prace jsou tato
vyzkumna zjisténi diskutovana.

Klicova slova: aktérstvi ditete, prirodovédné vzdéldavani, badatelsky orientované
vzdélavani, détstvi, pozndvani ditéte



ABSTRACT

The presented text deals with the issue of children's agency. The text is analysed
mainly in accordance with the practice of A. Bandura, who represents a concept
of agency in general. In dissertation, this concept is applied to a child of preschool
age, its observation was focused on the field of science education in kindergarten.
The theoretical background also includes the current concept of the child and
childhood in connection with the mentioned concept of agency. The subject of the
research was to discover children's agency, for example, the use of enquiry-based
education. The research aim was to determine how the activity of children in
science education in kindergarten manifests itself, and also to describe the agentic
activity of the child. Qualitative design was applied in the research using methods
of participatory observation and interview with kindergarten teachers. The data
were processed using thematic analysis. The research findings provide
a description of the situation and manifestations of the child's agency on the
science education platform, but they also reveal how the children's agency is
significantly influenced by the kindergarten teacher. At the end of the work, these
research findings are discussed.

Key words: children’s agency, science education, research - oriented education,
childhood, children’s cognition
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UVOD

Zmény v pojeti souCasného ditéte se odrazeji zejména na jeho pozici ve
spolecnosti, v rodin¢, ale také v edukacnim procesu. Dité ziskadva nové kvality,
které jsou zaclenovany do uvazovani o efektivnim vzdélavani déti predskolniho
veku. Predmétem této prace je dit€¢ jako aktér. Tento fenomén je analyzovan
s oporou v konceptu aktérstvi podle Alberta Bandury (2001), ktery jej piedstavil
piedevsim v obecné roving. V této praci je vyuzit koncept aktérstvi v uzsim slova
smyslu, a tedy osobni aktérstvi, které je charakteristické schopnosti jedince
planovat, realizovat, fidit a vyhodnocovat svou vlastni aktivitu. Konkrétni projevy
aktérského jednani ovliviiuji riizné vlivy a prosttedi. Cilem této prace je sledovat
aktérské jednani déti na prikladu ptirodovédného vzdélavani, konkrétné koncepce
badatelsky orientovaného vzdélavani.

Pro zkoumani fenoménu détského aktérstvi je zvolen kvalitativni design
vyzkumu. Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jak se projevuje détské aktérstvi
v podminkéch matetské Skoly v ptirodovédném vzdélavani. Dil¢i cile se zamétuyi
na to, v jakych ¢innostech se projevuje détské aktérstvi a jaké aktérské jednani je
mozno sledovat. V neposledni fad¢ je pozornost orientovana také na uclitelku
matetskeé Skoly s cilem odhalit, jak podporuje toto aktérstvi déti. Na zaklad¢
piehledu vyzkumnych studii z teoreticke ¢asti prace jsou k realizaci vyzkumného
Setfeni vyuzity metody pozorovéani a interview. Pozorovani je realizovano
s vyuzitim videozdznami, ale také prostfednictvim participacniho pozorovani.
Pozornost piti vyuZziti této metody je kladena pravé na proces ptirodovédného
vzdélavani v prostfedi mateiské Skoly. Druhou vyuzitou vyzkumnou metodou je
interview, které je realizovano s ucitelkami matetskych Skol. V této ¢asti prace
jsou metody sbéru i analyzy dat podrobné popsany a slouzi tak k ovéfeni
spravnosti vyzkumného Setteni, coz je souc¢asné prvkem reliability. Ke zpracovani
dat je vyuzita metoda tematické analyzy (Braun & Clarke, 2006). Dtiivéryhodnost
vyzkumu je podpofena také kolegidlnim auditem, tedy posuzovanim zavéra
vyzkumu jinym zainteresovanym vyzkumnikem. Na zaklad¢ provedené analyzy
vznikla témata a subtémata, ktera jsou v praci interpretovana. V zavéru prace jsou
piedstavena vyzkumna zjiSténi, kterd odhaluji projevy détského aktérstvi
v prostfedi mateiské Skoly a predstavuji také pozici ucitele v ptirodovédném
vzdélavani v tomto kontextu. Vysledky vyzkumu jsou nasledné diskutovany
a jsou predstaveny moznosti dal§iho pokracovani vyzkumného Setteni détského
aktérstvi.



1. SOUCASNY STAV RESENE PROBLEMATIKY

Téma disertacni prace otevird téma dctského aktérstvi v pfirodovédném
vzdélavani. Toto téma je v naSem prostiedi stale jesté malo frekventovanym a tato
prace muze ukdzat, ze aktérstvi déti ma svlij vyznam nejen pro déti predSkolniho
veéku v rdmci ptirodovédného vzdélavani. Aktérské jednani déti je v této praci
piedstaveno s oporou v konceptu Alberta Bandury, ktery obecné ptedstavuje
charakteristiky jedince, jako aktéra. S timto pojmem pracuji riizni autofi (Sevon,
2015; Wood, 2013; Markstrom & Halldén, 2009, Jadue-Roa & Whitebread, 2012)
a jejich studie jsou soucasti stavby teoretického ramce détského aktérstvi pro
ucely empirické Casti prace.

Fenomén aktérského jednani déti byl sledovan na piikladu ptirodovédného
vzdelavani, konkrétné s vyuzitim koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani.
Jedna se o koncepci, kterd neni v naSich podminkéach nové a praci s ni predstavuje
mnoho autorti (Janouskova, et al., 2019; Papacek, 2013; Dostal 2013; Nezvalova,
2010; Sotakova et al., 2020; Hejnova & Hejna, 2016). Na Slovensku se miizeme
setkat s pfekladem vyzkumné ladénd koncepce piirodovédného vzdelavani
(Zoldoéové, 2011; Kotuldkova et al. 2019; Held, 2011). Zahrani¢ni odborna
literatura nam v tomto kontextu nabizi mnoZstvi riznych termini, které jsou
s touto koncepci spojeny. Jedna se napiiklad o Inquiry-based learning —
badatelsky orientované uceni (Gordin, & Pea 1999), Inquiry-based science
education (IBSE) — Badatelsky orientované vzdélavani (Garcia-Carmona, 2020;
Riga et al., 2017) Inquiry-based instruction (Lord & Orkwiszewski, 2006;
Chiappetta, & Adams, 2004), nebo Inquiry-based teaching — badatelsky
orientovan¢ vyucovani (Brew, 2003). V praci jsem se rozhodla pracovat
s terminem badatelsky orientované vzdélavani, a tedy vyuzivat inicidl IBSE —
Inquiry-based science education.

IBSE vzniklo ze samotného védeckého badani a je postaveno na principu relativné
samostatného poznavani skutecnosti uc¢icim se jedincem, prostiednictvim vlastni
aktivni ¢innosti (Dostal, 2013). Jako jeden z klicovych prvki IBSE popisuje
ErgaZaki a ZogZa (2013) naptiklad zkuSenost pro u€eni se védeckym konceptiim,
smysluplné porozuméni problému, rozvoj zdkladnich védeckych aktivit (jako je
pozorovani, meéfeni, wusuzovani, kvantifikace atd.), rozvoj dovednosti
argumentace a zdivodnovani, vyuziti sekundarnich zdroji a podpora spolupréce.
Koncepce IBSE podporuje konstruktivisticky pfistup k vyuce, vyuziva
aktivizujici metody, formy a strategie zaméfené na podporu socialniho uceni
a smétuje k podpote kritického mysleni. Zminéné klicové prvky IBSE vyZaduyji
v tomto smyslu specifické pedagogicko-strategické postupy, které se tykaji
vedeni déti k navrhovani experimentalnich ¢innosti, jejich vedeni k analyze dat
a formulaci zavéri, a zejména také k hodnoceni nové ziskanych znalosti ve vztahu
k védeckym poznatkiim (ErgaZaki & ZogZa, 2013). Zakladnim stavebnim
kamenem badatelsky orientovaného vzdélavani je proces badani. Tento proces je



pro dité pfirozenym prostredkem ziskavani zkuSenosti se svétem kolem n¢;.
Pficemz tyto zkuSenosti ziskava rlznymi védeckymi c¢innostmi. Realizaci
veédeckych Cinnosti je podporovana détska zvidavost, zkuSenosti a schopnosti.
Pokud dit¢ bada, mizeme fict, ze je aktérem.

Ucitel v IBSE zapojuje déti aktivné do edukacniho procesu, napiiklad
prostiednictvim volby vhodnych strategii. Vzhledem k tomu, Ze IBSE je zalozeno
na konstruktivistickém pftistupu k vyuce, didaktické strategie maji aktivizacni
charakter. Ucitel v této koncepci postupné uvoliiuje své fizeni aktivit a ddva détem
vetsi miru svobody naptiklad ve volbé a realizaci aktivit. Podporovanim détské
zvidavosti, zprostiedkovavanim zkuSenosti détem, se zvySuje jejich motivace byt
aktivni v procesu uceni se a jejich rozvoj se tak stavd dynamickym.

2. CILE PRACE

Ptedstaven¢ informace podpoteny vyzkumnymi studiemi dokladaji skutecnost, Ze
se u déti aktérstvi projevuje za jistych okolnosti a podminek. V ramci tohoto
aktérstvi Cerpaji déti z riznych strategii a osobni autonomie. Ukazalo se, Ze dité
ovlivilyje a do jist€¢ miry utvafi svilij kazdodenni Zivot (at’ uz je uznano jako aktivni
Cinitel, nebo ne). Vyzkumnymi metodami v ptedstavenych studiich bylo
interview, pozorovani (s osobni pfitomnosti, nebo s vyuZitim videozaznami),
vyuziti kresby a fotografie anebo fokusové skupiny. Vyzkumnym souborem byly
jednotlivé déti ptedSkolniho veéku, tfida matetské Skoly, n€kdy doplnéno o ucitele.
Tyto studie byly inspiraci pii planovani vyzkumného projektu.

Vzhledem k tématu prace, které odkazuje na porozuméni aktérskému chovani
a jednani ditéte, byl zvolen kvalitativni design vyzkumu, ktery je charakteristicky
nejen svym dlouhodobym charakterem, ale také svou intenzitou. Cilem této prace
je vytvoftit celistvy obraz skute¢nosti o aktérstvi déti v prostfedi matetské Skoly.

Hlavnim cilem vyzkumu tedy bylo zjistit, jak se projevuje aktérstvi déti
v ptirodovédném vzdélavani. Dil¢imi cili pak bylo odhalit, v jakych ¢innostech
se projevuje détské aktérstvi v ptirodovédném vzdélavani; objasnit, jaké aktérské
jednani se projevuje u ditéte predskolniho véku; porozumét situacim, ve kterych
ucitel (ne)podporuje aktérstvi déti v ptirodovédném vzdélavani v mateiské skole.

Na zakladé¢ téchto cila byly zvoleny metody sbéru dat — participacni pozorovani
a interview s ucitelkami matefské Skoly. S uvédoménim si citlivosti idaji, které
jsou prezentovany, maji své misto v této praci také etick¢é dimenze vyzkumu.
Vzhledem k tomu, Ze se jedna o vyzkum realizovany s détmi predskolniho véku,
prace s velmi osobnimi daty nejsou chapany jako formalni zaleZitost, ale jako
vyznamna soucast vyzkumné zpravy.



3. TEORETICKY RAMEC

Teoreticky ramec prace tvofi prvni ¢tyfi kapitoly. V prvni kapitole se zabyvam
teoretickym uchopenim ditéte a détstvi a proménou konceptu ditéte. Konkrétné
z hlediska sociologického a psychologického. V souvislosti se sociologickym
hlediskem piedstavuji soucasnou generaci déti Alfa. Z psychologického hlediska
pak teoreticky uvazuji nad vyznamem pozndvani ditéte v kontextu jeho vyvoje
a predstavuji také pojmy zkuSenost a zvidavost, jenz do procesu pozndvani ditéte
vyznamn¢ vstupuji.

Druhou kapitolou popisuji pfedmét této disertacni prace, a tedy koncept aktérstvi.
Obecné miizeme chapat aktérstvi jako jednu z klicovych lidskych kvalit, ktera
umoziuje jedinci zahajit umysIné jednani za Gcelem dosaZeni cild, které jsou
nasledné ocenovany. Koncept aktérstvi obvykle spojen s atributem cloveka
(human agency) a v uz8im slova smyslu s osobnim aktérstvim (personal agency).
Obsah aktérstvi se odrazi zejména v procesu pfemény zamérl na cile, zahrnujici
fadu strategii a rozhodovani. Souc€asnd konceptualizace aktérstvi, 1 kdyz jsou
Casto zdlraziovany jeji rozmanité dimenze, piebird perspektivu osobniho
aktérstvi (Hilppo et al., 2015). Bandura (2001) definuje rysy ¢lovéka jako aktéra.
Jedna se o Ctyfi atributy aktérstvi: umyslnost, proziravost, sebereaktivita
a sebereflexivita. Tyto atributy miizeme chépat jako schopnost jedince zdmérné
jednat prostfednictvim realizace konkrétni ¢innosti a soucasné tak ovliviiovat
socialni prostfedi. To zahrnuje také schopnost seberegulace v priibéhu jednani a
naslednou evaluaci vybranych postupll. Pfedmétem této prace je dité jako aktér
v ptirodovédném vzdélavani. Pro podporu aktérstvi je tedy nutné, aby jedinec mél
moZnost autentick¢é volby a samostatného rozhodovani (Valentine, 2011).
Budovani zkuSenosti ditéte se svétem neni nééim vnéjSim, co se ho netyka.
Naopak on sam je tviircem tohoto procesu, na kterém se aktivné podili. Pokud je
tedy cilem, aby dit¢ mohlo byt aktivni, samostatn€ rozhodovalo, vyhodnocovalo,
pozorovalo nebo experimentovalo se svétem kolem n¢j, miize nam piirodovédné
vzdélavani, konkrétné koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani nabidnout
vhodnou platformu pro podporu aktérského jednani déti. Badatelsky orientované
vzdélavani je totiz jednou z koncepci, které aktérstvi ditéte podporuji.

Ve tieti kapitole disertatni prace jsou prezentovany vyzkumy zabyvajici se
tématem détského aktérstvi. Prostfednictvim nich byly pfedstaveny rtzné
metodologické designy vyzkumu s vyuzZitim rozliénych vyzkumnych metod.
Protoze na ptirodovédné vzdélavani miizeme nahliZet jako na paradigma, které
obsahuje vice riznych disciplin. Je nezbytné vymezit to, jak je ptfirodovédné
vzdélavani chapano v kontextu této prace. Respektive osvétlit diavody volby
platformy pfirodovédného vzdélavani pro vyzkum détského aktérstvi.



Ptirodovédné vzdélavani v souCasné dobé klade velky diraz na vyuZivani
empirickych znalosti a jejich integraci v béZzném Zivoté. Na platformé koncepce
IBSE vznikd mnoho strategii. Pro ucely této prace byly zminény tii strategie
vychézejici z této koncepce. Piirodovédné vzdélavani by také mélo rozvijet
détskou zvidavost, ktera je velmi silnym motivaénim faktorem pro realizaci
badatelskych aktivit. Koncepce IBSE vyzdvihuje princip pfirozeného zkoumani
a badani v procesu uceni se prostiednictvim vlastni cinnosti. Realizace
badatelskych aktivit je pfimo spjata s podporou védeckych dovednosti déti.
To ma své opodstatnéni, protoze tyto dovednosti mohou byt vyuzitelné i
v budoucim Zivot¢ jedince.

Nasledujici schéma popisuje uvazovani nad teoretickymi koncepty a jeho cilem
je predstavit vztahy mezi stézejnimi pojmy. Soucasné tak slouzi jako pfemosténi
do empirické ¢asti prace.

Dité jako aktér
skrze badatelské ]

¢innosti

podpora badatelskych
schopnosti, dovednosti,
zvidavosti, zkuSenosti

oddini ¥
Realizace BOV

ra Y
Uc¢itel v BOV
N o’

Schéema 1 Vztahy mezi klicovymi koncepty prace

Zakladnim principem IBSE (v podstaté tak, jako princip aktérstvi) je podpora
badatelskych dovednosti, schopnosti, zkuSenosti a zvidavosti ditéte. To je mozné
sledovat skrze konkrétni cinnosti déti. Pokud se u déti projevuji tyto
charakteristiky badatelsky orientovaného vzdélavani, miZzeme hovofit o tom, Ze
dité bada. Je tedy napliovan zamér IBSE, a tedy podpora badani déti. Empiricka
cast prace se zamétuje na sledovani détského aktérstvi skrze Cinnosti déti
v kontextu s badatelsky orientovanym vzdélavanim. Klicovym prvkem realizace
uspesné badatelské aktivity je ucitel. Ten by mél disponovat takovymi znalostmi
a dovednostmi, které mu umozni kvalitni realizaci IBSE. Ucitel je v této
souvislosti vyznamny také v empirické ¢asti prace, kde bych rada ptedstavila
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vlastni vyzkum, ktery mimo jiné popisuje to, jak wucitelé pristupuji
k ptirodovédnému vzdélavani a jak popisuji aktérstvi déti v tomto kontextu.

4. METODIKA VYZKUMU

V pfipravné fazi realizace vyzkumu byl definovan vyzkumny problém, byly
stanoveny cile vyzkumu, metody vyzkumu a vyzkumny soubor. V prvni fazi
uvazovani o vyzkumném souboru byla v souladu s tématem prace a teoretickymi
vychodisky definovéna kritéria vybéru participanti. Jednalo se o tfidu matefské
Skoly, kde byla realizovéna témata zamétené na prirodovédné vzdélavani. Dale
o tfidu déti predskolniho véku ve veku od 3 do 6 let. Toto vékové rozmezi nabizi
Sir8i pole, které je mozné sledovat ve vztahu k détskému aktérstvi. A soucésti
tohoto souboru jsou také ucitelky dané tfidy matetské Skoly. Vyzkum byl
realizovan v jedn¢ mateiské skole ve Zlinském kraji. Tato matefska Skola je
specificka tim, Ze vyuZziva prvky programu Zacit spolu. Pravé tato charakteristika
byla jednim z divodi, pro¢ byla matefska Skola vybrana. Program Zacit spolu
podporuje détskou volbu a autonomii, coz miize byt pfedpokladem podpory
détského aktérstvi. V rdmci sbéru dat jsem zvolila oteviené, nestrukturované
pozorovani, které mi pomohlo zachytit rutinni situace. Divodem pro volbu
opakovan¢ho a dlouhodobého pozorovani bylo ziskat data o tom, co se v daném
prostiedi realné odehrava. Tento zplsob sbéru dat mi tak poskytl autenticky obraz
o zkouman¢ realit¢.

Pozorovani

Sbér dat v terénu byl realizovan ve dvou Casovych obdobich v zim& roku 2019
a 2020. V prvni fazi bylo uskute¢néno pozorovani s pasivni participaci a celkem
bylo ziskano 15 pozorovani, které odpovida casovému useku 15 hodin. V druhé
fazi bylo vyuzito videozaznamt k zachyceni dat a bylo realizovano celkem 15
nahravek v Case 7,5 hodiny. Zdznamy z videokamer byly peclivé prepisovany
v programu MS Word a nasledn¢ analyzovéany. Byl kladen diraz na ptesnost
zapisu. Béhem realizace sbéru dat s vyuzitim videokamer jsem pracovala také
s vlastnimi, osobnimi, metodickymi 1 teoretickymi pozndmkami, kam jsem si
zapisovala napady, mySlenky a predbéZzné komentate (Gavora, 2010). V ramci
toho jsem také vedla neformalni rozhovory s ucitelkami, které¢ byly ve tridé
pfitomny a s détmi. M4 role se tedy zménila z cizince na navstévnika s ¢astecné
aktivni participaci. VSechna pozorovani probéhla béhem dopoledniho programu
v mateiské Skole, kde dominovala vzdélavaci centra. Pozornost byla sméfovana
na centra, ktera méla ptirodovédny charakter. Pti realizaci pozorovani v prvni fazi
jsem zapisovala poznamky rucné na ptipraveny papir. V druhé fazi jsem jiz méla
,,voln¢j$i ruce, a mohla jsem tak vytvaret pozndmky soub&zné¢ se zdznamem
videokamery. VSechny zdznamy, které vznikly na zakladé¢ pozorovani, byly
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uchovany a byla stfezena ochrana identity osob. Celkem bylo ziskdno 30
pozorovani o celkovém casu 22,5 hodin.

Interview

Jako druhou metodu sbéru dat jsem zvolila polostrukturované interview, které
bylo realizovano zejména u dlouhodobych terénnich praci. Pro zachyceni
zédznamu z interview byl vyuzivan diktafon. VyuZzivala jsem ale také rucné psané
poznamky béhem rozhovoru, coz je velmi efektivni zejména z toho diavodu, ze
muze zabranit Uniku nékterych klicovych bodi, kterym je mozné se v dalsi fazi
rozhovoru vénovat. Interview s ucitelkami mateiskych Skol bylo realizovdno
v prosinci 2020 a v lednu 2021. Jednalo se celkem o pét interview.
Participantkami byly ucitelky, které zajistuji vzdélavani déti ve vybrané tiidé
matetské Skoly a také ucitelky z jinych matetskych Skol. Bylo zvoleno interview
s vyuzitim rdmcovych otazek, které¢ jsem pii realizaci interview sledovala.
S ucitelkami bylo nejdiive dohodnuto misto a Cas interview (druha polovina
prosince 2020). Pro uskutecnéni tohoto vyzkumného zaméru si ob& ucitelky
vybraly tfidu dané matetské Skoly. S timto mistem jsem souhlasila 1 z toho
diavodu, Ze ttida mateiské Skoly, kde ucitelka pracuje je jejim blizkym prostiedim,
a tak je zde vyznamny ptedpoklad pro vytvoteni raportu. Tato dve interview se
uskutecnila ve stejny den. Prvni participantkou byla U2 a druhou participantkou
U3. Ve tfidé¢ jsem byla vzdy pouze s jednou z nich. Participantky byly
informovany o nahradvani rozhovoru, s ¢imz ob¢ souhlasily. Prvni interview (U2)
trvalo 53 minut a druh¢ interview (U3) trvalo 49 minut. Nasledujici tfi rozhovory
s ucitelkami byly realizovany prostfednictvim online platformy MS Teams.
S ucitelkami jsem si nejdiive dohodla ¢as online setkéni. Nasledné probihal hovor,
ktery byl nahravan. O nahravani byly ucitelky informovany. Tato tfi interview se
uskute€nila v mésici unoru, a to konkrétné s participantkami U4, U5, U6. Treti
interview (U4) trvalo 42 minut, ¢tvrté interview (US5) trvalo 1 hodinu 3 minuty,
paté interview (U6) trvalo 43 minut. Celkem tedy bylo ziskdno 250 minut
materidlu k analyze. U vSech rozhovorli byl vytvofen transkript, ktery byl
nasledné piipraven k analyze.

Metody zpracovani dat

Procesy sbéru a analyzy dat jsou tizce propojeny a v nékterych ¢asovych usecich
realizace vyzkumu jsou provadény soucCasné. Pii analyze dat bylo erpano
z etnografického vyzkumu a byla vyuzita metoda tematické analyzy, ktera se stala
vhodnym nastrojem pro rozmanitd a komplexni kvalitativni data. Byly
realizovany nasledujici kroky: 1. Prvnim krokem analyzy je podrobné sezndmeni
se s daty. Vzhledem k tomu, Ze byl vyzkum realizovan vyzkumnikem, ktery data
zarovenn vyhodnocuje, ma jiz urCitou znalost o sesbiranych datech
a prvotni analytické mySlenky a ndpady (z terénnich poznamek). Veskery
materidl jsem opakované prohlizela, Cetla a kladla si otazky: ,,O co tu jde? Co se
v situaci d¢&je? apod. Prostfednictvim tohoto materidlu jsem nésledné hledala
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v textu rlizné vyznamy. 2. Ve druhé fazi jsem jiz méla urcitou predstavu o tom,
co je v datech a co je na nich zajimavé. Nasledovalo tedy konkrétni pocatecni
vytvateni kodil. Hledala jsem v textu useky neboli segmenty, které se tykaji jedné
véci — vyjadiuji jeden vyznam (Gavora, 2010). Tyto segmenty jsou konkrétni
a jsou uzsi nez témata. 3. Treti faze, zamé&iujici se na Sirsi analyzu na irovni témat,
zahrnuje tfidéni rdznych koéda do potencialnich témat a shromazd’ovani vSech
piislusnych kodovanych extraktl dat v rdmci identifikovanych témat. V tomto
procesu jsou zvazovany riizné varianty kombinace kodl. Braun a Clarke (2006)
doporucuji vizualizaci téchto myslenek napiiklad prostfednictvim myslenkovych
map, grafii nebo schémat. Toto doporuceni jsem nésledovala. V této fazi se
vykrystalizuji také kody, které nikam nepatii a jsou tedy vytazeny. 4. Ve Ctvrté
fazi jsem realizovala proces zpiesiiovani, zdokonalovani. Béhem této faze se
ukazovalo, ze nékterd témata se piekryvaji nebo jejich nazev neodpovida obsahu
kodi. Nekterd témata napiiklad nemély k dispozici dostatek udajii na jejich
podporu nebo se objevovala témata, kterd bylo nutné rozdélit na samostatna
témata. 5. Po zpresnéni nalezenych témat nasledovala faze jejich definovani.
Kazdé téma bylo detailné zpracovano tak, aby prezentovalo esenci dan¢ho t€ématu.
V této fazi se také objevila riznd podtémata/subtémata. 6. Po detailni analyze
jednotlivych témat nasledovalo sepsani zavérec¢né vyzkumneé zpravy.

Kvalita vyzkumu

Hovoftime-li o indikatorech kvality, maji podobu nékolika zékladnich principti.
Jedna se o kredibilitu, konfirmabilitu, dependabilitu a transferabilitu. K podpote
divéryhodnosti vyzkumu byly vyuZzity techniky: 1) Vybér u€astnikli vyzkumu,
ktery je zdmérny a soucasné v souladu s vyzkumnou otazkou a vyzkumnym
problémem, 2) Ptimé piepisy terénnich zapisi, které ukazuji vyznamné ptipady
a prispivaji tak k potvrzeni interpretace vyzkumnika, 3) Audit kolegyné&, ktery byl
realizovan prostfednictvim zkuSené expertky posuzujici pribéh, data a zavéry
vyzkumu. K zaji§téni tohoto principu v kvalitativnim vyzkumu byla také vyuzita
triangulace s vyuzitim metody interview s ucitelkami mateiskych Skol,
pozorovani edukac¢niho procesu v prostfedi matetske Skoly a kolegialni audit. Pii
zpracovavani dat byl kladen diraz na presnost zapisu a interpretaci ziskanych dat.
Snazila jsem se co nejpodrobnéji popsat vstup do terénu a vesSkery postup
realizace, analyzy a interpretace vyzkumu. Pracovala jsem s perspektivou
participantek vyzkumu, kterou jsem ziskala realizovanymi rozhovory.

Etické dimenze vyzkumu

Byla jsem si védoma osobnich tdaji o détech a ucitelkach a po celou dobu
vyzkumu jsem zachovéavala anonymitu téchto participanti. Pred realizaci
vyzkumu byli participanti informovani o prubéhu vyzkumu, o ¢emz svédci také
dokument, ktery byl stvrzen jejich podpisem (u déti zdkonni zastupci). Tento
informovany souhlas mél vyzkumnik k dispozici pfed samotnym zapocetim sbéru
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dat. Zapojené ucitelky byly ubezpeCeny o jejich anonymité a vétSina z nich
vyjadfila zajem o zpétnou vazbu na realizovany vyzkum.

5. VYZKUMNA ZJISTENI

Téma détského aktérstvi v ptirodovédném vzdélavani je unikatnim fenoménem,
ktery se stale v naSem prostredi jesté¢ ukotvuje. DéEti jsou rovnocennymi aktéry
edukacniho procesu a pokud je jejich aktivita podporovana, jsou schopné
napliovat védecké dovednosti a tim projevovat své aktérstvi. To je ale mozné
pouze tehdy, pokud ucitelka dokaze vytvotit podnétné prostiedi. Pravé pozice
ucitelky v tomto kontextu a zjiStovani toho, jakymi zptsoby podporuje détské
aktérstvi bylo jednim z cili empirické Casti prace.

Ucditelka v prirodovédném vzdélavani a aktérstvi déti

Na zéklad¢ vyzkumnych zjisténi jsem vytvoftila schéma, které ptedstavuje to, jak
mira fizeni aktivit uCitelkou v pfirodovédném vzdélavani ptimo ovliviiuje dité
predskolniho véku, jeho moznost fizeni aktivit, a tedy 1 aktérskeé jednani. Ucitelka
je soucasti prostiedi, ve kterém se dit¢ pohybuje a které ovliviiuje jeho akterske
jednani. Prostfedi muiZeme propojit s teoretickym schématem vybraného,
vytvofeného a vnucencho prostiedi (Bandura, 1999). V kazdém z téchto prosttedi
muze byt dité aktérem. Zpusob jeho aktérského jednani se ale bude lisit.

Prvni z uvedenych prostiedi détem nabizi moznost volby. Jedna se o ptistup, ktery
je nejvice otevieny aktérstvi déti. V. mém vyzkumném Setteni ucitelky sice davaly
détem prostor k tviir¢imu feSeni tkold, ovSem tento prostor byl stale kontrolovan
a korigovan ucitelkou. V souvislosti s pfirodovédnymi aktivitami se déti spise
tidily pokyny ucitelky. Pfi rozhovorech s ucitelkami se ukazalo, ze détskou
aktivitu vnimaji specifickym zplGsobem a ze détské aktérstvi zdmérné
nepodporuji. Druhé zminéné prostiedi — vytvoiené — se tedy v mém vyzkumu
neukézalo. Pfi vytvofeném prosttedi jde o soustfedéné usili, aby byly vytvoieny
moznosti k aktérstvi. U€itelky détskou aktivitu podporuji intuitivng, spiSe proto,
Ze jsou presvédcCeny a aktivita je pro déti typickd. Nepracuji s touto zaleZitosti ale
systematicky, zdmérng. Posledni tfeti prostfedi — vnucené¢ — neni vyznamng
ovliviiovano ucitelkou ani ditétem, protoZe se jedna o fyzicke a socio-strukturalni
prostiedi, nad kterym maji jedinci jen malou kontrolu. Ucitelka soucasné ptsobi
na intraosobni uvazovani ditéte a jeji vliv miize byt na podporujici anebo
komplikujici (Bergman, Bergman, & Thather, 2019, s. 3). Dité¢ na zaklad¢ toho,
zda je vliv podporujici k naplnéni jeho akéniho potencidlu nebo naopak jej
komplikuje voli konkrétni strategie, s cilem dosahnout poZadovaného cile. Jiz zde
si mtizeme vS§imnout, ze aktérstvi jedince pocité také s ptekdzkami pti dosahovani
cili. Touto prekazkou miize byt také ucitelka matetské Skoly. Nejen dité, ale také
ucitelka voli rizné strategie k dosazeni cilli. O té€chto strategiich hovoii Klaar
a Ohman (2015). Jedna se o instruktdzni krok, ktery ukazuje ditéti cestu.

14



Generativni krok, ktery upozoriiuje dité na konkrétni fakta. Potvrzujici krok, ktery
utvrzuje dit€¢ v setrvani v aktivité. Dale krok, ktery vede dit€¢ k uvazovani
o rtiznych zptisobech fesSeni dané¢ho tikolu, a krok, ktery vede ke zméné zaméieni
ditéte. Zajimavym zjiSténim téchto autorti je pak krok, ktery cini aktivitu
zminovanym krokem je pak situace, kdy je dit¢ napomindno za realizaci
nedovolené ¢innosti. U¢itelky v mém vyzkumném souboru je mozné rozd¢lit do
tfi Grovni v zavislosti na mife fizeni edukacniho procesu a aktivit déti. Tyto tfi
urovné jsou blize pfedstaveny v Tabulce 1.

Tabulka 1 Ucitelka a dité v prirodovédném vzdeéldavani

Ucitelka v prirodovédném

Dité v prirodovédném

vzdélavani vzdélavini Aktérske
i mira Fizeni jednani
Nizkd mira Fizeni Vysoka mira rizeni Jeo
" - edukacniho procesu ditete
edukacniho procesu ucitelkou o
ditétem
» Utéitelka pf1 stanovovani e Anticipace
tematu pfirodovédné zadani
a_ktlflty Tﬁ,chan Ze zaymu a e Dits ma mo3nost e Akceptace
zkugenosti ditéte. . e postupu
= o o e . zasahnout do vzdélavaci o
» Piirealizaci aktivit vyuziva nabidky » Negovani
pestrou paletu ' postupu

¢ Dité hovofi o svych

Eegtacj':;zacmch forem a piedpokladech_ klade . V}rje?ulavmu
- : otazky. hleda a navrhuje © postupu
e Ucitelka dava ditét1 prostor feéer?;iknlu ] e Participace
pro navrh vlastniho feeni ' na refeni

e Dité komunikuje a

zadane ulohy. spolupracuje s ostatnimi | ® Reseni

» Utditelka sleduje postupy G | v zastoupeni
ditste a klade otazky, které Cleny skupiny.
ge vazou k jeho aktivité.
Dité je aktérem, ktery

Utitelka podporuje E—' L
Kté i ditéte. jedna prﬂl nc\:rltcl]mn
otevrene.
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Stredni mira rizeni

edukacéniho procesu ucitelkou

Stiedni mira Fizeni
edukaéniho procesu
ditétem

Ucitelka vychazi ze
vzdelavacich plant

s pfihlédnutim na zajmy a
zkuSenosti ditéte.

Pti realizaci aktivit vyuziva
organiza¢ni formy a metody
spiSe stereotypné.

Ucitelka navrhuje diteti
mozn¢ postupy feseni
zadan¢ ulohy.

Ucitelka sleduje postupy a
vysledky aktivit ditéte.
Klade otazky, které se
vazou k jeho postuptiim.

Dité m4 moZnost
zasdhnout do vzdélavaci
nabidky ¢aste¢né.

Dité¢ ma moZznost vyjadiit
sveé predpoklady, kdyz je
VyzZvano.

Dité ma prostor
komunikovat a
spolupracovat s ostatnimi
¢leny skupiny.

Ucitelka nékdy podporuje a

=

nékdy nepodporuje
aktérstvi ditéte.

Dité je aktérem, ktery
jedna pred ucitelkou
otevicené i skryté.

Vysoka mira Fizeni

edukacéniho procesu ucitelkou

Nizka mira rizeni
edukacniho procesu
ditétem

Ucitelka vychazi ze
vzdélavacich plant.

Pfi realizaci aktivit vyuziva
organiza¢ni formy a metody
ryze stereotypné.

Ucitelka predstavuje ditéti
piesné postupy feSeni
zadané¢ ulohy.

Ucitelka kontroluje postupy
ditéte a vyhodnocuje
vysledky aktivit.

Dité nema moznost
zasahnout do vzdé€lavaci
nabidky.

Dit¢€ plni/neplni postupy
zadané ucitelkou.

Dit¢ hovoii, kdyz je
Vyzvano.
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e Negovani

_{l

Anticipace
zadani

Ptejimani
zadani
Participace na
feSeni

e Reseni
v zastoupeni
Napodobeni
feSeni
Akceptace
postupu
Vyjednavani
0 postupu

postupu

Modifikace
zadani
Prejimani
zadani
Participace na
feSeni
Rezignace
feSeni
(Mis)tesent
Negovani
postupu
Akceptace
postupu

V prvni Grovni je piedstavena ucitelka s nizkou mirou fizeni edukacniho procesu.
Tato ucitelka bere v ivahu zkuSenosti a zdymy déti. Ve vyzkumnych zjisténich



nékolikrat ucitelky vypovédély, Ze méni téma v zavislosti na tom, co déti prave
zajima, ¢im se zabyvaji. To, Ze ucitelka voli témata v zavislosti na zajmu
a zkuSenostech déti je vhodna strategie pro realizaci piirodovédného vzdélavani,
konktrétn¢ koncepce badatelsky orientovaného vzdé€lavani. DéEti jsou timto
zpusobem pfirozen¢ motivovany k ¢innosti (vnitin€) a aktivitu tak realizuji
iniciativné. Pfi realizaci aktivit vyuziva skupinovou praci a vzdélavaci centra
s cilem podpofit spolupraci a komunikaci ve skupin€. Zejména tyto organizacni
formy vyuzivané v edukacnim procesu mohou podpofit aktérské jednani déti.
Muizeme zminit naptiklad planovani, monitorovani, participace, akceptace,
anticipace, vyjednavani a dalsi. Ucitelka v této trovni ddva détem prostor pro
navrh vlastniho feSeni zadané ulohy, pfiCemz se transformuje do pozice
pozorovatele a facilitatora, ktery sleduje postupy déti a klade otazky, které se
vazou zejména k pravé vykonavané ¢innosti. Jedna se o otazky konvergentniho
charakteru napf. ,,A jak bys to mohl vytesit?*, ,,Co budes pottebovat k tomu, abys
to zjistil?“. Ve vyzkumu Houen et al (2016) se ukazalo, Ze strategie uciteld pro
podporu détského aktérstvi obsahovaly formulace ,,Zajimalo by mé...“ a ,,Mohl
bys prosim...*. Cilem ucitelii ovSem v tomto ptipad¢ nebylo dale rozvijet aktivitu
déti, ale jejich zamérem bylo zapojeni ditéte do aktivity. Jisté by bylo zajimavé
srovnat tato zjiSténi s nasim prostfedim a nalézt tak odpoveéd’ na otazku tykajici
se toho, jak ucitelé zapojuji déti do aktivit. V mém vyzkumu jsem ale vénovala
pozornost tomu, jak ucitel zasahuje do aktivit déti pii realizaci. Ucitelka v této
prvni urovni uvolnila fizeni aktivity a tim umérné se mira tizeni aktivity ditétem
zvysila. V prostiedi s touto ucitelkou ma dité vyznamnou moznost zasdhnout do
vzdélavaci nabidky ucitele. ProtoZe ucitel vyuZziva skupinové organizacni formy,
muze komunikovat s ostatnimi ¢leny skupiny a vyjadiovat své predpoklady, kléast
otazky, a tak hledat a navrhovat feSeni ukolu. Dité je tedy aktérem, kterého
ucitelka neblokuje. Dité ji nevnima jako komplikujici faktor, a tak pted ucitelkou
jedna oteviend.

V druhé Grovni ucitelka vykazuje zndmky stiedni miry fizeni edukacniho procesu.
Jeji uroven fizeni se tedy zvySuje a soucasné s tim se snizuje mira fizeni ditéte.
Na prvni pohled se miize zdat, Ze v této urovni je ucitelka a dité na stejné Grovni
fizeni. Neni to ale pravdou. Ucitelka je v tomto piipadé dominantnéjsi nez dit¢.
Pti stanovovani témat a aktivit vychazi ucitelka ze vzdélavacich plani materské
Skoly. Zajmy a zkuSenosti déti zaclenuje do edukacniho procesu méné, i kdyz je
do jist¢ miry navrhim déti oteviena. Rad&ji vSak uptfednostiiuje své plany. To
mize byt zplsobeno napiiklad nékterymi vyroky ucitelek, které vyjadiily
nediveéru ve schopnosti déti v této oblasti. Pii realizaci aktivit ucitelka vyuziva
organizacni formy skupinové i frontalni. Dité€ tedy stale ma moznost komunikovat
s ostatnimi a spolupracovat. Rozdil, ktery je mozné identifikovat ve vztahu
k prvni urovni se vaze také k samotnému piedstaveni ukold. V tomto ptipade
ucitelka navrhuje détem moZzné postupy feSeni dané¢ho ukolu. Dit€¢ ma tedy
moznost uskute¢nit volbu. U¢itelka jiZ méa pfedem vytvoieny varianty realizace
a pocita stim, Ze si dité jednu z téchto variant vybere. Pfi realizaci aktivity
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ucitelka sleduje postupy a vysledky déti a klade otazky, které se vazou
k postuptim déti. Velmi Casto tyto otazky ucitelka vyuziva k tomu, aby dité
nasmérovala na adekvatni zptisob feSeni ukolu. Pokud ucitelka pracuje timto
zpusobem a dit¢ zaznamend tuto strategii a rozkliCuje ji, zacne kvalifikovat
ucitelku jako komplikujici prvek v oblasti dosazeni svych cili a za¢ina jednat
skryté. To znamend, Ze realizuje své Cinnosti, zejména, kdyz ucitelka neni
pfitomna. Stejnou strategii popisuje také Sevon (2015) v kontextu s rodinnym
prostfedim. Kdyz ucitelka jeho ¢innosti nevidi, nijak nezasahuje do jeho aktérstvi
a dit€ se tak jejimu vlivu, ktery vnima jako komplikujici, vyhne. Tuto strategii
potvrzuji ve své studii také Markstrom a Halldén (2009). Dité v této trovni ma
moznost do jisté miry zasahnout do edukacniho procesu riznymi zptisoby. Ma
prostor komunikovat a spolupracovat s ostatnimi ¢leny skupiny v omezené mife.
Dité také miize vyjadfovat své predpoklady, ndpady a nazory, ovSem, kdyz je
vyzvano. V opacném piipadé€ je jeho jedndni negativné hodnoceno ucitelkou. Dité
v této trovni je aktérem, ktery ma pftilezitosti pro projevovani svého aktérského
jednani. Jeho prostor je vSak omezeny a n€kdy je nucen pied ulitelkou jednat

skryté.

Ve treti arovni ulitelka fidi aktivitu na vysoké urovni. To znamend, Ze pfi
stanovovani tématu a aktivit vychdzi pouze ze vzdélavacich planti dané matetské
Skoly. Dité v této urovni nema moznost zasdhnout do vzdélavaci nabidky. Pti
realizaci aktivit ucitelka vyuzivd zejména frontalni organizacni formy, kdy
pracuje se vSemi détmi najednou. Velmi Casto v tomto ptipad¢ vyuZziva naptiklad
demonstraci pokustl, které¢ sama realizuje. Ucitelka v této urovni predava détem
mnozstvi informaci s cilem podpory znalosti déti o daném tématu. Typicke je pro
tuto ucitelku ovéfovani zapamatovani informaci détmi a akcent na spravné
odpovédi déti. V ramci predstaveni aktivit uCitelka détem prezentuje presné
postupy déti a jeji pozornost je kladena zeyména na konecné vysledky aktivit. Pi
praci s ditétem centruje své cile na kontrolu postupt déti a vyhodnocovani
vysledkili. Pravé hodnoceni vykont ditéte je pro tuto Uroven typické. Ucitelka
nepodporuje détské aktérstvi. Usmérniuje a zasahuje do cCinnosti déti
prostfednictvim komentdii a navodnych otazek, které smétuji k jednoznacné
spravné odpovédi. Otazky, které poklada jsou tedy spiSe divergentniho
charakteru. Dité v tomto prostiedi ucitelku vnima jako komplikujici prvek
prosttedi a snazi se dosahovat svych cilii jednanim skryté zraku ucitelky. V této
urovni je mozn¢ sledovat tzv. ,,pfepinani* déti. Je zajimave, ze tohoto prepinani
st uCitelky nejsou védomy. Aktérské strategie ditéte se projevuji napiiklad
modifikaci zadani. V pribéhu aktivity ucitelka siln€ fidi ¢innosti déti ve skupiné.
V moment¢, kdy opousti skupinu a vénuje pozornost jiné skuping, déti zacinaji
modifikovat plivodni zadani. Zacinaji komunikovat, spolupracovat, vyjednavat,
participovat atd. Kdyz se pak ucitelka vraci zpét ke skuping, déti prestanou
projevovat své aktérstvi a vrati se zpét k ptivodnimu zadani od ucitelky. Tento
fenomén se objevuje 1 ve zminéném vyzkumu Sevona (2015). Toto aktérské
jednani ditéte ndm ukazuje dalezity fakt — Ze dité€ je aktérem vzdy. I kdyz ucitelka
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matefské Skoly aktérstvi déti nepodporuje, v tomto piipadé 1 blokuje, dité¢ své
aktérské strategie vyuziva skrze ¢innosti, které realizuje.

Zejména konkrétnim aktérskym strategiim je vénovan nasledujici text, ktery
predstavuje vztah détského aktérského jednani s badatelskymi cinnostmi
a koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani. Soucasné tak odpovidd na
dal$i vyzkumné otdzky, které jsem si stanovila.

Aktérstvi déti prirodovédném vzdélavani

Aktérstvi ditéte predskolniho véku je predmetem zajmu mnoha odbornikt. To, Ze
déti jsou aktéry je dokladdno cetnymi studiemi. Autofi k vyzkumu tohoto
fenoménu pristupuji rizné a zkoumaji ho v riizném prostiedi. At uz se jedna
o aktérstvi déti v prostiedi mateiské Skoly (Markstrom & Halldén, 2009,
Jadue-Roa & Whitebread, 2012, Houen et al., 2016) v prostfedi rodiny (Sevon,
2015) nebo komplexné v jejich kazdodennim Zivoté (Hilppo et al., 2016).

Dité jako aktér ovliviiuje a utvaii toto prostiedi, protoze je chapan jako aktivni
prvek socialnich struktur, ktery je schopen jednat zamérné a dosahovat svych cili.
Jeho aktérstvi miize mit rlizny charakter, o cemz hovoti Albert Bandura (2001).
Jedna se o kolektivni aktérstvi, zastupujici aktérstvi a osobni aktérstvi. Je tedy
rozdil, zda jedinec dosahuje svych cilli kolektivné (ve spolupraci s dalSimi
aktéry), zastupujicim zplisobem (dosahuje svych cili s vyuzitim jiné osoby, ktera
nahrazuje ¢innost ditéte), nebo osobné (dosahuje svych cili vlastni zamérnou,
systematickou Cinnosti, kterou nasledné vyhodnocuje. Zajimavych druhem
aktérstvi, se kterym pracuje naptiklad Jadue-Roa a Whitebread (2012) je take
aktérstvi pro u€eni (learning agency). Pro ucely této prace byl vyuzit koncept
osobniho aktérstvi. Aktérem je podle tohoto konceptu jedinec, ktery splituje jisté
charakteristiky. K tomu, aby dit¢ dosahovalo téchto vytyCenych zdméri voli
rizn¢ strategie, které je mozné sledovat skrze ¢innosti, kter¢ vykonava. Projevy
aktérstvi déti jsou spjaty s jejich vlastnimi znalostmi, dispozicemi a je mozné je
sledovat skrze jejich jednani a chovani.

Dité ptedskolniho véku ma své charakteristiky a je zfejmé, ze jeho aktérskeé
jednani se v jistych aspektech bude lisit o aktérskeého jednani dospélého Eloveka.
Nyni bych rada ptedstavila schéma 5, které prezentuje zjisténé aktérské jednani
déti. Toto schéma je prvni ¢asti celkového obrazu o tom, jak se projevuje aktérstvi
déti v pfirodovédném vzd€lavani v mateiské Skole. Soucasné se tak snazim
odpovédét na otazku, kterd byla polozila v empirické ¢asti této prace a popsat,
jaké aktérské jednani je mozné sledovat u ditéte v konkrétnich podminkach
v mateiské Skole. Projevy aktérského jedndni jsem identifikovala zejména
v procesu realizace aktivit: 1) na zacatku aktivity — orientace v zadan¢ loze, 2)
pii realizaci aktivit — feSeni zadané ulohy. Tteti téma je pak vazano na interakci
mezi détmi a na interakci déti s ucitelkou.
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Cinnosti déti

.

Orientace v Reseni Spoluprace Aktérske
zadané zadané na zadané jednani
uloze ulohy uloze
Anticipace Participace Akceptace
Ptejimani Rezignace Vyjednavani
Modifikace V zastoupeni Negovani
Napodobeni
Modifikace

Schéma 2 Aktérské jednani deéti v prirodovédném vzdélavani

V rdmci strategie pro orientaci v zadané uloze je mozné identifikovat tfi hlavni
strategie aktérského jednani. Anticipaci, pfejimani a modifikaci. Anticipace
neboli odhadovéani zadani bylo typické v momenté, kdy dit¢ nemélo dostatek
informaci nebo nebyly pfesné ptredstaveny. Toto aktérske jednani se objevovalo
v nizk€ 1 stfedni mife fizeni ucitelkou. Dité v souvislosti s odhadovanim tématu
nam ukazuje svou motivaci a zvidavost, ktera jej pohani k nalezeni feSeni této
situace. Jadue-Roa & Whitebread (2012) popisuji schopnost ditéte odhadovat,
vyuzivat nastroje k uskuteciovani vlastnich vzdélavacich cili. Béhem ulohy
navic podle téchto autort dité¢ predvadi schopnost planovat ukoly a monitoruje
své akce.

Dalsi strategii ditéte, kterou mize vyuzit pii nejasném ¢i nepiresném piedstaveni
zadani je prejimani. Opét dité prostiednictvim tohoto jednani prezentuje svou
zvidavost a motivaci vytesit problém orientace v zadané iloze. Pfejimani v tomto
kontextu je mozné sledovat skrze Cinnosti jako jsou pozorovani, komunikace
a hledani inspirace v prostiedi ve kterém se pohybuje. Dité nasledné napodobuje
naptiklad feSeni jiného ditéte, nebo ucitelky.
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Ttetim typem jednani v kontextu orientace v zadan¢ uloze je modifikace. Dit¢ se
muZe rozhodnout, Ze zadani aktivity zméni. Modifikace zadani mize fungovat
jako navazujici strategie, kdyz piedchozi strategie selzou. Muze byt, ale
realizovana také samostatné jako prvni volba ditéte. V ramci tohoto jednani je
mozné sledovat dal§i vyznamné Cinnosti déti jako jsou pldnovani, monitorovani,
pozorovani, komunikace, predikce, hledani vztahi a dalSi v zavislosti na
realizované aktivité.

V ramci strategii, které se vazou na reSeni zadané ulohy, je mozné sledovat
celkem pét zakladnich strategii détského aktérského jednéani. Jedna se
0 participaci, rezignaci, jednani v zastoupeni, napodobeni a modifikaci. Prvni
zuvedenych je participace, kterou je mozné charakterizovat jako
ucast/ucastnictvi, coz znamena, ze dit¢ aktivné fesi zadany ukol. Je vtazeno do
déni a ma zajem tkol dokoncit. To je mozné sledovat skrze ¢innosti, se kterymi
je aktivita spjata. Mize se jednat o kvantifikaci, klasifikaci, méteni — jinymi slovy
to, co dit¢ konkrétné potfebuje vykonat k vyfeSeni tkolu. Participace na feSeni
zadaného ukolu zdlraznuje zvidavost a motivaci ditéte, které jej nuti se ikolem
zabyvat a dokoncit je;j.

V podstaté by se dalo fict, Ze opakem této Ucasti je rezignace. To ma blizko
k odmitnuti, jak jej popisuje ve svém vyzkumu Wood (2013). Rezignace ma
v sob¢ ale jiny obsah, ktery se vaze na vyznam tohoto slova a tedy — vzdavani se.
Toto jednani je mozné sledovat nejcastéji ve dvou piipadech: 1) dité se snaZzi resit
ukol, ale nedafi se mu dojit k cili — nésledné tedy ukol vzdava, 2) dité se nepokusi
ukol tesit a vzdava se hned, kdyz piijde se zadanim do kontaktu. Zde bychom
mohli polemizovat o jiZ zminéném odmitnuti.

Zajimavou strategii ditéte, kterd ma své zastoupeni v konceptu aktérstvi od
Bandury (2001) je aktérstvi v zastoupenti, které se ukazalo také v mém vyzkumu.
Jedna se o snahu ditéte vyuZzit osoby, které maji moc nebo predpoklady k tomu,
aby doséahlo svého vlastniho cile. Témito osobami v kontextu mateiské skoly je
ucitelka mateiské Skoly nebo jiné dité ve skuping. Strategii ditéte bylo mozné
sledovat skrze ¢innosti, které realizovalo. Jednou z dominantnich ¢innosti zde
byla komunikace. Na zaklad¢ teoretickych informaci od Bandury (2001) voli
jedinec tuto strategii z divodu vyvarovani se moznym rizikim a stresorim.
Osobni aktérstvi sebou totiz nese jistou uroven sebekontroly, seberegulace,
sebereflexe a také odpovédnosti. To, pro¢ dité voli tuto strategii v prostiedi
mateiské Skoly je otdzkou. Miizeme se domnivat, ze ho k tomu vedou tyto
zminéné divody. Pro jasnou odpovéd by bylo ale potieba realizovat dalsi
vyzkumné Setteni.

Tak jako tomu bylo u tematické oblasti Orientace v zadané uloze, 1 zde mizZe byt
jedna ze strategii ditéte mapodobeni. To znamend, Ze dit¢ opakuje fteSeni
zadaného ukolu po jiném ditéti nebo po ucitelce. Obecné ma slovo napodobeni
velmi blizko k imitaci. Zde je ale vyznam chapan jako opakovéni, ptebirdni
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zplusobu feSeni jinou osobou a naslednd aplikace na vlastni feSeni aktivity.
Napodobovani je obecné¢ béZnym zplisobem prace s informacemi u déti
predskolniho véku a neni tedy piekvapenim, ze se tato strategie objevila také
vtomto kontextu. ReSeni zadané tlohy napodobovanim se v realizovaném
vyzkumu uskuteciiovalo tehdy, kdyZz: 1) dité¢ ne¢kolikrat zkouselo vyftesit tlohu —
ale neuspésné, 2) dit€¢ neporozumélo zadani tkolu. Dité v nékterych ptipadech
volilo tuto strategii jako prvni moznost (tedy aktivitu samo vyftesit nezkouselo).
Dominantni ¢innosti v této strategii je zejména pozorovani.

Posledni zminénou strategii ditéte je modifikace neboli obména. Tuto strategii
bylo mozné sledovat také v predeSlé tematické oblasti, kde dit€¢ obménovalo
zadani uloh. V tomto pfipadé¢ se jedna o modifikaci feSeni ulohy. V tomto
kontextu je potieba fict, ze tuto strategii bylo mozné sledovat zejména u ucitelky
ve tfeti (nejvyssi) mife fizeni. Tato zména feSeni zadané Ulohy byla ucitelce
zpravidla skryta a tuto strategii u ditéte nezaznamenala. U ucitelek v prvni a druhé
urovni fizeni se modifikace objevovala jinym zptisobem. Vzhledem k tomu, Ze
tento typ ucitelek je oteviend;si feSeni aktivit détmi, dit€ planovalo a realizovalo
feSeni ulohy na zéklad¢ toho, jak feSeni uchopilo. V téchto ptipadech tedy nebyla
modifikace nutnd. Tuto strategii je mozné sledovat skrze mnozstvi ¢innosti déti
v zavislosti na konkrétni aktivité, kterou dité¢ vykonava. Mize se jednat naptiklad
o méteni, kvantifikaci, klasifikaci, usuzovani, pozorovani a jiné.

Zajimavou oblasti, kterou je také mozné zaradit do rdmce aktérskych strategii je
spolupriace na zadané loze. Tato oblast v sobé zahrnuje tii hlavni strategie:
akceptace, vyjednavani a negovani. Dité pii spolupraci s détmi ve skupin€ nebo
s uCitelkou ptichdzi do situaci, které¢ si vyzaduji pouziti urcitych strategii
k dosazeni cild. Prvni variantou, kterou dit€¢ muizZe zvolit je akceptace neboli
piijjeti. To znamena, Ze dit¢ ptijima ndvrh postupu jiného ditéte nebo ucitelky.
Pokud dité¢ nesouhlasi s navrZzenym postupem, voli jinou strategii a tedy
vyjednavani, které charakteristické tim, Ze se dvé strany s odliSnym nazorem,
s odliSnymi potfebami a motivy pokouSeji shodnout na véci spole¢né¢ho zajmu.
Vyjednavani jako mozna strategie ditéte predSkolniho véku popisuji také autoti
Sevéon (2015), Wood (2013), Markstrom a Halldén (2009). Posledni strategii,
kterou odhalil mij vyzkum je negovani. I negativni reakce a odmitnuti participace
na aktivité je jistou strategii ditéte. S timto zjiSténim se mé vysledky shoduji
s Woodem (2013), ktery zkoumal détské aktérstvi skrze volnou détskou hru.
Sevon (2015) v tomto kontextu hovoii také o vzdorovani, které ma k negovani
velmi blizko. Obecné bychom mohly odmitani zatfadit jako jednu z variant
vzdoru.

Aktérské jednani déti je pro né charakteristické a mizeme jej sledovat také
v prostiedi mateiské Skoly. Dité jej vyuziva k dosazeni svych cili v rdmci
pfirodovédného vzdélavani riznymi zpusoby. Déje se tak, at’ uZ s nim ucitelka
pocitd, ¢inikoli. Tento fakt potvrzuji 1 jiné vyzkumné studie, které sva Setfeni také
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orientovaly na zkoumani détského aktérstvi. V nasledujici ¢asti prace je cilem
predstavit zavéry vyplyvajici z prezentovanych vysledkl vyzkumu pro vyzkum
této oblasti, pro vyuziti v teorii a podavaji celkovy obraz o aktérstvi ditéte.

Zavéry vyplyvajici z vysledki

Cilem této podkapitoly je dat do vztahu klicové koncepty této prace. Jedna se
o aktérské jednani déti, badatelské cCinnosti déti a koncepci badatelsky
orientované¢ho vzdélavani. Déle pak bude pozornost orientovana na vyuziti téchto
vyzkumnych zjisténi ve vyzkumu a v praxi. Soucasti této Casti prace je také
autorska sebereflexe a uvazovani nad jinymi moznymi zpisoby zkoumani tohoto
fenoménu u déti predSkolniho veéku. V prvé fad€ bych chtéla predstavit schéma
aktérskeého jednani v kontextu s IBSE. V této praci pracuji s koncepci IBSE, jejiz
zdkladnim principem je podpora détské zvidavosti, zkuSenosti, badatelskych
schopnosti a dovednosti. To déje prostfednictvim realizace badatelskych ¢innosti.
Pokud dit¢ tyto ¢innosti realizuje, miiZzeme hovofit o tom, ze dité bada.

Badatelskeé Bz.tdatelsky'
ve . orientovane
cinnosti ey .

vzdeélavani

Témata Subtémata Pozorovani

Détska

Orientace | Anticipace zadani

v zadané T o Usuzovani
Prejimani zadani

uloze

Modifikace zadani Méieni _
_ ZkuSenosti
Reseni Participace na reSeni

zadané . ou Komunikace
, Rezignace na reseni
ulohy

zvidavost

o

Badatelské

Reseni v zastoupeni Klasifikace

8-

schopnosti

Napodobeni feseni

Modifikace feseni Kvantifikac
E—— L Badani
oluprace ceptace postupu
potup p P P Predikce

na zadané

, Vyjednavani o
tloze
postupu - . :
Hledani Aktérstvi
Negovani postupu vztahu

Schéma 3 Aktérské jednani déti v kontextu s IBSE
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Badani je soucasné jeden z klicovych procestt IBSE a jeho podporou se piimo
podporuje také aktérstvi ditéte. Aktérstvi ditéte se projevuje konkrétnim
aktérskym jednanim, které je mozné skrze badatelské Cinnosti sledovat. Vyse
uvedené schéma tedy potvrzuje, Ze dit¢ v mateiské Skole projevuje aktérské
jednani v oblastech, které se tykaji feSeni problémové ulohy. Skrze né dité
vykonava konkrétni ¢innosti jako je pozorovani, usuzovani, méteni atd. Realizace
téchto Cinnosti je pak pfimo spjata s détskym aktérstvim, protoze dité voli
konkrétni strategie k dosazeni svych cilli. Pfi orientaci v zadané uloze dité
napiiklad sdili, hledd a vyhodnocuje informace. Tim, zZe komunikuje, pozoruje
nebo predikuje, jsou piimo podporovany badatelské schopnosti déti a zvidavost
ditéte. Dité chce zjistit informace, hleda je a ¢ini tak ze svého vlastniho pohnutku
s jasnym zamérem. Kdyz pii feSeni problémové Ulohy zkousi rGzné postupy
a modifikuje je, mize naptiklad méfit, usuzovat, kvantifikovat nebo hledat
vztahy. I zde mizeme sledovat podporu badatelskych dovednosti, schopnosti
a zkuSenosti. Pfi spolupraci si mizeme vS§imnou napiiklad akceptace a potvrzeni.
Pokud dit¢ vyZaduje potvrzeni postupu od ucitelky jsou podporovany jeho
zkuSenosti. Skrze badatelske ¢innosti, ktere dité napliuje, je tedy mozné sledovat,
co dit¢ déla, kdyz je aktérem. Badatelské Cinnosti uvedené v tabulce byly
identifikovany u déti v pozorovaném ptirodovédném vzdélavani. Prostfednictvim
nich je podporovana détskd zvidavost, zkuSenosti, schopnosti a ziskavaji nové
dovednosti. Hovofime tedy o tom, ze dit€¢ bada — a to je zaklad pro realizaci
dobrého badatelsky orientovaného vzdelavani. Aby bylo mozné badani u déti
podporovat je nutné k tomu vytvofit podnétné prostiedi. To je ukolem ucitelky
mateiské Skoly, ktera by méla uvolilovat své fizeni ve vztahu k aktivitdm, které
déti realizuji. Vyzkumné Setfeni prezentované v této praci potvrdilo, ze dité
ptedskolniho véku je aktérem. Jeho aktérské jednani je mozné sledovat skrze
badatelské ¢innosti. Ackoli byly vypozorovany badatelské ¢innosti nizSiho tadu,
je zfejmé, ze dité je pripraveno na vyssi urovné badatelskych ¢innosti, na které je
mozné navazat v zakladnim vzdélavani a dale.

Ptredstavenymi vysledky vyzkumu davam také podnét k jinému pohledu na
kurikulum pfedskolniho vzdélavani. V soucasném Ramcovém vzdélavacim
programu pro piedSkolni vzdélavani pievlada princip individualizovaného
piistupu v personalisticky ladéném koncepcnim ramci, ve kterém pievladaji
zejména organizovan¢é ¢innosti. My vyzkum dokazuje, Ze dité je schopné byt
aktérem, a pravé proto potiebuje 1 v matetskeé Skole vétsi volnost. Predstavene
vysledky vyzkumu mohou tedy pfispét k diskusi o revizi Ramcového
vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani. Ma vyzkumna zjisténi tedy
mohou nabizet jisty namét nebo moznost, aby se détské aktérstvi stalo soucasti
uvazovani o upravach v tomto dokumentu. Soucasné, potvrzenim aplikovatelnosti
modelu détského aktérstvi v matetské Skole miizeme najit jeho uplatnéni nejen
v souvislosti s pfirodovédnym vzdélavanim, ale také v jinych oblastech
vzdélavani déti.
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ZAVER

Ve své praci jsem piedstavila teoretické poznatky, které se vazou k pojeti
soucasného ditéte ze dvou hledisek. Na zdklad¢ nich byla zdiiraznéna potieba
veénovat pozornost konceptualizaci souc¢asného ditéte ve vztahu k jeho vzdélavani.
Proto byla pfedstavena generace soucasnych déti a také to, jak déti zpracovavaji
zkuSenosti, jak vyznamnym motorem je jejich zvidavost a také jak déti
predSkolniho véku poznavaji svét kolem sebe. To vSe bylo nezbytné k tomu,
abych mohla navéazat na predmét této prace, kterym je dité jako aktér. Aktérstvi
bylo prezentovano s praci Alberta Bandury, ktery piedstavil koncept aktérstvi
v obecné roving. V této praci byl vyuzit koncept osobniho aktérstvi. Aktérské
jednani déti bylo sledovano prostiednictvim jejich ¢innosti na platformé
prirodovédného vzdelavani v prostiedi mateiské Skoly. Pfirodovédné vzdélavani
bylo v mé praci popisovano s dirazem na koncepci badatelsky orientovaného
vzdélavani. To klade velky diiraz pravé na aktivitu u€iciho se jedince v edukacnim
procesu. Dominantnim procesem IBSE je proces badani, ktery se uskutecnuje
prostfednictvim podpory badatelskych ¢innosti, badatelskych schopnosti, détské
zvidavosti a zprostiedkovanim zkuSenosti ditéti. Jsou to zkusenosti, které jsou pro
uceni se deti vyznamné, protoZze zkuSenost je zakladnim stavebnim kamenem
poznani. Podpora badatelskych dovednosti a schopnosti ma pro dité¢ velky
vyznam nejen v kontextu se seznamovanim se s pfirodovédnymi koncepty, ale
tvofi zdklad pro celozZivotni zajem ditéte o ptirodni védy. ProtoZze pfirodovédné
vzdélavani klade daraz na aktivitu jedince, bylo zvoleno jako ptiklad pro
odhalovéani aktérského jednani déti. V této souvislosti ma vyznamnou tulohu
ucitelka mateiské Skoly. Volbou vhodnych strategii miize podporovat nebo
blokovat aktérstvi ditéte v pfirodovédnych aktivitach. Aktérstvi ditéte
v ptirodovédném vzdélavani a pozice ucitelky v tomto kontextu bylo pfedmétem
vyzkumného Setfeni.

Pro vyzkum détského aktérstvi, které bylo sledovano skrze Cinnosti déti na
ptikladu ptirodovédného vzdelavani byl zvolen kvalitativni design. Studie
z teoretické ¢asti prace poskytly pfehled o moznych zptisobem zkoumani tohoto
fenoménu. Pro vyzkumné Setfeni byly zvoleny metody interview a pozorovani.
Pozorovani se orientovalo na konkrétni ptirodovédne aktivity v prostiedi
matetske Skoly. Interview bylo realizovano s ucitelkami dané tfidy matetske
Skoly. Sbér dat probihat ve dvou fazich, které byly v praci piedstaveny. Ke
zpracovani dat byla vyuzita tematickd analyza, ktera pomohla k vytvofeni
konkrétnich témat a subtémat, kterd odpovidala na vyzkumné otdzky. Vyzkumna
zji$téni byla interpretovéna a v zavéru préce také diskutovana.
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