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ABSTRAKT

Bakalatska prace teoreticko-aplika¢niho charakteru se zabyva vyuzitim dramatické vychovy

pii diagnostikovani déti v matefské Skole.

Teoreticka ¢ast vymezuje zakladni pojmy pedagogické diagnostiky a diagnostikovani, dale
je zde popsan diagnosticky proces v piredskolnim vzdelavani, oblasti diagnostikovani ditéte
a vybrané diagnostické metody pii praci v matefské Skole. Dale je bakalarska prace
zaméfena na pojeti dramatické vychovy obecné a poté na dramatickou vychovu
v predskolnim vzdélavani. Je zde také zminéno postaveni dramatické vychovy v rdamcovém
vzdelavacim programu pro predskolni vzdélavani, cile a principy a také metody a techniky
dramatické vychovy. Soucasti teoretické ¢asti je propojeni diagnostikovani pravé
s dramatickou vychovou. Praktické c¢ast popisuje realizaci souboru her v matetské Skole a
evaluaci jednotlivych her. Tyto hry jsou zaméfeny na diagnostikovani jednotlivych oblasti
ditéte s vyuzitim principi dramatické vychovy. Praktickd ¢ast obsahuje doporuceni pro

praxi.

Klicova slova: diagnostikovani ditéte predSkolniho v€ku, dramatickd vychova v matetské

skole, hra
ABSTRACT

The bachelor thesis of theoretical-application character deals with using drama education in

children's diagnostics in kindergarten.

The theoretical part defines the basic concepts of pedagogical diagnostics and diagnostics
also there is a description of the diagnostic process in preschool education, the field of child
diagnosis and selected diagnostic methods at work in kindergarten. Furthermore, the
bachelor's thesis focuses on drama education in general and then on drama education in
preschool education. It also mentions the position of drama education in the framework
educational program for preschool education, goals and principles, and methods and
techniques of drama education. Part of the theoretical part is the connection between
diagnostics and drama education. The practical part describes the implementation of a set of
games in kindergarten and the evaluate of individual games. These games are focused on
diagnosing single areas of the child using the principles of drama education. The practical

part contains recommendations for experience.

Keywords: diagnosing preschool child, drama education in kindergarten, game
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UvVOD

Predkladana bakalaiska prace se zabyva diagnostikovanim déti, které je spojeno
s dramatickou vychovou. Diagnostikovani déti je samo o sob¢ dilezitym prvkem
v predskolnim vzdé€lavani, proto mi pfislo nevidané spojeni pravé s dramatickou vychovou.
Propojenim diagnostiky a dramatické vychovy vytvarime pro dité ptijemné prostiedi, kdy je
pii hie diagnostikovano bez toho, aniz by si toho v§imlo. Diky hie mizeme pozorovat dité
v jeho pfirozeném prostiedi, které¢ dobte zna.

o~

Bakalafska prace je rozdélena do dvou casti, teoretické a praktické. V teoretické Casti se
zabyvam pedagogickou diagnostikou a diagnostikovanim, diagnostickym procesem
v predskolnim vzdélavani, oblastmi diagnostiky ditéte a poté vybranymi diagnostickymi
metodami, které se daji vyuZzit v matetské Skole. V dalSi kapitole se veénuji obecné
dramatické vychové, poté se presunu k dramatické vychové v predskolnim vzdélavani,
postaveni dramatické vychové v rdmcove vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani,
cilim a principiim dramatické vychovy a také metoddm a technikdm dramatické vychovy.
Na zavér této kapitoly se budu zabyvat dramatickou hrou. Posledni kapitolu vénuji propojeni
diagnostikovani a dramatické vychovy, kde dale popiSu, jakou praci ma ucitelka

v dramatické vychové a v diagnostické ¢innosti.

Cilem praktické casti bylo vytvofit soubor her s principy dramatické vychovy
k diagnostikovani déti v matetské Skole, zrealizovat ho a ovéfit ve vybrané matetské Skole.
Na zavér je provedena evaluace, kterd zahrnuje hodnoceni jednotlivych her, celkové

hodnoceni ucitelky a vlastni reflexe. Nasledné je vypracovano doporuceni pro praxi.

Doufam, Ze tato prace zaujme pedagogické pracovniky v matefskych Skolach a vyzkousi

diagnostikovani touto cestou.
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I. TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

1 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA, DIAGNOSTIKOVANI

Prticha (2013) uvadi ve svém slovniku, Ze je pedagogicka diagnostika védni disciplina, ktera

se vénuje otazkami ohledné diagnostikovani jedincti v edukacnim prostiedi.

Pedagogickou diagnostiku mizeme vnimat ve dvou pojeti. V prvnim pfipad¢ ji chdpeme
jako teoreticko-praktickou disciplinu, kterd zkoumd metody, podminky a vysledky
vzdélavani, formuluje jeji pozadavky, cile, piristupy a kritéria. Ve druhém pfipade si
pedagogickou diagnostiku spojujeme piimo s diagnostickou c¢innosti v pedagogickém

procesu. Obé tyto pojeti spolu zna¢n¢ souvisi a navzajem se obohacuji (Tomanova, 2006).

Zelinkova (2011) popisuje pedagogickou diagnostiku jako komplexni proces, ktery ma za
cil pozorovat, posuzovat a hodnotit vzdélavaci proces a jeho aktéry. Ve své knize uvadi, ze
se zaméfuje na slozku obsahovou a procesudlni. Obsahova slozka znamena, Ze zjist'uje, jaké
urovné védomosti, dovednosti a navyku jsou dosazené a slozka procesudlni se zabyva tim,

jakym zptisobem probihd proces vychovy a vzdélavani, a jak ptisobi na dite.

Hlavnim ukolem pedagogické diagnostiky je, abychom C¢inili spravné rozhodnuti ve
prospéch ditéte. Pokud dostatecn& pochopime to, co jsme pozorovali, pfijdeme k zavéru. To

nas dale vede k nasledné pedagogické ¢innosti (Ingenkamp & Lissmann, 2008).

Myslim si, ze je dilezité, aby ucitelky v matetské Skole provadély diagnostikovani déti. Pro
realizaci pedagogické diagnostiky jsou v matefskych Skolach velmi dobré podminky. Kazdy
den mohou ucitelky pozorovat déti v riznych situacich. Za ptfedpokladu, Ze ucitelka
v mateiské Skole vlastni diagnostické kompetence, miize byt schopna posoudit, poznat a

hodnotit kazdé dité a na zakladé toho vytvofit pro kazdé dité individudlni podminky.

Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani (2018) (dale jen RVP PV) uvadi,
ze by méla ucitelka vychazet z pedagogické diagnostiky — z pozorovani a méla by si
uvédomovat individudlni potieby a z4jmy kazdého ditéte, na zakladé jeho stavu vyvoje,
socialni situace. Diky tomu muze ucitelka zajistit, aby jednotlivé aktivity probihaly

v rozsahu potieb jednotlivych déti.

V matetské Skole je mozné rozeznavat dva zdkladni druhy diagnostické Cinnosti. Je to
formalni a neformalni diagnosticka ¢innost. Vice se pouziva diagnostikovani neformalni.
Ucitelka posuzuje dité a rozhoduje o dalSich postupech spontanné a takika neptetrzite. Tyto

informace jsou vychodiskem pro peclivou systematickou diagnostickou préaci. Naopak
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formalni diagnostikovani funguje v urcitém schématu, které ma sva pravidla a predem dané

postupy a metody (Syslova, Kratochvilova & Fikarova, 2018).

1.1 Diagnosticky proces v predskolnim vzdélavani

Proces pedagogické diagnostiky ,je dlouhodoby, spirdlovité probihajici, ktery musi brat
v uvahu vSechny systémy, jez ovliviiuji vyvoj ditete. Na zaklade poznatkii voli pedagog
optimalni postupy, méni podminky a vlivem téchto zmen dochazi k posuniim ve vyvoji ditéte,
které se dostavad na vyssi uroven. V pritbehu dalsiho sledovani posuzuje ucitel také sprdavnost
zvolené cesty, pripadné pristoupi k provedeni zmén* (Sedladkova, Syslova & Stépankova,

2012, 5. 24-25).

V procesu diagnostikovani v matefské Skole jsou podle Syslové (Sedlackova, Syslova &
Stépankova, 2012) tii faze a v kazdé z nich je fada etap, které se opakuji a mohou probihat i
soubézné. Prvni fazi je vstupni faze, kde se ucitelka soustiedi na to, aby ziskala informace o
dosavadnim prubéhu vyvoje ditéte. Informace ziskava pomoci rozhovoru s rodi¢i, ¢i
dotazniku. Dalsi je faze pribézna. Zde ucitelka sleduje, jak se dit€¢ béhem dochdzky do
matefské Skoly vyviji v jednotlivych oblasti. Tteti fazi je vystupni faze. Tahle faze obsahuje

zpracovani informaci o stavu ditéte na konci pfedskolniho vzdélavani.

Kotatkova (2014) uvadi tfi zakladni roviny pedagogické diagnostiky, které zjiStuji stav

pedagogického plsobeni na rozvoj deti:

o Pedagogickd diagnostika zaméfena na dit€ — zjiStuje a hodnoti aktudlni stav
védomosti, poznatki, zkuSenosti a dovednosti ditéte a schopnosti se adaptovat na
nové situace. Probiha dlouhodobé pozorovani ¢innosti a chovani ditéte na vzniklé

situace.

e Pedagogicka diagnostika zaméfena na skupinu déti — vyuzivd se predevSim
k ptipravé tematickych bloki, ucitelka pomoci ni zjist'uje, co déti o daném tématu uz
veédi.

e Diagnostika pedagogického procesu — neboli pedagogickd reflexe, spociva
k posouzeni pedagogické prace, vlastnitho vykonu. Vysledky by mély slouzit

k zefektivnéni prace €i u€init praci zajimavéjsi (Kot'atkova, 2014).
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1.2 Oblasti diagnostikovani ditéte

Informace o vyvoji ditéte ve vSech oblastech je jednou zpodminek k pedagogické
diagnostice. Dit¢ musime nejdiive dostatecné¢ poznat, abychom mu mohli zajistit
individualni ptistup. Kazdé dit¢ se individualné vyviji, coz znamena, ze k urcité dovednosti

a schopnosti postupné dozraje.
Motorika, grafomotorika

Motorika zndzoriiuje celkovou pohybovou schopnost ¢lovéka. Pro dité je vyznamna
predevsim ve vyvoji. Hruba motorika se provadi pomoci velkych svalovych skupin a jemnou

motoriku zajiSt'uje drobné svalstvo (Zelinkova, 2011).

Rychlost pti pohybu ditéte, naptiklad pti béhani a skdkani, ovlivituje pohyblivost a pfesnost
pohybt. Pokud bude dité v n¢které Cinnosti mén¢ zdatné, po urcité dobé Cinnost piestane
vyhledavat. Pokud se tomu s ditétem nebudeme zamérné vénovat, mize tim byt nasledné
ovlivnéno v mnoha smérech. V oblasti jemné motoriky se nejvice zapojuji rukodélné
¢innosti. Tim se dité nauci pfesnosti a obratnosti. Souvisi s tim 1 oblast grafomotoriky a
kresby. U kresby si v§imame, jaky je jeji obsah, jaké ma dité€ navyky pii kresleni a jak kresbu
provadi. V kresbé si miizeme vSimat také grafomotorickych prvki, nejprve jsou to pouze

&ary a kruhy, a postupné se piidavaji dalsi prvky (Bednafova & Smardova, 2015).
Zrakové vnimani a pamét’

Zrakové vnimani u piedskolniho ditéte je charakterizovano jako globalni vnimani. Pro dité
neni celek stavén z detailli, ale pfitahuji ho niapadné vlastnosti, jako je napiiklad barva

(Zelinkova, 2011).

Pomoci zraku piijimédme nejvice informaci z okolniho prostfedi. Je to nastroj k poznavani
hmotného svéta i prosttedkem komunikace. Zrakové vnimani miZzeme pozorovat v nékolika
oblastech, a to: vnimani barev, vniméani figury a pozadi, zrakové rozliSovani, vnimani ¢asti
a celku, o¢ni pohyby a zrakova pamét’. Pro zrakové vnimani ditéte v predSkolnim véku je

charakteristicky konkrétni obsah (Bednafova & Smardova, 2015).
Vnimani prostoru

Diky zrakovym, sluchovym, pohybovym a hmatovym vjemim ziskdvame pfedstavu o tom,
jak je usporadan prostor kolem nds. Vytvareni predstavy prostoru a pojmenovani
prostorovych vztahtl je dlouhodoby proces. Zakladem je senzomotorické vnimani. Dtlezitou

roli je i pohyb, ktery je dilezity pro rozvoj vnimani prostoru, soucasné se zrakem a hmatem
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umozni lépe odhadnout vzdalenost, ziskat predstavu velikosti objekti (Bednafovd &

Smardova, 2015).

Vnimani ¢asu

Dit¢ predSkolniho véku zije hlavné pfitomnosti, proto se u ditéte vnimani ¢asu rozviji
pozvolna. Kazdé dité proziva ¢innosti naplno, proto nemysli na povinnosti, které maji
nasledovat. Pro pfedskolni dité je vniméni plynuti ¢asu stanoveno udalostmi, které ho
obklopuji a opakované se stfidaji. Uvédomovani si kazdého Casového useku je dost
subjektivni a zkreslené. S vniménim plynuti ¢asu tésné souvisi vnimani ¢asové posloupnost.
Pokud se u ditéte predskolniho v€ku pomaleji vyviji vnimani ¢asu, tim si hlfe osvojuje
pojmy z ¢asové orientace (Bednafova & Smardova, 2015).

Re¢ (mySleni)

novorozenec kfi¢i. VSechny tyto projevy vedou k uspokojeni zdkladnich potieb. Casem se
feC stane nastrojem komunikace a také mysleni. Velky vyznam ve vyvoj fe¢i ma hruba
motorika, protoZe je pro dité lepsi mluvit ve vertikalni poloze. Vliv na vyvoj fe¢i ma také
zrak, diky kterému dit¢ odezird pohyby mluvidel a také neverbalni komunikace. Prvni slova
jsou hlavné€ spojovana se zrakovymi vjemy, kdy si dité slovo spojuje s predmétem. Déle
k vyvoji fe¢i patii také sluch. K vnéjsim okolnostem, které ovliviiuji fec, patii socialni
prostiedi, ve kterém dité Zije.

Re¢ Ize rozdélit do &tyi jazykovych rovin:

e Foneticko-fonologickd rovina — tato rovina se zabyva sluchovym rozliSovanim

hlasek a jejich vyslovnosti.

e Morfologicko-syntakticka rovina — tato rovina zahrnuje vyuZzivani slovnich druhd,

tvaroslovi a vétoslovi.

e Lexikédlné-sémantickd rovina — tato rovina se zabyva pasivni a aktivni slovni

zasobou.
e Pragmatickd rovina — tato rovina se vénuje uziti feci v praxi.

Kazda z téchto rovin ma urcitou posloupnost a ¢asovost. Diky posloupnosti se schopnost a

vvvvvv

kazdé schopnosti ¢i dovednosti dospéje v uréitém véku (Bednarova & Smardova, 2015).
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Sluchové vnimani a pamét’

Sluch je jednim z prosttedkli komunikace, zna¢né ovliviiuje rozvoj feci a tim také abstraktni
mysSleni. Pfi sledovani sluchového vnimani hodnotime ptedevsim uroven fonematického
uvédomovani, které ma dtlezitou roli pfi rozvoji feCi a také Ctenaiskych dovednosti.
V predskolnim obdobi dochdzi k vétsi diferenciaci zvukd a elementl feci. Zamérné
naslouchani se zdokonaluje pfi vétsi koncentraci pozornosti. Diky tomu dité zvladne
naslouchat a rozliSovat zvuky z okoli. Nez dit¢ nastoupi do Skoly mélo by dokazat
vyslechnout pohadku ¢i ptibéh. Sluchové vnimani mizZeme rozdé€lit do oblasti jako je
naslouchani, sluchova diferenciace, sluchova pamét, sluchova analyza a syntéza a vnimani

rytmu. Kazda z oblasti se viak vzajemné prolina (Bednafova & Smardovd, 2015).
Predmatematické predstavy

Matematika napomdha k vyvoji mysleni a logického uvazovani. Pro ziskdni zékladnich
matematickych dovednosti potfebuje dité rozvinout mnoho schopnosti, dovednosti a ziskat
potiebné védomosti. Aby dit¢ uspélo, musi pochopit a upevnit si zakladni pojmy. Pro rozvoj
matematickych schopnosti a dovednosti je dilezity rozvoj motoriky, prostorového vnimani,
vnimani Casu a ¢asové posloupnosti. Je zde také dillezita uroven rozvoje feci, zrakového
vnimani, sluchové vniméni a vnimani rytmu. VSechny tyhle popsané schopnosti a
dovednosti vytvareji zaklad pro tzv. predCiselné predstavy. Jsou podminkou k porozuméni
matematickych pojmti a symbolll a vztahi mezi nimi. Na zaklad¢€ predc¢iselnych piedstav si
dit¢ vytvari ciselné ptedstavy, napiiklad urCovani mnoZstvi nebo chéapani Ciselné fady

(Bednéiova & Smardova, 2015).
Socialni dovednosti

Pomoci lidskych vztahti dit€ uspokojuje své citové a socidlni potieby. Soucasné jsou zdrojem
socialniho uceni. Dilezité je, aby dité citilo, ze je soucasti spolecnosti a patii k urcitym
lidem. Diky tomuto vznika identita ditéte. Pokud je dit€ v kontaktu s lidmi, uci se orientovat
ve vztazich a situacich, osvojuje si zptisoby chovani a komunikace. Zde mluvime o socialnim
ucenim. Nejveétsi vyznam ma zde napodoba a nésledné upevnéni urcitého zplisobu chovani.
Dulezité je, aby se rodice chovali k ditéti tak, jak chtéji, aby se dité chovalo k nim a ke svému
okoli. Socidlni dovednosti ovliviiuje fada faktor, mezi které se mulze fadit napiiklad
sociokulturni a ekonomické podminky, rodina ¢i zdravotni stav ditéte. Musime si uvédomit,
ze kazdé dit€ ma jiné predpoklady, moznosti, tempo vyvoje a jiné potieby (Bednafova &

Smardova, 2015).
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Otevielova (2016) upozoriiuje na to, ze déti dochdzi do matetské skoly z riznorodych rodin,
kde jsou rozdilné vychovné ptistupy, kulturni, finanéni i socialni zazemi. A tohle vSechno

se poté ukaze na chovani ditéte, a poté i1 na socialni zralosti.
Hra

Hra je pro dité ta nejpfirozengjsi a nejdulezitéjsi Cinnost. Pomoci hry ziskava zkuSenosti ze
svéta véci, lidi, ale také poznava samo sebe. S vékem ditéte se i hra méni. Postupem casu se
muzeme ziskat mnozstvi informaci o ditéti. Mizeme vidét, jak je dité pii hie obratné,
vnimavé, chapavé, nebo také jak komunikuje a jaké ma socidlni dovednosti (Bednarova &

Smardova, 2015).
Sebeobsluha (samostatnost)

Kazdé dit¢ chce zkouSet to, co dé€laji dospéli. Méli bychom dité v tomto podporovat a
vyuzivat k nacviku samostatnosti v sebeobsluze. Aby dité¢ =zvladalo sebeobsluzné
dovednosti, souvisi stim vyvoj ditéte v dil¢ich oblastech jako je vnimdni, motorika,
vizuomotorika a také s jeho osobnostnimi charakteristikami. ZaleZi i na tom, jak moc se
dit&ti v této oblasti vénuji rodi¢e. Castym nedostatkem byva malo trpélivosti a diislednosti.

Kazdé dité je jiné, proto by se mél podpofit pfirozeny vyvoj (Bednafova & Smardova, 2015).

1.3 Vybrané diagnostické metody pri praci v mateiské Skole

Ucitelka muze pti pedagogické diagnostice pouzit rizné metody a néstroje. Kazda metoda
je riizn€ naro¢na na piipravu, provedeni 1 vyhodnoceni. Aby byly spravné pouZity, je potieba
mit jisté zkusenosti. Je dilezité tyto metody dobie kombinovat a nespoléhat se jen na jednu

z nich (Syslovéa, Kratochvilovéa & Fikarova, 2018).

Dale si ptiblizime metody, které mohou byt vyuzity v dramatické vychové pii diagnostice.

1.3.1 Pozorovani

vvvvv

metod.

Je to proces imyslného, promysleného, planovitého sledovani procest a jevl, které vedou
k odhaleni podstatnych souvislosti a vztaht sledované skutecnosti. Pii pozorovani je piesné
stanoven objekt, je vedeno s jasnou myslenkou a je orientovano k urc¢itému cili. Pozorovani

probihd podle uréené¢ho planu, ktery vede nejen k popisu skuteCnosti, ale také ke
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konkretizaci nebo tvorbé hypotéz. Pozorovani miizeme d€lit na piimé a neptimé a podle

délky na kratkodobé a dlouhodobé (Friedmann, 2013).

~Pozorovani jako metoda pedagogické diagnostiky je proces systematického sledovani a

zaznamenavani projevi ditéte (i ucitele) s cilem rozhodnout o optimalnim vedeni ditéte’

(Zelinkova, 2011, s. 28).

Mertin a Gillernova (2010) uvadi, Ze je podstatné si ujasnit cil pozorovani, za jakym

zamérem se pozorovani provadi. Dale je také nutné se na pozorovani dobie piipravit.

1.3.2 Rozhovor

V rozhovoru jsou otazky, které¢ jsou bud’ uzaviené, polouzaviené a oteviené. Dale muize byt
rozhovor strukturovany, kde si ur¢ime jasny cil a cestu, kterou k nému piijdeme, a

nestrukturovany, ktery je spiSe volny a netizeny (Zelinkova, 2011).

Pti rozhovoru je dillezité védét na co, jak a kdy se ptat a poté jak ziskané udaje posuzovat.
Rozhovor musime provadét pfimétené k veéku ditéte a jeho komunikacnim dovednostem.

Dité zaroven musi pochopit na co se ho ptdme (Mertin & Gillernova, 2010).

Rozhovor Ize charakterizovat pfimou socialni interakci. Dité je podnécovano promyslenymi
otazkami k verbalnim informacim. Pomoci osobnimu kontaktu pfi rozhovoru je mozné
ziskat rozsahlé a leckdy i diivérné informace. Ovsem, abychom ziskali informace, musi mit

otazky souvisly celek, myslenkové skloubeny a smétovat k ur¢itému cili (Friedmann, 2013).

1.3.3 Hra

Pro diagnostiku v matefské Skole je sledovani hry nezbytnou souc¢asti. Hra ndm umoziuje
sledovat prozitky ditéte, protoze je prostfedkem k sebevyjadieni. Ve hie miizeme vidét také
to, jak je dit¢ schopno spolupracovat, komunikovat s ostatnimi, jak se zvladne podridit

pravidlim apod (Mertin & Gillernova, 2010).

Pro dit€ je hra typickou €innosti, kterou nutné potiebuje a provazi ho cely Zivot. Pomoci hry
déti zdolavaji problémy, tvofi, osvobozuji se a pifekondvaji obtize, které zatim nedovedou
pochopit a vytesit. Matetské Skoly hru podporuji a podiizuji ji uceni, vychovu a vzdélavani.
Pomoci hry muzeme u ditéte sledovat jeho somaticky, psychicky a socialni vyvoj

(Tomanova, 2006).
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2 POJETI DRAMATICKE VYCHOVY

Dramaticka vychova patii mezi jeden z péti obora estetické vychovy (literarni, hudebni,
vytvarna a pohybové tanecni vychova). V dramatické vychové se pouzivaji prostredky a

postupy z divadelniho uméni (Amirova, Fiedlerova & Rejchrtova, 2019).

Pro dramatickou vychovu se pouzivd vice nazvl, napt. divadelni vychova, vychovna

dramatika, tvofiva dramatika. Existuje pro ni spoustu definic podle rGznych autord.

Jeden z prikopnikt dramatické vychovy Josef Valenta (2008, s. 45) uvadi, ze ,,dramaticka
vychova vyuziva jednak prirozeného lidského zajmu o dramatické situace a jednak spontanni
lidske schopnosti hrat v Fadu ,,jako* a dava této schopnosti formu cestou divadelnich

prostredkii za ucelem naplnéni prislusnych formativnich cilii.

Naptiklad podle Machové (2017, s. 11) je dramaticka vychova ,.zkuSenostni uceni, uceni
jednanim, osobnim poznavanim socialnich vztahit a déju, presahujicim aktualni realnou
praxi ziicastnéného jedince. Ucastnik v tomto procesu zkoumd vztahy mezi lidmi, situace,
Jjednani i vnitrni Zivot lidi, redlnych i smyslenych. Tento proces miize, ale nemusi vyustit ve

v . 4 v LTS
verejné predstaveni.

Dramatickou vychovu lze definovat také jako ,,tvorivy proces, pri néemz dochazi ke zkoumani
a provérovani tématu a vytvareni vlastnich postoju v konfrontaci s postoji ostatnich
zucastnenych, a to skrze vlastni prozitek a na zdklade vlastni cinnosti. V ramci tohoto
procesu se aktivni cestou rozvijeji nejen intelektudlni slozky, ale i intuice, tvorivost,

rozhodnost, samostatnost, odpovédnost, tolerance, empatie, komunikativnost a autenticnost

osobnosti“ (Svobodova & Svejdova, 2011, s. 9).

V pedagogickém slovniku je pséno, Ze dramatickd vychova vyuzivd dramatizace, coz
znamena vyuziti prvkl a postupil dramatického uceni ve vychové a vzdélavani. Dale, Ze je
prostfedkem podporujicim osobnostni a socialni rozvoj zZaka (Priicha, Walterova & Mares,

2013).

Tohle jsou obecné definice dramatické vychovy od autort, kteti se dané problematice vénuji.
Z téchto definic jsem vyvodila, Ze je dramatickd vychova zalozena na prozitcich
zucCastnénych, jejich ziskanych zkuSenostech, pomoci kterych se rozviji jejich socialné
osobnostni rozvoj. Déle se proto budeme vénovat ptimo dramatické vychové v matetské

skole.
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2.1 Dramaticka vychova v predskolnim vzdélavani

Matetska Skola poskytuje velky prostor pro realizaci dramatické vychovy v pribéhu
vzdélavani déti. Proto zde uvedu, jaky pfinos ma dramaticka vychova ve vzdé€lavani

v matefské Skole.

Dramatickd vychova se fadi do oblasti ¢innostniho u€eni. Znamena to, zZe se dité uc¢i formou
aktivniho poznavani, béhem které¢ho ziska zkuSenosti, které miize pouzit v dalSim zivot¢.
Z ¢innosti, které dit¢ vykondva, si odnasi prozitek, ktery muize ovlivnit jeho postoje a

chovani v podobnych Zivotnich situacich (Svobodova & Svejdova, 2011).

Dramatickou vychovu v matetské skole popsala Kot'atkova (2014) tak, ze je chapana spise
jako jen hrani si s loutkami nebo mechanick4 dramatizace jednoduchého piibéhu, kde déti
néco napodobuji. Napiiklad napodobuji néjaké zviratko a dit¢ se chova podle toho, jak jim
ucitelka fekne. Jenze tohle neni dramatické vychova. Tohle by nesplnilo podstatu esteticko-

vychovné discipliny, kterou dramaticka vychova je.

V mateiské Skole davéa détem moznost uvédomit si své télo, objevit schopnost sebevyjadient,
rozpohybovat se, dat jednotlivym ¢astem téla volnost, osvojit si gestikulacni prostiedky a
mimiku a pfedavat prostfednictvim télesného vyjadfovani konkrétni sdéleni. Dramaticka
vychova proto dava ditéti prostor pro empatii a toleranci, prostor pro uplatnéni riznych uhli
pohledu i feSeni situaci. Vyzyva déti ke spolupraci a aktivnimu jednéni (Novotna, 2010).
Pomoci dramatické vychovy miiZzeme détem v piedskolnim vzdélavani piedstavit zazitky ze

skutecného svéta (Ceylan & Gok, 2019).

Zakladem je dramaticka hra, ktera je pro déti velmi dulezita. Déti dramaticka hra osvobozuje
od vnitiniho napéti, protoze jim dovoluje svobodné se projevit a prozkoumat okolni svét a
sebe sama. Malé déti si pomoci dramatické vychovy nejlépe uvédomi a osvoji skutecnost

prave tehdy, kdyzZ ji proziji (Mickova, 2016).

V matefskych Skolach neni pfesné stanoveny cas, kdy se ma vyuzit. Jde spiSe o vhodné
zatazeni dramatické Cinnosti, od kratkych aktivit po n€kolikadenni tematické bloky. Jedna
se vét§inou o prupravné hry a cvi€eni, kde se rozviji détska predstavivost, smyslové vnimani,
ale také jsou zarazovany dramatické hry a improvizace, které podporuji spoluprici,

schopnost komunikace a navazani kontaktu.
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2.2 Postaveni dramatické vychovy v RVP PV

V RVP PV se uvadi, ze dité predskolniho véku se nejlépe uci pomoci hry a prozitku, ktery
si z hry odnasi. Kooperativni hry a ¢innosti, které jsou zaloZeny na zazitcich ditéte, probouzi
v détech zvidavost, potiebu objevovat, radost z u€eni a zajem poznavat nové véci, ziskavat
nové zkusenosti a dovednosti (RVP PV, 2018). Dramatickd hra je proto vhodna forma

k uceni predskolnich déti, jelikoZ stoji také na prozitku a hie.

Dramaticka vychova neni dost jasné opfena v RVP PV. Piesto se vyskytuje v nékterych
vzdélavacich oblastech. V ramcovém vzdélavacim programu jsou vymezeny oblasti dit¢ a
jeho télo, dit¢ a jeho psychika, dité a ten druhy, dité¢ a spolecnost, dité a svét. V kazdé z téchto
oblasti jsou popsany vzdélavaci cile, vzdélavaci nabidka, kde je nabizeno, jak dosdhnout
téchto cild, dale jsou zde ocekdvané vystupy a také jsou vypsana rizika, na co si mame pii

realizaci dat pozor.

Z téchto péti oblasti se setkdvame pouze ve tfech s pojmem dramatizace ¢i dramaticka

aktivita, ¢innost. Jednd se o oblasti dit€ a jeho psychika, dité a ten druhy, dité a spolecnost.

Dramaticka vychova mize mit také podil na rozvoji klicovych kompetenci ditéte v rizné
mife a riznym zptisobem. MiiZze byt zafazena at’ uz jako samostatna aktivita, nebo je jeji

obsah zaclenén do obsahu jinych aktivit (Cisovska, 2010).

V RVP PV se déli klicové kompetence na kompetence k uceni, kompetence k feSeni
problémi, kompetence komunikativni, kompetence socialni a persondlni a kompetence

¢innostni a obCanské. Na kazdé z téchto kompetenci se dramaticka vychova mize podilet.

Dramaticka vychova se miize v kompetencich uéeni vyuzit v tom, ze ,, uplatiuje ziskanou
zkusSenost v praktickych situacich a v dalsim uceni; poznava, ze se miZe mnohé naucit,
raduje se z toho, co samo dokazalo a zvladlo, uci se hodnotit svoje osobni pokroky i ocenovat

vwkony druhych* (RVP PV, 2018, s. 11)

V kompetencich k feSeni problémt dité¢ prostfednictvim dramatické vychovy ,,7esi
s oporou a pomoci dospélého, resi problémy na zakladé bezprostredni zkusSenosti; postupuje
cestou pokusu a omylu, zkousi, experimentuje; spontanné vymysli nova reseni problémii a
situaci; hleda riizné moznosti a varianty, vyuziva pri tom dosavadni zkuSenosti, fantazii a

predstavivost”“ (RVP PV, 2018, s. 11).
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Komunikativni kompetence Ize také rozvijet v dramatické vychové. Dité poté ,, oviada rec,
samostatné vyjadiuje své myslenky, sdéleni, otdzky i odpovedi, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog, dokaze vyjadrovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady ruznymi

prostiredky, domlouva se gesty i slovy“ (RVP PV, 2018, s. 12).

V socidlnich a personalnich kompetencich dité ,, samostatne rozhoduje o svych cinnostech;
dokaze se ve skupiné prosadit, ale i podridit, pri spolecnych cinnostech se domlouva a
spolupracuje, je schopné respektovat druhé, vyjednavat, prijimat a uzavirat kompromisy

(RVP PV, 2018, 5.12).

V poslednich kompetencich ¢innostnich a obcanskych se dit¢ ,,uci svoje cinnosti a hry
planovat, organizovat, ridit a vvhodnocovat,; dokaze rozpoznat a vyuzit vilastni silné stranky,
pozndvat svoje slabé stranky, odhaduje rizika svych napadii, jde za svym zamérem, ale také

dokaze méenit cesty a prizpiisobovat se danym okolnostem “ (RVP PV, 2018, s.13).

Réamcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani ovSem neobsahuje samostatnou
kapitolu o dramatické vychové. I ptesto by méla byt v matetsky Skolach realizovana, jelikoz
dité, které ma moznost se projevovat v ¢innostech zamétenych na dramatickou vychovu,

ziskava nespocet novych zkuSenosti a prozitki.

2.3 Cile a principy dramatické vychovy

Pokladani cilt je v pedagogické profesi béZna zaleZitost. Cile si klademe proto, abychom si

uvédomili, ¢eho chceme dosahnout, co chceme déti naucit.

V dramatické vychové vedeme cile nejen do oblasti osobnostni a socialni, ale také do oblasti
estetické a zejména dramatické a divadelni. Pti stanovovani cili by méli ucitelé respektovat
nejen vek déti, ale také jejich znalosti, dovednosti, schopnosti, hodnoty a postoje (Karaffa,

2017).

Machkova (2017) déli cile na dlouhodobé, které 1ze vymezit na zédklad€ znalosti psychologie
patiicné vékové skupiny a obecné stanovenych cilli dané instituce. Ucitelka musi mit také
znalost hlavnich principi a obecnych cilii dramatické vychovy. Dale jsou stfednédobé a
kratkodobé cile, které jsou uz tvofeny s ohledem k urc€ité skupiné. Ucitelka ale musi myslet

na to, jestli se jedna o zdyjmovou ¢innost ¢i si tuto ¢innost vybrali dobrovolné a tumysIng.

Cile by se mély stanovit tak, aby se zvladly splnit v dané Casové hranici. Tim dosdhneme
tak, Ze cile upfesnime a nebudeme setrvavat na obecnych a Sirokych pojmech (Machkova,

2017).
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Kotatkova (2014) uvadi ve své knize konkrétni cile dramatické vychovy, které mohou byt
sledovany u déti predSkolniho véku. V prvnim cili popisuje, ze je dilezité ptsobit na celou
osobnost ditéte a podnécovat ji k tomu, aby nepftijimalo jen ucitelovo vedeni, ale aby zvladlo
vyjadfit své originalni potenciality. DalSim cilem je, aby dité zvladlo ptfijmout pravidla her
s pocitem vzajemnosti se skupinou a s ochotou spolupracovat. Dalsi cil ma rozvijet osobni
citlivost jednotlivce (smyslovou, emocni, estetickou) a citlivost vztahovou (porozumét sobé
1 druhym, tolerovat, dohodnout se, spolupracovat a spolecné prozivat). Nasledujicim cilem
je rozvijet odvahu a svobodu tvofit, tvofivé myslet a uvolnéné jednat, a to vSe doprovazi
pocit radosti a humoru. Posledni cil, ktery uvadi se vztahuje k rozvijeni schopnosti
vyjadifovat se a jednat v rovinach, kterymi jsou pfijimat dramaticky kontext ptib&hu
s fantazii a pfedstavivosti, o prozitcich byt schopen pifed druhym mluvit, postupovat a

vyjadfovat se za postavu (jednat v roli) a spolupracovat pti souhte jednotlivych postav.

Machkové (2007) déli principy dramatické vychovy na dva druhy. Prvnimi jsou principy,
které jsou spolecné s dalS$imi pfedméty a obory, ale i s fadou pedagogickych sméru a
systému. Patii sem podle ni vychova zkuSenosti, prozivanim, hra a tvofivost. Ve druhé
skupin€ jsou principy specifické pro dramatickou vychovu a ony tvofti jeji identitu. Do této
skupiny zatadila princip partnerstvi, psychosomaticka jednota Clovéka, fikce, hra v roli,

postup od situace k vyrazu, zkoumani zivota, experimentace a improvizace.

Podobné principy uvadi také Svobodova a Svejdova (2011) ve své knize:

24

e Princip aktivity, proZitku a zkuSenosti — Povazuji je za nejdilezitéjsi principy v
predskolnim vzdélavanim. Dité projevuje sviij nazor, mize ovlivnit situace, ve
kterych se zrovna nachazi, také uplatiiuje své zkuSenosti a projevuje zajmy, potieby

a doptava pohybovou aktivitu svému télu.

e Princip hry — Diky hfe miZze do matetfské Skoly vstoupit dramaticka vychova, je jen
na ucitelce, zda se této Sance chyti. Hra je svobodna aktivita, a proto by do ni nemél

byt nikdo nucen. Hra détem ptinasi zkuSenost, prozitek a utvaii socialni dovednosti.

e Princip hry vroli — Pro pfedSkolni dité je tenhle princip naprosto pfirozeny.
Zakladem pro tenhle princip je pravidlo ,jako*. Dité se diky tomuhle miiZe stat
nékym jinym (jak v chovani, tak v ¢innostech). Hra v roli se mlze jevit také jako
ochranny mechanismus, kdy dité€ zazivé situace nanecisto. Je to jednim ze zékladnich

principti dramatické vychovy, ktery miize byt i metodou.
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e Princip tvofivosti a fikce — Fikce a fiktivni situace jsou ndstrojem pro rozvoj
tvotivosti. Kazda ucitelka v matefské Skole by méla piijimat jedinecné napady vSech
déti, povzbuzovat je v hledani novych feseni situaci a na zavér ukoncit ¢innosti tak,
aby to pro dité bylo uchopitelné. Tvotivost ucitelky je predpoklad toho, aby byla u
ditéte také rozvijena tvofivost. OvSem pifehnané tvoifiva ucitelka mize tlumit a

omezovat tvorivost déti.

e Princip partnerstvi — Dramaticka vychova bez tohoto principu nemtize fungovat. M¢l
by na dit¢ plisobit celodenné. Mizeme ho chépat jako vztah mezi lidmi, ktery je
zalozeny na vzajemném respektovani, empatii a Ucté. Projevuje se predevs§im
prosocialnim chovénim, spolupraci a komunikaci. V matetské Skole znamena
partnerstvi zejména vztah mezi ucitelkou a ditétem, kde jsou ve vztahu jasna
pravidla, ale je zaloZzen v demokratickém stylu. Dale také partnerstvi mezi ucitelkami
a dalsimi pracovniky matetské Skoly. Ti vytvari hlavné atmosféru tfidy. A posledni
je partnerstvi mezi détmi, kde je tvofena atmosféra, aby se déti vzijemné

respektovaly a poméhaly si a nedochdzelo mezi détmi k ublizovani.

e Princip objevii, zZkoumani, experimentace a improvizace — Svobodova a Svejdova ve
své knize vysvétluji, ze vétSina Cinnosti, které se pfi dramatické vychové délaji, jsou
vlastné experimenty, protoZze nikdy nevime, jak skonéi. Improvizace slouzi jako
nastroj ke zkoumani a experimentovani. OvSem na improvizace nahliZzime ze dvou
uhlt. Prvni je improvizace jako jednani bez ptipravy, kde dité jedna podle svého
uvazeni, ale ucitelka potfebuje mit v dité€ti plnou divéru. Druhy je improvizace
pedagogicka. Zde jedna ucitelka bez ptipravy, coZ znamena schopnost reagovat na

situace, které vzniknou béhem dne v mateiské skole.

e Princip psychosomatické jednoty a empatie — je to schopnost citit své prozitky a
nebat se dat najevo své pocity. Pro piedskolni dit¢ by méla byt psychosomaticka
jednota samoziejmosti, jelikoZz jednd spontanné a upiimné. Empatie je cesta
k udrZeni psychosomatické jednoty. Zakladni pozadavky pro fungujici principy

dramatické vychovy jsou empatie, respektovani pocitii a prozitka ditéte.

2.4 Metody a techniky dramatické vychovy

I kdyz existuje velké mnozstvi metod a technik, ne vSechny jsou vyuzitelné v mateiské Skole.

Vétsina lze vyuzit az pii praci s détmi Skolniho véku.
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Svobodova a Svejdova (2011) popisuji metodu jako cestu, ktera vede k cili. Déle uvadi, e
se jedna o Cinnost ucitele a déti, ta by méla pomoci prozkoumat, ujasnit a vysvétlit nékteré
skutecnosti proto, abychom se dostali k vymezenému cili ¢i cilim. Chépou metodu jako

cestu dlouhou a Sirokou. Naopak techniku popisuji jako cestu, ktera je uzsi a konkrétnéjsi.

Na rozdil od nich, Valenta (2008), ktery se z ¢eskych odborniku na dramatickou vychovu
nejvice zabyva pravé metodami a technikami, chdpe metodu jako komplikovanéjsi a nelze
jijasné v dramatické vychové definovat. Techniku popisuje jako typ metody, ktery pozaduje,

aby ucici se ¢lovek jednal prakticky a osobné.

Mezi zakladni stavebni jednotku se v dramatické vychové povazuje prave dramaticka hra
(Mickova, 2016). Uvadi se jako metoda i princip dramatické vychovy, ale zarovei i ¢innosti,
kterd muze byt fizend, nebo také strukturované c¢lenénd s urcitymi pravidly. Obsahuje
jednoduchy dé& nebo tadu vice dé&t, které davaji ditéti prostor pro tvofeni, fantazii,
prozivani. Zaroven zde dit¢ miize zaujmout misto postavy z piibéhu a vstoupit do jeji role,

coz umoziuje, aby dité ziskalo prozitek ¢i zkuSenost (Kotatkova, 2014).

Dramatickd hra, také jako hra dramatického typu, mlZe mit Sirokou Skalu forem a
organizace, pokud jsou v ni zahrnuté jednani, role, mezilidské situace a d&. Souvisi také
s jistym typem spontanni détské hry. Nékdy byva také oznacovana jako hra namétova ¢i

napodobiva a fantasticka (Machkova, 2018).

Josef Valenta (2008) si pod pojmem dramaticka hra obecné ptedstavuje rizné hrani roli ve

fiktivnich dramatickych situacich a s tim i obcas spojné sledovani rolové hry.

Velmi diileZitou roli hraje v ptipravé a realizaci pedagog a jeho vedeni. Ten by mél posoudit
naro¢nost aktivit, které déti v matetské Skole zvladnou. Pro déti by méla byt dramatickd hra
do ur¢ité miry zvladnutelnym problémem, konfliktem ¢i dramatickou situaci. Pedagog by
m¢él byt v dramatické hie jakymsi vypravééem, pomocnikem ¢i rddcem pro déti, aby védely,

jak aktivity maji zvladnout (Karaffa, 2017).
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3 PROPOJENI DIAGNOSTIKOVANI A DRAMATICKE VYCHOVY

Na diagnostikovani se pohlizi jako na analyzu stavu jednotlivce, popiipadé skupiny. Takhle
chapanad diagnostika neni cilem dramatické vychovy jako pfedmétu, ani jednotlivych
dramatickych her ¢i situaci. Cile v dramatické vychové nejsou chapany jako Cinnosti, které
usiluji o zjisténi projevi a ptiznaki rozdilnosti zaka a k patrani jejich pticin ¢i k volbé metod,
které¢ vedou k naprave. Kot'atkova si mysli, ze diagnostika neni v protikladu k principtim
dramatické vychovy, pokud budeme diagnostiku brat jako zvySenou vnimavost ucitele, ktera
objasiiuje chovani zaka a na zdkladé toho zvoli pfiméfeny pfistup pro jeho rozvoj

(Kotatkova, 2000).

Jaroslav Provaznik (2000) zastavd ndzor na zdklad€ zkuSenosti, Ze dramatickd vychova
disponuje nezanedbatelnym diagnostickym potencionadlem. Je piinosny piedevSim pro
ucitele matetskych a zdkladnich Skol. Pravé v procesu dramatické vychovy vidi potencional,
kde jsou zdliraznény povahové rysy tvorivé osobnosti, které se ukazuji v pribéhu urcitych

¢innosti. Z toho vyplyva, Ze sama ¢innost je pfedmétem diagnostického zajmu.

3.1 Prace uditelky pri dramatické vychové a v diagnostické ¢innosti

v materské Skole

Ucitelka vede déti celym procesem dramatické vychovy, a proto by méla spliovat urcité

pozadavky. M¢la by mit pfinejmensim zakladni znalosti o dramatické vychové.

Ucitelka je facilitator. Neméla by ji chybét empatie, komunikativnost, vsticnost, pochopeni
pro ostatni, otevienost, schopnost se nadchnout, uméni jednani s lidmi, kreativita, hravost
apod. Potiebné pro ucitelky dramatické vychovy jsou i znalosti divadelni, muzikélnost, hra
na nastroj, vytvarna tvofivost. Specifickymi schopnostmi ucitelky jsou pedagogicka
expresivnost a pedagogicky postieh. Pedagogickd expresivnost znamend schopnost se
vyjadfit srozumitelné a byt pro Zzadky zajimavy. Pedagogicky postfeh naopak znamena
schopnost vnimat projevy druhych a spravné hodnotit (Machkova, 2018).

Pti dramatické vychoveé by méla ucitelka ptedpokladat i to, Ze se nebudou chtit v§echny déti

zapojit a budou vice rusit (Mickova, 2016).

vvvvvv

predskolniho vzdélavani. Bez diagnostikovani ucitelka nedokaze kvalitn€ a ucinné provadét

vzdélavaci proces. Dava informace o vysledcich vzdélavani u jednotlivych déti, tfidy a Skoly
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celkove. Ucitelka matefské Skoly musi mit 1 diagnostické kompetence, které ji predev§im

umozni:

rozeznavat rozdilné uc¢ebni potteby a moznosti jednotlivych déti;

vyjadfovat porozuméni pro potieby déti a vhodné reagovat na pfimé i nepiimé

podnéty a potieby déti;
analyzovat vztahy ve tfidé a kladn¢ je usmériiovat adekvatnimi zésahy;
pomahat détem separovanym a tézce se zaclenujicim,;

vhodné sdélit ziskané vysledky rodic¢im, détem a dalsim odbornikiim a spolecné

zavést opatieni ve prospéch rozvoje déti (Syslova, Kratochvilova & Fikarova, 2018).

Pokud ma ucitelka profesni diagnostick¢ kompetence, pak vykondva citlivé, odborné,

dlouhodobé¢ a planovité diagnostickou ¢innost, ktera ji slouzi k ovétovani kvality a ucinnosti

vzdélavani. Diagnostickd kompetence mé vysoké pozadavky i na osobnost ucitelky, na jeji

odborné védomosti z teorie, a hlavné musi mit dobré komunikac¢ni dovednosti (Syslova,

Kratochvilova & Fikarova, 2018).
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4 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Prvni kapitola teoretické ¢asti se zabyva pedagogickou diagnostikou a diagnostikovanim. Je
zde ptedstaven diagnosticky proces v piedSkolnim vzdélavani, oblasti diagnostikovani ditéte

a také vybrané diagnostické metody pii praci v matetské Skole.

Druha kapitola se zaméfuje na pojeti dramatické vychovy, odkud se presuneme k dramatické
vychove v predskolnim vzdélavani. Dale se tato kapitola zabyva také postavenim dramatické
vychovy v ramcoveé vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani a cili a principy
dramatické vychovy. Je zde také popsano, co to jsou metody a techniky dramatické vychovy

a blize popsana dramaticka hra.

Posledni kapitola teoretick¢ Casti je vénovana propojeni diagnostikovani a dramatické
vychovy. Jsou zde uvedeni dva autofi, ktefi se této problematice vénovali. Déle se tahle
kapitola zabyva také praci ucitelky pii dramatické vychové a v diagnostické cinnosti

v matetské skole.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 TYPAPLIKACE

Prakticka cast bakalatské prace ma aplikacni charakter. Jejim cilem bylo vytvofit soubor her,
ktery vyuziva principy dramatické vychovy pii diagnostikovani déti v matetské Skole.
Soubor obsahuje deset her. V tomto souboru jsem se snazila vymyslet hry tak, aby byly
pouzity principy dramatické vychovy, a zaroven aby byly zaméfené na urcité oblasti, které
chci u ditéte diagnostikovat. Nasledné jsem tyhle hry realizovala ve vybrané matetské Skole
a evaluaci mi poskytla pani ucitelka, ktera byla pfitomna po celou dobu realizace. Na zavér

jsem zpracovala doporuceni pro praxi ucitelti matetskych skol.

5.1 Zdivodnéni potieby

Vsechny ucditelky v matetskych Skolach by mély podporovat individudlni rozvoj vSech déti.
K tomu jim mtize pomoci pedagogicka diagnostika. Ta ucitelkdm pomaha poznat v§echny
stranky déti. Kazda ucitelka by méla pritbézné sledovat jisté pokroky kazdého ditéte. J& jsem
se snazila v této ¢asti netradicné spojit diagnostiku s dramatickou vychovou. Chei ucitelim
ukézat, ze nemusi diagnostikovat déti pouze pomoci diagnostickych listi. Ale Ze to mohou

udélat zabavnou verzi spojenou s dramatickou vychovou.

5.2 Misto realizace a ¢asové parametry

Soubor her byl realizovan ve vybrané mateiské Skole v Jihomoravském kraji po dobu 5
pracovnich dnii. Cely soubor her probihal v herné jedné ze tfid v matetské Skole.

5.3 Subjekty realizace

Na souboru her se podilely déti ve v€ku 4-6 let. Ve tfide se nachéazelo celkem 9 déti, z toho
6 chlapcii a 3 divky. Byl zde takovy pocet déti z divodu onemocnéni COVID-19. Jednalo

se o sbérnou matef'skou Skolu pro déti rodict ze zachrannych slozek.
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6 REALIZACE SOUBORU HER

V nasledujici kapitole je podrobné popsano vSech 10 her. Nachazi se zde téma, vék a celkovy
pocet déti, Casova narocnost, pozadavky na prostor, pomticky, sledovana oblast a podoblast.
Dale diagnosticky cil a princip dramatické vychovy. Také obsahuje popis her, prubéh,

vysledek sledovani a analyzu videozdznamu.

6.1 Cesta k pernikové chaloupce

V nize uvedené tabulce je popsana hra, ve které se zamétuji na vztahy mezi détmi.

Tabulka 1 Cesta k pernikové chaloupce

Vék 4-6
Pocet déti 9 deti

Sledovana oblast Socialni dovednosti

Podoblast Vztahy mezi détmi

Diagnosticky cil Sledovat projevy divéry mezi détmi
Princip dramatické vychovy Partnerstvi, prozitek, hra v roli

Casova naroénost 15 minut

PoZzadavky na prostor Herna

Pomiicky Kuzely, satek, pernicky, kosik

Prostiedky O pernikové chaloupce

Popis hry S détmi si pfipomeneme, Ze se JeniCek a

Marenka ztratili v lese a nazili se najit cestu
domti, dokud nenarazili na pernikovou
chaloupku. S détmi se vydame také na cestu
k pernikové chaloupce. V prostoru herny
budou kuzely, mezi kterymi budou muset
prochazet. Déti budou rozd€leny do dvojic,
jedno z nich bude mit zavdzané oci a druhé
bude muset dovést kamardda po cesté

k pernikové chaloupce. Na konci cesty bude
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polozeny kosik plny perni¢kt a kazdé dité si

jeden vezme na dalsi hru.

Priabéh hry:

Poté co jsme si s détmi pripomenuli pohadku o pernikové chaloupce jsem tekla, aby se
rozdélily do dvojic. Mezitim jsem do prostoru herny dala na zem kuzely a za né postavila
kosik plny pernikt, ktery predstavoval pernikovou chaloupku. Kdyz se rozd¢lily do dvojic,
fekla jsem jim pravidla hry, kterou budeme hrat. Nakonec jsem se zeptala, zda vSemu
rozumi. VSechny déti chapaly, proto jsem se vzdy kazdé dvojici zeptala, kdo si chce nechat
zavazat o¢i a kdo povede. Kazda dvojice se rychle domluvila. Vzdy jednomu ditéti zavazala
o¢i a vydaly se na cestu. Dité, které nemélo zavazané o¢i muselo slalomem vést druhé dité
mezi kuzely k pernikové chaloupce. Kazda dvojice se poté chtéla vystiidat. Proto jsem

z kazdé dvojice zavézala o¢i druhému ditéti a nésledné hru opakovaly.

Vyhodnoceni:

Prostiednictvim této hry jsem se zaméfila na vztahy mezi détmi. Konkrétnéji na to, jakou
divéru maji mezi sebou a také na to, zda si ochotné dokaZzou pomoct. JiZ pfi pokynu, aby se
rozdélily do dvojic, nemé&ly Zadny problém. Pii hie, kde se mély provazet mezi kuzely se
zavazanyma ocima, op&t problém nebyl. VSechny déti s nadSenim zvladly diivétovat svym
kamaradiim, Ze je bez problému provedou cestou. Nékteré na konci hry nemély problém

s tim, aby se vyménily a prosly celou cestu s n€kym jinym.

Pro piesnégjsi sledovani jsem si po vystupu prosla videozdznam, abych se podivala, zda jsem
néco nepiehlédla. VSimla jsem si, Ze nékteré déti se zavazanyma o€ima pii prochdzeni cesty
mély zvednutou hlavu, aby vidély prostorem mezi nosem a Satkem. Z toho jsem vyvodila,
Ze se nejspiSe chtély ujistit v bezpecné projiti. Dale jsem si také vSimla, Ze na konci hry pfi

vymeéné kamaradu, nékteré déti vylozen€ odmitly byt s nékym jinym.

Po shlédnuti videozaznamu jsem usoudila, ze pii téhle hie déti mezi sebou maji dostatecné

velkou duvéru.
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6.2 Trhani pernicki

V nasledujici tabulce je uvedena hra zaméfujici se na pojmy, které se vztahuji k prostorové

orientaci.
Tabulka 2 Trhéni pernicku

Vék déti 4-6

Pocet déti 9 déti

Sledovana oblast Orientace v prostoru

Podoblast Pojmy vztahujici se k orientaci v prostoru

Diagnosticky cil Vypozorovat, zda déti spravné vyuzivaji
pojmy — nad sebou, pod sebou, vedle sebe,
za sebou, pted sebou

Princip dramatické vychovy Hra v roli, zkuSenost

Casova naro¢nost 10 minut

PoZadavek na prostor Herna

Pomiicky Pernicky

Prostiredky O pernikovéa chaloupce

Popis hry Kazdé dit¢ bude mit z ptfedchozi hry
pernicek. Pred sebou si piedstavime
pernikovou chaloupku, z které se budeme
snazit oloupat pernicek. Postupovat budeme
podle pokyni, které¢ uslySime. Budeme brat
pernicek ptred sebou, za sebou, nad hlavou
apod.

Pribéh hry:

Na zacatku hry jsem détem fekla, aby se rozmistily po herné tak, aby mély kolem sebe misto.
Kdyz to provedly, zeptala jsem se, zda védi, jak Jenicek s Matenkou loupali perni¢ek
z pernikové chaloupky. VSechny déti o tom ihned zacaly vypravét. Proto jsem je chvili
nechala, aby to dovypravély. Poté jsem jim fekla, at’ si pfed sebou ptedstavi velkou

chaloupku, ktera je cela z perniku. VSechny se zacaly ohliZet a vykfikovat jakou chaloupku
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vidi. Déle jsem jim fekla, ze se proménime v JeniCka a Matenku a budeme loupat perni¢ek
z chaloupky. Jiz z ptedchozi hry m¢lo kazdé dité v ruce pernik. V tento moment jsem zacala
davat povely, odkud maji perni¢ek loupat. Zacala jsem povelem, ze pernicek loupeme nad
sebou. Kdyz vSechny splnily povel, pokracovala jsem. Nasledoval povel, aby loupaly pernik
pod sebou, protoze jim popadal na zem. Kdyz i toto splnily, nasledoval povel, aby pernik
loupaly vedle sebe. Nékteré tenhle povel nepochopily, a proto jen staly a divaly se po détech,
které ho provadely. Poté jsem piesla k poslednim poveliim za sebou a pred sebou. Ve chvili,

kdy tyhle povely zvladly, jsem hru ukonc¢ila.

Vyhodnoceni:

Prostiednictvim této hry jsem se zaméfila na oblast prostorové orientace. Pti prvnim povelu
,»had sebou® reagovalo spravné pét déti, které bez premysleni pokyn provedly. Pti druhém
pokynu ,,pod sebou* reagovaly spravné vSechny déti. Kdyz jsem zadala povel ,,vedle sebe®,
nékteré nepochopily, co maji délat. Pouze ctyii chlapci povel zvladli udélat spravné.

Posledni povely ,,za sebou* a ,,pfed sebou* zvladly v§echny bez problému.

Pfi podrobnéjsi analyze z videozdznamu jsem si v§imla, Ze pfi prvnim povelu se jedno dité
vzdy podivalo po ostatnich détech a az poté povel provedlo. Pti povelu ,,pod sebou* jsem si
vSimla také toho, Ze ti1 déti si k povelu piidieply. Déle jsem si v§imla chlapce, ktery neustale
pobihal a viibec se nesoustfedil na hru. Pfi povelu ,,za sebou* jsem zahlédla, ze se jedno

dévce celé otodilo.

V tomhle véku by uz mély zvladnout vSechny pojmy. Na zavér z téhle hry vyvozuji, Ze se
celkové v pojmech na prostorovou orientaci vyznaji. OvSem nejvétsi problém jesté délal

pojem ,,vedle sebe®.
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6.3 Poznas, kdo jsem?
Nasledujici tabulka uvadi hru, ve které sleduji, zda déti dokazou vyjadfit své myslenky.

Tabulka 3 Poznas, kdo jsem?

Vék déti 4-6

Pocet déti 9 déti

Sledovana oblast Re¢

Podoblast Pragmaticka rovina

Diagnosticky cil Sledovat, jestli dit¢ dokaze smysluplné

vyjadiit myslenku

Princip dramatické vychovy Improvizace

Casova naro¢nost 10 minut

Pozadavek na prostor Herna

Pomiicky Obrazky

Prostiredky O Popelce

Popis hry S détmi budeme sedét v kruhu a kazdé

dostane papirek na kterém je obrazek, ktery
ma spojitost s pohadkou. Poté fekneme, ze
se po jednom budeme snazit popsat jaky
predmét predstavujeme, ale nesmime
vyslovit co je na obrazku. Naptiklad dité
bude mit na obrazku lodicku a ostatnim
fekne, Ze tento pfedmét popelka ztratila,

kdy? utikala z bélu.

Pribéh hry:

S détmi jsme si v kruhu nejprve ptipomnéli pohadku O Popelce. Nésledné jsem fekla, jakou
hru pro né¢ mam pfipravenou. Pro kazdé dit¢ jsem si pfipravila obrazek, ktery je né&jak
spojeny s pohddkou o Popelce. Ony ho poté budou muset popsat, bez pouziti slova na
obrazku. Nasledné jsem se naposled zeptala, zda rozumi tomu, co maji délat. VSechny

odpovédély, ze védi. Proto jsem kazdému dala do rukou obrazek, ktery nemély nikomu
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ukazovat. Nejprve jsem fekla, aby si obrdzek pozorné prohlédly a promyslely si, jak ho
popisou. Po chvili jsem se zeptala, zda uz mé nékdo promysleno, co fekne. Jeden chlapec se
piihlasil, proto jsem ho vyzvala, aby si stoupl pied déti a zacal mluvit. Chlapec nejprve
predvadél pantomimu, proto jsem ho poté vyzvala, aby zkusil obrdzek i popsat. Chlapec se
tedy nasledné pokusil obrazek popsat a déti nakonec obrazek poznaly. Pokracovaly dalsi,
které nejspise nepochopily, co maji délat. Vzdy po predstoupeni pted déti rovnou fekly, co
maji na obrazku. Posledni chlapec pochopil pravidla hry a obrdzek popsal tak jak m¢l. Déti
poté uhodly, co ma na obrazku. Hru jsme zakoncili tim, Ze jsme si vSechny obrazky jesté

jednou prosli a pojmenovali.

Vyhodnoceni:

V téhle hie jsem se zaméfila na to, jakou Uroven slovni zdsoby déti maji. Zda zvladnou
aktivng vyjadiit myslenku k tomu, co se nachazi na obrazku. Béhem hry zvladly pouze dvé
déti z deviti milj pozadavek. Ob¢ aktivné navazaly feCovy kontakt a popisovaly obrazek.
Mluvily nenucen¢ a do konverzace zahrnuly i gestiku rukou. Ostatni nejspiSe nepochopily,

co po nich pozaduji. Proto vzdy kdyz vystoupily pted déti, fekly rovnou co maji na obrazku.

Na zaklad¢ videozdznamu jsem si vSimla, ze se nékteré déti styde€ly, zakryvaly si oblice;.
Vzdy kdyz jsem je vyznala, aby popsaly obrazek, ktery maji, tak radéji ptimo fekly, co se
na obrazku nachazi. Dale jsem si také vSimla, Ze prvni chlapec nejprve zacal s pantomimou.
Spravné predvadeél, co se na obrazku nachazelo, ale ostatni zatim neveédély, proto jsem ho

vyzvala jesteé k tomu, aby se obrazek zkusil popsat slovy, coz se mu podatilo.

Obrazek 1 Poznas, kdo jsem?
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6.4 Tridime ¢oCku a fazoli

V nize uvedené tabulce je popsana hra, ve které se zamétuji na to, jakym zpiisobem déti

manipuluji s drobnymi predméty.

Tabulka 4 Ttidime ¢oc¢ku a fazoli

Vék déti

Pocet déti
Sledovana oblast
Podoblast

Diagnosticky cil

Princip dramatické vychovy
Casova naroénost
Pozadavek na prostor
Pomiicky

Prostredky

Popis hry

Pribéh hry:

4-6

9 déti

Jemna motorika

Manipulace s drobnymi pfedméty

Popsat, jakym zplisobem déti manipuluji

s drobnymi predméty
ZkuSenost

10 minut

Herna

Cocka, fazole, misky
O Popelce

S détmi si pfipomeneme, kdo v pohadce
pomahal Popelce tfidit fazoli a cocku. Poté
se proménime v malé holoubky a zkusime
také roztfidit fazoli s €ockou, jako to délali
v pohédce. Déti budou rozdéleny na mensi
skupiny. Budou mit pfed sebou misku,
v které je zamichana fazole s Cockou. Vedle
toho budou mit dvé prazdné misky. Za ukol
budou mit roztfidit do prazdnych misek

fazoli a ¢ocku.

Ukézala jsem détem z piredchozi hry obrazek s holoubkem a zeptala se, zda védi, co

v pohadce délal. Par z nich ihned vykftiklo, ze pomahal Popelce tfidit. Proto jsem fekla, ze

jsem si pro né pfipravila hru, kde se proméni v malé holoubky a budou ttidit fazoli a cocku.
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Rozd¢lila jsem je do dvou skupin, na chlapce a divky. Do kazdé skupiny jsem dala misku,
kde byla smichana ¢ocka s fazoli a dalsi dvé prazdné misky. Poté jsem fekla, Ze se v tento
moment pieménime na holoubky, ktefi pomiizou Popelce roztfidit ¢ocku a fazoli do
prazdnych misek. Nasledné se do toho pustily. Chlapci nejprve vybrali fazoli, protoZe byla
vetsi a CoCku nasledné presypali. Divky si praci rozdé€lily. Nékterd vybirala ¢ocku a nektera
zase fazoli. Na zavér jsme si spolecné tekli, jestli pro n¢ bylo jednoduché pracovat s tak

malymi vécmi.
Vyhodnoceni:

Prostiednictvim této hry jsem se zaméfila na to, jak déti zvladnou manipulovat s drobnymi
predméty. Pti hie jsem si vS§imla, Zze vSechny upfednostiiovaly pravou ruku. Dvé déti si
pravou rukou sbiraly do levé ruky nejdiive fazoli, kterou poté vsypaly do misky. Ostatni

sbiraly pravou rukou a rovnou to sypaly do misky.

Pti sledovani videozaznamu jsem si vSimla, ze chlapci si nejdiive vybrali vétsi predméty,
které vysbirali a poté ¢ocku presypali z misky do misky. V tomhle véku by uz nemély mit
problém s manipulaci s drobnymi predméty, coz se mi potvrdilo i z této hry. Zadné z déti

s tim problém nem¢lo.

Obrazek 3 Ttidime ¢ocku a fazoli — divky
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6.5 Kdo je vik?

V nasledujici tabulce se nachézi hra, kterd je zamétfena na sluchové vnimani.

Tabulka 5 Kdo je vlk?

Vék déti 4-6

Pocet déti 9 deti

Sledovana oblast Sluchové vnimani

Podoblast Naslouchéni

Diagnosticky cil Sledovat, jestli déti ukdzou spravny smér
zvuku

Princip dramatické vychovy Hra v roli, partnerstvi, prozitek

Casova naro¢nost 15 minut

Pozadavek na prostor Herna

Pomiicky Sétek

Prostiredky O cervené Karkulce

Popis hry Sedime v kruhu. Uprostied je jedno dité,

kter¢ ma zavazané oc¢i a predstavuje
babicku. VZdy se jednoho ditéte v kruhu
dotkneme, a to zatuka na zem a fekne:
»Babi¢ko, to jsem ja& Karkulka.”“. Dité
uprostted bude mit za kol poznat,
z kterého sméru vyslo klepani a které z nich
pravé hralo vlka. Poté se vroli babicky
vystiidaji.

Pribéh hry:

S détmi jsme si sedly do kruhu. Néasledné jsem ptedstavila hru, kterou budeme hrat. Kdyz

jsem fekla, Ze si zahrajeme hru na to, kdo je vlk, vSechny déti zacaly vykiikovat, kdo co chce

byt. Proto jsem je musela utisSit a mohla jsem pokracovat v pravidlech. Upozornila jsem je,

ze se kazdy vystiida a vlkem budou nakonec vSichni. Povédé€la jsem jim, ze vzdy jeden z

nich bude sedét v kruhu a ja budu kolem nich chodit. Kdyz se n¢koho dotknu, tak ten
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zabouchd na zem a fekne ,,To jsem ja, Karkulka.“ VSechny déti to hned pochopily, a tak
jsme mohli zacit hrat. Vybrala jsem jedno dité, které si sedlo do kruhu a j& jsem mu zavézala
o¢i Satkem. Poté jsem §la kolem déti a jednoho se dotkla. To zabouchalo na zem a feklo vétu
» 10 jsem ja, Karkulka.*“ Poté dit¢ v kruhu chvili pfemyslelo, otocilo se smérem k vybranému
ditéti, ukézalo jeho smérem a feklo jeho jméno. Celd hra se opakovala, dokud se vSechny

nevystiidaly. Za zavér jsme si hru zhodnotily.

Vyhodnoceni:

Prostfednictvim této hry jsem se zaméfila na sluchové vnimani déti. Piesnéji na to, jestli
poznaji smér odkud vychazi zvuk a déle také na to, zda poznaji hlas svého kamarada. Smér
zvladly ukazat bez problému vSechny. Kdyz mély fict jméno svého kamarada, par déti se

zarazilo. OvSem po chvili si vzpomenuly a jméno vyslovily.

Pti zpétném pozorovani videozdznamu jsem si pii téhle hie vS§imla, Ze détem, které hned
netfekly jméno svého kamarada, ostatni ihned zacaly naseptavat. Proto jméno zopakovaly a

bylo to spravné.

Pti téhle hie vSechny aktivné a spravné spolupracovaly, proto jsem z toho vyvodila, Ze déti
nemaji problém s tim lokalizovat odkud vychdzi zvuk. Pfi vysloveni jména kamarada,

nékteré vahaly, ale podle mého ndzoru pouze proto, Ze si nemohly vzpomenout.

Obrazek 4 Kdo je vik?
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6.6 Kreslime pohadku

V nize uvedené tabulce je popsana hra, zaméfena na grafomotorické prvky.

Tabulka 6 Kreslime pohadku

Vék déti

Pocet déti
Sledovana oblast
Podoblast

Diagnosticky cil

Princip dramatické vychovy
Casova naro¢nost
Pozadavek na prostor
Pomiicky

Prostredky

Popis hry

4-6

9 déti

Grafomotorika
Grafomotorické prvky

Popsat, jaké grafomotorické prvky déti

zvladnou nakreslit
Tvorivost, aktivita
10 minut

Herna

Z4dné

O cervené Karkulce

S détmi jsme v prostoru herny. Budeme
vypravét o tom, jak se Karkulka dostala
k babic¢ce a na co béhem své cesty narazila.
Béhem vypravéni budeme do vzduchu
kreslit urcité obrazce. Za¢neme tim, aby se
déti postavily a piedstavily si Karkulku,
ktera Zije ve velkém domé&. Ve vzduchu si
proto nakreslime dim. Poté budeme
pokracovat a piesuneme se do lesa, pies
ktery Karkulka §la. Proto si zase spolu
nakreslime strom. Nasledovala cesta pies
potok, kde byly viny, a proto s détmi ve
vzduchu udé¢lame velké vlny. Takhle

budeme pokracovat az do konce pohadky.
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Prtbéh hry:

S détmi jsme si stoupli do prostoru herny. Poté jsem se zeptala, zda uz nekdy zkousely
nakreslit pohddku. VSechny fekly, Ze ne, proto jsem jim fekla, Ze budu vypravét pohadku o
cervené Karkulce a my se béhem toho budeme snazit pohadku do vzduchu nakreslit. Zacala
jsem vypravét o tom, jak babitka Cervené Karkulky Zila na samoté u lesa, kde $iroko daleko
nebyla zadna jina chaloupka. V tom jsme s détmi zacali kreslit stromy a poté chaloupku.
Nasledovala klikata cesta, po které Cervena Karkulka §la. Opét jsme kreslili klikatou cestu.
Poté se Karkulka dostala k fece, kterd méla velké viny, proto jsme kreslili viny. Nasledoval
vlk s velkymi zuby, ktery se objevil pted Karkulkou. Do vzduchu jsme kreslili velké zuby.
Poté Karkulka uz pfisla k chaloupce babicky, ktera méla velké dvete. Nasledné¢ Karkulka
ptisla k babicce a divila se, jak ma velké usi, o¢i a zuby. Proto jsme opét do vzduchu kreslili
usi, o¢i a zuby. V8imla jsem si, ze déti hra nejspiSe nebavi, protoze se pohybovaly po herné

a n¢které uz ani nedavaly pozor. Proto jsem hru nasledné ukoncila.

Vyhodnoceni:

Prostfednictvim téhle hry jsem se zaméfila na grafomotorické prvky, které mély déti zkusit
nakreslit do vzduchu pomoci pohadky, kterou jsem détem prediikala. Nejprve mély kreslit
stromy, které¢ predstavovaly Sikmé cary. Z deviti déti tenhle prvek zvladlo do vzduchu
nakreslit pouze 3. Nékteré se ani nesnazily néco nakreslit. Poté zkouSely nakreslit chaloupku,
kde jsem sledovala, jak zvladnou nakreslit vodorovné a svislé ¢ary. Tohle zvladly nakreslit
vSechny déti, dveé k tomu pftikreslily i spodni oblouk, coZ predstavovalo stfesni taSky. Poté
mély nakreslit klikatou cestu, coZ zvladly vSechny. Dale mély za kol nakreslit velké viny.
Tohle opét zvladly vSechny. Nasledoval vlk, u kterého se snaZily nakreslit Spicaté zuby.
Tenhle prvek zvladly udélat vSechny déti, kromé jedné divky, ktera hfe nevénovala
pozornost. Poslednimi prvky, které mély nakreslit byly velké oci, usi a zuby, coz kreslily

velky kruh. Ten zvladly udé€lat vSechny déti.

Pfi pozorovani videozdznamu jsem si vS§imla, Ze n€které déti pouze znudéné staly a rukou

kreslily, jen aby se neteklo.
Z téhle hry mi vyslo najevo, Ze nékteré déti maji s nékterymi prvky problém. Podle mé byla,
ale hra spiSe Spatné zvolena. Proto si myslim, Ze se mi tahle hra nepovedla, protoZe jsem

nejspise déti dostate¢né nenamotivovala.
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6.7 Uték pied vlkem
V nasledujici tabulce je popsana hra, kterd se zaméiuje na hrubou motoriku.

Tabulka 7 Utgk pied vlkem

Vék déti 4-6

Pocet déti 9 déti

Sledovana oblast Hrubé motorika

Podoblast Koordinace pohybt

Diagnosticky cil Popsat troven koordinace pohybt ditéte
Princip dramatické vychovy Hra v roli, prozitek

Casova naro¢nost 20 minut

Pozadavek na prostor Herna

Pomiicky Kruhy, kuzely, lavicka, deka, lano
Prostiedky O tech prasatkach

Popis hry Pro déti vytvofime v herné piekazkovou

drdhu. Ony budou pfedstavovat prasatka,
které utikaji pfed vlkem. Zacneme skoky
snozmo ptes kameny v fece (kruhy), poté
slalomem se vyhneme stromim v lese
(kuzely), poté se plazime pres lavku
(lavicka) k louce (deka), kde valime sudy az
k lanu, po kterém projdeme, a nakonec
preskocime ¢aru, coz znaci domecek, ktery

vlk neznici.

Pribéh hry:

Diive nez jsme s détmi zacali, jsem si pro n¢ v herné pfichystala prekdzkovou drdhu. Kdyz
jsme piisli do herny, tak jsem se zeptala, zda znaji pohadku, kde jsou tfi prasatka. VSechny
veédely, a proto mi kazdy chtél vypravét cely piibéh. Nasledné jsem tekla, Ze se proménime
v prasatka, které utikaji pfed vlkem. Vyzvala jsem je, aby se postavily a nasledovaly m¢.

Predstavila jsem jim cestu, kterou budou utikat pted vlkem. Nejprve jsem jim predvedla, ze
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budou muset snozmo preskdkat pres kameny v fece, dale jit slalomem mezi stromy.
Nasledné se plazit pres lavku az k louce, kde budou valet sudy ke klad¢, kterou musi prejit,
a nakonec pieskoci ¢aru, kterd znaci domecek, do kterého se vlk nedostane. Poté jsem se déti
zeptala, zda je jim vSechno jasné. Souhlasily, a proto jsem je vyzvala k tomu, aby se
postavily do fady k zacatku cesty. Vzdy jsem je poustéla po jednom. Kdyz se vSechny déti
zachrénily pfed vlkem, tak si chtély cestu projit jesté jednou. Proto jsem je opét poustéla. Po
nckolika opakovani se déti zacaly ptedbihat a divocit. Hru jsem nésledné stopla a s détmi

jsme uklidili pomtcky.

Vyhodnoceni:

Prostiednictvim téhle hry jsem se zaméfila na koordinaci pohybt. Na zacatku drahy mély
déti snozmo skakat ptes kruhy. Tento Ukol zvladly vSechny bez problému. Nasledoval
slalom mezi kuZely, kde nastal jeden problém u divky, ktera kuzely pouze prosla. Kdyz jsem
ji pfipomenula, jak ma zde jit, zkusila to jeSté jednou. Bohuzel i to prosla mezi prvnimi
kuzely slalomem a dale prosla jen kolem. Pfi plazeni jsem si nev§imla zadného problému.
Nasledovalo véleni sudii coz zvladly opét vSechny. Kdyz mély ptejit ptes kladu, nekteré se
ptidrzovaly okenniho parapetu, aby drZely rovnovahu. Dal§i nékolikrat stouply nohou na

zem. Pii preskoku zavére¢né ¢ary nemély problém.

Prostiednictvim videozdznamu jsem zaregistrovala, ze pifi plazeni si nékteré pomahaly
odstréenim od zemé¢. Dale jsem si také vSimla, Ze nékteré udélaly valeni sudu pouze v sedé

tak, Ze se protocily.

Obrazek 5 Utk pied vlkem
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6.8 Co je vdomecku prasatek

V nize uvedené tabulce popisuji hru, ve které sleduji, jestli déti dokdzou mezi sebou vést

diskuzi.
Tabulka 8 Co je v domecku prasatek

Vék déti 4-6

Pocet déti 9 déti

Sledovana oblast Socialni dovednosti

Podoblast Naslouchéni si

Diagnosticky cil Sledovat, zda déti dokazou mezi sebou vést
diskuzi

Princip dramatické vychovy ZkuSenost, tvofivost, partnerstvi

Casova naroénost 15 minut

Pozadavek na prostor Herna

Pomiicky Krabice, riizné véci z herny

Prostifedky O tfech prasatkach

Popis hry S détmi si pfipomeneme, jak vypadaly
domecky pro prasatka z pohadky O tfech
prasatkach (domek ze slamy, ze dfeva,
z cihle). Poté détem navrhnu, Ze spolecné
prasatkiim vyplnime vnitfek domku, aby to
tam nemély prazdné. Pted déti dame velkou
krabici, ktera pfedstavuje domek. Poté se
déti vydaji v herné pro véci, které by mohly
dat do domu. Béhem vybéru véci se déti
musi domluvit, které tam daji a které ne.

Prtbéh hry:

Kdyz jsme si sedli do kruhu, zeptala jsem se, jestli védi, co mély prasatka v domech, které
si postavily. Nékteré déti odpovidaly rtizné véci. Ostatni zase fikaly, Ze nevédi. Proto jsem

navrhla, Ze si takovy domecek vybavime riznymi vécmi, které si myslime, Ze maji v domé.
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Ale piipomnéla jsem, ze ne vSechno, co feknou tam mizeme dat. Je potfeba se domluvit na
potiebnych vécech. Dala jsem pied n¢ velkou krabici. Poté jsem fekla, aby se porozhlédly
po hern¢ a donesly jednu véc, kterou by do domecku daly. Kdyz kazdy ptinesl néjakou véc,
tak jsem se kazdého ptala, pro¢ by tam mély mit prasatka zrovna tuhle véc. Vzdy kdyz dité
souhlasily, proto jsem se rozhodla zatadit i ostatni véci, které v herné nenajdeme. Napadaly
je ruzné véci jako je kuchyn, televize, zachod, vysavac apod. a snazily se domluvit, jestli to

tam potiebuji nebo ne. Nakonec jsme si jesté jednou zopakovali, co jsme tam prasatkim dali.

Vyhodnoceni:

Pti téhle hie bylo pro m¢ diilezité, abych vypozorovala, zda déti mezi sebou zvladnou vést
diskuzi a pomoci ni se zvladnou domluvit. Kdyz si pfinesly véci z herny, vSechny déti
souhlasily se v§im. NejspiSe proto, ze to byly jejich hracky a chtély je tam mit. Proto jsem
navrhla, abychom tam pfidali i véci, které v herné nenajdeme. Kdyz déti fikaly zakladni véci
jako je kuchyn, zachod, postel, domluvily se na tom, ze tohle potfebuji. Ale poté, kdyz nékdo
tekl televizi, mobil, pocitac, jsem se zeptala, zda to prasatka opravdu potiebuji. Jedno z déti
namitlo, Ze to nepotiebuji a déti se zacaly domlouvat. Komunikovaly spolu vstficné a vzdy
si vyslechly co chtél kazdy fict. VétSinou se zvladly na vSem domluvit, nenastal zadny

problém.

Pt1 podrobnéjS$im pozorovani prosttednictvim videozaznamu jsem neobjevila Zadnou novou

skute¢nost.
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6.9 Ztracena ¢ast pribéhu

V nize uvedené tabulce se nachazi hra se zamétenim na tec, kde sleduji, zda déti zvladnou

vypravét piibeh podle vlastniho déje.

Tabulka 9 Ztracena ¢ast ptibeéhu

Vék déti

Pocet déti
Sledovana oblast
Podoblast

Diagnosticky cil

Princip dramatické vychovy
Casova naroénost
Pozadavek na prostor
Pomiicky

Prostredky

Popis hry

Pribéh hry:

4-6

9 déti

Ret

Morfologicko-syntaktickd rovina

Sledovat, zda déti zvladnou vypravét piibéh

podle vlastniho déje
Tvortivost, aktivita, prozitek
20 minut

Herna

Z4dné

O pejskovi a kocicce

Détem budeme vypravét pohadku o
pejskovi a kocicce, jak si délali dort.
V polovin¢ piibéhu se zastavime a
fekneme, ze se pribeh vytratil. Proto je
pozddame, zda kazdy dovypravi zbytek
pribéhu. Postupné kazdé dité tekne cast

ptibchu podle sebe.

S détmi jsme se posadili na koberec. Zeptala jsem se, zda znaji pohddku o tom, jak si pejsek

s kocickou d¢lali dort. Nekteré odpovidaly Ze znaji, jiné zase ze neznaji. Proto jsem je

pfipravila na to, aby v tento moment uz nikdo nemluvil a pozorné¢ naslouchaly pfibéhu o

pejskovi a kocicce. Zacala jsem vypravet pribéh o tom, jak pejsek s kocickou délali dort.

Kdyz jsem se dostala k ¢asti, kdy méli kocicka s pejskem ptidavat ingredience, piestala jsem

vypravét a udivené jsem fekla, Ze se mi piibéh nékam zatoulal, a proto ten ptibéh musi
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dokoncit sami. Dala jsem jim chvili na rozmyslenou a poté jsem se kazdého jednotlivé ptala,
jak podle n&j ptibéh pokracoval. Kazdé z nich mi feklo né€jakou verzi. Nekteré déti, i pres to
ze znaly ptibéh jiz z diivéjska, se snazily ptibch prevypravét podle sebe. Na zavér jsme si

spole¢né tekli, jak ptibéh v pohadce doopravdy skoncil.

Vyhodnoceni:

Pti téhle hie jsem se chtéla zaméfit na fe¢ déti, konkrétnéji na to, zda zvladnou povypravet
piibéh podle vlastniho d¢je. Prvni chlapec, ktery mél zacit vypravéet se nejprve stydél. Po
chvili zacal po slovu vyjmenovéavat co by dal do dortu, ale i pfes to nefekl zadny souvisly
pribéh. Pokracoval dalsi chlapec, ktery uz zvladl vypravét v souvislych vétach a zvladl bez
problému dokoncit piibéh. Dalsi chlapec také zvladl mluvit ve vétach, v n€kterych ptipadech
se nemohl spravné vyjadfit, ale po chvili pfiSel na to, co chtél fict. Jedna divka mluvila ve
vétach, ale velmi potichu, proto ji moc neSlo rozumét. Dalsi Ctyfi déti se nechtély vibec
zapojit, ale poté kdyz jsme si na zavér spoleéné vypravéli, jak to skoncilo, se ptidaly a kazdy

ekl alespon n&jakou vétu.

Prostfednictvim videozaznamu jsem si vSimla, Ze si neustdle skakaly do fec¢i. Déti, které

nejdiive mluvit nechtély, tak poté vzdy druhym détem skocily do feci.

Obrazek 6 Ztracena ¢ast ptibehu
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6.10 Co dame do dortu?

V nasledujici tabulce je popsana hra, kterd je zamétena na zrakovou pamét’ déti.

Tabulka 10 Co dame do dortu?

Vék déti 4-6

Pocet déti 9 déti

Sledovana oblast Zrakova pamét’

Diagnosticky cil Vypozorovat pocet predméti, které si déti

zvladnou zapamatovat

Princip dramatické vychovy Hra v roli, zkuSenost

Casova naroénost 15 minut

Pozadavek na prostor Herna

Pomiicky Obrazky s riznymi predméty

Prostiredky O pejskovi a kocicce

Popis hry Sedime s détmi v kruhu. Zahrajeme si na

pejska a kocicku a udélame si vlastni dort.
Budeme ukazovat jednotlivé obrazky
riznych predméti a zeptdme se, jestli je
déame do dortu. Poté co budeme mit vSechny
obrazky ptichystané, polozime je do kruhu.
Dale détem tekneme, aby si obrazky
prohlédly a nasledné obrazky oddélame.
Postupné déti budou tikat, kolik obrazku si

zapamatovali a co se na nich vyskytovalo.

Pribéh hry:

Poté co jsme si s détmi pripomenuli pohadku o tom, jak si pejsek s kocickou dé€lali dort, jsme
se posadili do vétsiho kruhu. Zeptala jsem se, zda védi, co pejsek s koc¢ickou do dortu déavali.
Kazdé dit¢ mi feklo nejméné tfi véci. Proto jsem fekla, Ze si zkusime takovy dort také udélat.
Zacala jsem jim ukazovat jednotlivé obrazky potravin, které bychom mohli dat do dortu.
Vyzvala jsem je, abychom si spolu vSechny tyto obrazky pojmenovali a rozhodli se, jestli

tuto potravinu do dortu dame nebo ne. Vzdy kdyz déti chtély, abychom potravinu dali do
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dortu, jsem ji polozila do kruhu mezi né. Kdyz byly vSechny potraviny pfed nimi, vyzvala
jsem je, aby se na n¢ co nejlépe podivaly a zkusily si zapamatovat co nejvice obrazkl. Po
chvili jsem obrazky odd¢lala a postupné jsem se kazdého zacala ptat, jaké obrazky si
zapamatovaly. KdyZ posledni dit¢ domluvilo, znovu jsem obrazky ukdzala a pfipomenuli

jsme si, na které zapomnély.

Vyhodnoceni:

V téhle hie jsem chtéla zjistit, kolik obrazki si déti zvladnou zapamatovat. Nejprve jsme si
vSechny obrazky prosli a pojmenovali jsme si je, aby védély, jaké obrazky se zde nachazi.
Déti obrazky bez problému poznaly. Poté jsem se kazdého ptala, jaké obrazky si
zapamatovalo. Jediny chlapec si zvladl zapamatovat sedm obrazkii z osmi. Tti déti si
pamatovaly p&t obrazkl. Dalsi tfi déti si zapamatovaly Ctyfi obrazky a posledni dvé si

zvladly zapamatovat pouze dva obrazky.

Na zakladé videozdznamu jsem si vSimla, Ze jedno dévCe neustile napovidalo svym

kamaradiim. Dale jsem si také vSimla toho, Ze déti opakovaly nékdy i vicekrat stejnou véc.

Obrazek 7 Co dame do dortu?

Cely soubor her byl provazen znamymi pohddkami. Prvni den jsme se vénovali pohadce O
pernikové chaloupce. Kazdé¢ dit¢ tuhle pohadku znalo, a proto pro né tenhle den nebyl
naro¢ny. Dalsi den jsem détem piedstavila pohadku O Popelce, kterd pro déti byla také
znama. Bohuzel byla jedna hra ze souboru pro déti obtizna. Nasledovala pohadka O Cervené
Karkulce, O tfech prasatkach a posledni pohadkou byla O pejskovi a koc¢icce. VSechny hry

jsme si s détmi vyzkouseli a kazda hra méla své pro i proti.
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7 EVALUACE SOUBORU HER

Evaluace probihala tfemi metodami. Provedla jsem vlastni reflexi a analyzu videozdznamu.
Pani ucitelka provadéla evaluaci pomoci pozorovani, které si zapisovala a poté mi poskytla

také celkové hodnoceni.

7.1 Vlastni reflexe a analyza videozaznamu

Se souborem her, ktery jsem s détmi realizovala, jsem celkové spokojend, i kdyz bych pfiste
urcité par véci pozmenila.

I pfes to, ze jsem §la do pro mé neznamé mateiské Skoly, vSechny déti me hned braly jako
jejich soucasti. Pred prvni ndvstévou matetské Skoly jsem méla obavy z toho, zda semnou
déti budou komunikovat a spolupracovat. OvSsem ihned po ptichodu do tfidy ze mé vse
opadlo, protoze déti zamnou s radosti ptibehly a vyzvidaly pro¢ jsem za nimi pfisla. Jiz od

prvni hry byly déti zvidavé a velmi rddy semnou spolupracovaly.

Soubor her jsem vytvofila proto, abych ulitellim ukazala, Ze jde diagnostika déti provadét i
jinym zptisobem néz jsou zvykli. Do souboru her jsem se snazila vlozit néco z dramatické
vychovy, coZ se mi podle mého nazoru povedlo. Pomoci her jsem se poté snazila u déti

vypozorovat urcité jevy, které jsem si stanovila podle urcenych oblasti.

V matetské skole mi dali volnou ruku v tom, jaké téma si stanovim. Vybrala jsem si pohadky

z toho diivodu, Ze je maji déti rady a 1ze na n€ vymyslet spousty riznych her.

Pfi realizaci her mi vyhovovalo, ze byl maly pocet déti. Jelikoz jsem musela pii realizaci
také sledovat déti v riznych oblastech, tak to nebylo aZ tak obtizné. I ptes to jsem neskutecné
rdda, ze mi bylo dovoleno si vystupy natidcet na video, jelikoz mi to umoznilo si
vypozorované jevy potvrdit ¢i objevit néjaké nové skute¢nosti. Rozhodné by to bez néj bylo
téz81 na ovéfeni. I pies to jsem si vystup moc s détmi neuzivala, protoze jsem se vétSinou
soustfedila, abych je sledovala a nic mi neuniklo. Pfi realizaci nenastal zadny v¢étsi problém,
¢i konflikt mezi détmi. Samoziejmé se v jednotlivych hrach objevily n&jaké nesrovnalosti,
predevsim pii jedné hie, kde jsem nejspiSe détem nevysvétlila dostate¢né pravidla a ony poté

neveédély co piesné maji délat.

Béhem celé doby realizace jsem se snazila vytvofit pro déti podminky takové, aby se pred
sebou i pfed mnou citily uvolnéné, abychom si vzajemné¢ divérovali a ve tfidé panovalo
dobré klima. Podle mého nazoru se mi to povedlo, protoze se déti dostatecné ve vSem

projevily, vyborn¢ spolu zvladly komunikovat a spolupracovat.
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V nasledujici tabulce jsem vypsala klady a zapory kazdé hry z mého pohledu a také zda

v dané hte byly splnény stanovené cile a poté co jsem vypozorovala z videozdznamu.

Tabulka 11 Vlastni reflexe jednotlivych her véetné videozdznamu

Nazev hry

Cesta k pernikové

chaloupce

Trhani pernic¢ki

Poznas, kdo jsem?

Tridime ¢o¢ku a

fazoli

Kdo je vlk?

Kreslime pohadku

Uték pited vikem

Vlastni reflexe

Videozaznam

- Ke splnéni cile byla + Aktivni ucast déti

cesta prilis kratka

+ Hra ke splnéni cile

zvolena vhodné

+ Hra zvolena
vhodné¢ pro
stanoveny cil

- Déti nepochopily

pravidla

+ Vhodné zvolena
hra ke stanovenému
cili

+ Vhodna hra ke

splnéni cile

- Mala motivace

- Spatné zvolena hra

+ Pro splnéni cile
byla hra zvolena

vhodné

- Cesta byla kratka
- Nezapojily se

vSechny déti

- Nedostatecné

vysvétleny pravidla

+ VSechny déti se

zapojily

+ Zapojeni vSech déti

- Déti si napovidaly

- Déti hra viditelné

nebavila

+ Aktivni zapojeni
vSech déti
- Pfi opakovani hry

déti zdivocely

Doporuceni

Pro splnéni cile
priste cestu
prodlouzit
Pristeé déti vice
namotivovat,
aby se pridaly

vSechny

Lépe vysvetlit

pravidla

Déti vice
namotivovat, ¢i
hrat na jinou
pohadku

Ptisté hru vice
ohlidat, aby do
hry
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+ Zapojeni vSech nevstupovalo
déti vice déti
Co je vdomecku + Hra zvolena + VSechny déti se do
prasatek vhodné ke splnéni diskuse aktivné
cile zapojily
+ Aktivni

komunikace vSech

deti
Ztracena ¢ast +Pro stanoveny cil - Déti si skékaly do Pristé déti vice
pribéhu hra zvolena dobte reci namotivovat a
- Dt pHlis domluvit se
s détmi, aby si
nespolupracovaly
neskakaly do
feci
Co dame do dortu?  + Vhodn¢ zvolena + Aktivni Gcast vSech

hra ke stanovenému = déti

cili

7.2 Evaluace ucitelkou materské Skoly

Hry, které si studentka zvolila hodnotim pozitivn€. NejspiSe bych dvé hry zménila nebo
zjednodusila, ale 1 pfes to se s nimi studentka porvala. Pfesto se vSechny hry, které studentka

ptedstavila, daji vyuZzit v matefské Skole.

Celkovou spolupraci studentky hodnotim také pozitivné. Béhem realizace piistupovala
k détem empaticky, a proto si velmi rychle ziskala jejich daveéru. Velmi oceiiuji i to, ze si

vvvvvv

studentka snazila détem pomoct a navést je, bohuzel v n¢jakych ptipadech to neslo.

JelikoZ déti byl maly pocet, nenastal Zadny vétsi konflikt. Pfi praci s détmi uplatiiovala
citlivy ptistup, zvladla reagovat na vSechny dotazy, které déti mély. Zvladla s détmi pracovat

samostatné a zodpovédné. Pouze bych studentce doporucila zlepSit praci s hlasem.
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V nékterych ptipadech je dilezité mit silny hlas. Celkové hodnotim soubor her jako ptinosny

a urcité se v praxi da vyuzit.

Tabulka 12 Evaluace jednotlivych her ucitelkou

Nazev hry

Cesta k pernikové chaloupce

Trhani pernic¢ki

Poznas, kdo jsem?

Tridime ¢o¢ku a fazoli

Kdo je vlk?

Kreslime pohadku

Uték pied vlkem

Co je v domecku prasatek

Ztracena ¢ast pribéhu

Co dame do dortu?

+
Odmeéna na konci hry
Vyuzitelnost v praxi

Névaznost z ptedchozi
hry

Népad na hru Spatny
nebyl

Klasicka hra na rozvoj

jemné motoriky

Hra déti velmi zaujala

Népad dobry

Dobte pozorovatelna

pohyblivost déti

Velmi dobfe navazana

komunikace s détmi

Népad Spatny nebyl

Vhodné zvolena hra na

zrakovou pameét’

Cesta mohla byt delsi

Déti se pernikem

rozptylovaly

Nedostatecné vysvétleny
pravidla, proto déti

neporozumély hte

Neni co vytknout

Ptiste nechat, aby se déti

vyvolavaly samy
Mal4 motivace pro déti

Pro jinou pohéadku vétsi

vyuZzitelnost

Na konci hry déti zacaly

dovadét

Déti nespolupracovaly

V uvedené tabulce jsme zjistili, jaké plusy a minusy vypozorovala v jednotlivych hrach pani

ucitelka, ktera byla pfitomna po celou dobu realizace.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 55

8 DOPORUCENI PRO PRAXI

V této Casti bakalaiské prace se chci zaméfit na urcitd doporuceni, kterd mi vyplynula na

zakladé realizace souboru her v matefské Skole.

V dnesni dobé se stale setkdvame s tim, ze ucitelky k diagnostikovani déti vyuzivaji pro
vétSinu diagnostickych oblasti pouze rizné pracovni listy apod. Ve své praci jsem se snaZzila
vytvorit soubor her, ve kterych Ize diagnostikovat déti v jejich ptfirozeném prostiedi a tim je
hra. Pokud spojenim dramatické vychovy a diagnostikovani takové prostfedi pro déti
vytvofime, nevidim divod toho nevyuzit. Podle mého nazoru by méla kazda ucitelka, za
predpokladu, ze uz ma néjaké zkuSenosti s dramatickou vychovou, alespoii jednou

vyzkouset diagnostikovani timhle zptisobem.

Po realizaci souboru her miizu doporucit zatazeni dramatické vychovy pfi diagnostikovani
déti. Je ovSem velmi dilezité, aby ucitelky byly na vSe dostate¢né pfipraveny a predem si
stanovily co pro né v jednotlivé hie bude dilezité, co chce sledovat. Dale je také dulezité
nezasahovat do projevu déti. M¢li bychom je nechat, aby se plné vyjadtily, i kdyZ to obcas

znamena vice hluku.

Podstatné je také déti dostateCné motivovat. V nékterych pripadech se mtze stat, Ze déti hra
dostatecné nezaujme kvili nizké motivaci. Déale by hry mély mit pfimétené dlouhé trvani
s ohledem na vék déti a jejich udrZeni pozornosti. Hru miiZze ucitelka vnimat jako takové
zrcadlo, v némz se odraZi, co ze svéta kolem sebe dité pochopilo. Pozorovanim hry se miize
ucitelka zaméfovat na vSechny déti, zajimat se o jejich vztahy a jejich projevy. Zaroven
z toho miizeme vidét také specifické projevy jednotlivého ditéte a posuzovat je individualné.
Je ovSem dulezité, abychom déti mezi sebou neporovnavali. MiiZeme srovnavat pouze

pokrok ¢i vykon samotného ditécte.

Z hlediska organizace doporucuji pracovat spiSe s mensi skupinou déti. OvSem pokud to
neni mozné, nabizi se moznost spolupracovat s dalsi ucitelkou, ktera mize byt napomocna.

Také v tomto ptipadé by byly vyhodou dva pohledy na zvolenou diagnostickou oblast.

Zaveérem chci podotknout, jak je dualezité, aby ucitelky provadély diagnostikovani déti
v mateiské Skole. Diky tomu lze sledovat vyvoj ditéte, jeho pokroky, ale i to v jakych
oblastech ma nedostatky. Jednotlivé oblasti se nevyvijeji samostatn¢, ale navzijem se
ovlivityji a také vzajemné podporuji. Z toho vyplyva, ze pokud je n&jaké oblast oslabena,

promitne se vétSinou do dalSich oblasti.
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ZAVER

Spojeni dramatické vychovy a diagnostické ¢innosti ucitele neni stale bézné, a proto mé
tohle téma velmi zaujalo. Ucitelé¢ maji velké mnozstvi technik a metod, které mohou ditéti
pomoci pii vzdélavani, rozvijeni a piipravit je na budouci Zivot. Proto nevidim divod, pro¢
by si ucitelé nemohli pomoci propojenim zrovna téchto oborti k usnadnéni prace, a které

détem dopomuzou k vymezenym cilam.

V teoretické cCasti bakaldiské prace jsem se snazila popsat pedagogickou diagnostiku,
diagnosticky proces v ptedskolnim vzdélavani, dale oblasti diagnostiky ditéte a jaké jsou
vhodné diagnostické metody v matetské Skole. Nasledné jsem se zaméfila na obecné pojeti
dramatické vychovy, poté jsem se pifesunula k dramatické vychoveé v predskolnim
vzdélavani, uvedla jsem jaké postaveni dramatickd vychova ma v RVP PV, jaké jsou cile
dramatické vychovy a také principy, metody a techniky dramatické vychovy. Na zavér téhle
kapitoly jsem popsala dramatickou hru. V posledni kapitole teoretické ¢asti jsem se zaméfila
na propojeni diagnostikovani s dramatickou vychovou, kde jsem také popsala praci ucitele

v dramatické vychové a pfi diagnostické Cinnosti v matetské skole.

V praktické ¢asti jsem vytvofila soubor her s principy dramatické vychovy, které mohou
slouzit k diagnostikovani déti v urcitych oblastech. Soubor her jsem realizovala a ovétila ve
vybrané matefské Skole. Nésledné jsem soubor her evaluovala za pomoci ucitelky a

videozdznamu. Na zaklad¢€ evaluace mi vzniklo doporuceni pro praxi.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS PRO RODICE

Vazeni rodice,

jsem studentka Fakulty humanitnich studii ve Zlin€, oboru Ucitelstvi pro matefské Skoly a
piSu bakalarskou praci s ndzvem ,,Vyuziti dramatické vychovy pfi diagnostikovani deti
v mateiské Skole®. K vypracovani praktické ¢asti své prace potiebuji realizovat soubor deseti
her s prvky dramatické vychovy v matetské Skole. Chtéla bych Vas proto pozadat o pisemny
souhlas s ucasti Vaseho ditéte na tomto souboru her. Pani feditelka dostala mé potvrzeni o
provedeni testu na Covid-19 s negativnim vysledkem.

Dékuji,

Martina Sasinkova, studentka 3. ro¢niku UTB

Souhlasim, aby studentka Martina Sasinkova pracovala s mym synem/mou dcerou pro ucely

vypracovani praktické ¢asti bakalaiské prace. — ANO / NE

Souhlasim s potfizovanim fotografii mého ditéte a naslednym uvetejnéni téchto fotografii

v bakalafské praci. — ANO / NE

Souhlasim s videozdznamem mého ditéte za i¢elem podrobnéjsi analyzy — ANO / NE
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