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ABSTRAKT

Diplomova prace je zamétfena na problematiku presvédceni absolventli oboru ucitelstvi pro
matefské Skoly o jejich profesni pfipravenosti. Teoretickd ¢ast zahrnuje celkem pét kapitol,
které jsou stézejni pro tuto praci. Teoretickym cilem préce je predstavit teoretické koncepty
tykajici se presvédceni ucitele a jeho profesni pfipravenosti. Na teoreticky zdklad navazuje
empirickd Cast. Vyzkumné Setfeni ma kvalitativni design. Cilem praktické Casti je popsat,
jaké je presveédceni absolventl o jejich profesni pfipravenosti. K zjisténi tohoto cile byla
pouzita obsahova analyza volného psani a polostrukturované rozhovory. Zavér praktické
¢asti je vénovan interpretaci vysledkii vyzkumu a odpovédim na vyzkumné otdzky. Na
zaklad¢ vysledki vyzkumu prace obsahuje také doporuceni pro dalsi pedagogicky vyzkum

a praxi.

Kli¢ova slova: absolvent oboru ucitelstvi pro matetské Skoly, profesni piiprava, profesni

pfesvédceni, adaptacni proces v MS, Sok z reality

ABSTRACT

The diploma thesis is focused on problematics of Preschool teacher education graduates'
beliefs about their professional readiness. The theoretical part includes five chapters that are
important for this thesis. The theoretical aim of thesis is to introduce theoretical concepts
related to the teacher’s beliefs and their professional readiness. The theoretical basis is
followed by an empirical part. Research has a qualitative design. The aim of the practical
part is to describe the beliefs of graduates about their professional readiness. To accomplish
the aim several free-form, content analysis was conducted, additionally, semi-structured
interviews were used to underpin the aims further. The conclusion of the practical part is
devoted to the interpretation of research results and answers to research questions. Based on
the research results, the work also proposes recommendations for further pedagogical

research and practice.

Keywords: preschool teacher education graduate, professional preparation, professional

belief, adaptation process in kindergarten, reality shock
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UvVOD

Nejenom ucitelstvi pro matetské skoly, ale ucitelstvi obecné je jedno z povolani, ve kterém
je ptiprava na profesi velmi dulezita a také Casto teoreticky 1 empiricky diskutovana. Nastup
absolventid oboru ucitelstvi pro matetské skoly do praxe byva podle dosavadnich informaci
mnohdy velmi naro¢ny. Z hlediska profesniho rozvoje jsou pocatecni roky velmi dilezité,
jelikoz formuji jejich dalsi pedagogické plsobeni. Pravé zacatkiim v pedagogické praxi
absolventii oboru ucitelstvi pro mateiské skoly Casto nemusi byt vzdy vénovéana dostatecna
pozornost. Proto je nezbytné zjistit, jaka jsou piesvédceni absolventii tohoto oboru o jejich
profesni pripravenosti a na zakladé téchto zjisténi pak reagovat v navrzich studijniho oboru
ucitelstvi pro matefské Skoly v budoucnu, aby ndstup do praxe byl co nejvice
bezproblémovy, a zarovenl také informovat zejména vedouci pedagogické pracovniky v
prostiedi matefskych skol, do kterych absolventi nastupuji, o problémovych oblastech, se

kterymi se absolventi v zacatcich praxe pracovniho procesu setkavaji.

Diplomova prace s nazvem ,, Presvédceni absolventit oboru ucitelstvi pro materske Skoly
o jejich profesni pripravenosti“ ma dvé ¢asti. Prvni ¢ast je teoretického charakteru a druha
cast zahrnuje praktickou oblast prace. Teoreticka cast se zabyva klicovymi pojmy, které
provazeji problematiku prace. Vénuje se tedy pojmim, jako je profesni piesvédcenti,
absolvent oboru ucitelstvi pro matefské Skoly, profesni piiprava, adaptacni proces
v matetské Skole a Sok zreality. V zavéru této Casti se pak nachazi shrnuti teoretickych
poznatki. Stanoveny cil teoretické ¢asti je tedy predstavit teoretické koncepty tykajici se

presvédceni ucitele a jeho profesni piipravenosti.

Na teoretickou ¢ast navazuje prakticka ¢ast, ktera obsahuje metodologii vyzkumu obsahujici
cile, otazky, etické aspekty, harmonogram, postup a vybér vzorku vyzkumného Setfeni. Poté
nasleduji samotné vysledky vyzkumu, jejich interpretace, ve které se nachazi odpovédi na
vyzkumné otazky, doporuceni pro praxi a vyzkum, limity vyzkumného Setfeni a také
zavérecné shrnuti empirické ¢asti. Hlavnim cilem praktické ¢asti tedy bude zjistit, jaké je
presvédceni absolventli oboru ucitelstvi pro matetské Skoly o jejich profesni pfipravenosti
k vykonu ucitelské profese. Na tento hlavni cil pak budou navazovat dalsi tfi dil¢i cile. Pro
zjisténi hlavniho cile 1 dil¢ich cilt byla ve vyzkumu vyuzita obsahova analyza volného psani
absolventll na téma: Moje pfesvédCeni o profesni pfipravenosti v prvnich dvou letech
pedagogické praxe a navazujici polostrukturované rozhovory. Na zaklad¢ téchto dvou metod
v kvalitativnim designu ptredpokladame, Ze bude mozZné zjistit, jaké je piesvédceni

absolventii oboru ucitelstvi pro matetské Skoly o jejich profesni pfipravenosti. A také jaké
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udalosti ovliviiyji jejich presvédéeni o profesni pfipravenosti s ¢imz souvisi zjistit i to, jaké
jsou problémové oblasti v profesni reflexi ptipravenosti absolventl nebo odkryt, jaké situace
u absolventii oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly pfispivaji k Soku zreality. Také
predpokladame, ze bude mozné navrhnout oblasti pro pomoc v profesni ptipravé budoucich
absolventll oboru ucitelstvi pro matetské Skoly. Na praktickou ¢ast navazuje diskuze

k vysledkiim vyzkumu a zavér celé diplomové prace.

Tato problematika byla zvolena proto, ze je velmi Casto diskutovédna, a téma zacinajicich
ucitell a zejména absolventli oboru ucitelstvi matetskych Skol je zajimavé. A autorka sama
po studiu jakozto absolvent vstoupi do praxe. Téma bylo vybrano i s ohledem na to, ze
vysledky vyzkumu mohou byt uzitecné pro pedagogické fakulty a fakulty humanitnich
studii, kde se realizuje pravé studium oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly. Z vysledkl
vyzkumu bude tedy na konci praktické ¢asti prace zpracovano doporuceni pro praxi. Toto
doporuc¢eni muize pomoci jest¢ Iépe absolventy oboru ucditelstvi pro matetské Skoly
v prubéhu studia pfipravit na jejich pocatecni obdobi v matefskych Skolach jak béhem

studia, tak pfi vstupu do samotné pedagogické praxe v pracovnim procesu.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PROFESNI UCITELSKE PRESVEDCENI

V uvodni casti této diplomové prace bych radda objasnila jeden ze stézejnich pojmu celé
prace, ktery je taktéz nazvem prvni kapitoly. Pojem profesni ucitelské presvédceni (belief)
lze vSsak pomérné tézce presné definovat, protoze je uzivan v rliznych souvislostech,
a vysledkem je tedy Siroky a obsahly vyznam. Na rozdil od ¢eského prostiedi se tomuto

pojmu daleko vice vénuji odbornici a vyzkumnici v zahrani¢i.

V dostupné literatute existuje velky terminologicky nesoulad, a to jak v definovani pojmu
beliefs, tak také v chapani jeho vztahu k souvisejicim pojmim. V zahrani¢ni literatuie se
tento pojem snazili objasnit filozofové, socialni psychologové i sociologové v oborech, ve
kterych se tento pojem mulze objevit, jako je napiiklad vzdélavani, podnikani ¢&i
zdravotnictvi. Na zaklad¢ toho existuje zjevna shoda ohledné definice pojmu presvédceni
(belief), ktery je chapany jako psychologické chapani, premise, nebo tvrzeni o svété, které

jsou povazovany za pravdivé (Raths & McAninch, 2003).

Profesni ptesvédceni (beliefs) jsou vyznamnou soucasti jak ucitelova pojeti vyuky, tak jeho
mysleni, které velkym zplisobem zasahuji do rozhodovacich procesii, akei 1 jejich nasledné
reflexi. Pfi chapani tohoto pojmu muizeme narazit také na pojeti, které¢ chape ptresvédceni
a postoje za témet synonymni. Proto také Hartl & Hartlova (2000, in Strakova & kol., 2014)
zmiuji, Ze ,, presvédceni jsou postoje zaloZené na vire, Ze urcity soubor informaci a nazori
je pravdivy a spravny“. Néktefi jedinci proto maji tendenci drzet se svych presvédceni i
presto, Ze jsou zalozeny na nespravnych nebo netplnych znalostech, a to 1 v pfipadé, Ze jsou
obeznameni s védecky odivodnénym vysvétlenim. Presvédéeni hraji také dulezitou ulohu
pfi organizovani dosavadnich znalosti a informaci ataké vyznamné ovliviluji vnimani

realnych skutec¢nosti a chovani samotného jedince (Strakova & kol., 2014).

Co se tyce definovani samotného pojmu, nelze nalézt pouze jednu platnou definici. Profesni
presvédCeni byva v jednotlivych vyzkumech chdpano ve spojeni s cilem a zamétenim
daného vyzkumu, studie ¢i problematiky. Naptiklad MareS (2013) spojuje presvédceni
s u¢itelovou vnimanou zdatnosti: ,, Ucitelova vnimana vlastni zdatnost je ucitelovo
presvédceni o svych schopnostech realizovat urcité pedagogické postupy a také jeho

presvédceni, Ze tyto postupy mohou vést u deti k uceni a nauceni* (Mares, 2013, s. 445).

Avsak vétSina z autorti, ktefi se timto pojmem zabyvaji, se shoduje na vysvétleni pojmu
ve smyslu jiz zmitovanych beliefs, coz v piekladu znamend vira. Je to tedy vSe, v co

v nasem piipad¢ absolvent véfi a o ¢em je presvédcen. Meirink & kol. (2009, in Sevc¢ikova
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& Plischke, 2020) pojem definuji jako ,, uciteluv aktualni osobni pocit uréité spokojenosti
a naplnéni smyslu préce, a to jak z kratkodobého hlediska, z hlediska okamziku, nebo také
pii hodnoceni kazdé ¢innosti v rdmci profese, ktera mize ucitele aktuadlné jedince posilit ¢i
zklamat. Jeho poznani je klicové hlavné proto, ze vyuziti poznatkii z této oblasti mtize byt
pfinosem pro zvySovani individudlni spokojenosti za¢inajicich uciteld, tedy absolventii

(Sevéikova & Plischke, 2020).

Naptiklad Abelson (1979) pti svém vyzkumném Seteni uvedl sedm vlastnosti, které odlisuji
systém presvédceni od systému znalosti, a pracoval prave s jiz zminénym pojmem beliefs.

Jedna se o nasledujici vlastnosti:

1. Prvky (rizné koncepty, tvrzeni ¢i pravidla) v systému piesvédceni nejsou

konsensualni a jsou odvozeny ze zkuSenosti;

2. Piesvédceni také vétSinou byva spojeno se samotnou virou v existenci abstraktnich

entit (vira v boha apod.);

3. Systém presvédCeni Casto zahrnuje reprezentaci tzv. ,alternativniho svéta®“, coz

predstavuje svét takovy, jaky je a jaky by mél byt;
4. Systém piesvédceni zavisi na hodnoticich a afektivnich slozkach osobnosti;

5. Systém presvédceni obsahuje také velké mnozstvi epizodického materidlu bud’to
z osobni zkuSenosti z lidové tradice nebo propagandy (kulturni nebo politické

nazory);

6. Obsah, ktery je zahrnuty do systému piesvédCeni, je obvykle vysoce uznavany

samotnou osobou;
7. PtesvédcCeni je spojeno s riznou mirou jistoty (Abelson 1979, in Fives & Gill, 2015).

Jelikoz se v nas$i praci zaméfujeme na piesvédceni absolventi, je nutné zminit také to, ze
jejich presvédceni bude vyplyvat zejména z reflexe pfedchoziho studia a dosavadnich
praktickych zkuSenosti v pracovnim procesu. Avsak budouciho ucitele neni mozné ptipravit
na uplné vSechny situace, se kterymi se ve své budouci kariéfe mize setkat. Coz znamena,
ze by studenti ucitelstvi méli mit ochotu postupné se ucit ze svych zkuSenosti v rizné
meénicich se podminkach. Reflexe pfedchoziho studia, kterd bude zaviset na vlastnim
presvédceni o profesi, by méla byt uplatiiovana jiz jejich vzdélavateli béhem pfipravy na
profesi. Programy ucitelského vzdélavani by tedy mély byt zaloZeny na reflektivni praxi,

kdy jeden zcili zahrnuje to, aby budouci ucitelé¢ dokazali kriticky pfezkoumat vlastni
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presvédceni ohledné kvalitniho vyucovani. Toto presvédceni bude vychdzet zejména z jejich
percepci, mysleni, pocitii, predstav a také potieb (Korthagen & kol, 2011).

Parajes (1992) ve své rozsahlé praci, kterd se zabyvala presvédCenim ucitelt, uvedl, ze
studenti zacinaji studovat na vysoké skole. Na jejich rezistenci participuje také jejich vztah
k jinym pfesvédcenim a dal$im kognitivnim obsahiim. Tedy piesvédceni, které se vztahuje
k ucitelské profesi, vychazi zejména ze zakladnich zivotnich piesvédceni, kterd odkazuji
na dlouholeté zkuSenosti a utvaii se jiz od utlého véku (Parajes, 1992, in Strakova & kol.,
2014). Coz tedy znamena, ze ucitelé do svych presvédéenich mohou vnést zpocatku sviij
pohled neboli taktéz presvédCeni o samotné ucitelské profesi, kterd byla utvofena jiz
v predeslych letech. Z toho pfesvédceni bude vyplyvat jejich vlastni pfesvédceni o profesni
pfipravenosti, které bude ovliviiovat jejich reflexe ptipravy béhem studia, jejich ocekavani,
které se nemusi slucovat s realitou v pracovnim procesu, a také jejich hodnoty a celkovy

pohled na kvalitni vzdélavani.

Mnoho autor také na zédklad¢ vyzkumnych Setfeni dokazuje, Ze u studentii ucitelstvi Ize jiz
v prub¢hu studia zfetelné¢ formovat jejich profesni presvédCeni, ale pouze za urcitych
podminek a pfi uplatiiovani specifickych strategii a metod ve vyuce. Odkazuji zejména na
vliv konstruktivistickych pfistupt, které se zaméiuji hlavné na systematické reflexe

praktickych zkuSenosti (Strakova & kol., 2014).

Ucitelska profesni pfesvédceni jsou viceméné stabilni a konzistentni. Kromé toho jsou spjata
s konkrétni osobnosti jednotlivce a liSi se od znalosti. To znamend, Ze znalosti jsou
ovéfitelné, zatimco presvédCeni jsou subjektivni tvrzeni, kterd jednotlivec pfijima jako
pravdiva. Zaroven vSak mohou pfesvédceni napomahat riznym funkcim a rolim ve vztahu
k znalostem a ¢indm ucitele. To miZe znamenat, Ze presvédceni mohou ucitelé pouZit
k filtrovani a interpretaci informaci ¢i vytvafeni konkrétniho problému, tkolu ¢i vedeni
okam?zité akce (napiiklad planovani, realizace ¢i hodnoceni vychovné vzdélavaciho procesu)

(Fives & Gill, 2015).

Z uvodni kapitoly tedy vyplyva, ze presvédceni absolventll ucitelstvi pro mateiské Skoly
o jejich profesni piipravenosti bude ovlivnéno zejména obecnymi piesvédCenimi o této
profesi, ale také jejich reflexi ptredchoziho studia tohoto oboru a zaroven takeé reflexi tykajici
se vstupu do praxe a jeho dosavadnich zkuSenosti v pracovnim procesu, ¢emuz se také

vénujeme v nasledujicich kapitolach.
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2 ABSOLVENT OBORU UCITELSTVi PRO MATERSKE SKOLY

Jelikoz je celd prace zaméfena na absolventa oboru ucitelstvi pro matetské Skoly, je nutné
se v teoretickém podkladu zabyvat také jim a jeho profesni pfipravou a vzdélavanim, které

jsou urcujici v jeho presvédceni o jeho profesni pripravenosti.

Absolventem oboru uditelstvi pro mateiské skoly se stava jedinec, ktery dokoncil studium,
ukoncené ziskanim titulu bakalafe v daném oboru. Profil absolventa se pak vymezuje na
zaklad¢ kognitivnich, afektivnich, psychomotorickych cilt, ale i cili vSeobecnych,
odbornych, cilii navazujicich na vyvoj védy a praxe a v neposledni fad¢ cile respektujiciho

aktualni potfeby jedince a spolecnosti (Priicha, Walterova & Mares, 2013).

Absolventa oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly Ize charakterizovat jako nové
kvalifikovaného ucitele s maximalné dvouletou praxi. Ve fazi profesniho vyvoje ho miizeme
oznacit také jako zacinajiciho ucitele. Absolvent oboru ucitelstvi matefskych $kol ma
moznost pusobit jako ucitel matefské Skoly. Na vysoké Skole studenti ziskavaji mnoho
teoretickych znalosti, ale také podstupuji pedagogické praxe v daném studijnim oboru.
Absolventska praxe vSak nemusi byt vZzdy totozna s realitou praxe v pracovnim procesu
v matetfskych Skolach. Ve vétSin€ piipadii proto u absolventli nastava tzv. Sok z reality,

kterému se taktéz vénujeme v jedné z navazujicich podkapitol (Kohnové & kol., 2012).

Odbornici se vSak shoduji vtom, Ze tento proces stavani se ucitelem je velmi sloZity
a dlouhodoby. Tento proces zasahuje i do obdobi samotného zac¢atku studia tohoto oboru na
dané fakulté¢ a po jeho absolvovani pokracuje v redlném pracovnim prostiedi neboli

v zameéstnani v mateiské Skole (Juklova, 2013).

Castym problémem poslednich let je, Ze absolventi uitelstvi mnohokrat ani do pedagogické
praxe nenastoupi. Podle medialnich vyjadfeni MSMT jich nastupuje do praxe pouze 40—
50 %. Absolventi tak odchdzeji z profesni drahy ¢i kariéry jesté pred jejim zahdjenim nebo
v prvnich letech, coZ je zasadnim problémem ceského Skolstvi. Tyto negativni informace
vedou k tomu, Ze je tato problematika stale vice diskutovana, a objevuji se snahy v podobé
adaptacnich obdobi, zkvalitiovani ptipravy budoucich ucitelii ¢i mentoringu, které by

absolventiim mohly pomoci (Burdova &, kol., 2019).

V neposledni fade je dilezité zminit, Ze absolvent oboru ucitelstvi pro matetské Skoly se
v samotné praxi pak pochopitelné stdva ulitelem matefské Skoly. V publikaci Syslové
(2017) mizeme najit rozsifenou definici zamétujici se na predskolniho pedagoga. Ucitel

matefské Skoly je zde tedy definovén jako: ,, pedagogicky pracovnik vykonavajici primou
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pedagogickou cinnost ve verejnych, soukromych nebo cirkevnich materskych skolach ci
specidlnich materskych Skoldach, ziizenych podle skolského zakona, ale miize ji vykonavat

také v soukromych predskolnich zarizenich* (Syslova, 2017, s. 74).

Tato profese v sobé nese mnoho nelehkych ukoli, slozitych situaci a ob¢asnych problémd.
Proto je jednou z dilezitych fazi v procesu stavani se ucitelem prave piiprava a vzdélavani
studentll a absolventli tohoto oboru, jelikoz diky nim lze absolventim samotny vstup do

profese ulehcit a ovlivnit také jejich budouci roli ucitele.

2.1 Profesni start

Absolvent oboru ucitelstvi pro matetské skoly vSak nejprve musi absolvovat piijimaci fizeni
na danou univerzitu a také samotn¢ studium dané¢ho oboru. Zaroven ho po absolvovani studia
teka vstup do praxe v MS. Obé tyto fize, kterymi si absolvent projde, miizeme
charakterizovat z hlediska profesni drahy jako profesni start, ktery zahrnuje jak pfipravu

a vzdélavani absolventa, tak i zac¢atky v jeho praxi v pracovnim procesu.

Profesni start je v mnoha publikacich definovén jako vstup zpravidla mladého ¢lovéka do
praxe, avSak do profesniho startu fadime jiz samotné studium v daném oboru. Je velmi
vyznamnym obdobim pro celou profesni drahu a budouci Zivot jedince. Profesni start se tedy
samoziejm¢ tyka také budoucich ucitell. Tato etapa je nepochybné dillezitd zejména
v praktické strance i s ohledem na obsah pfipravy k ulitelskému povoléani. Jedna se tedy
o postupné uvadéni do profese, kterd zacina jiz béhem studia na univerzité¢. Béhem faze
profesniho startu se mize vyskytnout nékolik rozport, které zminoval jiz Allan (1989, in

Priicha, 2017). Jedna se o zejména o rozpor mezi:
- znalostmi a zkuSenostmi;
- osobnimi z4jmy jedince a z4jmy organizace;
- aktudlnim postavenim jedince a hodnocenim jeho dalsi perspektivy (Priicha, 2017).

Z vysSe uvedeného vymezeni profesniho startu mizeme tvrdit, ze pod profesni start fadime
také obdobi studia, které mizeme charakterizovat jako obdobi piipravy na vykon profese.
Avsak néktefi autofi nemluvi pouze o obdobi profesniho startu, ale o celé profesni draze
a jednotlivych fazich profesniho vyvoje jedince. Profesni drahu 1ze vnimat jako sled po sob¢

jdoucich pracovnich pftilezitosti a zkuSenosti (Kanska, 2011).
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Obecnym vymezenim profesni drahy, bez ohledu na druh profese, se zabyval Hornik (2007),
podle néhoz lze charakterizovat celkem pét etap. Prvni fazi je ptiprava, kdy jedinec ziskava
védomosti a prvni zkusSenosti, které miize uplatnit v rdmci praxe. Tato piiprava obsahuje jak
studium, tak vykon praxe v pracovnim procesu. Druhou fazi je rozvoj, kdy jedinec hleda
smér svého budouciho pracovniho uplatnéni. Nésleduje vrchol profesni drahy, kdy je
pracovnik v roli odbornika, ktery dokéze na zaklad¢ svych zkuSenosti poméahat mladSim
kolegiim. Poté navazuje faze, kdy se jedinec snazi udrzet co nejvyssi vykonnost a uplatiiuje
své pracovni zkuSenosti. Posledni fazi je Gitlum, kdy jedinec postupné ztraci svou vykonnost

v profesi.

Profesni start je tedy nepochybné soucasti profesni drahy ucitele, ve které se postupné vyviji.
Vyvojovymi fazemi profesniho rozvoje se zabyval naptiklad také J. Lukas (2011), ktery je
rozdélil do Sesti fazi, avSak obdobi profesniho startu mizeme identifikovat pouze v prvni
fazi toho ¢lenéni, a to konkrétné v nastupu na Skolu neboli po¢atku ucitelské kariéry. V této
fazi dochdzi s vyrovnanim se rozdilu mezi pocate¢nimi predstavami o profesi a kazdodenni
realitou v praxi — ,,Sok z reality”. Mlze se zde také objevit 1 nadSeni a aktivita v oblasti

zkouseni novych moznosti (Lukas, 2011, in Mares, 2013).

Profesni draze ucitelii se vénoval také naptiklad Priicha (2002), ktery ve své publikaci
zminuje nékolik etap. Avsak nase téma prace mize nahlédnout pouze do prvnich dvou fazi:
do volby ucitelské profese, ktera zahrnuje etapu motivace a vybéru studia ucitelstvi, a dale
pak samotny profesni start, ktery Priicha popisuje jako prvni rok uclitelovy praxe ve Skole,

ve kterém probihd utvateni profesnich dovednosti ucitele (Priicha, 2002).

Urovei profesniho vyvoje s sebou nese také rozdilné kvality uditele. Na zagatku profesniho
vyvoje, tedy ve fazi profesniho startu, ma malo zkuSenosti s profesnimi ¢innostmi, ale
naopak disponuje teoretickou vybavou. Béhem let v praxi vSak postupné dalSi profesni

zkuSenosti ziskava (Burkovicova, 2013).

2.2 Profesni priprava, vzdélavani a profil absolventi

V dalsi kapitole je vzhledem k tématu nutné zminit také samotnou piipravu studentl
a budoucich absolventti oboru ucitelstvi pro matetské Skoly. Kvalifikace ucitele matetské
skoly je velmi aktualni diskutovanou problematikou. V mnoha zemich ugitele MS vykonava
pouze absolvent vysoké Skoly. Na naSem uzemi tomu vSak zatim tak neni. [ pfesto se v nasi
praci vénujeme absolventim vyhradné vysokoSkolského oboru. Béhem piipravy a

vzdélavani budoucich absolventii a zaroven ucitelit matetskych Skol by mély byt at uz
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be&hem praktického ¢i teoretického vzdélavani rozvijeny jeho védomosti, dovednosti, postoje

a kompetence, které nasledné dokdze vyuzit pti vstupu do profese.

Vzdélavani a ptiprava absolventl oboru ucitelstvi mateiskych Skol se v akreditovanych
programech na pedagogickych fakultdch a fakultich humanitnich studii v podstaté tolik

nelisi. Mezi spole¢né znaky jednotlivych fakult béhem studia patfi:

- daraz na pojeti matetské Skoly jako mista, kde se predev§im rozvijeji a zdokonaluji

socialni vztahy,
- dlraz na osobnostni rozvoj ditéte a jeho individualni stranky ve vzdélavani,
- daraz na autonomii ucitelky v ptipraveé projektt ¢i kurikula,

- duraz na vlastni osobnostné socialni rozvoj a profesni kompetence (Opravilova,

2010, in Syslova, 2013).

Samotni ucitelé matetskych Skol jsou také stale vice vyzyvani k tomu, aby inovovali své role
a zpisoby prace. Na coz by nepochybné¢ méli byt pfipravovani i béhem studia. Absolventi,
ktefi se stanou uciteli, by se pak tedy méli snazit na tyto zmény reagovat tak, aby nebyla

zpochybniovana jejich profesionalita (Syslova, 2013).

Ptiprava na profesi ucitele matei'ské Skoly se realizuje riznymi zpusoby dle kvalifikace,
kterou ucitel ziskd. Z mnoha analyz, vyzkumi a diskurzl je zfejmé, ze ptiprava by méla byt
provadéna na jiz zminované univerzitni Grovni, stejné jako je tomu pii piipravé uciteli
ostatnich stupiii vzdélavani. Pti ptipraveé a vzdélavani budoucich ucitelti matetskych Skol by
meélo byt stavéno na modelu reflektivniho praktika, kterym by se budouci ucitel mél stat. Za
reflektivni praxi l1ze tedy povaZovat proces uceni se prostfednictvim zkuSenosti s cilem
ziskani nového porozuméni zejména sob€ samému ale také praxi (PiSova, 2011, in Syslova,
2017). Na zaklad¢ této definice je zfejmé, ze dominantni v pfipraveé uciteli by méla byt

zkuSenost jak v teoretické, tak praktické roving.

Béhem vzdélavani studentl uditelstvi pro MS je evidentni, ze nelze oddélit teoretické
znalosti od praxe, respektive vyuziti teoretickych znalosti v béZné praxi. Také spoleCenské
absolventl by méla byt sloZena z nejriznéjsich struktur praxe. Pravé na zaklad¢ praktickych
zkuSenosti absolvent postupné ziskava kompetence, kterymi by mél budouci ucitel matetské

Skoly disponovat a kterym se také vénujeme v nésledujici podkapitole (Strouhal, 2016).
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Je znamo, Ze existuji urcité odlisnosti v ptipravném vzdélavani budoucich uciteli nejenom
mezi fakultami, ale také v ramci riznych stati. Vznikaji tak debaty o nejlépe vyhovujicich
modelech tohoto vzdélavani, zejména pokud jde o profesni kompetence ucitele, které se

mohou u absolventi lisit (Pricha, Walterova & Mares, 2013).

V nékterych piipadech mizeme narazit také na kritiku pregradudlni ptipravy budoucich
ucitelii. Mezi nejcastéji kritizované oblasti podlozené vyzkumy, vzdé€lavateli a uciteli patii
nasledujici:

- nedokonaly vybér uchazecti o studium ucitelstvi, kdy u uchazecl ptrevladaji

predevsim védomosti a je opomijena talentovanost a hodnotova orientace,
- vysoka teoreticka prevaha nad aplika¢nimi zkusenostmi v praxi,
- nedostate¢ny kontakt studenta s redlnym prostfedim v matetské Skole,
- nedostate¢na didakticka vybavenost studentt,
- nedostate¢na piiprava na feseni problému v praxi (Pricha 2002, in Juklova, 2013).

Vzhledem k témto kritickym bodim profesni pripravy v pregradudlnim vzdélavani se
ukazuje, ze vytvofit pfipravu, kterd vede ke kvalifikovanému absolventovi ucitelstvi, neni
pfili§ jednoducha. Velkou ¢ast té&chto pozadavkd mize pomoci vyiesit profesni standard,
ktery je zalozeny na riznych kompetencich. K problematice jiz nckolikrat zminénych

kompetenci se vztahuje dalsi kapitola.

2.3 Profesni kompetence absolventa oboru ucitelstvi pro materské Skoly

JelikoZ se predchazejici kapitola vénovala problematice profesni ptipravy a vzdélavani
ucitell, uved'me zde profesni kompetence jiz samotného ucitele matei'ské skoly, kterymi se
mohou fidit vzdélavatelé budoucich uciteld, tedy absolventi tohoto oboru, pii jejich pfiprave

na profesi. Studenti jiz béhem studia nékteré z téchto kompetenci postupné ziskavaji.

Termin profesni kompetence lze definovat jako urcity soubor osobnostnich a odbornych
predpokladi, které jsou stézejni pro vykon ucitelské profese (Pracha, 2002, in Syslova,
2013). Pojem profesni kompetence v sob¢ nese také pedagogické znalosti, které jsou Casto
spojovany prave s vysokoskolskym vzdélanim ucitele. Obsahuje jak teoretickou vybavenost,
tak praktickou stranku pftipravy, ale 1 pedagogickou reflexi. Zminéné znalosti budouci
absolventi ziskavaji na zakladé vystupovani v pedagogickych situacich. Béhem let vznikalo

spoustu charakteristik profesnich kompetenci. Ty jsou rozdéleny na dva pfistupy —
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behavioristicky a konstruktivisticky. Behavioristicky pristup spiSe popisuje ucitelovy
jednotlivé dovednosti. Naopak konstruktivisticky pristup je zalozen na pohledu na

ucitelovu celkovou praci se vSemi jejimi aspekty (Syslova, 2013).

Jak uz bylo zminéno vyse, existuje mnoho modell profesnich kompetenci dle riznych
autort. Napftiklad (Nezvalova, 2003, in Syslova, 2013) popisuje tyto kompetence, které jsou

dle jejiho ndzoru pouzitelné ve vSech stupnich skol:

- Kompetence fidici (planovani, realizace a hodnoceni vyuky)

- Kompetence sebefidici (zvySovani kvality své vlastni prace na zéklad¢ dalSiho

vzdélavani a rozvijeni sebe sama, ale také zapojeni se do tymové prace)

- Kompetence odborné (mit dovednosti z odpovidajiciho oboru a danych predméta —

v nasem oboru se jedna o vSechny didaktiky)

Za vice popsany model profesnich kompetenci ucitele mateiské Skoly 1ze povazovat model
Syslové (2010). Ta jej rozdéluje téz do tfi zakladnich oblasti, avSak vice obsahlejSich. Ty
jsou nasledujici:

1. Rizeni vzdélavaciho procesu — tato kompetence zahrnuje planovani vyuky, ve které jsou

obsazeny cile vztahujici se k rozvoji kompetenci u déti, znalosti tfidy a aktualni situace,

vhodnému zvoleni cili, metod a ¢innosti a k individualnimu vzd€lavani kazdého ditéte.

2. Komunikace a organizace vzdélavaciho procesu — obsahuje uméni komunikovat
s détmi, rodic¢i 1 dalSimi odborniky, utvafeni pozitivniho a bezpetného klimatu ve ttide,
spolupréci v tymu s kolegy, zvoleni vhodné organiza¢ni formy vzhledem ke v§em aktudlnim

aspektiim tfidy, pravidelné dokumentovani své prace i prace déti.

3. Sebereflexe a vlastni rozvoj — zahrnuje reflektovani své prace a na zakladé toho take jeji
zkvalitnovani, povédomi o svych slabych i silnych strankach, dalsi rozvijeni a vzdélavani

sebe sama (Syslova, 2010, in Syslova, 2013).

Beaty (2017) také hovoti napiiklad o kompetencich souvisejicich s riznymi druhy
schopnosti a vyvoje ditéte. Jako prvni uvadi kompetenci tykajici se respektovani fyzického
rozvoje déti, kdy by ucitelka mateiské Skoly méla postupné vyhodnocovat schopnosti déti
v této oblasti, realizovat pfi jejich rozvoji co nejvice pohybovych aktivit za pomoci riznych
materiall a prostfedkd. A v neposledni fad¢ vytvaiet kontrolni zaznamy o schopnostech déti,
aby byla schopna dité v jeho pfipadnych nedostatcich v této oblasti zdokonalovat. Dalsi

kompetence se tykd respektovani kognitivniho rozvoje déti, které¢ se tykaji ptiblizné
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stejnych pozadavkii na wuclitele predskolniho vzd€lavani jako v predeslé zminéné
kompetenci. Navic se zde kapitola zamétuje na dovednosti ucitele pfi pomoci ditéti
v aktivitach tykajicich se feSeni problému, myslenkovych operaci a pocatecniho psani
a pocitani. Treti kompetence je spojena s komunikaci, kde by ucitel mél dokézat ditéti
pomoci pii naslouchdni, mluveni, konverzaci ¢i déti tispéSné¢ motivovat k rozvoji v této
oblasti. Jako ptfedposledni se v publikaci nachazi kompetence tykajici se kreativity, kde je
v prvni fad¢ dilezita tvofivost zejména ucitele. Ale také by mél byt schopen nechat détem
volnost at’ uz ve vytvarnych ¢i hudebnich aktivitach a zamétovat se u ditéte spise na proces
nez na vysledny produkt. A jako posledni autorka uvadi kompetence zamétujici se na
socialni vyvoj ditéte. V této oblasti by ucitel mél byt kompetentni zejména v podani
spravného vzoru chovéni, ale také dokazat planovat a realizovat aktivity rozvijejici déti
v socialni oblasti, a to naptiklad 1 pro déti, které se stydi, nebo nejsou pfili§ komunikativni

jedinci (Beaty, 2017).

Jak uz bylo zminéno na zacatku této kapitoly, vySe zminénymi kompetencemi by mél
disponovat jiz samotny absolvent oboru ucitelstvi. Avsak je zfejmé, ze n€které kompetence
ziskava a nékteré kompetence rozviji po samotném vstupu do profese, tedy v prostiedi

matefské Skoly. Navazujici problematice se vénuje nasledujici kapitola.
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3 VSTUPABSOLVENTA OBORU UCITELSTVI PRO MATERSKE
SKOLY DO PROFESE

Vstup absolventa do profese je z hlediska stavani se ucitelem klicovym obdobim. Dochazi
v ném k potvrzeni vlastni role ucitele, k vyuziti poznatkl ze studia, pfi praktickych situacich
v profesi také ke tiibeni didaktického repertoaru apod. V tomto obdobi absolvent prochézi
také pocatecni profesni socializaci a zaroven se postupné seznamuje s kulturou skoly. Pro
absolventa je to také velmi citlivé obdobi, jelikoz se nachazi na startu profesni drahy a je
vytizen mnohymi ugitelskymi povinnostmi. Casto je také soucasti obtiznych situaci,
ve kterych miiZe citit bezradnost ¢i frustraci. Negativnim vysledkem pak muze byt to, ze
funguje v rezimu pouhého preziti ve Skole, poptipad¢ ze skolstvi odchazi. (Janik & kol.,

2017).

Jelikoz je tedy vstup absolventa oboru ucitelstvi pro matetské Skoly do pedagogické praxe
naro¢nym obdobim, budouciho ucitele se obvykle ujme matetska skola a v systému uvadeéni
zacinajiciho ucitele jsou mu nejméné rok napomocni zkuSenéjsi ucitelé. Jednd se tedy
o proces, ve kterém je absolvent vtazen do praxe v pracovnim prostiedi. Zkusengjsi ucitel
by mél absolventovi pomoci a spolecné by méli pfekonat problémy, které neni absolvent
schopen v kratké dob& sdm zvladnout. Piesto uvadeni absolventd, ktefi nastupuji noveé do
pedagogické praxe, v soucasnosti neni vénovana dostate¢na pozornost. A mnoho aspektil

tohoto uvadéni neni v nasem prostiedi legislativné vymezeno (Burkovicova, 2013).

Vzhledem k néarocnosti celého procesu vstupovani do praxe je dobré, aby mél absolvent
pomocnou ruku v podobé zkuSengjsiho kolegy. Tuto pomoc miiZeme nazyvat jako
mentoring. Mentoring v matefské Skole je vlastné uvadéni zacinajiciho ucitele neboli
absolventa oboru ucitelstvi matefskych Skol. Mentoring probiha také pifi praci ucitel
v mateiskeé Skole, kteti spolupracuji se studenty stfednich 1 vysokych Skol. Cilem mentoringu
je samoziejmé zkvalitilovat praci, davat profesni rady a emoc¢né podpofit sluzebné mladsiho
kolegu (Syslova, 2013). Definici mentoringu ptesnéji objasnil také ve slovniku cizich slov
prof. Kohoutek. Na zdkladé¢ jeho definice mentorovani probiha tak, ze kompetentni to
znamena zkusena osoba poskytuje podporu, poradenstvi, vedeni, pfedavani védomosti a
dovednosti osob¢, kterd je profesné mladsi s cilem usnadnit ji profesni rozvoj ve vSech
oblastech (Kohoutek, in PiSova & Duschinska, 2011). Dllezitym aspektem pii provadéni
mentoringu je vzdjemny vztah mezi zkuSenym a zacinajicim ucitelem, ktery by mél byt

otevieny a pozitivni. Vztah by mél mit také vzajemnou divéru, odpoveédnost a schopnost
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predat zkugenosti. V Ceské republice vsak tento zptisob podpory bohuzel neni aZ tak

pouzivany jako v jinych zemich (Syslova, 2013).

V pocatcich profese je typické nadSeni a zaroven také ,,snaha o pieziti“. Absolventi neziidka
fesi konflikty svych ptedstav s realitou a postupné objevuji nové situace. Vyznamnymi
faktory v tomto obdobi je rodinné prostiedi, osobnostni piredpoklady absolventa a podpora
nejen ze strany Skoly, ale i ze strany spolecnosti. Diilezitou roli pii vstupu do profese hraje
samoziejme také psychicka odolnost, fyzicka zdatnost, empatie, tolerance, osobni vlastnosti
a osobni a profesni dovednosti absolventa ziskané béhem studia (Juklova, 2013), které mutze

pouzit jiz v adapta¢nim procesu, kterému se vénuje nasledujici podkapitola.

3.1 Adaptaéni proces absolventa oboru ucitelstvi pro materské Skoly

Absolvent oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly pii vstupu do profese opousti prostiedi
odborné fakulty a vstupuje do redlného prostiedi matefské Skoly. V ramci této zmény je
nutné, aby se absolvent naucil zvladat pocatecni problémy a adaptovat se na nové prostredi

pomoci postupného ziskdvani novych védomosti, dovednosti a postoju.

Podle Prichy & Vetesky (2012) je samotny adaptacni proces definovan jako takovy, ve
kterém se jedinec pfizpusobuje socialnimu prostfedi, které se muze neustale ménit a

rozmanitym, zejména profesnim situacim v pracovnim procesu.

Dle Rymese (2003) je adaptacni proces ovliviiovan objektivnimi a subjektivnimi faktory.
Mezi objektivni faktory zatazuje obsah a charakter prace, vnéjSi pracovni podminky,
zpisob vedeni pracovnikil, pracovni skupinu, hodnoceni pracovnikl a jejich odménovani,
pracovni rezim, organizaci prace a vybaveni pracovisté¢. Do subjektivnich faktord tadi
odbornou pfipravenost, vykonovou dispozici, osobni vyhranénost, hodnotovou orientaci,
postojové zaméteni, motivacni ladéni a zvladnuti pracovni role. Subjektivni faktory se
objevuji také v tzv. konceptu adaptability, ktery zahrnuje soubor schopnosti, dovednosti,
zkuSenosti, které jsou zavislé na chovani v jednotlivych situaci v tomto procesu (Rymes,

2003, in Juklova, 2013).

Soucasné iniciativy Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy naznacuji, Ze feSenim
moznych problému v adapta¢nim procesu by mélo byt zavedeni tzv. adapta¢niho obdobi pro
zaCinajici ucitele, coz by predstavovalo konkrétni systémové prvky vzdélavaciho systému,

které by mély za cil podpofit absolventy fakult, tedy za¢inajici ucitele pfi nastupu do profese,
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a zavést jejich specifickou systémovou podporu v prvnich letech jejich profesniho obdobi

tak, aby v profesi ziistali i nadale. (Janik & kol., 2017).

Adaptacnimu obdobi absolventa by méla byt vénovéana nalezitd pozornost. Matonoha (in
Burdova & kol., 2013) uvadi nékolik faktora, které jsou dilezité pro adaptacni proces
nového ucitele, tedy absolventa ve Skole. Prvni faktor zahrnuje nalezitou péci o kazdého
nového pedagoga v adaptaénim obdobi, coz souvisi s jedine¢nou atmosférou a klimatem
kazdé skoly. Druhym vyznamnym faktorem je aktudlni doba, ktera piinasi stdle novejsi
vyvoj vsech materidlii a technologii, a to 1 ve Skolstvi. To je téZ velmi dulezitym divodem
pro kvalitni péci a zaSkoleni v oblasti technologii v adaptacnim obdobi nového pedagoga ve
Skole. A poslednim, tfetim argumentem pro nepodcenovani adapta¢niho obdobi absolventa
ve Skole je také ovéfovani jeho osobniho potencialu pro jeho nasledné uplatnéni a naplnovani
potieb dané Skoly. Velmi dilezité je také pro absolventa vstiebani atmosféry Skoly a pfistupu
ke vzdelavani na dané skole, také co nejrychlejsi zapojeni do kolektivu jeho kolegt a jeho
seznameni s tfidami ¢i skupinami déti ve Skole. Nelze opomijet také seznameni se
stanovenymi postupy a vnitinimi ptedpisy Skoly tak, aby se predeslo zbyte¢nym piipadnym
nedorozuménim a problémim. Pokud vtomto obdobi absolvent chybuje a cCasto celi
problémovym situacim, miize byt ohrozen jeho pozitivni vztah nejenom ke Skole, ale
1 k profesi, coZ by mohlo nakonec vést i k jeho Casnému odchodu ze Skoly. (Burdova & kol.,

2013).

V adaptanim obdobi se objevuji dv€ roviny. Prvni je rovina tzv. ,pfeziti®, kdy absolvent
proziva Sok zreality, a je to tedy negativni rovina néstupu do praxe. Druhou rovinu
predstavuje tzv. ,,objevovani“, coz je pozitivni rovinou v adapta¢nim procesu a poji se

s absolventovym nadSenim do ucitelské profese (Pricha, 2002).

Vyznam adaptacniho procesu by mél byt tedy v tom, Ze absolventovi umoziuje rozsifovat
kompetence, které byly vytvofeny v piipravném vzdelavani smérem k praktické
pedagogické Cinnosti. Proto by nejenom mateiské Skoly a jednotlivi absolventi oboru
ucitelstvi, ale 1 fakulty vzdélavajici ucitele meli byt odpoveédni za adaptacni obdobi. A to by
mélo byt chapano jako proces potfebny pro zakonceni profesni piipravy ucitele (Janik &

kol., 2017).

3.2 Sok z reality

Absolventi oboru ucitelstvi pro matetské skoly mohou v souvislosti se vstupem do profese

a jejich adaptaénim obdobim v MS zaZivat i tzv. $ok z reality. Tento ok byva spojovan
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zejména s naroky, které jsou na né kladeny od prvniho dne. Zacatek v profesi, kdy je od nich
ze strany matetské Skoly ocekavan plny a profesiondlni vykon ve vSech oblastech, je tedy
velmi ostry. OvSem je tfeba zminit, ze Sok z reality nemusi prozivat kazdy absolvent. Velmi
zalezi najeho dispozicich, profesni pripravé, nadané Skole a v neposledni
fad¢ na poskytnuté podpote ze strany Skoly. Z nékterych vyzkumi vyplyva, ze Sok z reality
neni tieba dramatizovat, jelikoz v urcité podobé je soucasti adaptac¢niho procesu (Janik &

kol., 2017).

Sok z reality je v mnohé literatufe vysvétlovan jinym zptisobem. Neni mu vak vénovana
dostate¢na pozornost, a to zejména co se tyce zacinajicich uciteld v predskolnim vzdélavani.
Pokud bychom chtéli tento pojem definovat, jedna se o jakési prekvapujici zjisténi, ze nejsou
nalezité pfipraveni na vSe, co od nich prace ocekdva. Jedna se tedy o ,,naraz* do reality.
Podle Prichy (2017) miize byt Sok z reality tak intenzivni a dlouhodoby, Ze zpisobi
zaCinajicimu uciteli znechuceni ucitelské profese navzdy. Disledkem pak miize byt

1 pred¢asny odchod z tohoto oboru.

Pfi¢iny Soku z reality mohou mit riznorody plvod. Ve vyzkumech jsou mnohé pfi€iny

popsany a rozdéleny takto:

1. P#iciny spjaté s osobnosti ucitelii: Béhem vstupu absolventa do praxe se muze stat,
ze nejsou psychicky vybaveni pro tuto profesi. Naptiklad nemaji nervy na urcité
situace souvisejici s neukaznénosti déti nebo nemaji dostateCny hlasovy projev.
Nékteré pocity mohou vznikat také z osamélosti, kdy absolventi po nastupu do

zaméstnani opusti své blizké okoli.

2. Priciny spjaté s profesnimi kompetencemi uditelii: Mnozi za¢inajici ucitelé, tedy
absolventi, mohou v zacatcich zjiStovat, ze jim jejich piedeslé studium neposkytlo
dostatek védomosti a dovednosti, které jsou potfebné k vykonu kaZdodennich
¢innosti. Velmi Castym ptipadem je vypliiovani administrativnich dokumentt, se

kterymi béhem studia nebyli sezndmeni.

3. PriCiny spjaté se situacemi ve Skolach: Jednd se o rizné problémové situace, se
kterymi se profesné star$i ucitelé dokazi vyrovnat, ale Cerstvi absolventi s tim maji
velké obtiZze. Absolvent si v takovych situacich pfipadd bezradné, mize se jednat
naptiklad o to, ze tfida, ve které plisobi, je nedostatecné vybavena nebo je ve Skole

ptili$ autoritativni a byrokraticky zptsob vedeni (Prtcha, 2017).
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K Soku z reality mohou pfispivat také urcité rozpory, které se béhem vstupu do profese

objevuji. Jedna se zejména o:
- rozpor mezi znalostmi a zkuSenostmi absolventa;
- rozpor mezi osobnostnimi zajmy absolventa a zajmy organizace;

- rozpor mezi aktudlnim postavenim absolventa a jeho hodnocenim (Alan 1989, in

Priicha, 2017).

3.3 Nejcastéjsi pocatecni problémy absolventa oboru ucitelstvi pro

materské Skoly v praxi

K Soku z reality mohou pfispivat také pocatecni problémy absolventa v praxi v pracovnim
procesu. Ucitelskou profesi, a tedy i absolventa oboru ucitelstvi pro matetské Skoly, ohrozuji
negativni trendy, jako je naptiklad utek kvalifikovanych pedagogii ze Skolstvi, sniZovani
socialniho statusu ¢i burn-out efekt. Vyznamnym pojmem se tak pro teorii i praxi stava
zacCinajici ucitel neboli absolvent oboru ucitelstvi matetskych skol. Podstatnym se stdva také
jeho zaclenovani do skolniho prostfedi a problematika jiz zminovaného uvad¢jiciho ucitele,

ktery by mu mél s ptipadnymi obtizemi pomoci (Kohnova & kol., 2012).

Problémy, se kterymi se absolvent v pedagogické praxi v zaméstnani setkdva, mu mohou
zpusobovat také jiz zmiflovany Sok z reality. Muze se jednat naptiklad o nekazen nekterych
déti, nezdjem déti ¢i prescasové pracovni hodiny. V matetské Skole se vyskytuji také
problémy souvisejici s vysokym poctem déti, zastupem kolegli a postojem zkuSenéjsich
ucitelek, které jsou v praxi delsi dobu, k absolventim uditelstvi, kteti vstupuji do matetské
Skoly nové (Burkovicova, 2013). Za dalsi pocatecni problémy, které absolventy postihuji,
jsou povazovany také napiiklad: vysokd zaté€z, cCasovd narocnost, nedostatek profesni
sebedivery, stanovovani nerealistickych cill, piili§ rychly start na profesni draze, kdy je od
absolventa ofekavan kvalitni vykon ve vSech oblastech ucitelské profese (Burdova & kol.,

2019).

Problémtim, se kterymi se setkavaji Cerstvi absolventi oboru ucitelstvi a zacinajici ucitelé,
se vénuji také (Johnson & kol., 2014, s. 531-532, in Burdova & kol., 2019). Tito autofi na
zaklad¢ analyzy mezindrodnich teoretickych 1 vyzkumnych studii identifikovali nékolik
hlavnich oblasti, ve kterych se objevuji problémy zacinajicich ucitelti. Jedna se zejména o to,

.

VAN
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ptipravné vzdélavani ucitelt nevybavuje zacinajici ucitele dostatecnymi znalostmi a

dovednostmi k vykonu profese;

- zaCinajici ucitelé jsou konfrontovani s rozporem mezi svymi idealistickymi

motivacemi k vykonu profese a realitou;

- pouze malad skupina zacinajicich ucitelli projde kvalitnim procesem uvadéni do

praxe;
- existuji osobni 1 dalsi faktory ovliviiujici odchod GspéSnych zaCinajicich ucitelt;

- struktury ve Skole a zavedené praktiky zacinajici ucitele demotivuji a ptichdzeji tak

o snahu puasobit v profesi kreativng;

- vedeni Skoly ¢asto nema prostor efektivné podporovat zac¢inajici ucitele (Johnson &

kol., 2014, s. 531-532, in Burdova & kol., 2019).

Je velmi pravdépodobné, ze tyto problémy se mohou vyskytnout u nékolika absolventl
oboru ucitelstvi pfi vstupu do profese v matetské Skole. Nejenom problémiim absolventd,
ale také Soku z reality, adaptaénimu procesu a samotnému presvédceni absolventtli o profesni
pfipravenosti se vénuje nas pedagogicky vyzkum, ktery navazuje na teoretickou ¢ast a je

podrobné popsan v empirické ¢asti diplomové prace.
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4 DOSAVADNI EMPIRICKE VYZKUMY VAZANE NA
PROBLEMATIKU

Ptehled realizovanych vyzkumii vztahujicich se k problematice ucitelského ptresvédceni
najdeme naptiklad v empirické studii (Strakové & kol., 2014), kterd se vénovala uciteltiim
zakladnich Skol a studentim fakult pfipravujicich budouci ucitele. Jejich vyzkum potvrdil
poznatky z predchazejicich vyzkumi, které tvrdi, Ze neni vitbec snadné zkoumat presvédceni
uciteld, jelikoz jejich odpovédi jsou Casto protichtidné a jejich postoje nejsou pevné usazeny.
Autofi se vé€novali v oblasti pfesvéd€eni konkrétné tomu, do jaké miry ¢esti ucitelé povazuji
za zddouci ménit obsah a metody vzdélavani tak, aby 1épe vyhovovaly potfebam soucasné

spole¢nosti.

Dalsim eskym empirickym vyzkumem souvisejici s problematikou je vyzkum Sevéikové
& Plischke (2020). Autorky se ve vyzkumu zaméfuji na vybrané aspekty profesniho
pfesvédceni zacinajicich ucitel. Vysledky ukézaly, Ze zapojeni uclitelé své profesni
pfesvédCeni charakterizuji jako silné multifaktoridlni fenomén, ve smyslu viry
ve svou profesi 1viry vsebe sama v profesi obstat avykonavat ji dle osobnich

a spolecenskych pozadavkl a predstav.

Tématu presvédceni a jeho vyzkumu se ve své diplomové praci vénovala také Stuchlikova
(2019). A to konkrétné presvédceni ulitelii o adekvatnich edukacnich postupech v mateiské
Skole. Z realizovaného Setfeni je zjevné, ze se presvédéeni ucitelti ke vzdélavani dvouletych
déti a déti ve v€ku péti aZ Sesti let moc nelisi, naopak rozdily byly u presvéd€eni ucitelti

k vyuce.

DalSimi autory, ktefi se zamétovali na problematiku pfesv€dceni, byli Malach, Kristova
& Valachova (2018). Konkrétn€ zkoumali, jaké presvédCeni o kvalité jejich
vysokoskolského studia zastavaji studenti Ostravské univerzity. Ve vysledcich vyzkumi pak
identifikovali nékolik faktorii, které hraji dillezitou roli v oblasti kvalitni vyuky. Mezi n¢
patii kvalita vyucujicich, nabidka vhodnych pfedméti vztahujicich se k oblasti zajmu
a potteb studentl, promyslené sestaveni rozvrhu, kvalitni materialni vybaveni Skoly a také
pro n¢ bylo velmi dtlezité, aby mohli vyjadfit sviij nazor ohledné kvality vyuky.

0 W+ v

Presvédcenim se zabyval ve své praci také Riazicka (2009), vénoval se konkrétné
presvédceni ucitelt o ucitelské profesi. Ve vysledcich vyzkumu pak na zakladé analyzy
vyroku ucitelt identifikoval 46 poym1, které zastupuji piesvédceni uciteld o jejich profesi.

Jsou to napiiklad pojmy jako: pracovat kreativné, podilet se na vychové€, odpovédnost, dale
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se vzdélavat, pomahat détem, predavat védomosti, ovlivitiovat hodnoty déti, seberealizace,
kontakt s lidmi, byt neustdle ve stfehu, stres, mnozstvi administrativy, udrzovani dobré
nalady, omezeni ve volném Case, moznost kariérniho riistu, feSeni problému déti, frustrace,

pocit nedocenéni atd.

Jelikoz se tato diplomova prace zabyva také problematikou absolventt, tedy zacinajicich
uciteld, jejich pocateCnim problémiim, adaptaci a Sokem z reality, uvadime i vyzkumy na
piibuzné téma. Naptiklad Mickova (2016) se ve své praci zabyvala adaptaci zaCinajiciho
ucitele v prostfedi mateiské Skoly. Adaptaci zvolila ve své praci za stézejni vyzkumny
problém také Sujova (2015), ktera se zabyvala adaptaci zacinajiciho ucitele na podminky
matefské Skoly. Tomkova (2013) se vénovala také velmi blizkému tématu, konkrétné
zaCinajicimu uciteli z hlediska zvladani profesnich kvalit, které zahrnovaly planovéni vyuky
rozdélené na dvé cinnosti, prostfedi pro uceni a hodnoceni zadki. Jiz zminovanym
problémim zacinajicich ulitelti se vénovala také Pinkova (2013), kdy z vyzkumu vyvstalo,
Ze za nejvice problémové Cinnosti zacinajici ucitelé povazuji ty, které jsou tésné spjaty
s chovanim zaki. Jelikoz je v teoretické Casti zminéno také uvadéni ucitelti do praxe, stoji
za uvedeni také vyzkum Storkové (2012), ktera se zaméfila na uvadéni uciteldi do praxe

v predSkolnim vzdélavani.

V zahrani¢i se Ustiednimu tématu piesvédceni neboli (belief) vénuje napiiklad Raths (2001).
Jeho odborny ¢lanek nese nazev Teachers' beliefs and teaching beliefs a zkouma zpiisoby,
jak mohou vzdé¢lavatelé budoucich ucitell zménit nékterd piesvédCeni, na zacatku

vzdélavani tak, aby se optimalizoval dopad uceni se novym vyucovacim postuplim.

Dal§imi zahrani¢nimi autory, ktefi zkoumali problematiku presvédéeni, byli Kowalski,
Pretti-Frontczak & Johnson (2009). Konkrétné prozkoumali piesvédceni tykajici se

dulezitosti riznych vyvojovych dovednosti a schopnosti u déti. Ucitelé ve vSech skupinach

vvvvvv

Z vyctu vyzkumd je patrné, Ze tématice profesniho pfesvédCeni a zejména pak presvédceni
absolventil se néktefi autofi jiz vénovali. Tato problematika si vSak bezesporu zasluhuje
mnohem vétsi pozornost, a to jak ve vyzkumnych studiich, tak v praktickém zaméteni, a to

1 mezi absolventy oboru ucitelstvi pro matetské Skoly.
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5 ZAVER TEORETICKE CASTI

Prvni kapitola teoretické Casti se vénovala zejména vymezeni a dllezitosti pojmu profesniho
ucitelského presvédCeni, ktery je nasim klicovym pojmem nejen v teoretické ¢asti, ale 1 ve
vyzkumném Setfeni, jelikoz souvisi s nasi hlavni vyzkumnou otazkou, kde je zkoumano
profesni presvédceni absolventl o jejich pfipravenosti ke vstupu do profese, s ¢imz souviseji
1 dalsi dil¢i vyzkumné otazky. Nasim hlavnim cilem vyzkumu je tedy ziskat data o tom, jaké
je profesni presvédceni absolventll o jejich profesni pfipravenosti. Nasledné zjistit, jaké
udalosti ovliviluji jejich profesni presvédceni. VSechny aspekty souvisejici s profesnim
presvédcenim byly proto zminény i v prvni kapitole teoretické ¢asti. Druhd kapitola byla pak
zaméfena na absolventa oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly, jelikoZz jsme informace o
profesnim ptesvédceni pii vyzkumném Setfeni ziskavali pravé od n¢j. Kapitola se tedy
vénovala jeho charakteristice a také jeho ptiprave a vzdélavani, které hraje v jeho pozdé¢jSim
presvédceni o pripravenosti na profesi velkou roli. Z tohoto studia a pfipravy by mél pak
ziskat urCité kompetence, kterymi disponuje pii vstupu do profese a které si v pribchu
dalSich let v praxi postupné rozviji a zdokonaluje. Teoreticka cast méla také tteti kapitolu,
ktera se podrobnéji zabyvala nastupem absolventa do profese, ktery s sebou nese také
adaptacni proces €1 pocatecni problémy absolventa v praxi v pracovnim procesu. Na tuto
kapitolu samoziejmé& navazuje také cast vyzkumu, kterd zjist'uje, jaké jsou problémové
oblasti v profesni pfipravenosti absolventek béhem prvnich dvou let v mateiské Skole. Tato
kapitola neopominula ani velmi ¢asty jev, tzv. Sok z reality, ktery miize v zacatcich profese
nastat a mohou tomu pfispivat rizné situace, které se snazime v praktické ¢asti prace odhalit,
jelikoZ mohou zna¢né ovlivnit presvédceni absolventa o jeho pfipravenosti na profesi.
V posledni ¢asti této kapitoly proto byly zminény nejcastéjSi problémy, se kterymi se
v podatcich své praxe v zaméstnani absolventi setkavaji. Ctvrta kapitola se vénovala
pedagogickym vyzkumiim, které na piibuzna témata byly jiZ realizovény, a to jak v CR, tak
1 v zahrani¢i. Je zifejmé, ze problematice zacinajiciho ucitele, tedy absolventa oboru
ucitelstvi, je u nas v Ceské republice vénovéna celkem velka pozornost. Avsak vyzkumné
problematice, ktera se tyka profesniho pfesvédceni u absolventti oboru matetskych skol az
tolik z4jmu v naSem prostiedi vénovano neni. Pokud jiz byly vyzkumy realizovany, vztahuji
se zejména na absolventy ucitelstvi pro zékladni vzdélavani a presvédceni absolventd pro
predskolni vzdélavani je v tomto tématu opomijeno. AvSak nékteré vyzkumy nam pomohly
pii utvatreni empirické ¢asti prace a staly se vyzvou k prozkouméani profesniho presvédceni

tykajiciho se také absolventi oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly. V celé teoretické Casti
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jsme se vénovaly tedy zejména predstaveni teoretickych konceptt, které jsou stézejni pro

celou praci a které jsme se pomoci dostupné literatury snazily rozvést, objasnit a definovat.

Tento teoreticky vhled nam pomohl pfi sestavovani metodologie pedagogického vyzkumu
ajeho strategii v praktické casti diplomové prace. Jak muUzeme na zéklad¢é piedeslych
vyzkumtl zjistit, téma presvédceni absolventii ucitelské ptipravy neni pfili§ snadné zkoumat.
Na zékladé toho byla v praktické ¢asti zvolena metoda obsahové analyzy volného psani
absolventii na téma: Moje piesvédCeni o profesni piipravenosti v prvnich dvou letech
pedagogické praxe, ktera nam pomiize 1épe zjistovat data a vysledky. Jako druhou metodu
vyzkumu jsme zvolily polostrukturované rozhovory, které nam mohou pomoci objasnit
nékteré oblasti v profesnim presvédceni a ptipravenosti absolventil. Na zakladé¢ téchto dvou
metod v kvalitativnim designu vyzkumu, ziskdme odpovédi na vyzkumné otazky, které se
tykaji profesniho ptfesvédceni, profesni ptipravenosti, nejcastéjSich pocatecnich problémi
absolventd ¢i informaci o situacich, které zptisobuji Sok z reality u absolventd ucitelské
ptipravy pro matetské skoly. V zavéru prace pak na zéklad¢ zjisténi a interpretace vysledkt
vyzkumu mizeme identifikovat podnéty, které mohou pomoci fakultam v budouci ptipravé
studentll oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly, a nakonec rozvést diskuzi o vyzkumu

a problematice tohoto tématu.
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II. PRAKTICKA CAST
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6 METODOLOGIE VYZKUMU

V teoretické Casti byly popsany pojmy, které budou predmétem Setfeni tykajiciho se
presvédCeni absolventli oboru ucitelstvi pro matetské Skoly o jejich profesni piipravenosti.
Na zacatku této kapitoly je také nutné zminit, Ze se ve vyzkumném vzorku jednalo pouze o
zeny a tim padem v praktické ¢asti prace budeme pracovat pouze s pojmy v zenském rode¢.
Vzhledem k tématu prace jsme zvolily kvalitativni design vyzkumu. Jde tedy pievazné o to,
abychom co nejlépe prozkoumaly urcity jev a ziskaly o ném co nejvice informaci. V nasem
ptipad¢ se jedna o presvédceni absolventek o jejich profesni pfipravenosti. Vysledkem
tohoto typu vyzkumu je tedy vytvoreni vyzkumnych kategorii na zaklad¢ zjisténi, které jsme
na zakladé dostupnych dat i v naSem pedagogickém vyzkumu vytvofily. (Svaficek &

Sed’ova, 2014).

Na zéklad¢ teoretickych informaci z predeslé casti prace jsme se rozhodly zvolit za
vyzkumné metody analyzu volného psani absolventek a na to navazujici polostrukturovany
rozhovor. I v kvalitativnim designu vyzkumného Setfeni je platna validita a reliabilita,
Validita byla zajiSténa na zakladé peclivého vybéru tcastnikli vyzkumu, ktetfi zejména svou
délkou praxe a vystudovanym oborem odpovidali kritériim naSeho vyzkumného souboru.
Validitu zvySovala také volngj$i forma otdzek a nevnucovani odpovédi absolventkam
v polostrukturovaném rozhovoru a zaroven také prace ve vysledcich s jejich pfimymi
citacemi. Reliabilita pak byla zajiSténa na zéklad¢ konzistence otazek v rozhovorech, které
navazovaly na volné psani absolventek a zavisela samoziejmé také na piesném piepisu
nahravek rozhovort a jejich nasledném uchovani. Princip triangulace byl pak zajistén na
zakladé kombinace dvou metod o tomtéZz tématu, kdy druhou metodou byly
polostrukturované rozhovory, jejichZ ucelem bylo potvrdit spravnost piedeslych dat, ziskat
doplitkova data, ¢i vysvétlit nékteré interpretace z predeslého volného psani absolventek.
Triangulace je poté zavisla také pii porovnavani vysledkii z naseho vyzkumu a vyzkumu

jinych autoril, zabyvajicich se podobnym tématem, které uvadim v diskuzi.

V empirické casti prace se tedy nachdzi, s ohledem na téma, stanovené cile a otdzky
vyzkumu, které jsou specifické pifi zkoumani presvédCeni absolventek o jejich profesni
pripravenosti. Zvoleni metod sbéru a zpracovavani dat se opiraji o dosavadni empirické
vyzkumy, které jsou uvedeny taktéz v teoretické Casti prace. Na zakladé¢ zdmeéru naSeho
vyzkumného Setfeni byl pak vybran vyzkumny vzorek, jehoZ charakteristika je niZze
v praktické ¢asti popsana. V zavéru empirické Casti prace se pak nachazeji doporuceni pro

dalsi pedagogicky vyzkum a praxi, ktera vyplyvaji z naSeho vyzkumného Setieni. Vysledky
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vyzkumu, na zdkladé¢ kterych, bylo doporuceni zpracovano, by nasledné¢ mohlo pomoci pfi
ptipravé budoucich absolventl oboru ucitelstvi pro matetské skoly. Pred Gplnym zévérem

diplomov¢ prace se nachazi také diskuze k vysledkim vyzkumu.

6.1 Cile vyzkumného Setfeni

Hlavnim cilem pedagogického vyzkumu je popsat, jaké je presvédceni absolventek oboru
ucitelstvi pro materské Skoly o jejich profesni pripravenosti. V navaznosti na tento cil a

problematiku prace jsme zvolily také nasledujici dil¢i cile vyzkumu:

- Zjistit, jaké udalosti ovliviuji presvédéeni absolventek oboru ucitelstvi pro matetské
Skoly o jejich profesni pfipravenosti.
- Zjistit, jaké jsou problémové oblasti v profesni reflexi ptfipravenosti absolventek

oboru ucitelstvi pro matetské Skoly béhem prvnich dvou let v matetské Skole.

- Odkryt, jaké situace u absolventek oboru ucitelstvi pro mateiské skoly prispivaji k

Soku z reality.

6.2 Otazky vyzkumného Setieni
Hlavni vyzkumna otdzka ma za ukol zjistit: Jaké je presvédceni absolventek oboru
ucitelstvi pro mateiské Skoly o jejich profesni pripravenosti?
Z hlavni vyzkumné otazky vyplyvaji tyto diléi vyzkumné otazky praktické ¢asti:
- Jaké udalosti ovlivituji pfesvédceni absolventek oboru ucitelstvi pro matetské Skoly
o0 jejich profesni pfipravenosti?
- Jaké jsou problémové oblasti v profesni reflexi pfipravenosti absolventek oboru

ucitelstvi pro matetfské Skoly béhem prvnich dvou let v matefské skole?

- Jaké situace u absolventek oboru ucitelstvi pro matefské Skoly pfispivaji k Soku

z reality?

6.3 Metody sbéru a zpracovavani dat

Pti realizaci praktické Casti byla nejprve zvolena jako vyzkumné metoda obsahova analyza
volného psani absolventek na téma: Moje piesvédceni o profesni pfipravenosti v prvnich
dvou letech pedagogické praxe. Dale jsme pokracovaly pii sbéru dat pomoci
polostrukturovanych rozhovort s absolventkami oboru ucitelstvi pro matetské Skoly, které

1épe odkryly nékteré informace nachazejici se ve volném psani.
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Vseobecné volné psani ucitelll zaujalo prominentni misto ve studiu a vyzkumu ucitelského
presvédceni. Formy tohoto psani se lisi a mize se jednat bud'to o volné psani nebo psani
zaloZené na ur¢itém tématu ¢i se miize jednat o autobiografie nebo deniky ucitelti. Obsahové
analyzy jsou trendem zejména pii zkoumani presvédceni, jelikoz odkryvaji pravdu a
obsahuji samotnou lidskou zkusenost, coz je pfi zkoumani tohoto tématu zvlasté dilezité.
V poslednich letech pouziti této metody v pedagogickém vyzkumu dramaticky vzrostlo a

metoda je hojn¢ vyuzivana (Fives & Gill, 2015).

Polostrukturovany rozhovor zahrnuje pfedem pfipravené otazky ¢i témata a jeho cilem je
ziskat co nejvice detailnich informaci o daném jevu. Obsahova analyza neboli analyza dat
v kvalitativnim vyzkumu je zpravidla v podob¢ textu a je zaméfena na hledani vztahti mezi
daty a spojovani kategorii do logickych celkil. Jedna se tedy o organizovani dat s cilem najit

v nich témata, pravidelnost &i uréité vztahy (Svaticek & Sed’ova, 2014).

Pti sestavovani polostrukturovaného rozhovoru jsme si na zaklad€ informaci o této metod¢
zvolily hlavni ucel rozhovoru, jeho urcitou osnovu a cely pribeh musel byt pii ziskavani
informaci velmi pruzny. Na druhou stranu ndm diky tomu zistivala urcitda volnost

v prizpiisobeni formulaci otdzek podle situace a ptedeslych informaci (Hendl, 2016).

6.4 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumného Setfeni u obou metod se zucastnilo celkem deset absolventek oboru ucitelstvi
pro mateiské Skoly. Jednalo se pouze o Zeny. VSechny participantky byly absolventkami
bakalatfského studijniho programu ucitelstvi pro matetské skoly, které témét vSechny (krom
jedné) ukoncily na univerzité ve stejném roce. Jednalo se o absolventky prezen¢ni formy
studia. Jedna z absolventek pfi ndstupu do praxe zacala pracovat v détské skupiné. Druha
v zacatcich pracovala v matetské skole, ale po dokonceni dopliujiciho vzdélani nyni pracuje
na Skole zdkladni. A jedna z absolventek pracuje v montessori matetské Skole. Ostatnich
sedm absolventek pracuje v tradicni matefské Skole v rznych krajich. Vyzkumny vzorek
byl tedy konkrétné ze Zlinského, Olomouckého, Libereckého a Sttedoceského kraje. Zptisob
vybéru vyzkumného vzorku byl zamémy a jako hlavni kritéria byla zvolena absolvovani
oboru ucditelstvi pro matetské Skoly a délka praxe do dvou let. Ta byla u absolventek nejméné
11 a nejvice 24 mésict. Nejcastéji vSak uvadely délku praxe jeden a pil roku, tedy 18

mésict. VEkoveé rozpéti u participantek vyzkumu bylo 23 az 27 let.

Kontakt s absolventkami vyzkumného Setfeni byl opakovany. Zpocatku byly pouze

osloveny, poté pozaddany o zpracovani volného psani pod nazvem: Moje presvédCeni o
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profesni pfipravenosti v prvnich dvou letech pedagogické praxe a nasledné s nimi byl nahran
polostrukturovany rozhovor. V§e bylo zpracovavano s jejich informovanym podepsanym
souhlasem a se vSemi aspekty vyzkumu byly pfedem obeznameny. BliZze v kapitole: Postup

vyzkumného Sefeni a sbér dat.

6.5 Zpisob zpracovani dat

1. Zpracovani Informovaného souhlasu k vyzkumu.
2. Osloveni absolventek oboru ucitelstvi pro matei'ské Skoly.
3. Rozeslani informovaného souhlasu k podepsani absolventek.

4. Ziskani dat z volného psani absolventek na téma: Moje profesni piipravenost

v prvnich dvou letech pedagogické praxe.
5. Provedeni obsahové analyzy volného psani a kodovani ziskanych dat.
6. Realizace navazujicich polostrukturovanych rozhovort.
7. Provedeni transkripce rozhovord.
8. Nasledné kddovani rozhovort.
9. Tvorba vyzkumnych kategorii.
10. Interpretace ziskanych dat.

11. Sepséani doporuceni pro dalsi pedagogicky vyzkum a praxi.

6.6 Postup vyzkumného Setieni a sbér dat

Pro vyzkum diplomové prace byl nejprve stanoven plan samotného vyzkumného Setteni a
také nasledného zpracovani. Diky sestaveni struktury a postupt vyzkumného Setieni, ktery
zahrnoval zejména naplanovani realizace, byl vyzkumny proces smysluplny a cilevédomy a

po konkrétnich krocich na sebe navazoval.

Po nastudovani pottebné literatury k vyzkumu nasledovalo zahajeni vyzkumného Setieni.
Pro vyzkum byly osloveny absolventky oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly. S vétSinou jsem
se znala osobné, proto nebyl problém v osobni komunikaci, ktera byla pro realizaci nezbytna.
Béhem této komunikace byly vSechny participantky vyzkumu sezndmeny s tématem
diplomové prace a zamérem pedagogického vyzkumu. Zaroven byly ujistény, ze vSechny

informace budou vyuzity pouze pro ucely vyzkumu a bude zachovana jejich anonymita,
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proto mohou byt jejich vypovedi spontanni a nemusi se bat cokoliv zminit. Nejprve tedy
probihalo ziskani dat z volnych psani absolventek na téma: Moje pfesvédceni o profesni
pripravenosti v prvnich dvou letech pedagogické praxe, které absolventky postupné
sepisovaly a nasledné¢ mi byly zaslany. Po ziskani vSech psani béhem meésice ledna 2021
nasledovalo kodovani, ze kterého na zdklad€ propojeni kodii vznikly kategorie. Kazdé psani

meélo specifické kategorie ve vztahu k samotného presvédceni absolventek.

Dalsi casti vyzkumného Setieni byly polostrukturované rozhovory, které¢ byly realizovany
na zaklad¢ specifickych otazek z predeslych analyz volného psani a uvedené vysledky
z rozhovord tedy doplnovaly prvni vyzkumnou metodu, ale zaroven i obohatily vysledné
kategorie vyzkumu. Kviili situaci s pandemii covid-19 musely rozhovory probihat online
formou ptes hovory na pocitaci. Prvnimu online setkani tedy nejprve predchazela domluva
nckolik dni pfedem. VSechny rozhovory byly nahrdny pro jistotu na dvé zafizeni.
Participantky byly sezndmeny s tim, aby daly volny priichod svym mys$lenkam a nebaly se
cokoliv fict. Vzhledem k pratelskym vztahtim bylo zvoleno tykani. Pii zahajovani rozhovorii
byly zjisfovany obecné informace tykajici se véku a pracovisté absolventek. Uvodni otazky
byly vzhledem k aktualnimu déni a probihajici pandemii covid-19 zvoleny na téma
momentalni situace v matetskych Skolach. I kdyZ avodni otazky nebyly prioritou k zjisténi
vyzkumnych cilti, uvolnilo to atmosféru béhem zacatkti rozhovort. Nasledn¢ se navazalo na
téma tykajici se jejich presvédCeni o profesni piipravenosti. V priabéhu vSech online
rozhovoril dostaly absolventky dostate¢ny prostor pro vypovédi. JelikoZ se jednalo o
polostrukturované rozhovory, byly pfipraveny pouze hlavni otdzky atémata, které
smétovaly k cilim vyzkumu. Ve vétSiné rozhovorh byly poloZeny také pfedem piipravené
doplilujici otazky. V zavérech rozhovor mély participatnky také moznost vyjadiit se
k tématu, pokud si myslely, Ze néco nebylo zminéno, nebo chtély néco doplnit v ndvaznosti
na téma. Absolventky béhem rozhovorii zejména vzpominaly na své zacatky v profesi, aby
mohly adekvatné zodpoveédét na otazky zamétujici se na jejich presvédceni o profesni

piipravenosti.

6.7 Harmonogram vyzkumu

Co se tyCe samotného harmonogramu vyzkumu, tak pocatecni osloveni absolventek
probihalo v mésicich listopad a prosinec 2020. Ziskavani textu z volného psani a kodovani
dat pak probihalo v lednu 2021. Nésledna realizace rozhovorti probihala v mésici tnoru

2021. Kédovani dat a vytvareni kategorii z polostrukturovanych rozhovort bylo provedeno
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v mésici bieznu 2021. A na zavér byly ziskané informace interpretovany. Tyto interpretace

slouzily jako podklad pro vyhodnoceni cilti vyzkumu a zavért celé diplomové prace.

6.8 Etické aspekty vyzkumu

Ve vyzkumu byla zachovdna anonymita absolventek. VSechna jména jsou ve volném psani
1 polostrukturovaném rozhovoru oznacena pod zkratkami A (absolventka) v kombinaci
s Cislicemi jedna az deset dle jejich poc¢tu. Osobni daje, které participantky vyzkumu
poskytly, byly zpracovany v souladu s GDPR. Absolventky byly také pfedem seznameny se
zamérem a prubéhem vyzkumu. Zucastnily se zcela dobrovolné¢ a mély moznost kdykoliv
ukoncit svoji ucast ve vyzkumném Setfeni. Jejich vypoveédi nijak nenarusovaly jejich
soukromi. Data z vyzkumu nebyla vydéna jinym osobam ani nebyla nijak pouZzita proti

absolventkdm. Vypovédi slouzily samoziejmé pouze pro ucely této diplomové prace.

Vyzkumné Setfeni bylo provedeno za pomoci vyuziti dvou metod. Sté€Zejni metodou byla
obsahovéd analyza volného psani absolventek na téma: Moje pifesvédCeni o profesni
pfipravenosti v prvnich dvou letech pedagogické praxe. Jako doplitkova metoda byl zvolen
polostrukturovany rozhovor. Ten slouzil k upfesnéni, potvrzeni ¢i naopak vyvraceni
nékterych predeslych tvrzeni z volného psani. Absolventky mély moznost v prubéhu
rozhovoru kdykoliv odvolat své vypovédi a mély pravo nesouhlasit se zvetfejnénim
nékterych tvrzeni. V pifipadé, Ze participantky nerozumély zadani psani ¢i otazkam
v rozhovoru, mély moZnost se doptat na pfesncjSi informace. Absolventky také meély
v zaveérecné fazi rozhovoru moznost vyjadrit se volné a svobodné k tématu, ptipadné ho
doplnit pfesn€jSimi informacemi, pozndmkami ¢i zazZitky. Diky osobnim pratelskym

vztahlim béhem vyzkumného Setfeni panovala diivéra a upifimnost na obou stranach.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 40

7 VYSLEDKY VYZKUMU

Zjisténé vysledky z vyzkumného Setfeni byly zpracovany zvlast, tedy obé metody oddélen€.
Jako prvni byla zpracovana analyza volného psani absolventek na téma: Moje piesvédceni
o profesni pfipravenosti v prvnich dvou letech pedagogické praxe. Na zakladé této analyzy
a koédovani dat se pak objevily kategorie, které pomohly castecné odpoveédét na stanovené
vyzkumné otazky. Na zaklad¢ zjisténi z volného psani bylo nutné doplnit vypovédi

absolventek v navazujicich polostrukturovanych rozhovorech.

Doplnéni, objasnéni a uptesnéni tedy poté probéhlo prostiednictvim naslednych rozhovori
s absolventkami. Na zacatku byla data zrozhovoru podrobena transkripci vypovédi.
Opakovanym piehravanim rozhovorti dosSlo k ovéfeni shodnosti s nahravkou. Poté
nasledovalo kddovani stéZejnich pasazi, pii kterych jsem myslela zejména na kli¢ova slova,
cile a otazky vyzkumu. Kédovani probihalo na zékladé peclivého prostudovani dat a poté
zaznamenani stézejnich jeva v transkriptu. Vznikly tedy kody, které se vztahovaly
k zaméfeni vyzkumného Setfeni. Na zdklad¢é téchto kodt vznikly kategorie za pomoci
hledéani souvislosti a vztahi mezi kody. Vysledky z dat rozhovord byly analyzovany v druhé

casti této kapitoly.

V posledni ¢asti je poskytnuto shrnuti zjiSténi z obou vyzkumnych metod, coz bylo

podkladem k interpretaci dat a také doporuceni pro dalsi pedagogicky vyzkum a praxi.

7.1 Vysledky z analyzy volného psani — kategorie

V prvni ¢asti vyzkumu jsem analyzovala data z volného psani absolventek na téma: Moje
presvédceni o profesni pfipravenosti v prvnich dvou letech pedagogické praxe. Z celkem
deseti psani, ze kterych vznikla data, ktera byla opétovné kddovana a tyto kody nasledné

sefazovany, spojovany usporadany, vznikly nasledujici kategorie.

7.1.1 Presvédceni absolventek

V textech absolventky vyjadfovaly sva piresvédCeni, ktera se tykala jejich profesni
pfipravenosti. Je ziejmé, Ze samotné piesvédCeni lze velmi téZce hodnotit a posoudit
a v prubéhu Casu se méni. AvSak vétSina absolventek je dokazala formulovat na zakladé
svych zacatku a zkuSenosti v pedagogické praxi v pracovnim procesu. Jelikoz se v textech
objevovaly casto zejména dva nazory, rozdélila jsem tuto kategorii na dalSi dvé

subkategorie:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

o Presvédceni o dostacujici pripravenosti

V nasledujici subkategorii absolventky sva piesvédCeni interpretovaly v souvislosti

s pozitivnimi nézory o své profesni pfipravenosti.

Naptiklad absolventka A4 v souvislosti se svym piesvéd¢enim zminila profesory, kterym

vdéci za svou profesni piipravenost:

., Jsem presvédcend, Ze univerzita me pro praxi dobre pripravila. Zejména profesori, které
Jjsme meli, byli vyborni. Byli to odbornici s praxi. Nebrali ucivo jen teoreticky, ale snazili se
nas pripravit na vSechny mozné zadrhely, které nas v této profesi mohou potkat. Odesla jsem
z univerzity s presvédcenim, Ze prdace v materské Skole je skvéla. Odchdzela jsem plna
napadii. “

Absolventka A3 zminila, Zze k dobré profesni piipravenosti nepotiebovala stiedni

pedagogickou skolu.

.. Na to, Ze jsem studovala VS bez stiedni pedagogické skoly si ale opravdu myslim, Ze ma

profesni pripravenost je na dobré urovni. *

Presvédceni absolventky A3 se zakladalo na porovnani jeji pfipravenosti s ostatnimi

kolegynémi:

., Béhem prvnich mésicii své praxe jsem ale zjistila, Ze ma profesni pripravenost neni az

‘

tak Spatna v porovnani s ostatnimi.

Ostatni absolventky pak jiz byly strucnéjsi, ale svou piipravenost hodnotily kladné.

Naptiklad absolventka Al:

,,Z mého pohledu jsem prevazné pripravena byla. "

Absolventka A3 zminila, Ze na vstup do praxe byla ptipravena: ,, Shrnula bych to tedy tak,

3

Ze jsem byla kvalitné pripravena na nastup do praxe.*
Absolventka A4 své piesvédCeni o pripravenosti argumentovala na zaklad¢ prace s détmi:
., Rekla bych, Ze na praci s détma jsem byla vice méné pripravend.

Absolventka A5 uvedla, e byla dostateéné p¥ipravena na edukaéni proces v MS:

,,Rozhodné se tedy nebojim ¥ict, Ze mé studium tohoto oboru na realny edukacni proces

pripravilo.

Své presvédéeni s edukadnim procesem v MS spojila také absolventka A9:
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., Na vzdeélavaci stranku mé ale studium na vysoké Skole pripravilo podle mého nazoru docela
dobre. To, jaké organizacni formy a metody pouzivat, bych bez vzdélani a samostudia jen
tezko volila spravné.
Absolventka A6 své presvédCeni o piipravenosti vyjadfila v souvislosti s védomostmi
ziskanymi pfi studiu:
,, Co se tedy tyce pripravenosti v ramci studia na vysoké Skole, myslim si, Ze védomosti, které
Jjsem ziskala byly dostatecné.

e Presvédceni o nedostacujici pripravenosti
V této subkategorii se absolventky v souvislosti se svym piesvédcenim o ptipravenosti do
profese vyjadfovaly tak, Ze na vstup do praxe pfili§ pfipraveny nebyly a jejich ptfipravenost
nebyla dostacujici.
Naptiklad absolventka A3 uvedla, Ze se necitila byt na profesi ptfipravena, a tak se rozhodla
k navazujicimu studiu v oboru.
., PFi mém ndstupu do praxe jsem si myslela, Ze moje profesni pripravenost nebyla zcela
dostacujici, pravé i proto jsem se prihldsila na magisterské studium. “
Absolventka A5 své pfesvédceni uvedla podobné a na zdklad€ toho si taktéZ doplnila
studium, avsak v oboru Ugitelstvi pro prvni stupei ZS.
,, Nemohu Fici, Ze by mé mé studium oboru Ucitelstvi pro materské skoly plné pripravilo na
profesi ucitelky materské skoly.
Absolventka A5 soucasné uvadi, Ze v n€kterych praktickych situacich jeji presvédceni o
pfipravenosti bylo nedostacujici:
, Myslim si, Ze jsem clovek empaticky a dokdzZi pruzné reagovat na potieby déti, ovsem
béhem praxe casto nastanou situace, na které absolventy VS nepfipravila.
V souvislosti s praxi vidi svou nedostacujici pfipravenost i participantka A7:
A na to nas bohuzel ve skole moc nepripravili. Na to, jak spravné, rychle, efektivné resit
situaci, kdy dité odmita jist, nebo kdyz ctyri hodiny v kuse pldace. Predevsim toto by chtelo
prakticky procvicovat, protozZe hlavné v tomto ma spousta z nas rezervy a toto jsou situace,
které nejvice resime. “
Ostatni absolventky pak své néazory vyjadiovaly strucnéji, ale jejich presvédceni bylo

zalozeno spiSe na nedostacujici pfipravenosti na profesi.
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Naptiklad absolventka A2: ,, Jinak si myslim, ze jsem pripravena moc nebyla.

7.1.2 Profesni pripravenost absolventek

Vzhledem k tomu, ze se absolventky vyjadfovaly o své pfipravenosti na profesi ve vice
oblastech, které vSak zahrnovaly jak teoretickou, tak praktickou oblast, navrhly jsme tedy

v této kategorii taktéz dvé subkategorie.
e Teoreticka pripravenost

Ptfi objasnéni své piipravenosti na profesi se vétSina absolventek odvolavala zejména na

kvalitni teoretickou ptipravenost. Napiiklad absolventka AS:

., Co se tyka teoretickych poznatkii, zde si nemohu na nedostatecnou pripravenost stéZovat.
Jestlize se vyskytl problém z vychovného ¢i vzdélavaciho hlediska, védeéla jsem, na jakou

6 (<

literaturu se ,, obratit“.
Ptipravenost po teoretické strance uvadéla ve svém psani také absolventka A10:

., V cem ale spatiuji velké plus vysoké Skoly a to, co mi vyrazné pomohlo p7i vstupu do praxe,
Jjsou informace, které jsem nacerpala. Rozhodné odborné znalosti, orientace v problematice.
Je to mnohem jednodussi, kdyz clovek mluvi o grafomotorice, ihned vidi, jak které dité drzi
tuzky a dokaze ihned vyhodnotit, jestli je to v pordadku nebo uz neni a odborné a srozumitelné

to predat.
Vyuzitelnost teoretickych znalosti ze studia uvadi i absolventka A8:

., Musim Fict, Ze jsem za dva roky praxe ve statni materské skole zatim nenarazila na nic,
cemu bychom se teoreticky (byt jen okrajové) v ramci studia nevenovali. A hodnotim teorii
jako nezbytné zakladni stavebni kameny, které mi pomdahaji orientovat se kazdodenné v

prdci, pristupu k détem, situacim, reseni problému atd. *

Absolventka A9 taktéZ ocenila teoretické znalosti, které ji dopomohly ke kvalitni profesni

pfipravenosti:

, Muzu ale s potésenim Fict, Ze nékteré ucivo, které jsme probirali na vysoké skole, se mi

‘

nekolikrat v praxi osvédcilo a slouzi mi jako velka inspirace.
e Prakticka pripravenost

Svou pfipravenost na profesi absolventky hodnotily také na zdklad€ schopnosti spojenymi

s praxi v pracovnim procesu. Naptiklad absolventka A2 uvedla:
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., Naskok oproti kolegyni se stiedni Skolou vidim ve tvorbé tydennich priprav — cile,
ocekavané vystupy, prehledu RVP a nadhledu nad TVP, ktery nebyl uplné kvalitné vytvoren.
Zvladla jsem take vytvorit projekt, ktery ale nebyl uskutecnén (covid), orientovala jsem se v
diagnostice. V TFizené cinnosti jsem s détmi zkouSela pokusy, badatelské vyucovani,

dramatické techniky a metody aj. *
Aplikacni schopnosti uvedla také absolventka A3:

Naopak musim rici, Ze jsem si byla na 100 % jista praci s détmi. Myslim si, Ze i psani priprav
jsem mela oproti ostatnim ucitelkam materské Skoly na velmi vysoké urovni vietné

stanovenych cilii k danym vystupiim.

Jistotu a pfipravenost v oblasti praktické zminila také absolventka A4:

, V cem jsem si jista? Ve vyuce anglictiny — byla jsem vyslana na Skoleni; ve vytvarnych
cinnostech — skvéld priprava z VS; riizné ndcviky basnicek a rikadel; také v posuzovaini
Skolni pripravenosti. “

Praktickou stranku pfi studiu zejména v oblasti diagnostiky ocenila také absolventka A7:

,,Jako napriklad zbytecné slozitd diagnostika déti. V té jsem ze zacatku opravdu tapala,
protoze byla nepiehledna a ja nevédéla co si pod danymi pojmy prresné predstavit. Jsem viak
vdécna skole, Ze mé naucila s diagnostikou pracovat, a tak jsem si ji upravila podle sebe,

aby byla prehlednéjsi.

7.1.3 Pocatecni problémy

Je ztejmé, Ze v zaatcich praxe v pracovnim procesu absolventek se objevily problémy, které
nékteré participantky odiivodiiovaly na zékladé¢ jejich piesvé€dceni a profesni pfipravenosti
a zaroven hodnoceni ziskanych poznatki z predeslého studia. Jednalo se zejména o tyto tii

subkategorie:
e Nedostatek praxe

Nedostatek praxe béhem studia zminovaly vSechny absolventky, avSak vétSina z nich si
uvédomovala, Ze studium na vysoké Skole je pfevazné o teoretické piiprave a také to, ze je

zde slozitd organizace pro uskute¢néni samotnych odbornych praxi.
Absolventka AS:

,,Ovsem, co se praxe tyce, zde jsem zaznamenala mnohé obtize. Zpétné mohu soudit, ze by

bylo zadouct, aby behem studia bylo realizovano vice praxe. *
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V souvislosti s nedostatkem praktickych zkuSenosti zminila konkrétné pldnovani vefejnych

vystoupeni a besidek v MS:

., Nevédeéla jsem si ipiné rady, jak probihd detailné v MS napv. karneval, vystoupeni ¢i
besidky. Jak s detmi dany vystup nacvicit, kolik casu by tomu mélo byt vénovano, co se da
pri vystoupeni vyuzit. Pri studiu bych ocenila, kdyby nam byly dany praktické rady a letite

‘

zkuSenosti od zkusenéjsich kolegyn. *

Nedostatecné mnozstvi praxe shledavala jako problém také absolventka A6 a ta ji zminovala

1 v souvislosti s velkym poc¢tem studentek na praxich.

,, Kde si myslim, Ze nastal problém, je v tom, Ze jsme beéhem studia mély madlo praxe,
predevsim pak v 1. a v 2. rocniku, kdy nase praxe probihaly s ostatnimi studentkami a bylo
nas na praxi tieba i pét, coz nam neumoznovalo dostatecne ,,pricichnout” k celé naplni
ucitelky v materské skole. Nemohly jsme zazit cely den v MS a byly jsme s détmi jen napriklad

¢

hodinu.
Jako problém v malém mnozstvi praktickych zkuSenosti vidé€la i participantka AS:

., V pritbéhu studia bylo néktera témata tézsi si predstavit, premyslet o nich, jelikoz (podle
mé) je k tomuto nutné moct vychdzet ze zkusenosti. A jako studentka jsem jich méla opravdu

velmi omezené.
Praxi v souvislosti s teorii a jejich nedostate¢né propojeni shleddvala i1 absolventka A10:

., Ale kdyz bych to méla zhodnotit celkove, tak svého rozhodnuti nelituju, fakulta, ackoliv se
snazi propojovat teorii s praxi, tak i presto vaimam praxi a kontakt s détmi jako nedostacujici
a pak se velmi tézko overuji ziskané a naucené poznatky. Toto jsou zkuSenosti, které mi skola

nemohla nikdy poskytnout nebo zajistit.

Nedostatek praxe absolventka A2 vidéla také v malém mnozstvi uskutecnéni odpolednich

smén v MS:

, Uz proto, ze jsem nemeéla z praxe zkuSenost ani s odpoledni smenou ani tou tihou
zodpovednosti, ktera na mé najednou visela. Bylo by lepsi si smény na praxi prostridat,
i kdyz chapu, Ze odpoledne se toho moc nedéje, ale neni zrovna idealni prijit na to az po

Skole. “

Nékterym absolventkdm v souvislosti s timto problémem chybéla stiedni pedagogicka

Skola, kde je podle nich praxe vice.
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A3: ,,Z mého pohledu mi chybi stredni pedagogicka Skola, coz mé mrzi, ze jsem nemohla
navdzat na VS pravé ze stiedni pedagogické Skoly, a to hlavné z divvodu praxe, kterd na

vysoké Skole nebyla uplné optimalni.

Nedostatek praxe okrajoveé podotykaly i dalsi absolventky. Naptiklad A9:

., V tomto ohledu vnimam jako nedostatek skoly, Ze nam neposkytla vice praxe. *
e Administrace v MS

Jako druhy nejcastéj$i problém absolventky uvadély administrativni oblast a praci

s dokumentaci v MS v jejich zaGatcich.

Naptiklad absolventka A6 uvadéla, Ze byla zaskocena z mnoZstvi administrativy, kterd se

v MS nachazi.

,, Také jsem byla docela zaskocena, kolik je v materské skole papirovani. V ramci praxi jsme
sice mély papirovani také dost, ale uplné jiného. Neustdle je potieba psat nejaké evaluace,
hodnoceni, at uz je to hodnoceni denni, tydenni, mésicni, piilrocni, a také hodnoceni kazdého

ditéte. Hlavné v zari se toho hodné nasklada.
Administrativni praci v MS kritizuje také absolventka A9:

,,Dale mé Sokovalo to, Ze prdace ucitelky materské Skoly zahrnuje spoustu papirovani. Podle

“«“

mého ndzoru toto je jeden z velkych nedostatkii ceského skolstvi.

Jako problém tuto oblast shledava také participantka v souvislosti se Skolnim vzdélavacim

programem A10:

,,No a pak samoziejmé administrativa, to byla a stale je naprosta katastrofa. V zari jsme
najeli na novy SVP a minimalné 3 mésice nam trvalo, nez jsme pochopily, jak podle néj

madme pracovat. “

V souvislosti s dokumentaci, a to konkrétn€ s diagnostikou upozoriiovala na problém

absolventka A7:

., Dale mé zaskocilo zpracovavani dokumentii. Je jich opravdu hodné a spousta z nich jsou
naprosto nesmysiné. Jako napriklad zbytecné slozita diagnostika deti. V té jsem ze zacatku
opravdu tdapala, protoZe byla neprehledna a ja nevédéla co si pod danymi pojmy presné

predstavit. “

Potiz v oblasti administrativni, a to konkrétné v dochdzce, ucetnich a legislativnich

dokumenti, se kterymi se béhem studia nesetkala, zmifiovala také absolventka A3:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 47

., Nejhorsi pro mé bylo, kdyz jsem nastoupila do materské skoly jako ucitelka a nevedéla jsem
skoro nic o administrativé. Byla jsem az prekvapend, co vsechno ucitelka materské skoly
musi zvladat, kolik papirti musi okolo sebe mit. Tohle jediné mi z vysoké skoly chybélo
a myslim si, Ze by bylo vhodné mit jiz v bakalarskéem studiu zarazen predmeét, ktery se tyka
administrace. Vibec jak maji vypadat dochazky, kam se vsechno zapisuje, dokumenty
ohledne deti (vyzvedavani, stravovani, bankovni ucty rodicu, vybirani penéz na akce
materske Skoly apod.). S tim jsem se behem celého studia opravdu nepotkala a ani na praxi

3

nam to nebylo nijak vysvétleno. Ze zacatku jsem s tim velmi zapasila.
e Nesoulad teorie a praxe

Jako dal$i problém v pocatcich pedagogické praxe, které se také dotyka presvédCeni
o pripravenosti absolventek, je nesoulad teorie probirané na vysoké Skole a praxe

v pracovnim procesu v MS.
Coz zminuje absolventka A9:

,,Samoziejmé opét je teorie jina nez realita a také ve své praxi jsem narazila na nékolik

prekazek, pred kterymi nas ve Skole nevarovali. “

Nesoulad teorie a praxe vidi jako problém také absolventka A 10, ktera vyjadtila rozdil mezi

tim, co méla naucené ze studia, coZ bylo v rozporu s pozadavky nadfizeného v zaméstnani.

,, Takze ve findle jsem v situaci, kdy pracuji podle toho, jak to ode mé vyZaduje zaméstnavatel,
ale v hlave si Fikam, Ze je to vlastné vSechno od zacatku Spatné. TakzZe to, co je teorie a co je

praxe, je dle mého nazoru obrovsky rozdil. *

Na zaklad¢ teoretickych znalosti si nékteré absolventky vytvotily jakousi ptedstavu
o budouci praci v MS, aviak realita byla rozdilna a zjistily, Ze se musi pfizptisobit zejména

podminkam matetské Skoly. Coz uvadi absolventka A7:

,Ze Skoly jsem byla pripravena na to, Ze budu déti ucit ctenarskou pregramotnost,
badatelské vyucovani, budeme délat pokusy atd...to byla ma predstava o uceni v MS. Aviak
realita je uplné jinde. S tim taky Skoly nepocitaji...Ze nastane ve vétsina pripadu situace, kdy

nebude uplné zcela mozné pracovat podle toho, co nas naucili. *

,, Také je rozdil mezi tim, co nas ucili na skole teoreticky a v praxi je to jinak. Protoze jsem
zjistila, Ze bohaté staci mit pouze napsany vycet aktivit, nachystané pomiicky a promyslené
cile. To staci. Protoze i kdyz jsem se snazila sebevic dané aktivity délat presny den a v presné

danou dobu, nikdy to neslo tak, jako kdyz jsem aktivity pro déti pasovala ten den podle
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situace, casu, podminek, ale predevsim podle nalady deti. Uz vetsinou totiz v priitbéhu rizené
cinnosti jsem si vsimala, zZe neni vhodné pokracovat ,,ve svéem planu*, ale bude potreba

trochu improvizovat.

Dalsi absolventka Al teoretickou piipravu hodnotila pozitivné, avSak v zacatcich praxe
v pracovnim procesu zjistila, ze se nelze vénovat tolika dokumentiim tak, jako v teoretické

pfipravé na VS.

,, Urcité to hodnotim pozitivne, protoZe si neumim predstavit odejit ze stiedni skoly (kde jsme
se tomuto prilis nevénovali, ackoliv jsem studovala stiredni pedagogickou Skolu) a nemit tyto
vSeobecné znalosti. Nicméné v praxi neni mozné, alespon z mého pohledu, takto diisledné a
predevsim v takovéem mnozstvi se venovat vesSkerym dokumentim, jako nam to bylo

predavano pouze teoreticky.

7.1.4 Narocné zacatky

Co se tyce vstupu absolventek oboru ucitelstvi pro matefské Skoly do praxe v pracovnim
procesu, je zfejmé, ze je zcela odlisSny od jinych profesi a ve spousté aspektii také naro¢né;si
z hlediska zodpovédnosti za déti, za vychovné vzdélavaci proces ¢i v oblasti komunikace

s rodi¢i. To uvadi také absolventka A1 a popisuje vstup do profese jako velmi naro¢ny:

,,Z mého pohledu je nastup do této profese zcela odlisny od béznych zaméstnani, protoze
kdyz si vybavim sviij prvni pracovni den, vzpomenu si, Ze se na mé v momenté nahrnulo velké
mnozstvi novych veécich, ale predevsim i obrovska zodpovédnost. Méla jsem pocit,
a s odstupem casu vidim, Ze to tak skutecné bylo, Ze na mé jakozto cerstvou absolventku
oboru ucitelstvi pro materské Skoly byly kladeny zcela stejné ndroky jako na ucitele
s dlouholetou praxi. Tyto zacatky byly opravdu dost psychicky narocné a spoustu veci jsem
si v hlave odnasela domii, trvalo to par mésicu, nez jsem se naucila praci nechat opravdu za
zavienymi dvermi. *

Naro¢nost souvisejici se vstupem do profese vnimala také absolventka A5, ktera obtiznost
vidéla zeyména ve vztahu s kolegyni, coz ji pozdé€ji dokonce donutilo k odchodu z profese

ucitelky matetské Skoly.

,,Dale mé casto kolegyné ihned po nastupu do mého prvniho zaméstnani ,,tlacila“ k tomu,
abych s rodici jednala napr. o Zadouci navsteve PPP, vaznéjsich projevech spatného chovani
a mnoha dalsich. Jelikoz jsem byla zacinajici ucitelka, navrhovala jsem ji, zda bychom mohly

byt pritomny s rodicem obé dve a ona tak vedla rozhovor, abych mohla pozorovat zpiisob
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sdeleni zavazného probléemu. Ovsem nebylo mé vyslyseno a ja se tak ocitla v neprijemnych

situacich.

Nesnaze, které ptispély k ndrocnému vstupu do profese, uvadéla i participantka A9, ktera

zminuje zejména personalni problémy a nezauceni v zacatcich praxe v pracovnim procesu:

Problémy, které jsem vnimala na zacatku praxe, byly konkrétné u me nejvétsi z hlediska
personalniho a adaptacniho. Nejtezsi bylo to, aby mé kolegyne, které byly profesné i vékoveé
starsi, braly vazné a aby mé prijaly mezi sebe jako sobé rovné a nepodrazely mou autoritu
pred detmi. S jednou takovou kolegyni jsem se bohuzel setkala. Docela mé tenkrat

prekvapilo, Zze mé nikdo poradné nezaucil, ze mé spise, jak se Fikd ,, hodily do vody .

Jako prekazku pti vstupu do profese vidéla participantka A7 v rozdilnych postupech

kolegyné, nez na které byla zvykla z ptipravy ze studia oboru.

,,Co mé vsak prekvapilo — a na co jsem nebyla psychicky pripravena, bylo to, zZe jsem
nepocitala s tim, Ze by nékdo ,,jel “ podle jinych pravidel, nez jsem byla zvykla ze skoly. Preci
jen byl mezi nami dvougeneracni rozdil, a tak byla zvykla na jiné véci nez ja. Bylo pro mé
velmi tézké se tomu prizpiisobit, vzhledem k tomu, Ze jsem vedéla, Ze jeji praktiky jsou
zastaralé a ted uz se to tak nedéld. Nechtéla jsem vsak do jejiho stylu prilis zasahovat,

protoze preci jen byla starsi, zkusenéjsi.

V souvislosti s problémy pii vstupu do profese absolventka A10 zminila také komunikaci
s rodici:

3

spoluprace a zejména diivery mezi ucitelkou a rodici.

7.1.5 Bezproblémova adaptace

V souvislosti se vstupem do profese vSak vétSina absolventek uvadéla také naprosto
bezproblémovou adaptaci, kterd souvisela zejména s dobrymi vztahy s pracovniky v MS, ale

1 pomoci vékove i profesné starSich kolegyn. Jako uvadi naptiklad absolventka A6:

., Domnivam se, Ze do kolektivu MS jsem velmi dobre zapadia, a to mi také pomohlo k lepsi
adaptaci na prostiedi. S mou kolegyni jsem si hned sedla, i kdyz je starsi. Myslela jsem si,
Ze bude mit jiné ndzory a jinak pristupovat k detem, ale mé obavy se nevyplnily a jsme na
stejné vine. Také s ostatnimi ucitelkami jsem si hned rozuméla a prijaly mne mezi sebe. Stejné

I3

tak jako provozni zaméstnanci. S vedoucim pracovnikem jsem také neméla problém.*
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Velmi dobré vztahy s kolegyni vypovédéla také absolventka Al, kdy tyto vielé vztahy

dopomohly k bezproblémové adaptaci.

., Musim 7ict, Ze ackoliv ma kolegyné pracuje v materské skole uz téemer 17 let, velmi mile mé
v tomto ohledu neustale prekvapuje. Nejen Ze je schopna jakychkoliv kompromisu, coz
povazuju za opravdu velmi diilezité, ale také se se mnou od zacatku bavi jako se sobé rovnou.
Zkratka vim, ze kdykoliv si nebudu vedeét s necim rady, mohu se na ni obratit. Z cehoz
vyplyva, ze mé v zacatcich vedla, a i dodnes mi s ledascim umi pomoci, diky ni ma adaptace
na podminky MS probéhla opravdu bez vyraznych obtizi. Jsem tedy velmi rdada, Ze miij prvni

3

rok v MS jsem mohla byt po boku zkusenéjsi kolegyné. *

V souvislosti s bezproblémovou adaptaci byla uvedena u absolventky A8 pomoc uvadéjici

ucitelky a zaroven jeji obdiv.

., Méla jsem veliké §tésti na zavadéjici pani ucitelku, kolegyni. Je to Zena vyrovnand, milujici
deti a praci s nimi, ktera ma rada humor a bere Zivot s nadhledem. Pravé nadhled a klid, se
kterym k détem, a vlastné nejen k nim, pristupuje, mi hodné pomohl prijmout (podle me)
takto zodpovédnou praci, a presto zachovat to, co kazdého dela v praci lepsim, radost

¢

a naplneni z odvedené prace na konci dne.
Absolventka A3 psala také o pomoci celého kolektivu v jejim adaptaénim procesu:

Kolektiv mé velmi rychle prijal a snazili se mi i pomoci. Byl mi poskytnut material od
ucitelky, ktera méla 40 let praxe, coz mi velmi pomohlo pri psani priprav. Také mi v adaptaci
pomohlo to, zZe jsem v materské Skole méla kamaradku, ktera mi vse ukdzala a pomohla mi

v zacatcich mé praxe.

Pomoc v zacatcich absolventky vidély také pouze v pozorovani zkusenéjsSich kolegyn. Jako

absolventka AS5:

., Musela jsem jisté praktiky ,,odkoukat* od ostatnich kolegyin. Na mysli mam jisté ,,figle“,
které na deti plati a které vedou k lepsi organizaci dne. A to napriklad utiseni deti pri

nadmérném hluku, duleZitost prace s hlasem a mnoho dalsich.

Co se tyce Casove stranky adaptacniho procesu, absolventky uvadély adaptaci na podminky,

prostiedi a postupy matetské Skoly od dvou do Sesti mésici.
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7.2 Vysledky z analyzy dat rozhovoru — kategorie

V druhé ¢asti vyzkumu analyzuji celkem deset polostrukturovanych rozhovort, které
dopliovaly, uptfesnovaly a potvrzovaly nékteré piedeslé informace z volného psani. Co se
tyce tivodnich paséazi rozhovord, tak se zde opakuji velmi podobné vypovédi, které jsou
shodné s predeslymi péti kategoriemi z analyzy dat z volného psani. Co vétSina absolventek
dopliiuje v kategorii pocatecnich problémi, je hudebni vychova, a to konkrétné v oblasti hry
na hudebni néstroj, ve které absolventky spatiuji nedostatky a oznacuji ji v souvislosti
s nepfipravenosti na profesi. Ve vétSin€ vypovédich absolventek v rozhovoru se tedy
potvrdily ptedeslé kategorie z volného psani a absolventky zejména potvrzovaly dobrou

teoretickou pfipravenost. Rozhovory vSak doplnily vysledky o dalsi kategorie.

7.2.1 Sok z reality

Jednou z novych dopliujicich kategorii, ktera byla sestavena z koédt a vypovédi obsahujici

skute¢nosti, které ptipivaji k Soku z reality.

Naptiklad absolventka A3 uvadéla jako Sokujici to, ze najednou byla na praci s détmi Gplné

sama a neméla pii sob€ oporu, na kterou byla zvykla béhem praxe pfi studiu.

. To bylo pro mé takové, Ze jsem si vidycky vzpomnéla, jak jsem tam méla s sebou tu
spoluzacku, tu oporu... a ted najednou bum a byla jsem prosté uplné sama. Takze to mi asi
tak néjak jakoze trochu moznd i uskodilo, Ze to bylo takové, Ze na toto jsem prosté opravdu
musela spoléhat na sebe. Protoze ¢lovek ma opravdu téch dvacet osm déti a nemiize prosté

«

Fict: ,,Béz s nim na zachod nebo tak ze...*

V souvislosti s praci s détmi v realit¢ MS vypovédéla také absolventka A8 to, Ze ji

ptrekvapilo, ze neméla tolik Casu na déti, jak si myslela, ze bude mit.

., Sokovalo mé to v tom, jak nemozny je vénovat se opravdu vsem tém détem. Vsem tém détem
v tom poctu. I kdyz jsme se o tom bavili porad dokola, Ze ten pocet je fakt vysoky a zZe jsme
tam jenom dvé a neni kolikrat ani mozna si fakt promluvit se vSema téma détma, takze tady
toto mé fakt sokovalo. Taky mé Sokovalo to, kolikrat za ten den jsem musela rict, prosim ted’
chvilku pockej, Ze jsem zrovna musela akutné tieba jit do koupelny néco resit, nebo zZe jsem
zrovna musela néco délat s jinym ditétem akutné, nez prosté sednout si a povidat si s jinym
ditetem. TakzZe to pro mé bylo takovy neprijemny, i kdyz jsem védéla, Ze to takhle bude, tak

‘

mé Sokovalo, jak casto se to do toho dne promitne.*

V souvislosti s dal$imi Sokujicimi aspekty absolventky uvadély chovani déti:
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A7: ,,Byla jsem v Soku z agresivniho chovani déti... My jsme to sice probirali, ale pouze
teoreticky, ale prakticky jsem se s tim nikdy nesetkala a v té chvili prosté ¢lovek nevi, jak ma

reagovat na to dite.

Velmi podobnou zkusenost s chovanim déti vypovédéla také absolventka A6. Tu ne piilis

ideélni dlouhodobé chovani déti privedlo k pochybnostem o sob& samé:

,,Ale pro mé asi bylo nejvice Sokujici to, Ze ty déti po prazdninach byly opravdu rozjivené a
myslim si, Ze tak zari nebo 7ijen jsme si s kolegyni Fikali, co s temi détmi budeme délat, Ze to
neni prosté mozné, to jejich chovani. Ze porad se nedokdzaly néjak naladit na ten rdad té
materské Skoly, rad té tridy a trosku se dat do laté. A v ramci néjakych mozZnosti se trochu
uklidnit. A tak jsem si Fikala, jestli je to treba i moje chyba, nebo ¢i je to teda chyba. Protoze

‘

opravdu clovéek nad tim premysli, jestli je to tim, nebo téma détma, nebo ¢im to vlastné je.

Dalsi piekvapujici aspekt v realité MS absolventky zmifovaly naro¢nost v oblasti prace

s détmi a celkovou naro¢nost profese. Jako naptiklad absolventka A9:

., Ale prekvapilo mé fakt, ze v nekterych situacich jsme si nedokazali nebo teda spise ja jsem
si nedokdzala poradit vithec co mam deélat. Opravdu jsem si nékdy myslela, Ze utecu. Takze

v tom zacatku to bylo takové narocné. *
Zaroven ji prekvapil také pristup nékterych rodict pti kazdodenni komunikaci:

,,Jo samoziejmé jsme mély predméty na to zamérené, ale ta realita... To pro mé opravdu
bylo hrozné tezké... Hlavné v tom hrdlo roli to, Ze ja jsem sama zacinajici ucitelka a nemam
treba ani viastni déti, a pripadalo mi, Ze nékteri rodice na mé tim padem nahlizeli, jako Ze

Jjsem v podstaté nezkusena a zZe nemam do ceho mluvit. *

Sok z reality u participantek souvisel také s fyzickou i psychickou vy&erpanosti zejména
v zacatcich pedagogické praxe v profesi, ktery do znacné miry souvisel se zodpovédnosti za
vSechny déti ve tiide:

., No takze, byla jsem uplné vyrizena, kdyz to Feknu narovinu. Ja jsem prisla domi a rikala
jsem si: ,, Paneboze, tak to nedam. To jsem si Fikala prvni tyden a asi tak po mésici se to
zlomilo. A taky ta zodpovédnost za ty déti, aby se nikomu nic nestalo. Uplné... ta moje
pozornost, ta moje koncentrace, to bylo uplné na nejvyssi urovni. A pak samozrejmé domii

Jjsem prisla uplné vycerpdna, a to asi spatiuji za nejvetsi takovy sok.

Zodpovédnost za velké mnozstvi déti hodnotila jako Sokujici taktéz absolventka A2:
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,»INo, ono treba, to mé taky zarazilo, Ze u téch deti, jak se resi vlastné nemocnost, to ja jsem
vithec neméla vlastné tuseni o tom, na vysoke skole viastné, ze ja vlastné budu, vlastné jakoze

odpovédnda za to, kdyz se mi viastné to dite néjakym zpiisobem nezda. “

7.2.2 Rozdily v praxi

Dalsi kategorii, ktera vznikla na zakladé podobnych a ¢astych kodu, je kategorie s ndzvem
rozdily v praxi, kterd obsahuje zejména rozdily v praxi pfi studiu na vysoké skole a v praxi
v pracovnim procesu, ktera miize zaroven pomoci v upravach souvislych a prubéznych praxi

na fakultach.

Nejvétsi rozdily absolventky shledavaly zejména v poctu studentek, které realizuji praxi
a v nemoznosti provadét nckteré tkony samostatné. Problém vidély zejména v tom, ze

v realité je na vSechny déti ucitelka nakonec uplné sama.

A3: Akorat bych upravila néco na té praxi na VS stylem, vlastné Ze v materské skole je
28 deti a jsou tam vidycky dvé ucitelky nebo na tu rizenou cinnost jenom jedna a myslim si,

Ze takhle by to mélo probihat pravé i ty praxe, protoze pak je ¢lovék opravdu zaskoceny.

A4: ,, Ty rozdily vidim v hlavné v tom, kdyz je clovék na praxi, tak vzdycky kdyz jsme méli
néjaky problém nebo se néco délo, tak vidycky tam mate nekoho, kdyz to reknu narovinu, za

zady.

AS: ,,Jo, takze v tom studiu to hned zkritizuji to, Ze my jsme si nevedly ten den, nebo ten
program samy. Tim, jak jsme se stiidaly s téma spoluzackama, takze to urcité bych silné
doporucovala, aby to bylo na kazdé té studentce zvlast. I kdyz je to z kapacitnich diivodii
problém, to verim, ale skolek je dost. No a ta zodpovédnost, ta urcite, protoze na praxi behem

«

studia ti vlastné kryje zada ta ucitelka a je zodpovédnost na ni.

Nekteré participantky v souvislosti s timto tématem vypovidaly také o rozdilech v oblasti

odlisnych casovych podminek v praxi béhem studia a v praxi v zaméstnani.

AG6: ,, Nekteré ty praxe byly opravdu, jak uz jsem Fikala, kazda mela opravdu jedno to
vzdeélavaci centrum a vénovaly jsme se tomu a mély jsme tam tieba jenom piil hodiny na to
cas. Takze ja jsem se treba dva mésice mohla pripravovat jenom na ten jeden jediny vystup.
Coz ted’ka prosté neni a musim si planovat na den nebo tyden dopredu a musim si naplanovat
cely dopoledni blok, a ne jenom urcitou cast bloku a jenom utrzek, a to se viastné délo vickrat

vlastné na téch praxich.
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Jedna z absolventek uvedla také rozdily s détmi na praxi béhem studia, kdy popsala, ze se
diky tomu, Ze déti neznala, bala néco zkusit, nebo do néceho zasahovat, jelikoz to nebyly

,Jjeji déti* tak jako ted’ v praxi v zaméstnani.

AT: ,, Pro mé byl nejvétsi rozdil hlavné to, Ze na praxi ve Skole jsem védéla, Ze to je proste
trida nekoho jiného, jsou to deti nekoho jineho a nedokdzala jsem se tak otevrit a tak prosté
projevit, jak kdyz se projevuju tedka pri svych détech, Ze jsem si porad drzela néjaké urcité
hranice a bala se i tem detem néco Fict, nebo néco prosté vic udélat... Jela jsem prosté jenom
podle svého planu, ale védéla jsem i tehdy, zZe by bylo treba potieba néjak jinak improvizovat
nebo néco... Ale prosté bala jsem se, protoze prosté jsem védéla, zZe to nejsou moje déti a Ze

neni uplné vhodné jim do toho az tak zasahovat.
Strach v oblasti svobodné realizace béhem praxe pfi studiu potvrdila také absolventka A9:

,, Tak ten rozdil jako je v tom, Ze to je ted prosté moje tiida. Nikdo mé tam nekontroluje
v podstaté kromé vedeni, nebo takhle, je to takove, Ze mam veétsi svobodu a nebojim se

cokoliv udélat.

Absolventka A8 zminila také rozdil v tom, ze na pribézné praxi pfi studiu neméla tolik
moznosti odiivodnit chovani jednotlivych déti a pfizptisobit tomu své plany. KdeZto v praxi
v pracovnim procesu ma vice moznosti ,,diagnostikovat* chovani déti a celkové klima tiidy
¢i skoly.

,, Ale kdyz mas moznost podivat se na cely ten tyden, na cely ten mésic té jedné tridy, nebo
v ramci té jedné Skoly, tak je to uplné jiny, protoze si to das tak jako do souvislosti, jsi treba
schopna vyvodit, pro¢ ma tenhle den, zrovna tohle dité takovou ndladu. Kdyz ho vidis cely

«

ten tyden a vis, co se mu vSechno stalo, tak je to néco jinyho.*

7.2.3 Osobnostni predispozice k profesi

Dalsi kategorie, ktera po kédovani rozhovort vznikla, se ¢astecné vyskytuje ve volnych
psani absolventek, ale v rozhovorech mnohem castéji. VEétSina participantek tedy uvadéla to,
ze na vSechny oblasti v profesi u€itele matetské Skoly studium oboru na univerzité nedokéaze
pripravit. Absolventky tedy interpretovaly to, Ze k této profesi je potieba také spousta
osobnostnich vlastnosti, jako je charakter, intelekt, motivace k profesi ¢i citova
a emocionalni oblast jedince. Zaroven ve vétSin¢ rozhovorit zminovaly také jakési

,predispozice* a ,,vlohy* k profesi ucitele matetské skoly.

Individualni vlastnosti osobnosti u¢itele MS uvedla absolventka A3:
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., Zase si myslim, Ze se na to neda pripravit, jakoze ani v té skole, ze kazdy je néjaky a kazdy

ma néjaké znalosti, a to si zas myslim, Ze je na kazdem. *
Participantka A4 zmifiovala také to, Ze by ucitele MS méla prace bavit a napliiovat:

,,A pokud je clovek presvédceny, Ze ho ta prace s tema détma bavi a chci délat, tak si myslim
ze z vlastni hlavy staci trochu nakopnout, coz mi dala univerzita, a potom se to vSechno jako

«

na misté dopracuje k obrazu svému.

V souvislosti s osobnostnimi predispozicemi byla zminéna také komunikace s rodici, ktera

zavisi na individudlnich schopnostech kazdé ucitelky:

AG6: ,, Myslim si, Ze ani jako to moc nejde, zZe to ten ¢lovek bud’ musi mit v sobé, nebo prosté
na tom pracovat, Ze v ramci té Skoly se jako néjak ta komunikace s rodici neda natrénovat.
Nebo pouzivaji se samozriejmé néjaké pristupy, ale kazdy rodic i kazdé to dité je individudlni,
takzZe si myslim, Ze tam neni jako moc prostoru pro nauceni. Ja si myslim, Ze je to potom

I3

dané tou osobnosti. ‘
Podobnou vypovéd’ v souvislosti s komunikaci s rodic¢i byla také u absolventky A9:

,,Potom bych chtéla ¥ict, teda ze v zdadném pripadé ani ta skola nedokaze pripravit na
komunikaci s rodici, coz je prosté atribut, ktery jako... To nelze ¢lovéka na to naucit, protoze
kazdy ten rodic je individualni.

Ta déle také popsala dalsi osobnostni aspekty vstupujici do profese.

A9: ,,Jako narocné ty studenty pripravit, protoze je to opravdu individudlni a neni to ani tak
o nauceni se néceho, ale spise o lidech a o tom, jak clovek umi mluvit, jak je empaticky, jak
zvldda stresové situace, takze to jsou prosté atributy, které jsou ovlivnény hlavné povahou
cloveka, situaci, ndladou a tak ddle... TakzZe to je takové opravdu Ze se to tézko clovek nauci.
Tak prosté ja zastavam nazor, Ze bud’ to ten clovéek v sobé md, nebo to v sobé nema. Setkala
uz jsem se s par kolegynemi, které na to povolani opravdu nebyly a nemély viastné viohy

a talent k té profesi.
V zé&véru zminovala také osobnostni predispozice vstupujici do oblasti reflexe a sebereflexe.

A9: ,,A4 je to zase o tom, Ze ten clovek musi mit tu miru té reflexe, hlavné sebereflexe a musi

umet zhodnotit sebe a musi umet zhodnotit i to dite samoziejmeé néjak objektivne.
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7.2.4 Potieba dalSiho rozvoje a vzdélavani v profesi

Tato kategorie byla taktéz okrajové zminéna ve volnych psanich, ale mnohem castéji
a obsahleji byla shleddna v datech =z polostrukturovanych rozhovorti. Absolventky
zminovaly jak dulezitost vysokoskolského vzdélani, kterého dosahly, tak zaroven potiebu se
dale vzdélavat a rozvijet v nejriznéjSich oblastech dle osobnich potieb, vyvojovych trendi

v profesi ¢i pozadavki nadfizeného.

Naptiklad absolventka A1 vypovédéla: ,,Ja jenom takhle zminim, Ze to studium... Ze jsem
rada, zZe jsem to vystudovala a zaroven si myslim, Ze je potreba se porad vzdelavat, protoze
tady v téhle oblasti porad vznikaji néjaké nové véci a nechci, abych zustala na tom, co jsem
se kdysi naucila na vysoké. Takze my treba tedka mame casto nabidky na skoleni. Takze to

si myslim, ze bychom proste méli jit porad dal. *

Dalsi absolventka uvedla potiebu dal§iho rozvoje v komunikaci s rodici a ve hie na hudebni

nastroj, kdy to sama usoudila za nezbytné k usp&sné vykonavani profese ucitele v MS:

AS: ,, Takze urcite komunikace s rodici, to i dneska se zaméruju na to a hledam si riizné
webinare, kdo radi rizné strategie a techniky jak na né. Pak urcité ja mam nejvétsi problém

vvvvvv

budou.

V souvislosti s potfebou dal$iho rozvoje dalsi absolventka A8 vypovédéla také problémové

oblasti, ve kterych by se chtéla vice zlepsit a vzdélavat:

,, Urcité v tom sepisovani té dokumentace, tam bych si chtéla byt jista, chtéla bych vedeét co
a jak. To bych taky ocenila, treba kdyby nas to ucili i na skole a zaroven bych to ocenila,
i kdyby nas v tom vice proskolili ve Skolce, coz bohuzel nedélaji. Pak urcité v néjakych
takovych téch experimentech pro déti, nebo badatelské vyucovani, nebo takové ty moderni

formy vyucovani, tak v tom bych se chtéla zlepsit.

Také absolventka A9 zminovala problémovou oblast, konkrétné psychologie, ve které ma

pocit potieby dalSiho rozvoje a vzdélavani:

,,Ja treba osobné treba v té psychologické strance...to treba kdybych si mohla ted’ znova
zopakovat to bakalarskeé studium, nebo kdybych nékdy sla jeste na magisterske, tak bych se
Jjako opravdu vice zabyvala tou psychologii. Samozrejmé didaktika, edukace, vsechno je to
dulezité, ale tohle jsou veéci, které si clovek miize i nacist, nebo se sam vzdélavat, ale opravdu

ta psychologie, tam jsou nejlepsi zazitky opravdu z redlné praxe, které nam tieba ten ucitel
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miize poskytnout, v ramci toho studia a opravdu bych se vice za merila na tu psychologii,

protoze je to hrozné dulezita.

Dale také hovotila o celoZivotnim vzdélavani zejména v profesi ucitele matetské Skoly, coz
ji bylo vstépovano 1 béhem studia. Uvadi, Ze bez celoZivotniho vzdélavani se ulitel v MS

neobejde a zavisi na tom jeho kvalitn¢ odvedena prace:

., Protoze celou dobu jsme se ucili, Ze vzdélavani je celoZivotni proces, je to opravdu tak, Ze
to nekonci tim titulem, nebo néjakym ukoncenim néjakého stupné studia, ale opravdu ten
clovék, pokud ten clovek chcee tu praci délat dobre a zalezi mu na tom, jestli ty déti opravdu
bude vést dobre a spravnym smérem, tak se ten ¢lovek opravdu musi sam vzdélavat a sam se
zajimat, jednak o legislativu, kterd se neustdle meni, jednak neustale riizné metody, nové
pohledy. Také kdyz slysi riizné pohledy na urcitou véc od riiznych lidi, z ruznych uhlu, tak
si pak treba udéla néjaky sviij usudek. Takze si myslim Ze urcité je tieba na sobé pracovat
a makat i potom studiu. Aby se to nezaseklo jenom v tom studiu a abychom se ddle rozvijeli

«

a néjak dale vzdelavali, protoze je to potieba.

7.3 Shrnuti vyslednych kategorii z obou metod vyzkumného Setieni

V nésledujici tabulce uvadim prehled kategorii a subkategorii, které vzesly z vyzkumného
Setfeni z dat volného psani absolventek a navazujicich polostrukturovanych rozhovora
S nimi.

Tabulka 1 Shrnuti vyslednych kategorii ziskanych zpracovanim dat obéma metodami

pedagogického vyzkumu
Presvédceni absolventek Presvédceni o dostacujici ptipravenosti

Ptesvédceni o nedostacujici pfipravenosti
Profesni pfipravenost absolventek Teoreticka ptipravenost

Prakticka ptipravenost
Pocatecni problémy Nedostatek praxe

Administrace v MS

Nesoulad teorie a praxe

Naro¢ny vstup do praxe
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Bezproblémova adaptace

Sok z reality

Rozdily v praxi

Osobnostni predispozice k profesi

Potteba dalSiho rozvoje a vzdélavani

v profesi
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8 INTERPRETACE VYSLEDKU

Z predeslych vysledkii vyzkumu byl vytvofen souhrn, ktery obsahuje zjiSténa data

formulovana do odpovédi na vyzkumné otazky. Nasledné jsou tedy data interpretovana.

Hlavni vyzkumna otazka méla za ukol zjistit: Jaké je presvédceni absolventek oboru

uditelstvi pro mateiské Skoly o jejich profesni pripravenosti?

Opovéd’ na hlavni vyzkumnou otazku byla vykonstruovédna dle dat z volného psani
1 vypovédi z polostrukturovaného rozhovoru. Absolventky tedy pievazné uvadély zejména
presvédceni o dostacujici pripravenosti, které popisovaly v souvislosti s kvalitni
pripravenosti na edukacni proces na zakladé predeslého studia na univerzit¢ zejména diky
odbornikiim, ktefi je na profesi ucitelky matetské Skoly pfipravovaly. Uvadély takeé, Ze svou
pfipravenost na profesi hodnotily na zéklad¢ porovnani s ostatnimi kolegynémi s niz$im
vzdélanim a zaroven jim nechybélo ani piedeslé studium v pedagogickych oborech. Citily
se tak byt dostatecné pfipraveny jak uz z teoretické, tak praktické stranky. Vyzdvihovaly

vSak zejména teoretickou oblast pfipravenosti

Ovsem objevilo se zde i presvédceni o nedostacujici pfipravenosti a diky tomuto presvédceni
se rozhodly pokracovat v navazujicim studiu v oboru, které je dle jejich ndzora ptipravilo na
profesi jesté lépe. Piesvédceni o nedostacujici ptipravenosti uvadély také v souvislosti
zejména s praktickou oblasti, kdy si nevéd¢€ly rady v rlznych situacich, které v mateiské
Skole nastavaly, a na zéklad¢ toho byl jejich nazor na jejich pfipravenost na profesi z vysoké
Skoly na nizké urovni. Tyto situace souvisely zejména s chovanim déti, také s praci

.....

matefské Skoly.

Z hlavni vyzkumné otazky vyplynuly také dil¢i vyzkumné otazky praktické casti. Prvni
znich byla: Jaké udalosti ovliviiuji presvédéeni absolventek oboru uditelstvi pro

materské Skoly o jejich profesni pripravenosti?

Odpovéd’ na tuto otdzku souvisela zejména s hodnocenim teoretické a praktické
pfipravenosti absolventek na profesi. Na zakladé toho absolventky uvadély udalosti, které
ovliviiuji jejich presvédCeni o profesni pfipravenosti. V oblasti teoretické absolventky
uvadély udalosti jako jsou vychovné situace s détmi, hodnoceni spravného uchopu tuzky
u déti, planovani p¥iprav & prace s dokumenty jako je RVP, SVP & TVP. V téchto situacich
a oblastech se dokéazaly orientovat v problematice a vyuZit znalosti z pfedeslého studia, a tak

na zaklad¢ téchto udalosti jejich ptesvédceni o pripravenosti bylo dostacujici. V souvislosti
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s kvalitni pfipravenosti uvadély absolventky také praktickou stranku profese, kde citovaly
udalosti souvisejici s opét praktickou strankou psani a planovani ptiprav. Také udalosti pii
vyuce anglictiny, vytvarnych c¢innosti, diagnostikovani déti, obecna prace s détmi,

posuzovani skolni pfipravenosti a nacviky riznych basnicek a fikadel.

Pokud bylo jejich ptfesvédceni o profesni piipravenosti nedostacujici, odvolavaly se
absolventky na udalosti souvisejici s tim, Ze nevédély, jak efektivné fesit situace, které v MS
nastanou, jako je naptiklad to, Ze dité odmita jist, nebo kdyz vétsinu dne v MS place. Na tyto
situace dle vypovédi absolventky nebyly pfipraveny, a tak jejich presvédceni bylo spise
negativné ladéné. Jednalo se tedy zejména o praktické situace. AvSak vétSina absolventek
uvadéla, ze na nckteré udalosti a situace v matetské Skole nemuze pfipravit ani studium
tohoto oboru a do téchto udalosti vstupuji také osobnostni predispozice a vlastnosti

samotného ucitele, které jsou samotnou vyslednou kategorii v naSem vyzkumu.

Druha dil¢i otazka vyzkumu se zamétovala na to, jaké jsou problémové oblasti v profesni
reflexi pripravenosti absolventek oboru uditelstvi pro mateiské §koly béhem prvnich

dvou let v materské Skole?

Na zakladé¢ dat zobou metod vyzkumného Setfeni, zejména vSak z volného psani
absolventek vznikly tfi hlavni problémové oblasti vyskytujici se u absolventek v zacatcich
profese. Jako nej€astcjsi a nejveétsi problém uvadely absolventky nedostatek praxe pii studiu
na vysoké Skole, zejména v prvnim a druhém ro¢niku studia, jelikoz praktické zkuSenosti
povazovaly za vychozi k vykonavani profese uclitelky matetské Skoly. Zminovaly také
problém s velkym poctem studentek na praxi a nemozZnost vykonavat ji samostatné. Zaroven
také nemoznost vykonavat praxi ve tfidach rizného v€kového sloZeni, ale 1 naptiklad malo
zkuSenosti s détmi se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Dal§im problémem v souvislosti
s praxi byla také variabilita smén a casového rozloZeni prace, kdy participantky zminovaly,
7e mély moznost pouze rannich smén, a nemohly tak nahlédnout do odpoledniho déni v MS.
A zéroven také opakovani realizace pedagogickych praxi v jednom ¢asovém obdobi. Tim
padem nemohly nahlédnout do prostiedi MS v odlignych ¢asovych obdobi a udélat si
obrazek o celém Skolnim roce. V souvislosti s timto problémem, tykajiciho se nedostatku
praxi, vSak absolventky zaroven uvadély, Ze chapou, ze pro vysoké Skoly je realizace praxi

po organizacni strance naro¢na.

Jako dalsi problém, se kterym se absolventky v zacatcich pedagogické praxe setkaly, byla
velka zatéZ v administrativni oblasti. Zejména zmiflovaly administraci spojenou s evaluaci

a hodnocenim v pribéhu celého Skolniho roku, na které béhem praxe nebyly pfilis
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pfipraveny. Také praci s dokumenty jako je RVP, SVP & TVP, u kterych vypovidaly o tom,
ze byly béhem studia na préci s t€émito dokumenty ptipraveny odliSnym zptisobem, nez je
redln¢ vyzadovano v zameéstnani. Tyka se to také dokumentl ohledné déti, konkrétné
diagnostika déti, vyzvedavani, stravovani, bankovni Gc¢ty rodicl, vybirani penéz na akce
matefské Skoly apod. Tento problém tedy souvisel zejména s mnozstvim administrativni
prace a neschopnosti s nimi pracovat, coz opét souviselo s nedostatkem praktickych

zkuSenosti ze studia.

Jako tieti nejcastéjSi problém absolventky ve vypovédich sdélovaly problém nesouladu
teorie a praxe. Konkrétné tedy toho, na co byly zvykl¢ a pfipravené ze studia oboru ucitelstvi
pro matetské skoly a redlnou praxi v matetské Skole. Zminovaly se o situacich, které v praxi
v MS probihaly odligné neZ pfi teoretickém objasnéni pii studiu. Uvadély napiiklad to, Ze
byly teoreticky pfipraveny na rtizné metody, formy a postupy z oblasti badatelského
vyucovani, Ctenaiské pregramotnosti apod., ale v praxi v pracovnim procesu se realné
musely vénovat spiSe oblasti hygienickych navykt a rozvijeni samostatnosti déti. Také psani
ptiprav podle nékterych participantek probihalo odlisné v teoretické ptipraveé a v praxi pfi
vstupu do zaméstnani. Nékteré z nich uvadély také to, Ze nékteré teoretické znalosti ze studia
stale nevyuzily. Absolventky se také musely fidit podle pozadavkli zaméstnavatele a nemély
piili§ mnoho moznosti naudené znalosti ze studia aplikovat do praxe v realité MS. Také
nekteré poznatky v praxi v zaméstnani ani nevyuzily a pfisla jim aplikace po poznani reality
»zbyte€na®“ a volily si spiSe cestu improvizace. V souvislosti s nesouladem podobné
hodnotily také praxi pfi studiu a praxi v zaméstnani v MS, kde zmitiovaly aspekty odrazejici
nemoZznost vykonavat praxi samostatngé, odliSné ¢asové moznosti a obavy z vykonavani

nekterych ¢innosti v praxi pti studiu.

Okrajové se ve vypoveédich objevovala také problémova oblast souvisejici se vztahy
a komunikaci s rodi¢i, nebo oblast spojend s hrou na hudebni néstroj na coz nebyly
z praktického hlediska pfipraveny. Zaroven vSak uvadély, Ze do nékterych problémovych
oblasti vstupuji op€t osobni vlastnosti jak ucitele, tak rodic¢e a nejde na nékteré situace s nimi
pfipravit ani bé¢hem studia. VSechny problémové oblasti se zaroven také odvijely od
adaptacniho procesu, pomoci a vztahil s kolegynémi, které ve vysledcich taktéz uvadime

v kategorii narocny vstup do praxe a bezproblémova adaptace.

Jako posledni pfedstavme odpovéd’ na dil¢i vyzkumnou otdzku, ktera znéla: Jaké situace

u absolventek oboru ucitelstvi pro matei'ské Skoly prispivaji k Soku z reality?
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Jednou z velmi ¢astych vypovédi tykajici se situaci, ve kterych absolventky byly Sokovany
&i prekvapeny z reality v MS, bylo zejména chovani déti. Konkrétnd uvadély agresivni
chovani déti, které necekaly, a neveédély, jak v téchto situacich reagovat a déti usmeérnit.
Situace s chovanim déti byly spojené také se zacate¢nimi mésici Skolniho roku, kdy déti byly
rozjivené a absolventky si opét nevédély rady, necekaly takové chovani a netusily, jak maji
v situacich postupovat. Reédlné tedy postupovaly spiSe dle rad profesné i vékove starSich
kolegyn. To jednu z absolventek vedlo az k pochybnostem o sobé samé po profesni strance.
Dalsi situaci, kterou absolventky uvadély, byla napiiklad ta, Ze byly v MS najednou samy
na vSechny déti ve tfidé, na coz z praxe pfi studiu nebyly zvyklé a realita v oblasti
zodpovédnosti za déti je zaskocila. S tim souviselo také to, ze v realité¢ nemély ¢as vénovat
se individualn€ kazdému ditéti tak, jak si predstavovaly. I kdyz védély, Ze takové situace
mohou nastat, pfekvapilo je, jak Casto se to béhem dne stane. V neposledni fad¢€ uvadely takeé
situace, ve kterych se citily byt psychicky i fyzicky vycerpané. Zejména pfi praci s détmi,
kdy dokonce uvadély, ze si myslely, Ze z dané situace utecou. Situace v zacatcich pii praci
s détmi pro n€ byly velmi vycerpévajici a jejich myslenky vedly k tomu profesi opustit,
k ¢emuz pfispivala i velkd zodpovédnost za vSechny déti ve t¥idé. Ve vypovédich se
objevovaly také Sokujici situace s rodi€i, zejména pi1 komunikaci s nimi, protoze nckteré
jejich nazory pro né byly v realité prekvapujici. Tyto nédzory souvisely zejména s nizkym

veékem absolventek a malym mnozstvim zkuSenosti z pohledu rodicu.

8.1 Doporuceni pro dalSi pedagogicky vyzkum a praxi

Z vyzkumného Setfeni je mozné vyvodit nékterd doporuceni pro pedagogickou praxi na
fakultach, kde probiha studium oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly tak, aby absolventky
byly jesté 1épe piipraveny na profesi. Tato doporuceni vyplyvaji z piesvédceni absolventek
o profesni pfipravenosti, jejich pocatecnich problému a celkové reflexe studia tohoto oboru.
Prvni doporuceni se tyka ¢asového navySeni praxe pfi studiu. Také doporuceni souvisejici
s niz§im poctem studentek na praxi a tim padem moznosti samostatné realizace ¢innosti a
aktivit. Pokud to ovSem z organizacnich a kapacitnich moZnosti Ize. S tim souvisi také
praktické zkuSenosti pfi pribéhu riznych predmétii, seminait a cviceni, aby absolventky
byly co nejlépe pfipraveny na realitu v profesi, coz bude vést 1 ke komplexné€jSimu propojeni
teorie a praxe. Nedostatky byly shleddny zejména v oblasti administrativni prace v MS.
Absolventky zpétn€ ocenily pfedméty veénujici se této problematice. Obé vySe zminéna

doporuceni se objevuji také ve vypovédich absolventek.
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A3: ,, Doporucovala bych vice objasnit a probrat administrativu, ktera se tyka ucitelek
materskych skol i pres to, ze to kazda materska Skola miize délat jinak. Urcite by mi ale
pomohlo videt alespon, jak to miize vypadat a jak se to déla a poté bych se prizpiisobila dané
materske Skole. Také bych privitala souvislou praxi i ve druhém rocniku a prubézné praxe
neplnit ve vice nez dvou studentkdch, jelikoz v materské skole je na rizenou ¢innost primarné

vzdy jedna ucitelka, nikoliv vice. *

Co se tyce praktickych nedostatkli, absolventky uvadély, ze nebyly pfipraveny na praci se
star§imi nebo naopak mlad$imi détmi, ale také na praci s détmi se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Proto dals$i doporuceni vede k tomu, aby realizace praxi byla riiznoroda a studenti
meli moznost setkat se s riznymi vékovymi kategoriemi a individualnimi zvlastnostmi
nekterych déti a naucit se s nimi pracovat. S riiznorodosti souvisi také dal$i doporuceni

tykajici se realizace praxe v riznych obdobich skolniho roku.

A6: Takze to bych i ocenila v ramci studia na VS, vyzkouset si prdaci s riiznymi vékovymi
kategoriemi, ale také napriklad prdaci s ditétem se specialnimi vzdeélavacimi potiebami. Je
jasné, Ze se studentky nemohou pripravit na vSechny situace, které mohou v materské skole
nastat, ale vice praxe by jim urcité pomohlo. A také praxe v riiznych obdobich roku, protoze

deti se opravdu chovaji jinak napriklad v prosinci a jinak v zari.

Dalsi doporuceni na zéklad¢ vysledki z vyzkumu souvisi s tim, aby na praxich probihalo
vice moznosti komunikace s rodici, a tim padem by si studentky osvojily nékteré techniky

nebo postupy pii komunikaci s rodi¢i a v realité by to pro n¢ nebyl tak Sokujici aspekt.

Jako posledni uved'me jest¢ jedno doporuceni spiSe pro feditele a vedouci pracovniky
matetskych skol. Jelikoz absolventky ve vétsiné ptipadi uvadély velkou touhu a potiebu se
dale rozvijet a vzdé&lavat ve svém oboru, mohli by nabizet a umoZiovat dals$i dopliujici

vzdélavani absolventiim a zacinajicim ucitellim v profesi dle jejich zajmu a potieb.

Jako doporuceni pro dalsi pedagogicky vyzkum uved'me zejména to, Ze by mohlo byt
zajimavé vstoupit ve vyzkumném Setieni do terénu a realizovat i pozorovani absolventek,
které¢ by mohlo odkryt dalsi aspekty tykajici se jejich presvédCeni a pfipravenosti. Dal§im
doporuc¢enim by mohlo byt také doplnéni vyzkumu o kvantitativni metodu, konkrétné
dotaznikové Setfeni, které umozni nahlédnout na problematiku v oblasti mnozstvi vypovédi

absolventi a jejich nasledné zobecnéni.
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8.2 Limity vyzkumu

Jak uz bylo naznaceno v predeslé kapitole, jako hlavni limit vyzkumu shledavame zejména
to, Ze zde nebyl diky pandemii covid-19 zrealizovan vstup do terénu a nebylo provedeno jiz
zminované pozorovani, které by mohlo odkryt dalsi aspekty ptresvédceni, problémové
oblasti, ale i udalosti tykajici se tématu prace. I kdyz jsme pracovaly s deseti absolventkami,
bylo by vhodné vidét tuto problematiku také v ¢islech a porovnat tvrzeni s kvantitativnim
designem. Limit je tedy v nezrealizovani smiseného vyzkumného Setfeni. Dalsi limit souvisi
s momentalni situaci, konkrétn¢ s pandemii onemocnéni covid-19, kterd neumoznila jiz
zminovany vstup do terénu ani realizaci rozhovoru s absolventkami tvaii v tvar, a rozhovory
musely byt provedeny online. Pro obohaceni vyzkumu by také nebylo Spatné ptidat do
vyzkumného souboru naptiklad uvadéjici udlitelky nebo profesné star$i kolegyné
absolventek, které by dokéazaly zhodnotit jejich pfipravenost na profesi a problémové oblasti.
Dalsim limitem muze byt také to, ze absolventky vidi a interpretuji svoje pfesvédceni o
profesni piipravenosti s odstupem casu odlisné, a tak by mozna bylo zajimavé z pohledu
vyzkumu zrealizovat rozhovory ihned v zac¢éatcich absolventek v profesi, naptiklad v prvnich
ttech mésicich, a poté v Casovém odstupu naptiklad jednoho roku. Jako dalsi limit, ktery
vyvstal v souvislosti s tématem prace a ktery muize byt zaroven taktéZz doporucenim,
pfipomenime to, ze by rozhovory ve vyzkumném Setfeni bylo zajimavé realizovat také se
skupinou absolventek, kde bychom mohly zaznamenat dal§i nazory a pifesvédeni, ve
kterych by se absolventky dopliiovaly, ale také argumentovaly v souvislosti s problematikou

a tématem prace.

8.3 Shrnuti zavéru empirické casti

V empirické ¢asti jsme se snazily ve vyzkumném Setfeni v kvalitativnim designu na zakladé
dvou metod opovédét na vyzkumne otazky, které byly podtizeny vyzkumnym ciliim. Princip
triangulace byl pak zajistén na zakladé kombinace téchto dvou metod o tomtéz tématu, kdy
druhou metodou byly polostrukturované rozhovory, jejichZ tcelem bylo potvrdit spravnost
predeslych dat, ziskat doplitkova data, ¢i vysvétlit nékteré interpretace z predesiého volného
psani absolventek. VSe probihalo dle pfedem daného postupu sbéru dat, harmonogramu a
etickych zasad. Ve vysledcich pak uvadime kategorie, které vznikly na zédklad¢ kddovani dat
a nasledného seskupovani a propojovani téchto kodi. Analyza dat prob&hla nejprve
v metodé€ volného psani absolventek a nasledné v polostrukturovanych rozhovorech. Béhem

analyzy rozhovort se n¢které kody opakovaly, avSak vznikly 1 Gpln€ nové kategorie, které
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vysledné kategorie doplnily a obohatily. Kategorii tedy na zakladé opakovaného kodovani
vzniklo celkem devét a tfi z nich tvofily také subkategorie. Béhem celého procesu kddovani
byl kladen diraz zejména na vyzkumné cile, klicové pojmy a teoretické koncepty v celé
praci. Na zéklad¢ téchto kategorii jsme poté v kapitole interpretace vysledki uvedly
odpovédi na stanovené vyzkumné otazky, které nam pomohly objasnit zimér diplomové
prace, coz bylo zjistit, jaké je presvédceni absolventek oboru ucitelstvi pro matetské skoly o
jejich profesni piipravenosti. Tento hlavni zamér, ale i dalsi cile vyzkumu se nam dle
odpovédi na vyzkumné otazky podaiilo objasnit. Béhem vykladu a interpretace vysledka
jsme pracovaly s konkrétnimi vypovéd'mi absolventek pro presnéjsi vysvétleni dané
problematiky. V zavéreénych podkapitolach byly uvedeny také limity vyzkumu a
doporuceni pro dalsi vyzkum a pedagogickou praxi, které se odviji od pribéhu, ale i

vysledkt celého vyzkumného Setteni.
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9 DISKUZE K VYSLEDKUM VYZKUMU

V této kapitole navazuji na vysledky vyzkumného Setteni, které jsou podkladem pro diskuzi
v této nebo podobné problematice. Je zfejmé, Ze ucitelské profesni presvédCeni se formuje
po celou dobu profesni drahy. A tim padem se tato piesvédceni v prubéhu let praxe mohou
meénit. Néktera z nich se vSak utvareji jiz pred vstupem do pedagogické praxe. Jsou také
vyznamnou soucasti jak ucitelova pojeti vyuky, tak jeho mysleni, které¢ velkym zptisobem
zasahuji do rozhodovacich procest, akci 1 jejich nasledné reflexi. Presvédceni absolvent
oboru ucitelstvi pro matetské skoly tedy vyplyvalo zejména z reflexe studia tohoto oboru,
ale souviselo také s dalSimi aspekty, jako jsou naptiklad osobni predispozice, volba ucitelské
profese ¢i dulezitost ziskaného vzdélani v této profesi. V souvislosti s pfesvédcenim
absolventek v naSem vyzkumu tak v odpovédi na hlavni vyzkumnou otazku nalezneme dvé
odlisna presvédceni, a to konkrétné presvédceni o dostacujici a presvédceni o nedostacujici
pripravenosti, které souvisi s pravé jiz zminovanou reflexi studia a jejich dosavadnimi
zkuSenostmi v zacatcich praxe v pracovnim procesu. Podnétem pro diskuzi v§ak mulze byt
to, Ze toto presvédceni, jak jiz bylo zminéno, se muze v pribéhu let ménit a absolventky
mohou v pribdhu let odpovidat jinak. ReSenim tohoto problému mize byt opakovana

realizace vyzkumného Setfeni v priab¢hu pedagogické drahy ucitele.

V souvislosti s presvédcenim jsme si stanovily také druhou otazku, a to zjistit, jaké udalosti
ovlivituji presvédceni absolventek oboru ucitelstvi pro matefské Skoly o jejich profesni
pripravenosti. Odpovéd na tuto vyzkumnou otazku souvisela zejména s teoretickou a
praktickou pfipravenosti k vykonu ucitelské profese. Pokud se jednalo o presvédceni o
dostacujici pfipravenosti absolventek, tak toto presvédceni bylo spjato zejména s teoretickou
pfipravenosti, kterou participantky popisovaly na zadklad¢ udalosti spojenymi s teoretickymi
znalostmi, které jsou uvedeny v ptikladech vyzkumu i v samotné interpretaci. Pokud se vSak
jednalo o pfesvédCeni o nedostaCujici piipravenosti, toto presvédceni bylo spjato
s praktickou strankou studia, kdy absolventky uvadély mezery zejména v praktickych
situacich béhem praxe z pracovniho procesu, tykajici se chovani déti, komunikace rodict ¢i

administrativni prace v MS.

Nedostatek praxe béhem studia souvisel také s dil¢i otazkou zaméfenou na to, jaké jsou
problémové oblasti v profesni reflexi pfipravenosti absolventek oboru ucitelstvi pro
matefské Skoly béhem prvnich dvou let v matetské Skole. V odpovédi na tuto vyzkumnou
otazku se nejvice objevovala kategorie praveé s nazvem nedostatku praxe, coz absolventky

povazovaly za nejCastejsi a nejveétsi problém. To mize byt taktéz podnétem pro diskuzi, kdy
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na zékladé doporuceni by odborné praxe béhem studia na vysokych Skolach méla probihat
ve vyssi casové dotaci, niz§im poctu studentek a v riiznych ¢asovych obdobich Skolniho
roku. Otazkou vSak zlstava, zda jsou vysoké Skoly schopny vice odborné pedagogické praxe
umoznit. Co vSak mohou ovlivnit, jsou dalsi problémy, které absolventky uvadély, které
souvisi téz s praxi bé¢hem studia, a to konkrétné s nedostatkem praktickych zkuSenosti
v oblasti administrativni prace a dokumentace v MS a také komunikace s rodiéi. Vice
praktického zaméteni v téchto oblastech tedy dle naSeho nadzoru fakulty dokézi zajistit
prostiednictvim predméti zamétenych na tuto problematiku profese. Diskuze ohledné praxe
se muze rozvinout také v souvislosti s navazujicim studiem magisterskych obort tykajicich
se pedagogiky predskolniho véku. Toto navazujici studium bylo argumentem i pfi
objasiiovani presvédCeni absolventek o jejich profesni ptfipravenosti, které se citily byt
nedostate¢né piipraveny, a tak zvolily dals$i studium v oboru. Také j& sama z vlastni
zkuSenosti mohu fict, Ze navazujici studium v tomto oboru mi pomohlo ziskat dalsi praktické
zkuSenosti a 1épe si zaroven objasnit teoretické znalosti, a na zaklad¢ toho zvysit Giroven

profesni pfipravenosti na profesi.

A posledni zvolend vyzkumné otazka se tykala toho, jaké situace u absolventek oboru
ucitelstvi pro matetské Skoly pfispivaji k Soku zreality. To samoziejmé také souvisi
s profesnim presvédCenim, jelikoZ na zdkladé téchto situaci se pfesvédcCeni absolventek
o jejich profesni pfipravenosti snizuje. Nejcastéji absolventky uvadely Sok z chovani déti,
také fyzickou a psychickou vycerpanost, zodpovédnost za velké mnoZzstvi déti nebo
komunikaci s rodi¢i. Podnétem k diskuzi v této oblasti je to, zda a jak dokaze studium
zamezit Soku zreality. Do jist¢é miry to souvisi s pfidanim vét§iho mnozstvi praxe a
praktickych zkuSenosti, avSak zaroven je to velmi individualni a do samotného nastupu do
profese vstupuji také osobni predispozice absolventek, které ony samy uvadély v souvislosti
s touto problematikou. Zaroven do této oblasti vstupuje pfistup, postupy a podminky
matefskych skol. Participantky také uznaly, Ze studium na vysoké Skole nedokaze ptipravit

na vSechny situace, které v této profesi mohou nastat.

V souvislosti s pfedeslou diskuzi souvisejici s vysledky naseho vyzkumného Setfeni bych
rada uvedla a srovnala také vysledky jinych autori vyzkum v této problematice. Jako prvni
pfipomenme vyzkum Strakové & kol. (2014), kdy tym autort zkoumal piesvédceni ucitelti
zakladnich Skol a studenti fakult pfipravujicich budouci ucitele, ktery zminuje jak uzitecné
teoretické poznatky o profesnim presvédCeni ucitelll, a to 1 ze zahrani¢nich zdroja, tak ma

kvantitativné zacileny vyzkum sméfovany taktéz na presvédceni, avSak na odlisné téma, ale
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stale bylo zaméfené na ucitelskou profesi. Konkrétné bylo cilem vyzkumu to, do jaké miry
cesti ucitelé povazuji za zddouci ménit obsah a metody vzdélavani tak, aby vyhovovaly
potfebam spoleCnosti, a jaké jsou jejich postoje ke kurikuldarnim reforméam, které jsou v
pedagogickém prostiedi nové. Ke zkoumani tohoto presvédceni zvolili autofi zcela odlisSné
strategie a k ucelim vyzkumu pouzili dotaznik, jehoz se zic¢astnilo n€kolik stovek ucitelti a
studentll pedagogickych fakult a diky tomu mohli vysledky zobecnit a méli také moznost
porovnat rozdily mezi muzi a Zenami, a zaroven také mezi riznymi vékovymi skupinami
ucitelii. Proto moznost cesty smiSen¢ho designu vyzkumu uvadim i v limitech naseho
vyzkumu, kdy muze byt dotaznikovym Setfenim v budoucnu toto téma rozsifeno
a zobecnéno na zakladé SirSiho vyzkumného vzorku. Avsak v kvalitativnim vyzkumu jsou
pfesvédceni obohacena a rozsifena o dopliujici informace, nazory a komentare odivodnujici
ptesvédceni U€astnikll vyzkumu.

S tématem nasi prace souvisi také vyzkum bakalaiské prace Kahudové (2015), ktera se
vénovala vysokoskolskému studiu oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly z pohledu studentti
denniho studia na zdkladé¢ smiSené¢ho vyzkumu. V oblasti pfesvédCeni o pfipravenosti
z pregradudlniho studia z dotaznikové Setieni byly vysledky velmi pozitivni. Konkrétné 21
% studentd si myslelo, ze je vysoka s$kola na profesi ucitelky dostate¢né ptipravi. 67 %
odpovédelo, ze spiSe ano. A pouze 7 % studentli si myslelo, Ze je tento obor spisSe nepfipravi
a 5 %, Ze je nepiipravi na profesi ucitele matetské Skoly. To dle autorky vyzkumu
zpuisoboval jiz nékolikrat zminovany problém souvisejici s nedostatkem praxe pfi studiu,
kterou pokladaji absolventi vysokych skol za velmi dilezitou Cast studia tohoto oboru. S tim
se do jist¢ miry ve vysledcich shodujeme. Otdzku teorie a praxe na vysokoskolskych
fakultach zminuje ve své publikaci také Wiegerova (2015), kterd taktéz uvadi jako
nejcastéjs$i pozadavek studentd veétsi mnozstvi praxe. Zaroven vSak upozoriiuje na schopnost
teoretické reflexe ucitele matetské Skoly a schopnosti teoretizovat ,,praktické dovednosti,
které jsou jednémi z dulezitych kritérii této profese a zvySuje celkovou profesionalizaci®.
V publikaci Wiegerové (2015) nalezneme také diskuzi tykajici se celkové pottebnosti
vysokogkolského studia v oboru uéitelstvi MS nebo oboru predskolni pedagogiky. Tuto
potfebu nejenom samotné vysokoskolského studia tohoto oboru, ale i potifebu dalSiho
vzdélavani taktéz uvadely absolventky naSeho vyzkumu a jsou obsazeny ve vysledné
kategorii s nazvem: potteba dalSiho rozvoje a vzdélavani v profesi. Problematikou
zacinajicich ucitell v souvislosti s vyzvami prace s rodi¢i v prvnim roce praxe se zabyval

také zahrani¢ni vyzkum Mahmooda (2013). Komunikaci s rodi¢i nékteré absolventky ve
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vyzkumu uvadeély také jako problém, ktery do jisté miry souvisel s nedostatkem praktickych
zkuSenosti. Tento zahrani¢ni vyzkum se zabyval podobnou problematikou a u¢elem bylo na
zaklad¢ rozhovort shromézdit popisy problémt, se kterymi se zacinajici ucitelé setkavaji pti
praci s rodi¢i. Jako nejCastéjsi problémy zacinajici ucitelé uvadéli naptiklad ignorovéni
jejich zadosti, rozdilna rodicovska ocekdvani a pozadavky na ucitele, absence jakékoliv
pomoci ze strany rodict apod. Zacinajici ucitelé v tomto zahrani¢nim vyzkumu vSak zaroven
stejné jako nase ucastnice vyzkumu uznali, Ze vysoka Skola je nemtize pfipravit na vSechno
a mohou nastat nové situace s rodi¢i i za patnact let jejich praxe v pracovnim procesu MS.
Podobné vypovédi v oblasti zacinajicich problémt s rodici se objevovaly také v rozhovorech

s absolventkami, které do jisté miry souvisely s nazory nékterych rodici.
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ZAVER
Tato diplomova prace se zabyvala tématikou piesvédceni absolventek oboru ucitelstvi pro

matefské Skoly o jejich profesni piipravenosti.

V teoretické Casti prace byly predstaveny koncepty tykajici se se presvédceni ucitele a jeho
profesni pfipravenosti. Pro pochopeni problematiky byly také rozpracovany klicové pojmy
prace tykajici se profesniho presvédceni, absolventa oboru ucitelstvi pro mateiské skoly,
adaptacniho procesu v matetské skole, profesni ptipravy a Soku z reality. Byl také popsan
vstup absolventa do profese spojeny s pohledem nejcastéjSich problému v zacatcich praxe
v pracovnim procesu MS. Dal3i kapitola obsahovala dosavadni empirické vyzkumy vézané
na problematiku, které byly inspiraci pro nase empirické Setfeni. V posledni kapitole prvni
¢asti prace se nachdzi samotny zavér teoretickych poznatkill, ve kterém byly zdiraznény

wev

nejdulezitéjsi fakta, ktera taktéz slouzila k vytvoreni vlastniho pedagogického vyzkumu.

Druhou ¢ast diplomové préce tvotilo empirické Setfeni. Pedagogicky vyzkum byl realizovan
v kvantitativnim designu a pro zjisténi cili a odpovédi na vyzkumné otazky byly pouzity
dvé metody, a to analyza volného psani absolventek na téma: Moje presvédceni o profesni
pfipravenosti v prvnich dvou letech pedagogické praxe a nésledné polostrukturované
rozhovory. Z dat téchto dvou metod vzniklo n€kolik kategorii 1 subkategorii: prvni kategorie
pfesvédceni absolventek a ztoho vyplyvajici subkategorie presvédCeni o dostacujici
pfipravenosti a pfesvédCeni o nedostacujici pfipravenosti. Druhd kategorie profesni
pripravenost absolventek a na to navazujici subkategorie teoreticka ptipravenost a prakticka
pripravenost. Dals§i kategorie snazvem pocateCni problémy a ztoho odvijejici se
subkategorie: nedostatek praxe, administrace v MS, nesoulad teorie a praxe. Dale pak uz
pouze kategorie: narocny vstup do praxe, bezproblémova adaptace, Sok z reality, rozdily

v praxi, osobnostni predispozice k profesi, potifeba dalSiho rozvoje a vzdélavani v profesi.

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo popsat, jaké je presvédCeni absolventek oboru
ucitelstvi pro matefské Skoly o jejich profesni pfipravenosti. Ze zjisténych vysledki vyplyva,
ze presvédCeni absolventek se liSilo. AvSak nejcastéji se objevovalo presvédceni o
dostacujici profesni pfipravenosti a presvédCeni o nedostacujici profesni piipravenosti.
Jejich presvédceni bylo ovlivnéno zejména dosavadnimi zkuSenostmi a na zakladé jejich
teoretické a praktické pfipravenosti z vysokoskolského studia. Na to navazuje prvni dil¢i cil
praktické ¢asti, a to konkrétné zjistit, jaké udalosti ovliviiuji pfesvéd€eni absolventek oboru

ucitelstvi pro matei'ské Skoly o jejich profesni pfipravenosti. Tyto udalosti taktéz souvisely
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zejména s teoretickou a praktickou strankou profese na zdkladé kterych absolventky
hodnotily svou ptipravenost. Druhym dil¢im cilem bylo zjistit, jaké jsou problémové oblasti
v profesni reflexi piipravenosti absolventek oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly béhem
prvnich dvou let v matefské Skole. Zde byla jako nejCastéjsi problémova oblast
identifikovano zejména nedostatek praxe, administrativni prace v MS, nesoulad teorie pii
studiu a praxe z pracovniho procesu, ale také v souvislosti s narocnym vstupem do praxe
komunikace s rodi¢i nebo vztahy s kolegynémi. Poslednim dil¢im cilem vyzkumného Setieni
bylo odkryt, jaké situace u absolventek oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly ptispivaji k Soku
z reality. Situace spojované se Sokem z reality byly popisovany v souvislosti s chovanim
déti, fyzickou a psychickou naro¢nosti profese v zacatcich, ptistup rodicl, casovou tisni

nebo zodpoveédnosti za déti.

Na zéklad€ vySe zminénych vysledkli a naplnéni vyzkumnych cilti bylo zpracovano také
doporuceni pro dalsi pedagogicky vyzkum a praxi. V oblasti vyzkumu se doporuceni tyka
pridani dalSich metod jak kvantitativniho, tak kvalitativniho designu k zjisténi a obohaceni
dalSich aspekti této problematiky. Co se tyce doporuceni do pedagogické praxe, ta se tykaji
pfidani vétsiho mnoZzstvi odborné a zdroven riznorodé praxe do vzdélavani a pfipravy na
fakultach v oborech ucitelstvi pro matetské Skoly, ale také celkové by absolventky ocenily
vice praktickych zkuSenosti v pfedmétech v tomto oboru. Dalsi doporuceni do praxe se
vztahuje na zahrnuti administrativni prace a prace s dokumenty do osnov studia, se kterymi
absolventky nemély v zagatcich téméF zadné zkusenosti. Uastnice vyzkumu by také ocenily
vice moZnosti a zapojeni do komunikace s rodi¢i béhem praxe pii studiu, aby pro né
navazani vztahii s rodi¢i v zacatcich profese nebylo tak narocné. A v neposledni tadé
uvadély také potfebu dalSiho vzdélavani, k ¢emuz smétfuje doporuceni do prostiedi
matefskych $kol, kdy by mohly vedouci pedagogicti pracovnici a feditelé Skol absolventim
dale umoznovat dal§i vzdélavani a rozvoj v profesi na zakladé individudlnich, ale 1
spolecenskych potfeb. Na zakladé nejenom téchto doporuceni uvadim podnéty pro diskuzi
v kapitole prace, kde zminuji také dal§i pedagogické vyzkumy zabyvajici se podobnou
problematikou a srovnavdm vysledky znaSeho vyzkumu a vysledky pedagogického

vyzkumu jinych autord.

V uplném zavéru prace je nutné fici, ze profesni piesvédceni se v prubéhu ¢asu pedagogické
dréhy absolventl a ucitelli méni a ovliviiuji ho ziskané zkuSenosti nejenom v pedagogické
praxi, ale také osobni a zivotni zkuSenosti v pribéhu let. Tato presvédCeni jsou

individudlniho charakteru a nékterd znich nelze zobecnit. Co se tyce konkrétniho
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presvédceni absolventek o jejich profesni pripravenosti naseho pedagogického vyzkumu,
absolventky samy zminovaly, ze jsou si védomy toho, Ze ne na vSechny situace v praxi je
dokaze studium oboru ucitelstvi pro matetské skoly ptipravit a do problematiky vstupuji také
osobni predispozice kazdého jedince, které zahrnuji také osobnosti vlohy a ,talent*
k vykonavani této profese. VéEtSina z nich vSak uvadeéla dilezitost samotného studia vysoké
skoly v oboru ugitelstvi pro MS, které je k vykonu této profese obzvlast’ dilezité. Zaroven
si myslime, ze nas pedagogicky vyzkum pomohl vybranym absolventkam se vice zamyslet
nad nekterymi aspekty své prace v profesi ucitelky matetské skoly, vyjadrit sva presvédceni
a také uplatnit schopnosti reflexe a sebereflexe. Pedagogicky vyzkum je také piinosem
v oblasti této problematiky, kterou obohacuje o detailné popsané data a aktualni vysledky
vyzkumného Setfeni v tématu vztahujici se k absolventim oboru uditelstvi pro matetské
Skoly, profesni ptiprave, profesnimu presvédceni, adaptacnimu procesu v matetské skole ¢i

k Soku z reality.
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A Absolventka

Apod. A podobné

Atd. A tak déle

CR Ceska republika

MS Matetska skola

MSMT Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy
RVP Ramcovy vzdélavaci program

SVP Skolni vzdélavaci program

TVP Ttidni vzdélavaci program

VS Vysoka kola

ZS Zakladni gkola
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

INFORMOWVANY SOUHLAS|

Dne . jsem se zofastnila rozhovoru, které se mmnou vedla Be. AlZbéta
Kopac:lkcmi Pred zahajamm téchto rozhovenl, jsem ji poskytla dokument, ve kterém pidu o
mém piesvédéeni o profesni pfipravenosti.

Utimila jsem tak v ramei vyzkumného etfeni, kieré je soucasti jeji diplomové prace s nazvem
Presvédeni absolventll ohoru uéitelstvi pro matefské Ekoly o jejich profesni pfipravenosti™.
Tento vyzkum provadi autorka prace Be. Alzbéta Kopatikova, ktera je studentkou oboru
Pedagogika piedikolniho véku na Fakulté humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zling.
Jeyi prace je pod vedenim prof. PhDr. Hané Lukagové, CSc.

Souhlasim s tim, ze ma u¢ast ve vyzkumu je dobrovolna a jsem seznamena s jeho podminkami.
Veikeré udaje, které v ramci vyzkumu autorce poskytnu, budou zpracovany pouze pro uely
diplomové prace a nebudou pfedany tieti strang. Dale souhlasim s tim ¥e mé osobni udaje
budou zpracovany dle zikona GDPR. Souhlasim také s tim, Ze viechny rozhovory z vyzkumu
budou anonymni a jména osob, které se mifastmli rozhovori budou v diplomové praci
oznafeny fiktivni zkratkou.

Souhlasim s vyEe uvedenym textem a sviy souhlas stvrzyi podpisem.
Ve Zlinédne: ..o
Jméno a piijmeni participanta



PRILOHA P II: UKAZKA VOLNEHO PSANI ABSOLVENTKY
A JEHO KODOVANI

ViazZena a mila participantko,

Jesté jednou pfipomindm, Ze vyzkum je anonymni a slouZi pouze pro vyzkumné ucely. S tidaji

bude nakladano v souladu s pravidly pro ochranu osobnich tdaji.

Zde prosim vyplite identifikaéni tdaje: (slouZi pouze k orientaci v souborech a

charakteristice vyzkumného vzorku)
Jména a pFijmeni: Absolventka A6
Vek: 25 let

Délka praxe v MS: 16 mésici

Téma: Moje pfesvédéeni o profesni pfipravenosti v prvnich dvou letech pedagogické praxe

. TORIA TEUREDAA POIRENTS
Myslim si, Ze znalosti ze studia jsem méla na velmi dobré trovni. Kde si myslim, Ze nastal

; - . . NEDOSTATEWL PRAXE
problém je v tom, Ze jsme b&hem studia mé&ly malo praxe, pfedeviim pak v 1. a v 2. ro&niku,

ANANNANNNA Al A K ' &
il Vel Mwov. svpenmal At TAX

kdy nase praxe probihaly s ostatnimi studentkami a b)ﬁo nas na praxi tfeba i pét, coZ ndm
P T e e Ve

N\

neumoZziovalo dostatetné , pfi¢ichnout™ k celé néplni u€itelky v matefské skole. Nemohly jsme
Thsovn T'senN’ Wk PlAY

zazit cely den v MS a byly jsme s détmi jen napiiklad hodinu. Také jsme mély dostatek &asu se

na vystupy pfipravit a vyhrét si s nim, coZ v normalnim reZimu v matefské $koly neni mozné
e /V\N}/\-’\/\/\_/W\_/\f’\/w
POWILY v PAkIcH

v takovém rozsahu. Také déti si myslim, Ze reaguji jinak a s v&t3im z4jmem. Praxe ve 3. roéniku

' 4 A A A A -

DCENE NI QUUSLE m;lyg FLENIRT 7 PRAXKE

uZ byla mnohem lepsi, ale také naro&n&jsi. Jsem rada, Ze jsem si mohla vyzkouset cely den

AN AS ’\/\/\/‘-NW

2 T L N LN

v MS a komunikovat s d&tmi po cely den, a ne jen hodinu jeden den. Ale ur&it& by bylo vhodné
POPORUIEN! Do PAXE
70 mit praxi v riznych MS s riiznymi vélgg_xQ'mei ’l\c/at\g?ggl:igjni, protoZze kazda vekova kategorie
- q h - T ~ A
. Obutve 70MER” DETy . o
44 potfebuje zamefeni na jiné véci. Napfiklad déti 3-leté spiSe potfebuji rozvijet se pfedeviim
INAS NN ——

D o T O

77 vramci sebeobsluhy, zvladnout odlouceni od matky, atd. kdezto déti 5 -7-leté potfebuiji

13 mnohem vice zamé&feni pfipravy na Skolu. TakZe to bych i ocenila v rdmci studia na VS,
DOPORUCEN: DO PAwg
44 vyzkouSet si praci s rliiznymi vékovymi kategoriemi, ale také napfiklad préaci s ditétem se
ey AN A e’
DORPOMITEN PO ;
A¢ specidlnimi vzdélévacimi poticams, T OAC
AN AN AN



So & cHovAM DET)
/#, Kdy? jsem nastoupila do MS, byla jsem predevim v zafi, fijnu pfekvapena z chovini nékterych

o & Deaury” NPV (oA DT
74 c-\{,é\},l, Rikala jsem si, co s nimi budu dé&lat, #e viibec neposlouchaji, jsou hluéni atd. m
AT NN A AN 0
PURINIST, 0 OBE CAOE g NAROCNE  2ACATIY

74 jsem, zdaje chyba ve mné&, nebo je to détmi. Tak jsem z toho byla trochu zoufald. Ale poté jsem
AN AN e

. VaAde A ADAPTACE
45 Zjistila, Ze nebyla chyba na niéi strang. Jen déti si potfebovaly zvyknout na mé a j4 zase na ng.
PTTINNANNA AT N AN

ZQ0 Také jejich chovani bylo velmi ovlivnéno dvoumésiénimi letnimi prazdniny. Kdy si déti zase

ANPTARCE D Na MY POgUPNE L IDAE M

¢4 musely zvykat na rezim v MS. Béhem Fijna a listopadu si vie ale pomalu zaéalo ,.sedat.”
fW\A_WJ\_M/VMAﬂJAJA‘ u. ’\i.l Ui _f’n)\xf AN A
17 Pracuji v heterogenni tfidé, ale to mé aZ tak nezasko¢ilo, profoZe jsem byla i na praxj v takové
R PWE S ODUSNIU VEK. (ORI
13 tfide. Ale myslim si, Ze kdyby n¢kdo byl na praxi tfeba u tfiletych d&ti, mohl by byt zaskogen.
e i T, W

 HpERoGeEsN, TIODY
19 Pfeci jen je potieba vice a jinak se pfipravovat. Je tfeba si ¢innosti pfipravit pro viechny vékové
AN e

/5 kategorie, které jsou ve tidg. "
A~ M w;sﬁWE v M3
7. Také jsem byla docela zaskogena, kolik je v matefské $kole papirovéni. V rdmci praxi jsme sice

OHLITNA ADHINKTIACE v PLAY)
77 mély papirovani také dost, ale tplné€ jiného. Neustdle je potfeba psit n&jaké evaluace,
AANAA AN

103 hodnoceni, at’ uZ je to hodnoceni denni, tydenni mésiéni, piil roéni, a také hodnoceni kazdého

2¢ ditéte. Hlavné v zafi se toho hodné_nasklédé. N
BAPORLE MOA Lonumiiiee S Roxd

Fo S¢im jsem naopak neméla problém, je komunikace s rodiéi. At uZ se jednd o kazdodenni

34 komunikaci, nebo tfeba o rodiCovske schiizky. Nevim, do jaké miry ma na tom zsluhu V8§,
OSoPw' TRDISPOIE  DOBRE VEAAT $ BoDILY
37 nebo je to mou povahou, ale s rodi¢i nemam problém. I kdyz jsem méla obavy, jak na mne
AN AN A
OPAr 2 NA0TK onity _ ,
3 3 budou reagovat, kdyZ jsem mlada. Ale nesetkala jsem se s Zé4dnou narazkou na mij vek a
i _Doze vaTAH™ SRapty
54 vichni rodi¢e mne respekuji.
ANANAANAA

~ BEAPROR WA oA AP CC
34 Domnivam se, Ze do kolektivu MS Jjsem velmi dobie zapadla, a to mi také pomohlo k lepsi
AT A AN NN A A Ao

: DORIlE VRTAAY § iLOLEOTM . x
36 adaptaci na prostfedi. S mou kolegyni jsem si hned sedla, i kdy? je star¥i. Myslela jsem si, Ze
P AN~ DN S e e ;

J % bude mit jiné nazory a jinak pFistupovat k détem, ale mé obavy se nevyplnily a jsme na stejné
i i = ANAAAANLNAAN_~
Poanoble VA BAPTACT
&3 lei Takeé s ostatnimi uéitelkami jsem si hned rozuméla a pfijaly mne mezi sebe. Stejné tak
/\/\N\/\/\/\/\/W\,/ww

34 jako provozni zaméstnanci. S vedoucim pracovnikem jsem také nemé&la problém. Jen nastal
P N O W L

5 g problém, kdy? jsem dostala mimo jiné na starost hlavni nésténku a vitrinu v MS. Zfejmé doslo

Dopor VEMHY Sl

Ee‘rm,]



4 4 ke komunikaénimu $umu, & kngjakému nedorozuméni, ale zkratka jsem svou praci

4 2 neodvadéla, tak jak si vedouc1 predstavoval abylaj jsem za to pokarana. I kdyZ z mého pohledu

OdLve  MKeWy & vED Auounice M i

43 jsem praci udélala pfesné podle toho, co mi bylo feteno. Nicmén& vedouci byl jiného nazoru.
44 Po ,vyfikani* snad doglo ke zlepSeni.

4§ Shrouti: Kdyby se mne n€kdo zeptal na pocatedni problémy pfi ndstupu do prace, napiiklad

ODLERT PHED V RASE
46 v tijnu, tedy mésic po nastupu, zfejmé bych psala o né¢em jiném a vid&la bych véci jinak nez
R i S W S N

LY teds odstupem &asu. Co se tedy tyce pfipravenosti v ramei studia na vysoke skole, myslim si,

DoR0A TEOETILILA  ATPALCACST el MWD Ronif
4 d ievédomost] které jsem ziskala byly dostate¢né. Vnekterych fipadech jich bylo aZ pfilis. Co
DO POMUSEN DO PlAre AID OGTATEIL PMrG

49 by se ale podle mne mélo zlepsit je vice praxe. To j 0 jsem pocu’ovala iZ béhem studia a vnimam
PN NN A e~

5 . . e [ Mu}_N 7 Sh}b-‘k Vs PIDMIT A4 VSE
O to i ted stejng. Je jasné, Ze se studentky nemohou pfipravit na viechny situace, které mohou
WMWV

‘Do?onubenf\' PO PhAYC DoPORLENL PO P
57 v matetské skole nastat, ale vice praxe by jim urcité pomoblo A také praxe v riznych obdobich
AT A AL AN S

ODL A Chovan: DEW vE SORSR
\) { rtoku, protoie déti se opravdu chovaji jinak napfiklad v prosinci a jinak v zafi.
NN AN



PRILOHA P III: UKAZKA POLOSTRUKTUROVANEHO
ROZHOVORU A JEHO KODOVANI

Transkript polostrukturovaného rozhoveru

Jména a pfijmeni: Absolventka A10

Vek: 24 Piebwaey oA OTARQ
Délka praxe v MS: 11 mésicii A

1
V: Ja se t& teda zeptam, jaké je tvoje osobni pfesvéd&eni o profesni pfipravenosti? Pokud je
vlastné pozitivniho charakteru, tak co to ovlivnilo, nebo jak vysvétlid to, Ze je dobré, nebo

naopak $patné? Na zikladé ¢eho tedy tak soudis?*

A10:,No tak kdyZ to vezmu kolem a kolem...mam vystudovany bakalafsky obor u¢itelstvi pro
) DOSTAZUNA  PRIARAVENCS ¢ i N
matefské Skoly a prosté co se tyCe té piipravenosti tak ano. My jsme si prosli prost& hromadou
- - TECRETILIA PTIPLAVENTLT
teorii a tady v této oblasti si myslim, Ze jsem jako dokonale vzdéland, coz je super. Ale pro m&
i e e M, B i g

je strasné jako obrovsky diametrélni rozdil mezi tim, co se &lovék naudi ve kole a co se nauéi
i o EBOMLAD ORLE X FUAKE i . . . .

v té realit€, co se v téch matefskych Skolich opravdu déje. Co ja vnimam jako pozitivni, co mi

AN A AN AN AN A

ta Skola jakoby pfinesla, nebo to studium obecné, tak je to to, Ze se ¢lovék dokdZe v té praci

. : ﬂ}bd“E’\_fTﬂt‘f\{n: SLHOPNCETY 46 SUDIN i )

jakoby s?g\_l;\r:émt, okaZe si obhdjit to, co déla, dokéZe si obhdjit proé to dél4, jaky téel to ma

a kam tim sméfujes. Obcas se fakt stane, Ze rodice pfijdou a Ze ptaji se, jak je na tom moje dit&

a fikaji: ., Tak pojd'me to fesit, fikala jste, Ze mame zapracovat na tom na tom a pro&“ A ted’
TEOLETI Cis PRIMAUEN 08T i ; . X
kdyZ €lovék opravdu jako vi a ma se o co opfit a zatne: . Divejte, tak jemna motorika neni to
A NAP e AL A NN\ i

na takové trovni, jako by mélo byt, Spatné drzi tuZku, uéime se tady ja nevim...grafomotoricky

listy prosté Spatny.“ Nebo prosté ja nevim, n¢kdy se stane, Ze fakt lovék v tom vidi néco vic.
) MM s Dide= AT 1AM )
Jo, takZe diky diagnostice a témto vécem, je Elovek schopny i tady tim to podloZit. TakZe v této
PUIPIALEANOST

. ) M\/\N\/\WY
oblasti je to hrozné fajn a tady ta pfipravenost co se tyce té t?b?emﬂ %ﬁ]adny e super, to jako

fakt. Problém je to, Ze jakoby v té praxi se nékdy ty vé&ci d&i hrozné& rychle a ta reakce té uéitelky
Promed Reaveg uMTELIY )
mmwmmvé a jasnd. TakZe kdyZ na mé nekdy rodide vyrukuji s tim, Ze je
AN AANAA A
néco Spatné, fesi n€co, co se v t€ tfide déje, tak ja jako ucitelka musim reagovat rychle a ziroven
LSHUA A A SLHOPNOSTI LoiTELIG™
byt jako efektivni v tom, co jim chei fict. CoZ se ne vZdycky uplné podafi, protoZe nékdy se do
AAAANANANANAAAAAANA A~~~
toho tak ¢lovék zamota a i ti rodie maji nachystany proslov, Ze ¢lovék nékdy jenom stoji a

hledi. Jako kdyZ jedna maminka na mé, jakoZe nejsem dostate&né matefska a Ze prosté jeji dité
MECATIVAL N ol MDWCT

bredi v 5 letech a Ze déla scény a Ze ja to nemiZu pochopit, protoZe ja jsem mlada a nemam
. e : WMWWM wE
svoje vlastni déti, tak to jsou prosté véci, na nas Skola jako nepfipravi a ¢lovek si to musi
; - ot . ?Q'oq:es.cmfur* IUNTEI .
zaZit a musi se troSku uklidnit a zaujmout ten profesionalni postoj a vykomunikovat to tak, aby
AAAANAAAN A A _ANAAANAN
vlastn€ doslo k n&jakému pochopeni a porozuméni a vstficnosti jak ze strany uéitelky, tak i ze

strany t&ch rodi¢li. TakzZe to je jedna takova véc a druhou takovou véc, kterou ja vnimam at’ uz



pozitivné nebo negativné, mozna ob& dvé strany, tak to je prosté dokumentace, administrace,
diagnostikyﬁb? ‘tg tlz%stéia;is’&ofa Clovék to mé ze $koly n&jak naumjeté, j\akm
M 0 co se Opfit, ale ve findle kazda ta $kolka si jede podle
svého vlastniho programu. %m. My ted’ mame od zifi novy Skolni
vzd€lavaci program a viceméné to 1iplné zabilo veSkerou kreativitu, protoZe jsou tam &tyfi
hlavni oblasti, podle kterych se jede. Samoziejmé zase se to odviji od roéniho obdobi. TakZe
ackoli se to jmenuje d¥istdbdscgadaday nebo jak se nam to jmenuje, tak se to zase odviji
od jaro, léto, podzim, zima, jen je to ted’ moZn4 jinak nazvany. A kazda ta pod oblast m4 dalii
témata a ta kreativita je jenom v tom, Ze my ty témata si miiZeme jakoby rozd&lovat v tom v
¢em chceme. Viceméng opét to sklouzlo k tomu, Ze opisujeme RVP a SVP a opisujeme vystupy,

co jsou prosté uvedené v RVP a taktéZ kli¢ové kompetence. TakZe to je %Wm
LOUAd TEDNIE 4 Pware

kte v ma Clovek zajety z t€ Skoly. Tedy jak by to asi nemélo vypadat, ale ve findle v té praxi si

¢lovék miize myslet takhle to asi nema byt, ale zaméstnavatel to po mné chce, zaméstnavatel
L MADTNGST  (PUREN: WALOITT i€ (OW . . . ] i
mé plati, takZe ja holt to tak nemizu d&lat. Na3e diagnostiky...jedna diagnostika pro dit& ma

" NESOUAWS S POLUNENTACL |, < M . , e
15 listd, a to je Gpln€ nesmyslny, ale uplné, jako fakt. Clovek, kdyZ se na to podiva tak si fekne:
PN AN N A
» 1y brd’o, jako pro&? Ale prosté tak ano ty, tak maji to tak viechny tfidy, tak jako élovék sice

T e . NEMOTAAT, VY‘M‘!)ﬂro DU WK 231
miiZe fict sviij ndzor a Ze s tim nesouhlasi, ale moc tim nezmiiZe.*
A A AN A A

V: ,.Take nemiZe§ s tim opravdu nic udélat jo? Ze bys pfisla za feditelkou a donesla ji tieba

sviij navrh zpracovani?*

A10: ,,Tak tedka mame ty diagnostiky nové, zase od z4fi jsme najeli na nové. Klasika...se to

opielo o Bednafovon a Smardovou a j4 vzhledem k tomu, Ze ted budu v préci teprve rok, tak
OMEXENT V ATATCI LK
jsem nebyla zalenéna do_tymu, ktery se tomu vénoval. KaZdopadné u nas ted” étrnact dnii

zpitky byla Ceska Skolni inspekee, a pravé to taky kritizovali, takZe uvidime, jak to pijde dal,

jestli se na tom bude jakoby dal pracovat, nebo nebude no. TakZe takhle jako osobn& do toho
OMELeny' v ATATCI CH i A ) A
uplné mﬂw&m Pokud teda pani feditelka neuznd, Ze bych mohla, Ze jsem jako
. . BDLISNE M\?ﬁl}ﬁ( v POSTREH M
adekvatni k tomu, abych se do toho zapojovala, tak si to myslim tak jako sebe, nebo si to
fekneme jako s kolegyni. Nehled& na to, 7e¢ my teda médme nejenom diagnostiky, ale listy,
MNOEZCTIV!  ADUW ST GE V B3
hodnotici pokrok ditéte, takZe to je dalSich patnact listll, takZe patnact listt a dal3ich patnact
listii ohodnoti pokrok ditéte. Diagnostiky se délaji tfikrat ro&né, pokrok ditéte dvakrat roéné a
e . . POID) LY vV PRAXICH
viceméné je to to samy. TakZe co se tyfe té administrativy, raxe je uplné nékde

V: ,TakZe jestli to dobfe chapu, tak to hodnotis tak jako piil na pil. Ze ten teoreticky zdklad jsi
tfeba vyuZila, ale na druhou stranu bylo malo praktickych zkusenosti b&hem studia?*



Olenen) ToRiE Py SIVDIV
A10: ,,Ano, ano, tak n&ak bych to jako shrnula. Wm a stradné to chybi
A . . : E SHUTHA, P PMUEADST Kotgrny
t€m ucitelkam, které jsou v té praxi nevim...tfeba uz dvacet let a tu teorii jakoby nemaji a
neznaji a nemaji prosté zdjem nad tim n&jak premyslet. TakZe jsou u téch laickych
pojmenovanich a tady téchto véci. KdeZto prost® ja na férovku rodiéim feknu: ,No jemné
motorika...” Pak se ale trochu zarazim, protoZe rodi¢e se na mé divaji a ptaji se: ,.Pani ugitelko

a co to je jemnd motorika? Tak¥e pak se odrazim od toho, Ze ja tim zaprvé ukézu svoji

Btouan Ivaun PROFESE VIRELIE . (iR

wwl’ jakoZe vim a za druhé prosté oni pak zase Suéi s otevienou pusou, Ze jako jo
HENA v FosToy e RODI GG

z
ucitelka ma titul pfed jménem, tak neni asi ipln& hloupd a asi vi, co d&l4. Ta t,gcg\igje tady ur&its
T movEn o ST h G NEPOSTATEIL PliyE
M%ﬁﬁgﬂqmé co se tyce praxe, tak na té vysoké skole p?'os'te na to neni
Q"Zé\ml»\‘}b% FLORLLANM u Pary RA VY ARAANANNCANANAAA_—~

prostor, Neni prosté prosto: na to 3 mésice ve Skolce, aby si to Elovék vyzkousel. A je taky

2 POLBILY v QQI}:!'(H- .
sakramentsky rozdil byt ve tF{dé se spol a jeft& s néjakou uéditelkou, kterda ma x roki
AN

praxe a kterd to ma na starosti. V okamziku, kdy studentka nebo holka nebo kdokoliv, kdo jde
2ODPOLEDNDST 24 DET)

z t¢ Skoly do praxe a je ve tfidé, kde je dvacetpét déti a Ea'ednou rosté musi mit o¢i vsude,
- . 3 ot P AL
musis se soustfedit a najednou to korigovat, tak je to uplné ;écg/_fllﬁy 0:%

V: .Jo, to v&fim. Dobfe, ja se t& teda zeptdm, jaké jsou tedy z tvého pohledu ty problémové
oblasti v t€ profesni pfipravenosti? MiZe§ zminit, jak praci s détmi, tak praci s rodici, nebo
préci s dokumentaci, cokoliv, co povaZujes za problémovou oblast. Uz jsi néco zmifiovala, ale
jestli dokadZe$ vyzdvihnout ty nejv&tsi problémy pfi vstupu do praxe?*
BEPAR M OvA PUACE ¢ PETMI
A10: ,Jo, tak ta price s détmi, v tom ten problém tipln& nevidim. Tam neni asi moc co vnimat,
osoRNO ST VLDHY 1€ PROFEY,
Jako problém, tam &lov&k musi mit tu praci rad, musi v&d&t, Ze to chee délat, Ze ta prace s détma
, thewe & FROPELT™ A 0 ) 7 LV Ol = A ]
je to, co ho napliiuje a co ho bavi. Jo, nékolikrat teorie Vygotského, Piageta, se tam viechno
% To, Ze déckam davame i t&731 tikoly, které prosté dokazou splnit, ale tak, abychom je

. X L. VUDIVAN! ENALORTT e ATUDIA - e
motivovali a nesrazili, to vSechno v té praxi je, ne Ze ne, takZe tam ta pfiprava, co se ty&e jako

. PilA 5 . pACy S DETMI
prace s détma je...nebo oE‘aill SeV 1 Teoreticke (f)ﬂpravg. Co se ty&e toho vzdélavani a vzdélani
A AN AN A NANNAA e PSP

vysokoskolskeho a celkové té profesni pfipravy, tak my méme obrovskou vyhodu v tom, Ze my
\r‘\'vﬁw\‘m' VLUCEADS T AE SIDIA _— . )
se Wm Prost&€ my tam méme ted pfistroj a norm4lné& se promita na

zem, je to takové interaktivni. Décka maji vzdycky tuzku, jsou tam rizny ukoly, riizna témata,
takZe u déti rozvijime tady tu multimedialni vychovu a tyto véci. TakZe élovak se neboji, Slovek

Uretiv'y! motnogrld B P S DETM
prijde prosté zkusi a nepovedlo se, tak pojd'me dél. Clovék to stopne, tak ddcka nedavéte mi

pozor, tak pojd'me dal. TakZe v tomto si myslim, Ze mdme obrovskou vyhodu, ze jako vime, co
BoRis’ PRIPLALEAJOST M Py § DETM) N R G
délame, vime, kam chceme ty déti posunout a nebojime se zkouset nové véci. Protoze kazdé

décko zna paci paci pacicky, ale kdyz si prosté pfed n¢ stoupne u€itelka a najednou tam jako
SCHOPAIST  VSIAT POROLAMOST Dé

oy
zahraje n&jaky divadlo, tak jako décka na nés ¢u¢i. Mame jako najednou pozornost a décka si
A A A A A AN AN NIAN S SAAA A PP
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to lip zapamatuji. A to nejlep3i, co lovek miiZe védét je to, kdyZ chodi décka, nebo rodice: ,.Jo,

vy tento tyden berete ptiky, my jsme méli pta&i budku a krmeni a tak“ TakZe ta prace s détma
ToBM  POPMLAOT V4 PN S DE

je v tomto ohledu v pohodé, WM@S\/ skola pra\nla dobre ¢lovek se jako

nesmi bat a zkouSet. My méame ve tfidé teda jednoho chlapetka, ktery ma tfeti stupefi
podplrnych opatfeni a jednoho teda s kterym trosku bojujeme, protoZe...on ma teda, nebo jsme

vybojovali prvm stupeii podpirnych opatfen, ale on ma tatinka Rumuna a maminku ma teda
NARoUUL PRRCE § PETHI LRARS

Cesku, ale ten nerozumi ¢esky ani slovo. Obéas teda zkouSime i anglicky a ani anglicky. MoZna

G b S VEPTI PILEUIT Vb Pals & DEEMI SE SPEC

v tomto ohledu ta specidlni péée, tady s témato détma, jak prosté p%. Nikdo

z nich nema IVP. Maji prosté jenom mmamy o pokroku a mame Iékafské zpravy o tom, jak s
TOMOL A SISTENTY
nima pracovat, tak moZna tady toto. Ale zase tady I}EItomutoql;!ame asistentku. SnaZime se je
A AL el I e AAANNANINAN NN

socializovat, pracujeme s nima normalné, jak s ostatnima détma ale prosté v ramci toho

kolektivu, nebo toho okamzZiku, kdy tam mame dvacet dva, nebo dvacet tfi déti, to je takovy
WA ROTMA PIALL § DETMI CRiINCT

primér. hmmmm a ukazujerne [hlava, ramena, kolena, palce a
NAMRNK PIACE — 1~

on nevi, kde ma oéi, fekne Ze ne, Ze nemad odl, tak pak je ta préce strainé naro¢na. TakZe moZna
AT St LN p NIt
to, moZn4 jenom co se tyée prace s détma, tak moZna jenom tady toto...jakoby pfipravit se na

to, Ze mtegracc a mkluze je dneska velmi moderni pojeti a je potfeha to jako néjak spravné
POPpULEN ! TO Pl
uchoj 1t amozna se na to zaméfit tak, aby ty déti nevy¢nivaly z toho kolektivu, ale zdroven, aby

se s nima dalo jakoby efektivné pracovat a za&lefiovat je.“

V:,,To je dobie Ze jsi tohle zminila, to je taky takovy zajimavy podnét. Zeptam se t& taky, jestli
béhem toho adaptaéniho procesu, vlastné v t&ch za¢atcich v té matefské skole pro tebe bylo
néco piekvapujiciho nebo Sokujiciho, nebo na co jsi nebyla viibec pfipravend a byl to pro tebe
v té realité matefské Skoly Sok? Teda jestli néco takového viibec bylo.“

. NAROIAE  RATATIC
A10: ,,Tak ja jsem méla zatatek obecné t&Zky, protoZe ja jsem nastoupila ted’ to bude rok, takZe
A A AN NINI NI AP P

prvniho bfezna lofiského roku a jé jsem nastoupila prvni tyde:n To byly jarni prézdniny, takZe
PRBLEUY SOUVISET! & cOvIDEM

jsme méeli polovinu déti a dalsi tyden prvni dva dny a najednou pfisla korona, tak7e my jsme

T\LBu:Lu- Souvit @i’ § couiben
méli dva mésice Skolku zavienou. A ja jsem se s nékteryma rodi¢ema vibec nevidéla, takze

A4 LUV AL S RODE|
byla pro mé ta %ﬂ&wm pmtozc oni nevédéli, kdo jsem ja, ja jsem

VAT AR 2
nevédéla, kdo jsou oni. TakZe to bylo jako ‘fakt strasné oz narocne a ono se to viceméné opakovalo

znovu v zifi, protoZe pak byly samoziejmé prazdniny, tak se to vSechno tak vleklo, takze my

Jjsme se opravdu s nékteryma rodi¢ema opravdu viibec nevidéli a viechno to nanovo zacalo v
PPN SE AP ¥ MY
zifi. Takze w seznamovani s rodiCema, s detma A myslim si, Ze ma asi kazda uéitelka
ST T A A A A POBX et vatang SRODITY
takovy problem nebo moZnd ne, nevim...je ziskat si divéru téch rodi¢i. To je stra3né dileZity.
Ly DB HO BOIHU Dobitd oo AemEE NS R e

Prvni dojem je taky dileZity, jak se ta uéitelka pfedstavi...samozifejmé ne jen vizuélng, ale jako

PUTD\I'EAH Il



chovanim. My méme tfeba pofad dany den otevienych dvefi skrz koronu virtudlni a tak a

hs b d kd i G,k ook Tl ik i

nechavame tfeba otevieny dvefe rano, kdyZ je tam jenom &t ice rosté

oTeuTEAE ggmur’ 3 mb.z ,“ j %&-L_BU\,M

pracujeme, nepracujeme, jak s détma komunikuju, nekomunikuju. ..Ze prost® ano, décka maji
Ve - AAAAAIAAAAAAS )

volnost, ale kdyZ se na né¢em domluvime, tak to prosté plati a tak to je a oni si to odsouhlasi a

kdyZ s né¢im pfijdou tak jim feknu souhlasite, domluvﬂl Jsme se tak, ano domluvili a tak to
Lisian!' iy v Lodg
prosté plati. TakZe ukazat asi t¥m rodi¢im, Ze prost€ ndm miZou div&fovat, Ze vime, co déldme,
gEVIENE  VETARN  RO0ITY
zeprostésnama mﬁzou oteviené o viem mluvit. ProtoZe taky se nam stalo, Ze se k nam
NLSANVNL AT

donasely Skaredy véc1 a prosté ziskat si diivéru t&h rodi¢i, to si myslim, Ze jako uplné...Ze

kdyZ ta holka ve svych dvaceti ctyfech nebo dvaceti pén letech vejde do té Skolky, tak prosté
b\_}LEL'UST DOL‘P_‘(H V&T‘}m S WDy

ta prvni tiloha hned potom ziskat si déti, je ziskat si rodice. Piesvéd¢it je o tom, Ze je ¢lovek

WMWWWW“

milej, Ze prosté k t¢ém détem opravdu patfi, Ze ty déti opravdu zboiﬁuje pomalu vic neZ sim
POLLTITOST DIVERLY Miw!

sebe, a Ze mu miZou ty rodice véfit, miZou se s éimkolw vEfit a mu?.ou se na cokoliv zeptat.
e e L

Tak?e my tam mame jinak nafe...my jim fikime eko-bio matky. TakZe mammky, ktere

neuznavaji vlhéené ubrousky a détem davaji jenom sedmdesétiprocentni Eokoladu. Takze Takze i to
DARNE VEAKT SE VSEMI ROHITI

;lwpgjigb_g A je jako hromada rodi¢l, jako kdyZ si na to vzpomenu, Ze pro mé tieba bylo
zazivné: ,,Mojemu décku, budete &esat ofinu jenom nalevo, ne napravo a vidycky budetc mu

vlasy davat do culiku, protoZe mojemu décku to pada do o, tak prost to Jsou neﬁ(dy uplné
POCaALiLy o)
nesmyslny Zacfa , ale ¢lovék se to snaZi respektovat a zaroven pak kdyz my mﬁebu]eme

%] iLk VERA S Rodiv)
néco, tak rodice jsou zase neskutecné ochotni. TakZe si myslim, Ze fakt jako ta prvni véc, to

§oku ici, co ta?-n" =5 et rostc il mctu?q ty rodice tak, aby prost& oni ti rodite b&h schopni pfijmout
DORIY  ATHOSTeMA LE
nas. Nastavit to tak, jakoZe aby to bylo fajn a taky aby to klima v t¢ tfide bylo v pohodg, aby se
WMo~ P lebE'-ID AT
tam vﬁlchm citili dobre aby déti rady chodily do Skolky a my abysme chodily rady do price a
B3R O Vandalaa pga - M8 WA ZONS REDINT
ravdu

rodlée veédéli, ze uélte]ky jenom nehlidaji déti, ale Ze s nima op pracuji, a Ze to k né¢emu
AN A ot AP A AT
je.

[

V:..Ano, urtité. A jak dlouho ses viibec adaptovala na ty podminky a postupy matefské Skoly?“

A10: ,No, fikdm ono je to jako stra$n& tézky pro mé hodnotit, protoZe kdyZ jsem nastupovala
PRSBEMY SPoyeVE S Couip

v bfeznu, tak viceméné Etyfi mésice jsme pofadng neﬁmgovafl byla korona, my jsme byli dva

mésice zavieny, pak byly przdniny, takZe tam jsme byli pomichany s détma a prosté v jiné
budov&. A kdyZ to vezmu teda od zafi, kdy to zatalo viecko nanovo, tak si myslim, Ze to
ThsosA  ADATTAE V 4 T

¢lovéku trvd, nebo mé to trvalo tak... nevim... dva mésice moZna. Ale zas jako &lovék se furt
Neusia tg YRGB HADI (| ADA PTACE AR A AR A e e

uci, pofad se prichazi s né¢im no tfeba pani feditelka chee néco, co ¢lovék pofad nevi, co
M"_"M TOSTUPNA ADYITACE,

&lovek nezazil. Takzz ono élovek si zvykne a pfipravi se na to, co po nds chcou, nebo jak
WW—HN\—’

se piSou diagnostiky. Tteba naSe pani feditelka k nam chodi co étyti mésice na hospitaci, takze



Poror, Na LRILADE Hospimad,
jsem méla uz dvakrat hospitaci od pani feditelky, takZe i tady toto nas posunuje. TakZe ¢lovék

se moZnd aklimatizuje do téch administrativnich véci, ale M Treba ted’ jsme

zase psali piilroéni hodnoceni tfidy, aby pani feditelka méla zase nejaky podklad o tom, kolik
NEU PXIRY
méme pfedskolaki, kolik navrhujeme déti na odklady, %ﬁ% jak se to prosté

piSe, aby prosté rodite védéli, za jakych diivodil a aby se to celkové vykomumkovalo s
EVATALY WOt W) CASovA

rodi¢ema. TakZe ¢lovek se tam furt uéi néco nového, takZe jako ta samotni adaptaoe moZna

’\f‘——"'\’\_/\./w_,-\_M_r\_,\_/
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,@W ale ono cel ten Skolni ro.ELtrva, nez se g ovek %aum to, co je potieba.*
WWVV\IW

V: ..Jasné, takZe pofdd je co zlepSovat i po tom roce té praxe...“

A10: Jo, urtité. Rikdm, &lovék se furt jako...pfijde s n&&im novym, ted’ u nas byla ta Ceska
&kolni inspekce, tak zase jsme vypliiovali dotazniky pro Ceskou 3kolni inspekei. Ted’ jak je ten

koronavir aktudlni, tak zase pro hygienickou stanici zase novy papiry. Furt se to tak omil4
VLN (_, ic POdM (NI
dokola, takZe ono se zase za ijjde s nééim novym, na co si ¢lovék bude muset
?nhz-?os Sl se FOBAGA SR e
zvyknout, nebo se bude fesit. TakZe uvidime, co nam to pfinese.”
AN AP AN SN NINAN T

V: ,Dobfe. Predposledni otizka je teda jak celkové hodnoti¥ studium tohoto oboru, jestli je
tieba néco, co ti chybélo, nebo naopak néco, za co jsi rdda jsi rada Ze jsi absolvovala a Ze ti to

poté pomohlo v praxi?*
DI LeTITosT R'Un'f‘n(,l&.‘ (223

A10: Tak j _|a uz Jsem to zmifiovala i v téch pfede3lych otazkéch. Ta teoreticka pfipravenost

TNACONT A e e e )
utitelek je su'aéné dulez1 ale fakt straSné. Ja vim, Ze jsme i nad spoustou véci ohrnovali nos,

PP pyEN ?L’J‘u(
Ze k ¢emu né.m to bude, ale pak kdyZ to ten ¢lovek jako vidi v té praxi a dokéZe s1 to opravdu
PAX

po%om pospo_]ovat a kolikrat vdm nékdo fekne Ze nic nerozvijime. Ale Elovék zatne tahat z

T

rukdvu a fekne: ,Ne, my rozvijime prostorovou orientaci, uvédomeéni si vlastniho chtéla,
§ LHOPAICST AR UMENTACE NA A (A

koordmac] pohybu.“ A fakt to ten &lovék sype z vu, tak prosté mame tady v tomto

B e T e

obmvskou vyhodu Kdezto uéitelky, které to nemaji a par jich tam jesté mame. My Plat’ pan
LOUAUTAIVAN VRDEA VAN
biih, nebo moZna nase pani feditelka ma ambice ZMOMV%@ ulitelek, takze

aktualné mame prosté v té nasi budové pét z osmi uditelek, co maji vysoko3kolské vzdélani.

Coz je pomémé jako bych fekla tisp&sna situace, ale i pfesto, Ze prosté jsou tam ucitelky, které
. pgu".. o uyweu Ul UCITELER . Prosed LD

tu vysokou 8kolu nemaji, tak opravdu sklouzavaji k tém vécem jako jsou paci paci pacicky a

prosté to, co vytahuji ze Supliku, co mély pi‘ed péti rokama. Kdezto opravclu kdyz se ¢lovék
DA MAZORY & WQTELIAML Fvs”
bavi s nékym, kdo ma tu skolu vystudovanou, tak mema vime co a jak
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a jak by to mélo byt a ta komunikace je pak na I.lpﬁlé inaci irovni nez prosté s éma uélte‘-l(ama,
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které 10} vzdélani nemaji TakzZe fikam, ta teorie, agkoliv to bylo na niroéné, a aékohv leJ Io hodné,
M

tak prostc to za to stan Jo, fikam, ted’ tam mame toho na3eho chlapetka, tatinek Rumun, tak
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SHoPATST PROPOIOVAT  OBSH VSN
hned je to socilng kulturni oblast. Ted’ tam mame i Roma, a to je takova jako sila, on mé dlouhé

vlasy, ndusnice a kdyZ jsme méli téma ja a moje t&lo, tak jsme fesili, jakoZe rozdily mezi
holkama a klukama. TakZe prost& holky maji dlouhy vlasy. A teda jakoZe holky maji dlouhé
vlasy a holky Ze maji ndusnice a tady ten nas jako romsky chlapec, tak ten ma dlouhé vlasy a
nausnici a Ze se to dalo krdsné demonstrovat, ale na za¢atku mi dalo velkou préaci ty déti
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pi‘esvg}éix, Ze to je kluk a ne hol¢i¢ka. TakZe toto jsou prosté véci, které Clovek tak n&jak vnima,
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prosté pro [M&uj}y@é@&w 0 véci a tu socidlni stranku, aby ho déti mezi
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sebe prijaly. TakZe fikdm, ta teorie je hrozné diileZita a strasné to M&xi, Ze
¢lovek si tak jako i vic véti. Ze élovek ziska tu divéru v tom, Ze: . Hele tak ja tam mam takové
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dité, ale tak prost¢ podle toho budu pracovat a i S.cr;;_'ka o :

nemohla jit to, a to a udélat to
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takhle, vsak je to v pofadku.“ TakZe to, co tam chybi v tom vzdélavani, tady v téch oborech
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to je ta praxe. Té e na so?(érgﬁ;lc je zofxfalc malo, ale ona ta vysoka Skola neni o té
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praxi. Ta vysoka §kola?]3c V‘rg 18 0 18 teori1 zaloven ja tomu rozumim, ale prosté pokud mame
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ve tfet'dku na bakalafi mit mési¢ni praxi, e fo stra§né malo. Je potfeba si tu roli v té praxi
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vyzkouset, co to déla, jestli to lje, ne
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jsme si fekli,

lje, protozZe nékteré véci Prosté nefunguji, tak jak
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funguji trosku jinak, ale CMW% misi3 si to

odzkouset, vymyslet a zjistit, Ze tohle funguje, nefunguje a taky zaleZi jesté na typu déti, Ze. A
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stejn& tak jak décka, tak i my jako ufitelky zkousime ¢é strategie, jak prost® pracovat

efektivng, tak aby to prost& bavilo jak nas, tak i ty déti, aby to prost& nebylo otfepany a prosté
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to vzd&lani posunout na lepSi uroved, TakZe tak n&jak bych to asi ohodnotila. A samoziejmé
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jieste tam bude hrét roli to Vmimns téch uitelek. Takze kdy? rodite vyzvedavajf déti a tikaji:
..Tak dékujeme.“ A ja jim fikdm: ,,A za co d€kujete? Doufam, Ze ne za to, Ze tady hlidim vase

d&ti, Ze ne?* A rodi¢e odpovidaji: ..Ne, za to ne.”“ TakZe bych fekla, Ze asi i to nastaveni toho
: " D3LeR Iyt Sy v .
tlov&ka je trosku jinde, Ze ta vysoka Skola jakoby toho ¢lovéka nakopne a ¢lovék si fekne: ,, Ty
. . : : :: SAME SriC T V12 op-
jo, zélﬁe ja jsem sice tady ve Skolce jako ugitelka, ale prost® to neni jen o hlidéni déti a ja to tak
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jako fikdm, a pojimam to. My je u&ime ty nejzakladn&jsi véci: d€kuju, prosim a samostatnost.
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Sice ted’ jsou chudaci, protoze ted’ furt jenom umyvaji ruce, tak uz jsou z toho takovi otrdveni,
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ale to uéeni, je vlastné v t&ch nejjednodussich a MM A jeité takovy jako
3 . ey Ve SPot . 2 - ’

paradox, je to, Ze dneska je (Mﬁ%mm détma obrovsky vékovy rozdil. Takze

my tam mame tfeba déti, které maji tfeba tfi nebo &tyfi roky a maji tieba patnictileté, nebo
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osmndctileté sourozence a vychovévaji je tfeba pravé ti sourozenci. TakZe ve spousté ohledech
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komunikujeme Se starsima s%m'ztgﬁhenga,%t%% gcba taky takovy jako naroény, protoZe oni
jsou vlastné taky décka. TakZe jako kdyZz potfebuje ¢lovek néco fesit a potfebuje jako
zdkonného zastupce, ktery je za dit& zodpovédny. Ale n&kdy prosté nase déti vychovévaji starsi



sourozenci. A pak je jesté také to, co se proh]aSu]e a fraduje, Ze jako pfedskolni vzd&lavani ma
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jako tak nastavovat tu startovni &iru pro viechn: detl stejnou. Tak ]ako snazime se, ale tohle je
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stra$né tézké, opravdu stra3né téZka véc, protoZe to roclmne z\;.;eﬁm.l je u :fi‘?i\cﬁ"x@d\"}ﬂﬂ)
o
0 s tim j

zoufale malé a nékdy jsou ty déti opravdu pro svoje rodlée jako na obtiz, &% tim ja o
m Minule jsem pravé taky mluvila s maminkou a fikala jsem ji, Ze jeji dité jako
ma pét let a neumi se samo obléknout, Ze to umi tiileté d&ti, Ze si neumi obratit oblegeni, nehledé
na to, Ze on je specificky tim, Ze viechno strka do pusy. Tak maminka mi na to odpovédéla, Ze:
., V3ak on jesté nema pét let, on ma teprve tyfi a p&t bude mit aZ v srpnu.* TakZe tak. A ten

maly mé dobfe teda dejme tomu &tyfi roky, bude mit v sr]Jnu pét a ma sestru kterd ma dvacet
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sedm let, kterd ho vyzvedava ze $kolky. Tak j }a chdpu, Ze ti rodi¢e uZ maji prosté riority
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tom nékde jinde. TakZe potom ani ta naSe teone _|e na to prosi€ nepfipravi. Potom je prosté
trend, ktery se casto objevuje a prosté ty véc1 se Vié) raxl opravdu méni.“

V: ,.Dobfe, dekuju za tvé odpovédi. Jenom posledni otizka, jestli bys chtéla je5té néco zminit,
co si mysli§ Ze jsme b&hem toho rozhovoru jesté zapomnély, nebo bys cht&la n&co doplnit?*

A10: ,,Ja myslim, Ze uZ jsem nic nezapomnéla, Ze jsem to tak jako shrnula asi viechno.*

V:,,Tak ja teda moc d&kuju, a vypindm nahrdvéni.“



